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INT ROD UCCION 

Las dificultades en el aprendizaje de la lecto-escritura 

es un problema que ha sido enfocado por diferentes corrien 

tes psicopedagógicas. Sin embargo, para efectos de esta in 

vestigación se adoptó el enfoque que sustenta la Psicología 

Cien tífica, la cual parte del principio de que toda capac2 

dad y facultad se desarrolla durante el proceso de la acti 

vidad del ser humano. 

De ahí que las dificultades de aprendizaje de la lecto-es 

critura están ligadas a la actividad del niño cuando apre~ 

de a leer y escribir, así como también a los marcos referen 

ciales dentro de los cuales se desarrolla la actividad co

mo son el hogar, la escuela y la comunidad. Por tanto, las 

me didas reeducativas de la actividad pedagógica alterada 

deben incidir tanto sobre las causas como sobre las difi

cultades. 

Uno de los representantes de este enfoque es el p si coped~ 

gogo Slávina (1979), quien en una de sus investigaciones 

es tablece cuatro categorías de niños con dificu ltades de 

aprendizaje, lo cual es debido a los métodos educativos y 

a la ausencia de un enfoque individual de sus causas. 

Esta investigación partió de una exploración diagnóstica 

realiz ada en escuelas oficiales urbanas y rurales de la 

vii 



ciudad de Nueva San Salvador~ Departamento de La Libertad~ 

con niños de Tercer Grado~ de ocho a doce años de edad cro 

nológica, donde se constató la existencia de deficu1tades 

en el aprendizaje de la 1ecto-escritura como expresión de 

su actividad pedagógica alterada por diversas causas~ en

tre las cuales se mencionan la Actitud Incorrecta hacia la 

Enseñanza~ Dificultad de Asimilación de la Materia de Est~ 

dio, Hábitos y Procedimientos de Estudio mal Conformados e 

Inhabilidad para el Trabajo Escolar. 

Lo anteriormente señalado justificó la elaboración y 

aplicación de Programas Reeducativos de la Actividad Peda 

gógica alterada, dirigidos a superar causas y dificulta

des en niños de Terc~ r Grado, de ocho a once años seis me 

ses de edad crono1ó g ica~ de catorce escuelas oficiales ur 

banas de la ciudad de Nueva San Sa1vador~ Departamento de 

La Libertad. 

En esta investigación s e ut i li zó co mo Variable Indepen

diente ~ la Aplicación del Programa Reeducativo de la Ac

t i vidad Pedagógica Alterada y como Vari abl e Dependiente ~ 

la Superación de las Dif i cultades de Aprendizaje de la 

Lecto-escritura . El trabajo se realizó con base a unas 

muestras de ochenta alumnos extraída aleatoriamente, a 

quienes se les administraron los siguientes instrumentos : 

vi i i 



Prueba de Lecto-escritura, Test Guestáltico Visomotor de 

Lauretta Bender (Forma Kopp itz), Examen Médico y Guía p~ 

ra Identificar Causas que Or iginan Dificultades de Lecto 

-escritura. 

El diseño experimental que se utilizó fue el de dos gru

pos seleccionados al azar, denominados Grupo Experimen

tal y Grupo de Control. 

El Programa Reeducativo se aplicó únicamente al Grupo Ex 

perimental. 

Los resultados obtenidos llevaron a la comprobación de la 

~ ipótesis de investigación general, determinando así que 

con la aplicación de estos Progra mas Reeducativos los ni 

ños superaron las dificultades de aprendizaje de lecto-es 

critura. 

Después del análisis e interpretación de los resultados 

se presentan las conclusiones y recomendaciones de esta 

investigación. 
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CAPITULO 1 

PLANTEAMIE NTO DEL PROBLEMA 

La Escuela Salvadoreña, pres enta características especi~ 

les, las cuales están determinadas por clases y sectores 

que amoldan la educación de acuerdo a las necesidades de 

la clase dominante; a ésto obedecen los cambios que his

tóricamente se han dado en la educación a través de dife 

rentes reformas, afectando considerablemente a la Educa

ción Básica. 

En los últimos ocho años esta situación se ha agudizado 

por la ac t ~ al crisis económica, política y social que 

atravieza el país; como consecuencia de ésto a la educa 

ción no se le ha dado la importancia requerida, debido a 

la indiferen c i a del sector gubernamental, reflejada en 

la disminución de l presupuesto asignado a cubrir las ne

cesidad es educativas y a la prioridad que da al manteni 

miento de la situación político-militar del pa ís ;que ob~ 

decen a intereses del i mp e r ialismo y de la burguesía cri~ 

lla para sostener la he gemon ía del poder capitalista.Es

te descuido en la educación se evidencia en los escasos 

recursos materiales, ped ag ógicos y humanos con que cuen

tan las Instituciones Educa t ivas Oficiales, lo que prov~ 

ca deficiencia en el proceso educativo nacion al, el cual 

util iza una me todolo gía t r adicional ~ la que únicamente 



hace del educando un receptor de conocimientos y no le 

permite desarrollar sus capacidades. 
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As~ ta mbién el sistema educativo nuestro, no da importa~ 

cia a la actividad pedagógica del niño, que debe incluir 

procedimientos y acciones encaminadas a lograr la forma

ción integral del educando, en la cual están involucrados 

el maestro, y los padres de familia. 

Este hecho refleja en el educando una actividad pedagógi 

ca alterada, que se manifiesta en dificultades de apren

dizaje espec~ficamente en la lecto-escritura. Cabe men

cionar que en el Departamento de Psicolog~a de la Univer' 

sidad de El Salvador, se han realizado algunos estudios , 

sobre esta problemática, los cuales han hecho un int ento 

de abo rdar e l problema, pero sin embargo no ofrecen una 

visión integral de éste; por lo que puede decirse que en 

el pa~s no e xisten investigaciones con este enfoque . 

En una exploración diagnóstic a previa a la investigación 

con niño s de Tercer Grado de escuelas oficiales urbanas 

y rurales de Nueva San Salvador, se observó en ellos di

ficult ades de aprendizaje de la lecto-es c ritura, las cua 

les se manifestaban a través de errores como: omisiones, 

inversiones , sustituciones, adiciones , contaminaciones , 
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aglutinamiento, rotaciones, confusiones, lectura lenta, 

rapida y en susurro; además presentaban características 

conductuales como desinter§s por las actividades escola-

res, memor ización del material de estudio sin comprendeL 

10, con hábitos de estudio inadecuados o carentes de ellos , 

descuidados y desordenados con su material de estudio, i~ 

cumpli mi ento de las tareas escolares o las hacen incompl ~ 

tas; incapaces de corregir sus errores; todo ésto como e x 

presion de su actividad pedagógica alterada. Las caracte

rísticas mencionadas fueron tam bién encontradas en el es-

tudio rea li za do por el Pedagogo Slávina (1979) sobre "Ni-

ños Atrasados e Indisci plinados"; por lo que la presente 

inv estigación se fundamentó en los principios de la Psico ..... 

logía c ientífica y los planteamientos del citado autor . 

De acuerdo a los resultados obtenidos en la exploración 

org an izació n e implementación de la actividad pedag ógica 

es igual en zonas urbanas y rur ales, por tanto las mani-

festaciones de la actividad pedagógica a lterada en los ni 

ños, en cuanto al aprendizaje y conduc ta son si mi lares. 

La importancia de este estudio la determina el establecer 

las causas que que ocasionan dificultades en el aprendiz~ 

je de la Lecto-escritura para e nc ontrar medidas preventi-

vas y de tratamiento. 

Estudiar las dificultades de la lecto -e scr itura en niños 

escola r es urban os dentro de la realidad nacional bajo este 
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enfoque, constituye el primer estudio en el pais. Este es 

tudio podrá servir de apo yo a posteriores investigaciones, 

además proporcionará mayor informaci6n sobre las dificul

tades de aprendizaje de la lecto-escritura y dará pautas 

a los profesionales involucrados en la investigaci6n cie~ 

tifica y en la reeducaci6n de este fen6meno; permitiéndo

les elaborar instrumentos para la correcci6n de problemas 

de lecto-escritura, fundamentados en las características 

de la problemática salvadoreña, que podrán ser utilizados 

como un recurso práctico para la reeducaci6n del escolar, 

por el maestro y los padres de familia en la organizaci6n 

y direcci6n de la actividad pedag6gica alterada. 

Por 10 anterior el problema de esta investigación se enun 

cia df. l a siguiente manera: 

¿EN QUE MEDIDA LA APLICACION DE UN PROGRAMA REEDUCATI 

VO DE LA ACTIVIDAD PEDAG OG ICA ALTERADA, SUPERARA LAS 

DIFICULTADES DE APRENDIZAJE DE LECTO-ESCRITURA, ORIGl 

NA DAS POR ACTITUD INCORRECTA HACIA LA ENSE~ANZA, DIFl 

CULTAD DE ASIMILACION DE LA MA TERIA DE ESTUD IO, HABI

TOS Y PROCEDI MIE NTOS DE ESTUDIO MAL CONFORMADOS E IN

HABILIDAD PARA EL TRAB AJO ESCOLAR, EN NI~OS DE TERCER 

GRADO DE OCH O A ONCE AÑ OS SEIS MESES DE EDAD CRONOLO

GICA, DE LAS ESCUELAS OFICIALES URBANAS DE LA CIUDAD 

DE NU EVA SA N SALVADOR, DEPARTAMENTO DE LA LIBERTAD? 



CAPITULO 11 

OBJETIVOS 

Los objetivos planteados en esta investigación fueron los 

siguientes: 

l. OBJETIVO GENERAL. 

Determinar si la aplicación de un Programa Reeducativo de 

la Actividad Pedagogíca Alterada modifica las dificulta

des de aprendizaje de la lecto-escritura, originadas por 

Actitud Incorrecta hacia la Enseñanza, Dificultad de la 

Asimilación de la Materia de Estudio, Hábitos y Procedi

mientos de Estudio mal Conformados e Inhabilidad para el 

Trabajo Escolar, en niños de Tercer Grado de ocho a once 

años seis meses de edad cronológica de las escuelas ofi

ciales urganas de la ciu dad de Nueva San Salvador, Depar

tamento de La Libertad. 

2. OBJETIVOS ESPECIFICaS. 

a. Comprobar si la aplicación de un Programa Reeducativo 

de la Actitud Incorrecta hacia la Enseñanza, supera las 

dificultades de la lecto-escritura en niños de Tercer Gra 

do de ocho a once años seis meses de edad cronológica de 

la s escuelas oficiales urbanas de la ciudad de Nueva San 

Salvador , Departamento de La Libertad. 

5 
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b. Comprobar si la aplicación de un Programa Reeducativo 

de la Dificultad de Asimilación de la Materia de Estudio, 

supera las dificultades de aprendizaje de la lecto-escritu 

ra, en niños de Tercer Grado de ocho a once años seis me

ses de edad cronológica, de las escuelas oficiales urbanas 

de la ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Li

bertad. 

c. Compro ba r si la aplicación de un Programa Reeducativo 

de Hábitos y Procedimientos de Estudio mal Conformados, s~ 

pera las dificultades de aprendizaje de la lecto-escritura, 

en niños de Tercer Grado de ocho a once años seis meses de 

edad cronológica, de las escuelas fociales urb~nas de la 

ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Libertad. 

d. Comprobar si la aplicación de un Programa Reeducativo 

de Inhabilidad para el Trabajo Escolar, supera las difi

cultades de aprendizaje de la lecto-escritura, en niños 

de Te r cer Gra do de ocho a once años seis meses de ed ad 

cronológica, de las escuelas oficiales urbanas de la ciu 

dad de Nueva San Sa l vado r , Departamen to de La Libertad. 



CAPITULO III 

MARCO TEORICO METODOLOGICO 

Las dificultades de aprendizaje de la lecto-escritura. c~ 

mo objeto de investigaci6n y de tratamiento a nivel psic~ 

lógico y educativo han sido abordadas esencialmente desde 

dos dimensiones: la primera concibe las dificultades como 

el resultado de condiciones individuales, por ejemplo vo

litivas u orgánicas. que consecuentemente afectan el pro

ceso de aprendizaje; al respecto Ajuriaguerra (1980) sos

tiene que escribir mal es la consecuencia de dificultades 

motrices, prácticas, tensionales o de desconocimiento de 

la lengua y por lo tanto modificar una mala escritura, 

equivaldría a modificar el comportamiento del niño dentro 

del marco de su personalidad. Otros autores también repr~ 

sentantes de la posici6n anterior son My ers y Hammill (1986) 

quienes al referirse al proble ma de la causalidad proba

ble de las dificultades de aprendizaje, manifiestan que 

éstas se consideran como síntomas de condiciones internas 

que existen en el niño, como puede ser un funciona miento 

neuro16gico sub-óptimo o alguna programación inadecuada 

en el tejido nervioso, aunque esencialmente sea normal; 

par a 1 o c u a 1 pro pon e al g u n o s 11 S i s t e m a s c o r r e c ti vos 11 con 

el fi n de tratar debidamente al niño. 

La segunda concepci6n considera las dificultades como un 

7 
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problema manifiesto en el niño, pero cuya historia lo li 

ga a las variables sociales, económicas y educativas que 

no se desarticulan de las dificultades. En este sentido 

la causa de las dificultades es un factor delimitante de 

las técnicas reeducativas y pueden señalarse dos situacio 

nes específicas para su implementación: 

En primer lugar, cuando existen afectaciones locales del 

cerebro; en este caso Tsvétkova (1977, pág. 12) señala 

que lila recuperación de las funciones alteradas después 

de lesiones locales del cerebro es; sin embargo un proc~ 

so complejo; exige el reemplazo del eslabón perdido por 

otro intacto y la reestructuración de todo el sistema fun 

cional sobre bases nuevas", en lo cual la composición del 

sistema funcional se determina por el efecto adaptativo 

term i na l para el organismo y ello está ligado a la esen

cia soci a l de éste. 

En se gundo lugar, cuando las dificultades no están liga 

das a variables orgánicas; lo cual constituyó la princi

pal vía de análisis de esta investigación. Se partió de 

la consideración de que toda capacidad y facultad se de

sarrolla durante el proceso de la actividad del indivi

duo. Liublinskaia (1971) expresa que para el desenvolvi

miento de todas las cualidades necesarias para estudiar 



con éxito en la escuela es de m~xima importancia la orga

nización adecuada de la propia vida del pequeño en la es

cuela; al suscitarse problemas de est a naturaleza se pro

duci r án consiguientemente dificultades en su trabajo esco 

lar. También Sl~vina (1979) señala que una buena mayoría 

de casos de niños con dificultades de aprendizaje, se de

ben a defectos en la educación y a la ausencia de un estu 

dio individual de sus causas. 

9 

Se puede afirmar entonces que el proceso tendiente a la 

superación de las dificu l tades, transcurre en el marco mi~ 

mo del trabajo escolar, organizando y programando adecuada 

mente la actividad pedagógica. 

En la exploración diagnóstica realizada se comprobó que en 

nuestro medio es su mamente elevado el nivel de niños con 

problemas para aprender a leer y escribir; en la mayoría 

de las escuelas oficiales frecuentemente los maestros se 

leccionan con suma facilid ad gr upos de educandos , a qui~ 

nes califican con dificultades, prob lemas o incapacidades. 

Est a situación ha mot ivado en parte, la realización de e~ 

tudios exploratorios, así en 1979, alumnos de último a ño 

de la carrera de Licenciatura en Psicología de la Univer

sidad de El Salvador, realizaron un e studio so bre "Difi

cultades en el Proceso de Aprendizaje Escolar, debido a 

Trastornos Disléxicos de Evo lució n en Ni ños de Tercer Gra 
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do" y encontraron que no era significativa la diferencia 

entre niños disléxicos y no disléxicos. Posteriormente en 

1982, el Departamento de Psicología de la misma Univer si

dad realizó otra investigació n referida a la "E xploración 

sobre la Incidencia de la Dislexia en Varones y Niñas de 

Tercer Grado de los Núcleos Educativos 5, 21 Y 39 de la 

ciudad de San Salvador", concluyendo que la dislexia se 

pr esenta en mayor porcentaje en los varones que en las ni 

ñas. Lara y Gómez (1986), para optar al grado de Licenci~ 

do en Psicología, en la Univ ersidad de El Salvador, reali 

zaron un estudio sobre "El Aprendizaje de la Lecto-escri

tura y su relación con la Lateralidad: Mano Izquierda, M~ 

no Derecha en Niños Escolarizados de Segundo Grado de la 

Ciudad de Santa Ana"; entre las conclusiones a las que lle 

garon se encuentran las siguientes: 

Que los niños zurdos presentan mayor dificultad en el 

aprendizaje de la lecto-escritura, lo que evidencia su des 

ventaja en dicho aprendizaje y que puede dar lugar a re

tardo en el proceso de instrucción .Q ue no obstante que el 

niño zurdo posea simetría lateral (ojo-mano) las dificulta

des en el aprendizaje de la lecto-escritura se presentan 

en mayor numero que en niños diestros, lo que puede atri

buirse a la influencia del medio social en la estructura 

ción de la lateralidad a partir de la conformación de há 

bitos inadecuados para niños zurdos. Que el mayor número 
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de errores cometidos en l a lecto-escritura por los ninos 

zurdos es la e xpresión conductual de la integración de 

los diferentes niveles que participan y coexisten en el 

aprendizaje de la lecto-escritura. 

Estos trabajos obviamente representan un esfuerzo para 

aproximarse teóricamente a un problema sumamente comple

jo y aunque posiblemente hayan tenido como motivo orien

tar la aproximación a la realidad educativa, han careci

do en lo referente a las dificultades, de una concepción 

integrativa de solución a la problemática debido a que e~ 

focan dichas dificultades como el resultado de problemas 

propios del nino, sin relacionarlas con causas externas; 

esta concepción por lo tanto, no log ra trascender al pl~ 

no social, limitándose a lo estrictamente individual o 

personal. 

Hasta el momento se desconocen otros estudi os relaciona

dos con las dificultades en la lecto-escritura; en este 

sentido es notoria la ausencia de trabajos cuyo eje fun

da mental sea la categoría de la activi dad. 

La presente investigación se desarrolló considerando los 

siguiente s pri ncipios orientadores, que se apoyan en el 

Método Científico: 

Las dificultades en el aprendizaje de la lecto-escr i 



tura están ligadas a la actividad total del niño y no so 

lamente a la actividad pedagógica. 

1 2 

- Las causas de las dificultades en el aprendizaje de la 

lecto-escritura deben buscarse no sólo en uno de los mar

cos particulares en que transcurre la actividad del niño 

como pueden ser el hogar, la escuela o la comunidad, sino 

en la vinculación entre ellos, dependiendo de cada caso 

individual. 

- Toda acción reeducativa para las dificultades de la lec 

to-escritura debe ir orientada tanto a las causas como a 

las dificultades mismas, considerando el grado de desarro 

110 que dichas dificultades hayan alcanzado. 

Los elementos anteriores nos llevan a considerar que la 

investigación, debe iniciarse considerando los aspectos 

más generales vinculados a las instituciones educativas, 

en quienes temporal, espacial y pedagógi ca mente, recae la 

mayor parte de la conducción del pr oceso educativo. 

Todo estudio relacionado con los problemas de aprendizaje, 

de adaptación escolar, de relaciones educativas alteradas, 

implica revisar la sustentación doctrinaria del sistema 

educativo nacional, en cual no puede separarse de la es

tructura económica de la sociedad. 
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La afirmación anterior conduce a visualizar el fenómeno 

en un primer momento, a partir de lo inmediato, de los 

problemas psico-pedagógicos en el ambiente educativo, los 

cuales son apreciados por los maestros, alumnos y hasta 

por los padres de familia, como situaciones que suceden 

producto de la actividad y participación personal de cada 

componente. Sin embargo las investigaciones sobre este te 

ma cada vez, concuerdan en que la explicación de estas si 

tuaciones problemáticas no deben limitarse a un compromi

so individual; puesto que el proceso educativo es una ex

periencia en la cual se expresa una interacción constante 

y de mutua interdependencia entre maestros, alumnos y pa

dres de familia. 

Comprender esta interacción en su verdadera esencia, con

lleva a dilucidar que esta trilogía está inmersa en otro 

conjunto de relaciones más amplias establecidas a nivel 

del sistema educativo en general, de las familias y las 

co munidad es, de los aconteci mientos sociales que se pre

sentan en cada momento histórico. La multiplicidad de re 

laciones establecidas en el proceso de formación e ins

trucción de nuevos hombres es tan compleja que, en Glti

ma instancia , la interpretación de su esencia, se debe 

deducir del marco global de las relaciones sociales es

tablecidas entre las clases y sectores componentes de una 

sociedad. 
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La explicación científica del fenómeno educativo se sus 

tenta en el hecho de que, la educación como parte de la 

superestructura de una sociedad, refleja en su contenido 

y forma las características vitales de las relaciones de 

producción, conformando de esta manera en los individuos, 

una concepción del mundo. 

El papel específico de la educación como señala Mario Ló 

pez (1977), es el de preparar mano de obra necesaria en 

el sistema productivo, capaz de generar la productividad 

requerida por las necesidades e intereses de la clase que 

posee los medios de producción. 

En tal sentido la educación en El Salvador, partiendo de 

su car5cter de clase esencialmente burguesa, tradicional

mente ha orientado el proceso educativo a la clase opriMl 

da, en el aspecto instructivo que da mayor importancia a 

la transmisión de conocimientos teóricos, utilizando para 

ello una metodología bancaria, con relaciones maestro-alum 

no de tipo vertical y predominio del criterio de autoridad 

del maestro, quien desarrolla contenidosprogram5ticos al~ 

jados de la realidad, a través de técnicas didácticas pri 

mordialmente expositivas. 

En el sistema capitalista se dan momentos históricos, en 

que el desarrollo alcanzado por las fuerzas productivas , 
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no corresponden con el desarrollo de las relaciones de 

producción, que son de explotación y opresión de las ma

sas, situación que provoca una crisis. En el marco de es 

tas crisis, cuando el sistema educativo no responde a las 

expectativas de productividad de la clase en el poder y 

por el contrario se constituye en obstáculo para el des~ 

rrollo económico y social, entonces la clase hegemónica 

y su aparato estatal promueven modificaciones y reformas 

en el sistema educativo. 

En El Salvador, la reforma más significativa por su tras 

cendencia que llega hasta esta fecha, ha sido la de 1968, 

que obedeció a las exigencias de un nuevo modelo económi 

co de expansión industrial, impulsado por los Estados Uni 

dos de Norte América a través de las transnacionales, que 

dieron lugar a la exportación de capitales como una nueva 

etapa del desarrollo del sistema capitalista, después de 

la Segunda Guerra Mundial. Se crean entonces los bachille 

ratos diversificados, orientados, ya no sólo al aspecto 

teórico sino también al desarrollo de las habilidades, de~ 

trezas y aptitudes prácticas; demandadas por el nuevo mo

delo económico que requiere mano de obra mejor calificad a . 

El individuo formado bajo el aspecto instructivo, con una 

metodología que obstaculiza el conocimiento exacto de la 

realidad y que, por consiguiente, no per mi t e la transfor 



1 6 

mación de la misma, resulta ser apático y acríticoante los 

proble mas sociales, adaptándose al sistema de manera con

formista, con rasgos de pa s ividad y su misión, convirtiéndo 

se así en instrumento dócil para mantenerlo y reproducirlo. 

Al mismo tie mpo la educación como uno de los aparatos ide~ 

lógicos del Estado, según Althouser (1985) "el aparato ide~ 

lógico dominante", cumple la función de impregnar la ideo

logía de la clase imperante en la mentalidad de los difere~ 

tes núcleos componentes de la sociedad manifestada en los 

valores, normas, conductas, gustos, motivaciones, actitu

des, aspiraciones y toda una gama de manifestaciones huma

nas. Este aspecto formativo tiene como finalidad no l~ de 

educar integralmente a las nuevas generaciones, sino por 

el contrario, crear en ellas la imagen del mundo convenien 

te al siste ma. 

Educar es formar la personalidad de los individuos; para 

lograrlo, la lab or del maestro, co mo señala Petrovski 

(1980) debe estar encaminada a organizar la asimilación 

de un sistema de conocimientos, por parte de los niños y 

formar en ellos convicciones firmes, a educar su carácter 

y su voluntad. El papel del maestro debe ser el de orie~ 

tador de la actividad pedagógica, permitiendo que los alu~ 

nos tomen parte activa en el proceso de enseñanza, con in 

• 
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dependencia y creatividad. 

El é xito de la labor pedagógica dependerá de una armonio

sa relación maestro-alumno, que sólo se logra cuando la 

actividad de ambos tiene un objetivo común: la formación 

integral de los educandos. En el sistema capitalista es

te objetivo se pierde, debido a la concepción utilita r is

ta de la educación; motivo por el cual no se presta aten

ción a la formación de la personalidad de los educandos. 

Según Tomaschewsky (1966) ésta solamente se puede desarr~ 

llar de una forma completa dentro del colectivo, que crea 

las condiciones favorables para que sus miembros apliquen 

sus capacidades, desarrollen el trabajo creador y la mu

tua cooperación, lo que en definitiva no es otra cosa que 

el desarrollo de los componentes de la personalidad. 

La labor educativa dentro de la escuela supone necesaria

men te la formación del colectivo es colar . Nuestro siste

ma educativo carece de dicha condición; en vez del cole~ 

tivis mo y la solidaridad promueve el individualis mo , el 

e go ismo y la competencia. La escuela burguesa disoci a asi 

la personalidad del n iA o y le impide la formación de una 

conciencia social progresista. 

La familia, otro aparato ideológico y responsable de la 

formación de los jóvenes , reproduc e en su seno las rela-
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ciones de do minación por parte de los padres y de sumisión 

y pas ividad por parte de los hijos; y reafirma ademá s los 

valores, gustos y nor ma s de la clase dominante ; contribu

yendo a l reflejo de un a realidad fragmentada y distorciona 

da en el psiq uis mo de l os individuos. 

Históricamente para las clases opri midas las condiciones 

mater iales en que se desenvuelve el hecho educativo han 

sido desfavorables. 

En mar zo de 1986, la Asociación Nacional de Educadores Sal 

vadoreños 21 de Junio, analizó dichas condiciones a nivel 

del sistema educativo nacional, llegando a la conclusión 

que se han vist o agravados por la crisis estructural que 

envuelve al país , acentuad a en las dos últi mas décadas, y 

re cr ude cida en l os úl timos siete años por el estado de 

guerra civil, por la pr ofundización de la lucha de clases 

y por la injerencia de los Estados Uni dos de Norte Améri

ca, 10 que da lugar a Que las escuelas se encuentran en 

deplorable s condiciones físicas y carentes hast a de los 

recursos indispensables; los sal arios de los maestros son 

in sufic iente s y muchas plazas se encuentran congeladas, lo 

que reduce la co be rtura de la educación. A los hechos an

ter i ores se añade el ter re moto del 10 de octub re de 1986, 

que dañó la mayor part e de la infraestructura fís ica del 



sistema educativo de San Salvador. 

A partir del momento en que el niño ingresa a la escuela, 

el estudio debe constituirse en su actividad principal. En 

nuestro país las condiciones objetivas y subjetivas gene

radas por la desfavorable situación socio educativa, afe~ 

tan la actividad pedagógica, lo que es de vital importan

cia considerar cuando se estudian las dificultades de apre~ 

dizaje en los niños que asisten a las escuelas oficiales 

ya que el origen de las mismas debe buscarse en el ambien

te en que el niño se desenvuelve. 

Al igual que las condiciones externas, las condiciones in

ternas juegan un papel fundamental en la actividad pedagó 

gica del niño; el desarrollo de dichas condiciones trans

curre sobre la base de la actividad, que es un sistema con 

su estructura y sus transiciones, es decir, que posee su 

propio desarrollo. 

Desde el comienzo mismo de la vida,es la actividad la que 

mediatiza la interacción entre las condiciones externas y 

es en ella en donde se van reflejando las variaciones de 

l as condiciones internas, porque a l modificarse dichas con 

diciones también se modifican las posibilidades de influen 

cia que sobre el niño se ejercen, complejizándose el obj~ 

t o de la actividad que éste va desarrolland o. 
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Las premisas anteriormente planteadas clarifican que es 

e n l a actividad en donde se formarán los distintos nive

les de conciencia y los procesos psíquicos que culminan 

en e l reflejo de orientación, que permite ir regulando y 

controlando la conducta del niño con el fin de satisfacer 

sus cambiantes necesidades. Además, la actividad pedagó

gica que desarrolla el escolar, es un siste ma socio-histó 

rico, creado sobre la base de las necesidades y del con

junto de relaciones sociales que van transformando y ca~ 

biando las peculiaridades del niño, porque es en esas r~ 

laciones sociales que van transformando y cambiando las 

peculiaridade s del niño, porque es en esas relaciones s~ 

ciales en donde se refractan las relaciones productivas, 

que se caracterizan por su verticalidad y autoritarismo, 

incidiendo sobre la individualidad del niño, determinan

do de esta manera l as características de su personalidad. 

En este sentido, cuando el niño llega a la escuela, el m~ 

tiv o de su a c tivida9 ya ha sido "moldeado" po r las rela

ciones que el niño desarrolla en el hogar y en la comuni 

dad y dicha actividad s ig ue reforzándose en todo el que

ha ce r educativo. 

Al respecto Petrovski ( 1980) señala que al ing r esar a la 

es cuela, el niño necesi t a estar psicológicamente prepar~ 
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do para la actividad pedagógica; esta disposición inte

rior le ayudará a aceptar las nuevas e xigencias plantea-

das tanto a su conducta como hacia el proceso de asimila-

ción de conocimientos y aptitudes. 

Pero en nuestra realidad ni el hogar ni la escuela, pri~ 

cipalmente ésta Gltima, no vinculan las necesidades e in 

tereses del ni~o frente a la actividad pedagógica que es ~ 

te desarrolla en e l proceso de adquisición de la lecto-

escritura. 

Por lo tanto, si e l niño aprende a leer y escribir, no es 

porque en él se refleja concientemente la necesidad de asi 

milar el lenguaje y que el objeto de su actividad lo orien 

te a la consecusión de dicho fin, sino que, es la sociedad 

la que impone dicho aprendizaje. Por ejemplo, la vida co-

tidiana demuestra que los adultos fomentan el individualis 

mo y la com petencia cuand o premian el dominio de las oper~ 

ciones, procedimientos y acciones que requiere la asimil~ 

ción de la lectura y la escritura, por el contrario, apli 

can el castigo cuando el niño no los domina correctamente. 

Por otra parte también se observa, que los maestros no i~ 

plementan métodos que partan de las necesidades e intere-

ses cognoscitivos del niño, que le permitan desarrollar 

los mecanismos activadores de la lec t ura y escritura, sino 

BI BliOTECA CENTR AL 
UNIVERSIDAD De: EL SALV.o.OOR 
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que, utilizan m~todos arcaicos co mo por ejemplo el del si 

labeo que únicamente enseñ a a lee r y escribir en forma me 

cánica, bloqueando así, la pos ibili dad de qu e el niño al

cance etapas superiores en dicho aprendizaje como la com

prensión, el análisis y el desarrollo de aptitudes que só 

lo es posible alcanzarlas mediante m~todos fundamentados 

sobre principios científicos, para el caso, el m~todo de 

frases generadoras a trav~s del cual se desarrollan habi

lidades perceptivas, oculomanuales, análisis, síntesis,g~ 

neralización y comprensión; vinculando estas actividades 

con el juego, que es el medio que nos permite instruir y 

formar al educando. 

Otro de los ele mentos que están inte~rados a la proble má 

tica del niño, es el tra bajo incoordinado que realizan p~ 

dres y maestros en la orientación del aprendizaje de la 

lectura y la escritura y en la atención de los problemas 

que pueda presentar el niño para su asimilación. 

Si el accionar de padres y maestros sobre el niño no se 

ori enta a generarle emoci one s posit i vas en el sentido de 

ofrecerle su ayuda, destacándole sus adelantos y lo que 

aún le queda por hacer , sin amonesta c iones, lo que se lo

gr a es generarle emociones nega ti vas durante el proceso 

de asimila c ión del lengu aje l ecto-e s crito, lo que permite 
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que en el niño nazca la aversión por el estudio, refle

jándose en un inadecuado desarrollo de las motivaciones 

personales y sociales . Slávina ( 1979) encontró que este 

tipo de alumnos van quedando resagados en cuanto al rendi 

miento del grupo, no porque no tengan la capacidad inte

lectual necesaria, sino porque no están interesados en al 

canzar un aprovechamiento satisfactorio y por lo tanto no 

estudian a conciencia. 

Se visualiza otro grupo de niños que segun el mismo autor, 

lo constituyen los que presentan dificultades en la simi

lación de la materia de estudio. En este grupo, el niño 

elude las tareas escolares y busca alternativas para su

plantarlas; el material de estudio lo aprende de memoria 

sin comprenderlo. 

El mismo autor de fine un tercer grupo, referido a niños 

que han formado hábitos y méto dos incorrectos para la a~ 

tividad de estudio, cono consecuenc ia estos niños reali

zan dicha actividad en forma inapropiada; el método utili 

zado para estudiar es de poco provecho, a la vez la orga

nización de su labor de estudio a nivel individual es in 

correcta. 

Un cuarto grupo, segun el mismo autor, lo co nstitu yen los 

alumnos inhábiles para el trabajo escolar , como producto 
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de una actitud incorrecta ante la labor de estudio ya que 

a menudo son descuidados con el material de estudio. 

Todo lo anterior viene a reflejarse en una actividad con 

operaciones~ procedimientos y acciones incorrectas~ es de 

cir la actividad del niño se encuentra alterada y tiene 

una expresión concreta en las dificultades que éste mani

fiesta cuando lee y escribe. 

En la exploración diagnóstica realizada por los responsa

bles de esta investigación (1987), en niños de Segundo 

Grado del área urbana y rural del Departamento de La Li

bertad~ con edades comprendidas entre 7 y 12 años; se en 

contró que los niños que tenían dificultades en la lecto

escritura~ también presentaban las características mencio 

nadas por Slávina (1979)~ y que así co~o leen~ escriben; 

es decir que si omiten una o varias letras en la escritu

rñ ~ por ejemplo: escriben cao por carro~ es porque así 

l een. 

El mismo fenómeno se refleja cuando el niño confunde ca m 

biando una letra por otra sobre la base de la pronuncia

ción similar o sin ninguna proximidad justificable; por 

ejemplo: lado-laro~ vuela-voela. También el fenómeno se 

expresa en las reversiones ~ es decir~ cuando se modifica 

la secuencia correcta de letras o palabras~ para el caso~ 
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el-le, los-sol. Otra e xpresión concreta de la dificultad 

en el aprendizaje del lenguaje lecto-escri to son los agr~ 

gados, se presenta cuando el escolar añade letras o com

binaciones de letras, o si repite silabas en la escritura 

normal de un término o en la lectura normal de una pala

bra, por ejemplo: por-porr, la-lla. 

Por otra parte, se determinaron otras dificultades como 

la rotación de una letra confundiéndose con una similar, 

pero de diferente sentido horizontal o vertical, por eje~ 

plo: p-q, b-d Y también las cont am inaciones, cuando la p~ 

labra o sílaba escrita fuerza a otra y se confunde con és 

ta, de donde resulta una mezcla de letras, ésto es de una 

letra con let r as de otras palabras y con las consiguien

tes supresiones, por ejemplo: sefue ala escuela alamañan a 

siguiente; Megustan mucho lasrosas, y cuando leen lo ha

cen con ritmo lento, silabeante. Una de las e xp resiones 

mas claras que refle jan l a dificultad son las distorcio

nes o deform acion es, en e ste caso, la escritura resulta 

ininteligibl e y el niño se niega a leer o se pone a llo

rar . 

Sum ado a lo anterior se encontraron niños que leen suma

mente lento, otros que l o hacen en forma rapidísima al 

grado que la lectura resulta atropellada; otro grupo lee 
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en susurro que apenas se les oye, lo contrario de algunos 

niños que lo hacen con e xagerada elevación de voz, otros 

escolares leen haciendo pausas debido a que necesitan tiem 

po para asociar. Algunos niños empiezan a leer con la in

tensidad adecuada hasta que poco a poco se van quedando 

callados. Otro grupo definitivamente no puede leer y fin

ge leer al dar interpretación a los dibujos o láminas que 

acompañan la lectura. 

Se aclara que las características individuales del niño 

salvadoreño pueden dar lugar a formas de leer que no ap~ 

recen en la descripción anteriormerte planteada. 

En nuestra realidad se presentan alternativas para solu

cionar el problema que en la práctica son incorrectas, p~ 

ra el caso el que padres y maestros utilicen el castigo 

y las amenazas para tratar de hacer que el niño se esfuer 

ce por superar sus dificultades en la lecto-escritura. Con 

este tipo de medidas lo que generalmente se logra es que 

el niño rechace la actividad pedagógica, formándose así 

una actitud incorrecta hacia la enseñanza y aprendizaje 

de la lecto-escritura. 

Así mismo en la escuela salvadoreña se observan otras me 
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didas arcaicas como ponerle "planas" al niño que se en

cuentra en el pr oceso de asimilación de la escritura, al

ternativa que en ningGn mo mento va a per mitir desarrollar 

los mecanismos activadores del lenguaje lecto-escrito; al 

contrario, fomenta la dependencia y obstaculiza la origi

nalidad del niño porque adquiere los modelos del maestro 

al asimilar en forma mecánica los grafemas particulares 

de éste. 

Algunos padres y maestros envían al niño al Psicólogo Es 

colar para que le ayude en su problema de aprendizaje; é~ 

te se limita a trabajar en el aspecto técnico de la lectu 

ra y la escritura, obviando en algunos casos las causas 

que están alt~rando la actividad pedagógica del niño. 

Otra de las medidas más conocidas en nuestro medio se p~~ 

senta a través del conjunto de acciones sistemáticas enca 

minadas a mod1ficar las dificultades en el aprendizaje de 

la lecto-escritur a . 

Las medidas arr ib a descri t as, son parte de los métodos 

reeducativos tradicionales fundamentados en el idealismo, 

estos cum plen una función adaptativa en el sentido que su 

objetivo principal es que el niño do mine la lectura y la 

escritura incidiendo únicamente en la dific ultad, olvidá~ 

dose de actuar sobre los factores causales, que son alt~ 

mente complejos e involucran al sistema educativo en su 

conjunto. 

OTf.CA CEN TR AL 
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El nivel de acción de dichos métodos reeducativos tradi

cionales es individual. Tal como los orienta Nieto (1982) ~ 

estos parten de una primera fase diagnóstica, es decir, im 

plementan un proceso sistem&tico tendiente a conocer el fe 

nómeno aisladamente, e xplorando las &reas comprometidas en 

el aprendizaje de la lecto-escritura, asi, mediante ejercj , 

cios, se determinan las gnosis visuales, auditivas, corpo

rales y dígito-manuales; con el fin de establecer las de

ficiencias y el nivel de desarrollo en cada una de ellas. 

Esta etapa b&sicamente se orienta a determinar el nivel de 

conocimientos y habilidades alcanzados por el niño. 

En una segunda fase, se persigue desarrollar las &reas sen 

sorio-motrices deficientes, para darle al niño las bases 

que lo ayudar&n posteriormente a adquirir los elementos 

de la lectura y la e c i tura y s ostener los conocimientos 

logrados. 

La programación de e s ta fase se hace e n forma individual, 

bas&ndose en los re ' _ados obtenidos en el examen clíni-

co de las distintas eas del desarrollo psicomotor del 

niño por una parte,y por otra, en el análisis de los erro 

res cometidos al leer y escribir. Tomando en cuenta estos 

datos y conociendo las etapas de la evolución sonsorio-m~ 

triz del niño normal, se van fijando objetivos a alcanzar 

en períodos determinados. Continuamente el niño estará su 
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jeto a nuevas revaloraciones que permitan establecer si 

las metas de consecusión inmediata han sido logr adas para 

fijar otras cada vez más altas. 

Los ejercicios para alcanzar dicha meta parten de lo sim

ple a lo complejo; algunos de ellos al mismo tiempo qu e 

buscan estimular por ejemplo el área dígito- man ual, le en 

señan las vocales al niño a través de ejercicios con las 

ye mas de sus dedos sobre el grafema de una letra hecha de 

papel de lija. 

Una tercera fase según la misma autora, se orienta a la 

terapéutica directa de la enseñanza de la lecto-escritura, 

cuando se trata de niños que aún no leen ni escriben o cu 

yo nivel de aprendiza je es muy bajo. 

Ante esta panorámica reeducativa se hace necesario buscar 

nuevas vías que permitan a los que participan en el hecho 

educativo ir regulando,y verificando concientemente la ac 

tividad pe da gógica que se está desarrollando para que el 

niño alcance etapas más e le vada s en el len guaje lecto-e~ 

crito y que por sonsiguiente los motivos, la finalidad y 

las condiciones de su actividad vayan siendo percibidas, 

representadas, comprendidas y retenidas en su memoria. 

De esta manera, la imagen psíquica del producto de su ac 

tividad tenderá a transformarse en concord ancia con las 

condiciones de existencia; esas transformaciones se media 
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tizarán a través del lengua je, que es el producto y me

dio de comunicación entre los que partici pan en el hecho 

pedagógico. 

To mando en cuenta las necesidades e int ereses de los edu-

candas, maestros y padres de familia en contrados en el 

diagnóstico previo y de acuerdo a los planteam ientos de 

Slávina (1979), Petrovski (1980) y Makárenko (1975) los 

métodos reeducativos deben cumplir una función instructi 

va y formativa, con orientación psi ca-social que incida 

tanto en las causas como en las dificultades. Además se 

deberá partir de ciertos principios para su implementa

ción; así, se trabajará en forma individual y colectiva, 

en el ambiente natural del ni~o , apoyá~dose en activida

des lúcidas y participativas, tanto en el salón de clases 

como fuera de él. Se promoverá la labor de concientiza

ción y capacitación a los maestros a fin de que conozcan 

y asuman con responsabilidad el trabajo que el método re

educativo e xige. 

Dicho método deberá cumplir las características que a con 

tinuación se plantean: 

- Cambiar progresivamente los métodos y proced i mientos in 

correctos por métodos adecuados, tanto del ni~o como 

del maestro. 

- Buscar la formación de la colectividad educativa dentro 

del medio escolar, para crear modos correctos de conduc 

tas y nue vas cualidades de pers onalidad entre sus miembros 



31 

Planificar y or ganiz a r las activ i dades tomando en cuen

ta las necesidades e intereses del ni~o. 

- Pr ovocar en los niños las reaccion es emocionale s indis

pensables que les fo me nten e l s en ti miento del deber y el 

sentido de responsabilidad e n el cu mplimiento de sus 

obligaciones ante si mis mo y ante la colectividad. 

- Generar las motivaciones adecuadas a la actividad, para 

el logro de los objetivos peda gógicos. 

- Propiciar en el ni~o la formación de hábitos adecuados 

de estudio, para cristali zar en él hábitos elementales 

que le permitan cu mp lir a cabalidad y concientemente 

cualquier labor que se le encomiende. 

- Ori entar a los alumn os hacia la verificación de sus erro 

res a fin de que t om e n conciencia de la actividad que 

realizan y de esta manera desarrollen l a independencia 

en la labor de estudio. 

- Prop iciar las adecuadas relaciones del escolar con las 

personas que le rodean, para fortalecer el colectivis

mo . 

- Formar en los alumnos, pad res y maestros una actitud 

positiva hacia la actividad escolar. 

Promover la ayuda y el control qu e el ni~o necesite en 

la realización de las tareas, de parte del maestro y de 

los padres de familia. 



Partiendo de los principios y las características que 

orientan el método reeducativo, se implantará un Progr~ 

ma con actividades enca minadas a alcanzar ciertas metas 

y objetivos que se derivan de condiciones y sus causas, 

con el fin de que el niño modifique su actividad pedagó 

gica alterada y supere las causas que la provocan. 
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CAPITULO IV 

SIS TEMA DE HIP OTESI S y DEFINICION DE VARIABLES 

A. Hipótesis General. 

Si se aplica un Progra ma Reeducativo de la Actividad P~ 

dagógica Alterada, entonces ser5n modificadas las difi

cultades de aprendizaje de la lecto-escritura, origina

das por: actitud incorrecta hacia la enseñanza, dificul 

tad de asimilación de la materia de estudio, hábitos y 

procedimientos de estudio mal conformados e inhabilidad 

para el trabajo escolar; en niños de Tercer Grado de ocho 

a once años seis meses de edad cronológica de la escue

las oficiales urbanas de la ciudad de Nueva San Salvador, 

Departamento de La Libertad; 

B. Hipótesis Específicas. 

1. Si se aplica un Programa Reeducativo de la ~ctitud In 

correcta haci é la Enseñan za, entonces serán s uperadas las 

dificultades de aprendizaje de la le cto -escritura, en ni 

ños de Tercer Grado de ocho a once años seis me ses de 

edad cronológica de las escuelas oficiales urbanas de la 

ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Liber

tad. 
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2. Si se aplica un Programa Reeducativo de la Dificulta d 

de Asimilación de la Materia de Estudio , entonces serán 

superadas las dificultades de aprendizaje de la lecto-es 

critura en niños de Tercer Grado de ocho a once años seis 

meses de edad cronoló gica de las escuelas oficiales urba

nas de la ciudad de Nuev~ San Salvador, Departamento de 

La Libertad. 

3. Si se aplica un Programa Reeducativo de Hábitos y Pr~ 

cedimientos de Estudio mal Conformados, entonces serán 

superadas las dificultades de aprendizaje de la lecto-es 

critura en niños de Tercer Grado de ocho a once años seis 

meses de edad cronológica de las escuelas oficiales urba 

nas de la ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de 

La Libertad. 

4. Si se aplic a un Programa Reeducativo de Inhabilidad 

para el Trabajo Escolar, entonces serán superadas las di 

ficultades de aprendizaje de la lecto-escritura en niños 

de Tercer Grado de ocho a once años seis meses de edad 

cronológica de las escuelas oficiales urbanas de la ciu 

dad de Nueva San Salvador, Departamento de la Libertad. 

Estas hipótesis específicas fueron comprobadas en la in 

vestigación correspondiente en cada uno de los Proyectos 

Específicos. 



C. Variable Independ i ente (V.l.): 

La aplicación de un Programa Re educativo de la Actividad 

Pedagógica Alterada. 

Definición Conceptual: 
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Es la ejecución de un plan re gu lar de acción, que propor

cionará experiencias acorde a las necesidades, capacidades 

e intereses del escolar. Desarrolla habilidades e intere

ses personales y sociales. 

Sus acciones están encaminadas a actuar sobre las dificul 

tades y sus causas identificados en el diagnóstico. 

Definición Operativa: 

Es la aplicación en forma sistemática y controlada de ac

tividades con cret as mediante técnicas participativas y ju~ 

gos enca min ado s a su per ar las dificultades de la lecto-es 

critura y las causas que l as provocan. 

Control: 

Se contó con ho jas de registro para el con trol del cu mp li

mien to y evaluación de cada una de las actividades. 

D. Variable Depen di en te (V .O. ): 

La superación de l as dificultades en el aprendizaje de la 

lecto-escri tura. 
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Definición Conceptual: 

Es el ca mbio cualitativo y cuantita t ivo en la actividad p~ 

dagógica alterada de la lecto-escritura , por efecto de la 

aplicación de una variable esttmulo, como el Programa Ree

ducativo aplicado a este estudio. 

Definición Operativa: 

Es la disminución en el numero de errores que el ni~o co

mete al leer y escribir; errores como sustituciones, omi

siones, agregados, contaminaciones, inversiones, rotacio

nes, aglutinaciones, macrografta, micrografía. 

Control: 

A trav~s de la aplicación de una prueba de lecto-escritura . 

La evaluación de la prueba se hizo en forma in dividual. Los 

di f e rente s tipos de errores cometidos en la prueba de lec

to-escritura por cada uno de los ni~os fueron anotados en 

un a hoja de registro individual. 

E. Variables lntervinientes (V. l. ) : 

l. Del Sujeto 

a. Alumnos que se incorporan tardta mente al a~o escolar. 

Definición: 

Alumnos que ingresaron ya iniciado el año escolar, proc~ 

dentes de la misma o de otra institución. 



'"' I 

Control: 

La muestra se tomó con alum nos que habían iniciado el gr~ 

do escolar en febrero de 19 88 , y los que ingresaron des

pués de este período no formaron parte de la muestra. 

b. Asistencia irregular de los niños al proceso de aplic~ 

ción del Programa Reeducativo. 

Definición: 

Niños que no estuvieron presentes en forma regular en to

das las actividades que involucraban la aplicación del Pro 

grama Reeducativo. 

Control: 

A través de una lista se registró la a~istencia de los alum 

nos participantes en cada una de las ac t ividades del Pro

grama Reeducativo de la Actividad Peda gógica Alterada, ex 

cluye~do a aquellos niños que no cumplieron con el 80 % to

tal de asistencia. 

c . Poca disposición de los niños a participar en el Pro-

grama. 

Definición: 

Poca motivación e interés de los niños a participar en las 

actividades durante la aplicación del Programa Reeducativo. 
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Control: 

A través de la realización de diversas actividades tales 

como juegos i nf antiles, dinámicas de animación y fiestas 

infantiles, se observó y registró la conducta que denota

ban el interés en los niños por participar en ellas. 

d. Deserción de los niños seleccionados para la a pl icación 

del Programa Reeducativo. 

Definición: 

Retiro voluntario o involuntario, parcial o definitivo de 

los niños, ya sea del Programa Reeducativo y/o del Centro 

de Estudio. 

Control: 

Se contó con un margen de 16 ni~os que conformaron la re

serva, en caso de retiro de uno de los niños participan

tes en el Programa. Los 16 niños estaban distribuidos en 

los cuatro Programas específicos y en i gual número para 

el Grupo Experimental y el Grupo de Control. 

e. Fatiga de los niños. 

Definición : 

Cansancio manifest ado por los niños durante la jornada es 

colar en que se aplicó el Programa Reeducativo. 
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Control: 

El Programa se aplicó en la s dos primeras horas de la jo~ 

nada de clases, para evitar el cansancio y fatiga de los 

niños. 

2. Del Ambiente. 

a. Instalaciones físicas inadecuadas de la escuela. 

Definición: 

Qu e la Institución Educativa no reuniera las mínimas con

diciones físicas requeridas en términos de iluminación, 

ventilación y espacio adecuado; y con el material y mobi 

liario necesario para la aplicación del Programa R educa

tivo de la Actividad Pedagógica Alterada. 

Con tro l ~ 

Los facilitadore s solicitaron a la Dirección de las Ins

tituciones EdJcativa s los lugares que reunían mejores con

diciones par a la a plic aci ón del Programa Reeducativo . 

b . Sucesos que se de r ivan de la situación soci-política 

y natural, que po dían afectar el desarrollo de la inves

tigación . 

Definición : 

Todo hecho o acontecimiento inesperado que interfiriera 
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durante la realización de las actividades del Programa Re~ 

ducativo y qu e pusieran en peligro el bienestar físico ,psi 

cológico y moral de los niños y facili t adores. 

Control: 

De acuerdo a la naturaleza del suceso, la actividad del Pro 

grama fue suspendida y se trasladó a otra fecha . 

3. Del Facilitador. 

a. Actitud desfavorable del Facilitador hacia los niños. 

Definición: 

Predisposición desfavorable hacia el trabajo con los niños. 

Control: 

Se realizó l abor de concientización entre los facilitado 

re~ luego se realizaron juegos que los pusieron en conta c

to con los niños a f in de motivarlos y qu e fueran modi fi

cando su actitu d desfavorable a trabajar con ellos . 



A. Sujetos . 

CAPITUL O V 

MET ODOS y TECNICAS 

La presente investigación se llevó a cabo en Catorce Es

cuelas Oficiales Urbanas de la ciudad de Nueva San Salva

dor, Departamento de La Libertad, pertenecientes a los 

Núcleos 1, 2 Y 3, las cuales fueron seleccionadas de acuer 

do a los resultados de la exploración diagnóstica. 

La población se obtuvo de las nóminas de los alumnos de 

Tercer Grado de las escuelas seleccionadas, que presenta

~an dificultades en el aprendizaje ce la lecto-escritura, 

las cuales fueron proporcionadas pOI' los maestros respon

sables de dichos grados. 

Los alumnos que conformaron la pobl aci ón presentaban las 

si guientes características: 

- Dificultad en el aprendizaje de la lecto-escritura. 

- Edad cronológica comprendida entre los ocho y once aRos 

seis meses. 

Inicio de su a~o escolar en febrero de 1988 

- Carentes de indicadores de lesión cerebral 

- Sin problemas visuales y/o auditivos 

4 1 
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- Asistencia regular a la escuela 

La población de la investigación se obtuvo de la siguien-

te for ma: 

Se solicitó a los maestros de Tercer Grado de las catorce 

escuelas, los listados de los niños que presentaban difi-

cultades en el aprendizaje de la lecto-escritura. Poste-

riormente, a estos alumnos se les administró pruebas con 

el propósito de discriminar a aquellos niños que no reu

nían las características antes mencionadas. 

A esta población se le aplicó la Guía Para Identificar 

Causas que Originan Dificultades de Aprendizaje de la Lec 

to-Escritura, la cual ubicó a los niños en cada una de las 

categorías o cuusales, luego se obtuvo la muestra total m~ 

diante la técnica de muestreo aleatorio sin reemplazamie~ 

too 

Este proceso se llevó a cabo de la siguiente forma: se ela 

boraron papeles numerados de a N, colocándolos en una ca 

ja , luego se extrajeron de uno en uno hasta completar los 

veinte sujet os de cada un a de las causales , conformando 

así la mue stra total que fue de oche nta sujetos. 

Una vez obtenid a la muestra total s e procedió a seleccio-

nar a los sujetos que conformaron el grupo e xperimental y 

81 BLlOTECA CEN TRAL 
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el gru po de control , de la si guiente manera: Se deposita

ron en una caj a l os veinte números que correspondían a l a 

nómina de los sujet os de cada una de las causales. Los nu

meros que sal ían en orden impar conformaron el grupo "A" 

y l os nú meros pares el grupo "B", constituyéndose el prime

r o,=n Gr up o Ex peri mental y el se gundo en Grupo de Control, 

este procedimiento se utilizó para cada una de las causa-

l e s . 

B. Técnicas e Intrumentos. 

l. Prueba de Lecto-Escritura. 

Esta prueba fue elaborada exclusivamente para esta investí 

gación, to mando de modelo alguna s de las pruebas presenta

das por la profesora Margarita Ni eto (1978) en su obra "El 

Niño Dislé xico", al incluirl as en l a guía que ella propone 

para resolver las dificultades de aprendizaje de la lect ura 

y escritu r a en los niños. 

Las prueb as mencionadas son, l a adaptación de la Prueba 

corta de l a doctora Elena Bo der, que examina dificultades 

de lecto-escritura, hechas por la profesora Marta Ezcurra 

y presentada en el Congreso Hispanoamericana de Dificult~ 

de s de Ap re ndi zaje, efectuado en Mé xico en el año de 197 4 , 

y las otras son pruebas elaboradas y estandarizadas en Mé 
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xico en 1949, por el doctor Pablo Ortega y la Profesora 

María Cristiana Bienvenú. 

Todas estas pr uebas se basan en patrones atípicos de lec

tura y ortografía; la pru eba adaptada por la profes ora E~ 

curra, al ser probada se obtuvo una ecuación matemática 

con alto índice de confiabilidad lo cual permite hacer un 

diagnóstico objetivo. 

A través de la prueba elaborada se detectó y analizó los 

errores de lecto-escritura que presentaban los niños de 

Tercer Grado, y cuya edad cronológica estaba co mprendida 

entre los ocho y once años seis meses. 

El material a usar para explorar los errores tanto en la 

lectura como en la escritura consiste, en dos listas de 

palabras con sílabas directas, inversas, simples y com

puestas , una historia, una hoja de registro individual 

de errores de lecto -escritu ra , lápiz negro con borrador 

y hojas de papel bond tamaño carta. 

La aplicación se hace en forma individual para la lectur a 

y colectiva para la escritura. Las consignas establecidas 

son sencillas a fin de facilitar la administración de las 

diferentes partes de la prueba. 

La evaluación se realizó en forma cualitativa y cuantita-
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tiva, las normas establecidas asi como la definición de 

los erro res que fueron considerados como tales, se pre

sentan en el Anexo B. ( pág . 80 

2 . Test Guestáltico Viso motor. 

Este test fue elaborado por la doctora Lauretta Bender 

Psiquiatra norteamericana, entre los años 1932 y 1938. Se 

ha utilizado como instrumento en el área clínica y psic~ 

pedagógica y según afirma Bernstein (1984) en la presen

tación que hace del libro "Test Guestáltico Visomotor" de 

la autora referida, ha demostrado ser de gran valor en la 

exploración y desarrollo de la inteligencia infantil y en 

el diagnóstico de diversos síndromes clínicos, entre ellos, 

afasias, desórdenes cerebrales org5nicos, psícosis y neu

rosis tanto en niños como en adultos. 

Kop pitz (19 81) ha re a lizado investigaciones sobre el test 

de Bend er concernientes a su aplicación en niños, e xp lo

rando amp liamente su efecti vidad diagnóstica en niños ne~ 

rológicamente afectados , no obstanteque . desde el princi

pio este test ha sido cons iderado como una valiosa ayuda 

en el diagnóstico de les ión cerebral. Esta autora de mos

t ró que el 91 % de los niños con lesión cere bral tenían p~ 

bre pu ntua c ión en el test , sobre todo si el puntaje obte 

• 
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nido se ubicaba a mas de una Desviación Stándar de la nor 

ma establecida. 

Existen otros estudios que refuerzan la relación entre el 

test de Bender y la lesión cerebral en niños, los cuales 

son citados por Koppitz (1981) en su libro "El Test Gues

táltico de Bender", dichos estudios son: Hanvick, 1953; 

Shaw y Cruickshand, 1956; Wewettzer, 1959 y Bravo, 1973. 

Estudios de las funciones corticales superiores hechos 

por Luria (sin fecha), señalan que lesiones en las áreas 

parieto-occipitales pueden producir alteraciones en el 

análisis y síntesis visual afectando la escritura y la 

lectura. 

Resultados de investigaciones recientes con personas con 

lesiones focales del cerebro en lo referente a la aplic~ 

ción del test de Bender como parte de su evaluación psí

cológica, han sido presentados por el psicólogo José Luis 

Henríquez durante un Cursillo sobre Neur opsicología en 

la Práctica Clínica impartido en la Universidad de El Sal 

vador en el mes de novie mbre de 1987. Las consideraciones 

he ch as al respecto fueron que por ser el test una prueba 

viso (espa cial ") motora, evidencia, aunque en forma par

cial, el funcionamiento de regiones parieto-occipitales 

y fronta le s al requerir de funciones en las que estas 
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tienen participación, concluyendo que con frecuencia este 

test puede proporcionar indic adores de presencia de lesión 

cerebral cuando e xisten alteraciones de la percepción vi

su a l del movimiento y de las funciones espaciales. 

El test de Bender es fácil de administrar, además de ser 

confiable y económico porque puede ser usado en forma in

dividual o colectiva, ofrece también la posibilidad de di~ 

poner de un sistema de puntuación simple y objetivo.(Koppitz, 

1981). 

Tomando en consideración la utilidad práctica y las inve~ 

tigaciones previas que corroboran su validez y confiabil! 

dad, se seleccionó para explorar indicadores de lesión ce 

rebral en áreas especial mente comprometidas en la lectura 

y escritura en niños con dificultades de aprendizaje en 

estas áreas. 

La inte r pretación de los resul t ados S0 hizo utilizando la 

técnica de Koppitz, tomando en especial consideración que 

el diagnóstico debe basarse en una evaluación completa del 

desempeño del niño durante la administ r ación del test. 

El material del test consta de nueve tarjetas de cartuli 

na blanca , de tamaño lO x15 cms., que contiene diferentes 

figuras geométricas impresas en negro, la primera de ca

rácter introductorio lleva en el reverso la letra "A" , 
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las s i guientes están numeradas del uno al ocho. (Anexo C-l 

pág. 96 ) 

Se ad ministró en forma individual, dándole al sujeto la 

consigna siguiente: "Aquí hay algunas figuras (o dibujos) 

para que los copies. Cópialos tal como tú los ves". No 

se fija límite de tiempo. 

Para el registro de los indicadores de lesión cerebral 

se utilizó la Hoja de Protocolo correspondiente, las con 

ductas gráficas y verbales también se registraron en la 

respectiva Hoja de Protocolo, ambas hojas se anexan. (C-2, 

C 3, págs. 99-100) 

3. Guia para Identificar Causas que Originan Difi cul

tades de Lecto-Escritura. 

Este inst r umento fue elaborado especialmente para esta i~ 

vestigación, con el propósito de obtener la información 

necesaria del ni ño con dificultades en el aprendizaje de 

la lecto-escritura, que permitió hacer el diagnóstico me 

di a n t e el c u a 1 s e 1 e u b i c ó d e a c u e r d o a 1 a c a u s a q u e o r j, 

gina su s dificultades de aprendizaje; la categorización 

se hizo de acuerdo a la c l asificación establecida por el 

Pedagogo Slávina (1979) en su estudio sobre la reeduca

ción de niños con proble mas de aprendizaje. 
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Para elaborar esta gu í a se tomó como base las característi 

cas que el autor antes mencionado, señala que tipifican la 

actividad pedagógica del niño con problemas de aprendizaje 

y que él ag rupa en cuatro categorías a saber: alumnos con 

actitud incorre cta hacia 1 a enseñanza, alumnos con 

hábitos y procedi mi entos de estudio mal conformados, alum 

nos con inhabilidad pa ra el trabajo escola r, y alumnos con 

dificultades de asimilación de la materia de estudio. 

La guía fue diseña da para ser aplicada en forma individual 

al niño, a su padre o encargado y al maestro; específica

mente, en el caso de niños de Tercer Grado de las escue

las oficiales ur banas de la ciudéd de Nueva San Salvador, 

con dificultades de a pr endizaje de lecto-escritura. 

Contie ne ocho apartados segun el orden y nominación si

guiente: Datos Generales, Resultados, Observac iones, Si~ 

bo logía, Actitud hacia la Enseñanza, As im ilación de la M~ 

teria de Estud i o, Hábitos y procedimientos de Estudio y 

Ha bilidad para el Tr aba j o Escolar. Su contenido se prese~ 

ta en el Anexo E. (pág. 101) 

Se estab le ció un a valoración total de items igual para ca 

da causal, independiente mente de que de ntro de ellas se 

determinaro n prioridades en la valoración según la natu-

r a 1 e z a del fe n ó m e no q u e e x p lar a e 1 i t e m y de q u i en p ro ven 9 a 
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la respuesta ( padre, ni ño o maestro). 

Con el puntaje obtenido por cada causal se elaboró un pe~ 

fil que refleja la causa principal de la dificultad del ni 

ño en el aprendizaje de la lecto-escritura y que permitió 

su clasificación. 

La guía se sometió a consideración de expertos; además se 

ha probado en alumnos con dificultades de lecto-escritura, 

permitiendo los resultados de la prueba, determinar su fUA 

cionalidad de acuerdo a los conceptos teóricos en que se 

fundamenta. 

4. Prog r ama Reeducativo de la Actividad Pedagógica 
Alterada. 

Es una guío de tratamiento psicopedagógico orientada a 

reeducar la actividad escolar alterada en el niño con di-

ficu1tades en el aprendizaje de la lecto-escritura. 

Sus fundamentos se han establecido en las corrientes cien 

tíficas que permiten explicar que la existencia de las di 

ffcu1tades antes mencionadas, indican que hay una activi-

dad pedagógica alterada y que por 10 consiguiente la ree 

duc~ción debe dirigirse a organizar correctamente dicha 

actividad trabajando por superar las causas que originan 

las dificultad e s referidas. Las causales a trabajar han 
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sido adoptadas del pedagogo Slávina (1979) que establece 

cuatr o cate goría s que ya han sido descritas 

co teórico del presente tr ab ajo. 

en el mar-

El documento presenta los siguientes apartados: 1) Descri~ 

ción , 2) Objetivos, 3) Metodología, 4) Programas con su 

planificación operativa, 5) Recursos y 6) Evaluación. (Ver 

Anexo E ,(pág. 123) 

La Metodología indica la forma cómo debe llevarse a cabo 

el tratamiento reeducativo, la participación del maestro 

y de los padres o responsables del alumno, así como tam

bién s u durac'ón, tratando de preveer en todo momento la 

eficacia de las actividades. 

En cuanto a la evaluación se establece que se realiza en 

forma individual y colectiva, sistemática y de tipo cuali 

tativo y cuantitativo , se presentan también las normas a 

seguir en cada aspecto de la evaluac i ón a que se ha hecho 

re ferencia. 

C. Procedimiento. 

El procedimiento que se llevó a cabo incluyó los siguien

tes paso s: 

l. Obtención de permiso para realizar la investigación 

por parte del Direct or Regional, Directores de Núcleos 
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y Directores de Escuelas. 

2. Visita a las escuelas para establecer contactos con 

los maestros de los Tercer os Grados con el propósito de 

darles a conocer los objeti vos de la investigación y lo

grar su cooperación. 

3. Obtención de nóminas de los alumnos que presentan di 

ficultades de aprendizaje de lecto-escritura proporcion~ 

das por los maestros, con edad cronológica comprendida e~ 

tre ocho y once años seis meses y que su asistencia a la 

escuela fuera regular, ade más que habían inici ad o el año 

escolar en febrero de 1988. 

4. Integración de los listados proporcionados por los ma 

estros. 

5. Aplicación de la Prueba de Lecto-Escritura para corro 

borar la presencia de dich as dificultades. 

6 . Ad ministra c ión del Test Gu está l tico Visomotor, para 

determinar la existencia de indicadores de lesión cere

b ra 1 . 

7. Aplicación de examen médic o para discriminar posibles 

problemas auditivos y visuales. 
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8 . Administración de Guía para Identificar C3usas que 

originan Dificultade s de Lecto-escritura, para ubicar a 

los ni~os en las causales correspondientes. 

9. Conformación de la muestra de cada causal, en forma 

aleatoria y sin reemplazam i ento. 

10. Realización de sondeos exploratorios a maestros, pa

dres de familia y niños, y registro de las conductas obse~ 

vadas en los niños por los facilitadores, antes, durante 

y al finalizar la aplicación de los Programas Reeducativos. 

11. Aplicación de los Programas Reeducativos. 

12. Administración de la Pr ueba de Lecto-Escritura, des

pues de la aplicación de lo s Programas Reeducativos, para 

comparar promedio de errore s. 

D. Diseño Experimental. 

El Diseño Experimental que se utilizó en la investigación 

fue el de dos grupos selecci onado s al azar porque se consí 

dera que era coheren te con el trabajo que se realizó. La 

muestra provenía de una població n con las mi sm as caracte

rísticas. 
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El Diseño utilizado se presenta en el siguiente esquema: 

ESQ UE MA EXPERI MENTAL 

GRUPO AS IGNACION PRUEBA DE APLICACION PRUEBA DE 
LECTO-ES PRO GRAMA LECTO- ES 
CRITURA- REEDUCATI - CRITURA-
INICIAL VO FI NAL 

Experi-
mental AZAR 01 Xl °2 

Control AZAR °3 Xo °4 

El esquema anterior describe la forma cómo fue distribuida 

la muestra para la aplicación de la V.I. de los 80 sujetos 

que conformaron la muestra total, los que se distribuyeron 

en dos grupos de 40 sujetos cada uno, Experi mental y de 

Control;a ambos grupos se les administró la prueba inicial 

de lecto-escritura, (01 y 03 ) cuyos resultados fueron 

registrados en términos de promedio de errores y se utili 

zaron para homogenizar a los grupos. 

Al Gr upo Experimental se le aplicó el Programa Reeducativo 

( Xl), m i e n t r a s q u e a 1 G r u p o d e Con t rol n o s e 1 e a p 1 i c ó (Xo). 

Al finalizar la aplicación del Programa Reeducativo, se 

les administró a ambos grupos la Prueba final de Lecto-es 

critura, con el propósito de compararlos y determinar si 

con la aplicación del Programa, se incidió sobre las cau 

sas que originan las dificultades de lecto-escritura. 



CAPITULO VI 

ANALISIS DE RESULTADOS 

Fundamentados en la hipótesis de investigación y en la d~ 

finición de variables, se sometieron a prueba las hipóte

sis estadísticas de los cuatro programas que conforman el 

Programa Reeducativo de la Actividad Pedagógica Alterada, 

las cual es son las siguientes: 

Hipótesis Nula No. 1 

No existe diferencia significativa entre el grupo experi

mental y grupo de control en el promedio de errores de la 

prueba de lecto-es crit ura en niños de tercer grado con ac 

titud incorrecta hacia la enseñanza, de 8 a 11 años 6 me

ses de edad cronoló gica de las escuelas oficiales urbanas 

de la ciudad de Nueva San Salvador , Departamento de La Li 

bertad. 

Hipótesis Alterna No . 

El promedio de errores de la prueba de lecto-escritura es 

significativamente menor en el Grupo Experimental que en 

el Grupo de Cont r ol en niños de tercer grado con actitud 

incorrecta hacia la enseñ anza, de 8 a 11 años 6 meses de 

edad cronológica de las escuelas oficiales urbanas de la 

ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de la Libertad. 
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Hiótesis Nula No. 2 

No existe diferencia significativa entre el Grupo Ex peri

mental y el Grupo de Control, en el pro medio de errores 

de la prueba de Lecto-escritura, en niños de tercer grado 

con dificultad de asimilación de la materia de estudio, de 

8 a 11 anos 6 meses de edad cronológica de las escuelas 

oficiales urbanas de la ciudad de Nueva San Salvador, De

partamento de La Libertad. 

Hipótesis Alterna No. 2 

El promedio de err ores de la prueba de lecto-escritura es 

significativamente menor en el Grupo Experimental que en 

el Grupo de Control en niños de terce r grado con dificul

tad de asimilación de la materia de estudio, de 8 a 11 años 

6 meses de edad cronológica de las escuelas oficiales ur

banas de la ciudad de Nueva San Salvado r , Departamento de 

La Libertad. 

Hipóteis Nula No. 3 

No existe diferencia significativa entre el Grupo Experi

mental y Grupo de Control , en el promedio de errores de la 

prueba de Lecto-escritura en niños de tercer grado con há 

bitos y procedimientos de estudio mal conformados, de 8 a 

11 años 6 meses de edad cronológica de las escuelas oficia 
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les urbanas de la ciudad de Nueva San Salvador, Departa-

mento de La Libertad. 

Hipótesis Alterna No. 3 

El promedio de errores de la prueba de lecto-escritura es 

significativamente menor en el Grupo Experimental que en 

el Grupo de Control . en niños de tercer grado con hábitos 

y procedimientos de estudio mal conformados, de 8 a 11 

años 6 meses de edad cronológica de las escuelas oficia

les urbanas de la ciudad de Nueva San Salvador, Departa

mento de La Libertad. 

Hipótesis Nula No. 4 

No existe diferencia significativa entre el Grupo Experi

mental y Grupo de Control , en el promedio de errores de 

la prueba de 'Iecto-escritura en niños de tercer grado con 

inhabilidad para el trabajo escolar, de 8 a 11 años 6 me-

ses de edad c r onológica de la s escuelas oficiales urbanas 

de la ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Li 

bertad. 

Hipótesis Alterna No . 4 

El promedio de errores de la prue ba de lecto-escritura es 
. 

significativamente menor en el Grupo Experimental que en 

el Grupo de Control , en niños de terce r gr ado con inhabil i 
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dad para el trabajo escolar~ de 8 a 11 años 6 meses de 

edad cronológica de las escuelas oficiales urbanas de la 

ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Libertad. 

Para comprobar las hipótesis antes formuladas se utilizó 

la Prueba "t" de Student, porque se ajustaba al diseño y 

a la hipótesis de investigación~ ya que su utilidad está 

indicada en el caso de los datos de medida de la Variable 

Dependiente por medio de la escala de intervalos, a tra

vés de la cual se puede establecer diferencias entre par 

ticularidades, en este caso entre dificultades de aprendí 

zaje de lecto-escritura por medio de los errores cometi

dos por los niños al leer y escribir; permite comparar 

diferencias entre dos medias y en esta investigación los 

datos de cada grupo son tratados como medias; es aplica

ble cuando la co mparación es solo entre dos grupos y cua~ 

do se trata de muestras pequeñas (N<30)como la utiliza

da en cada uno de los Progra mas. 

Se trabajó con dos muestras pequeñas y homogéneas llama

das Grupo Experi mental y de Control, previa a la aplic~ 

c ión del Progra ma Reeducativo~ se comprobó la homogenei . 

dad de los grupos para garantizar que no existiera dif~ 

rencia significativa entre ambos, que pudieran afectar 

los resultados de la aplicación de los Programas Reedu

tivos . Los resultados obtenidos en la prueba "t" fueron 
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confrontados con la Tabla de Valores críticos de "t" (Spie-

gel, 1970, pág, 344), 

La dirección de la prueba fue unilateral, con un nivel de 

significación de 0,05 porque es el de uso mas generaliza

do en investigaciones psicológicas, El nú mero de grados de 

libertad utilizado fue obtenido a través de la fórmula si 

guiente: --
1:> 

~ /r¿ 
..Jc\D 

~ 
L a f ó r m u 1 a del a 11 t" d e S t u den t (Q U 1 R K, 1 9 6 3, P á g. 1 5 O ) • 

utilizada es la siguiente: 

t = 

. r:::;-:~~ . ]_)_2_+ _(_n_2_) _(_d_,_e_, 2_)_2_( 

\J ~ 2 n l n l + n2 -

+ 

En donde: 

Xl = Media de errores de lecto-escritura del Grupo Ex 
perimental, 

X2 = Media de errores de lecto-escritura del Grupo de 
Control, 

d.e'l = Desviación Stándar de la media 1 

d,e' 2 = Desviación Stándar de la media 2 

I BI BUOTECA CENTRA L 
U NIVE R SI D AD DE EL SALVADOR 
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nl = Número de sujetos del Gru po Experimental 

n2 = Número de sujetos del Grupo de Control 

Los resultados de la aplicación de la Prueba Ilt" para la 

verificación de las hipótesis estadísticas se presentan 

en la siguiente tabla: 

~ 
- -

Apl ica- -Escritura X Grupo X Grupo IIt" "t" Tabla de 
ción de Pro Experi- de Con- empíri- Valores Crí-
gramas Reeaucativos mental trol cas ticos 

Actitud Incorrecta hacia 
la Enseñanza 24.4 33.7 3.23 1. 73 

Dificultad de Asimila-
ción de la Materia de 
Estudio 21. 7 4"' .2 2.41 1. 73 

Hábitos y Procedimien 
tos de Estudio mal Con 
formados - 20.5 22. 6 0.28 1. 73 

Inhabilidad para el 
Trabajo Escolar 10 34.2 5.04 1. 73 

TABLA No. 1 

T a b 1 a R e s u m e n de R e s u 1 t a d o s del a P r u e b a "t 11 a p 1 i cad a a los 

Promedios de errores de la Prueba de Lecto-escritura, des-

pués de la aplicaci ón del Programa Reeducativo de la Acti

vidad pedagógica Alterada. 

De los resultados presentados en la Tabla 1, se deduce que 

el valor de IIt ll empírico obtenido en los programa de Ac-
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titud Incorrecta hacia la EnseAanza, Dificultad de Asimi

lación de la Materia de Estudio e Inhabilidad para el Tra 

bajo Escolar, resultó ser mayor que la "t" de la tabla de 

valores críticos (Spiegel, 1970, pág. 344), con lo cual se 

rechaza la Hipótesis Nula de cada Programa y se acepta la 

Hipótesis Alterna, esto implica que existe diferencia si~ 

nificativa en el promedio de errores de la prueba de lec

to-escritura entre el Grupo Experimental y el Grupo de Con 

trol de los respectivos programas. Dicha diferencia signi

ficativa favorece a los Grupos Experimentales, por cuanto 

en los grupos disminuyeron los errores en lecto-escritura. 

Se deduce que la diferencia encontrada es producto de la 

aplicación dr los Programas Reeducativos, no así a los Gru 

pos de Contrel a los cuales no se les aplicaron los Progr~. 

mas. Esto co.1f'lrma que los Programas Reeducativos de Acti. 

tud Incorrect a ~acia la EnseAanza, Dificultad de Asimila

ción de la Materia Me Estudio e Inhabilidad para el Traba 

jo Escolar, permite ll superar las dificultades de Aprendi

zaje en la Lecto-escritura en los niAos de Tercer Grado de 

las escuelas oficiales urbanas de la ciudad de Nuev a San 

Salvador. 

El valor "t" emp írico obtenido en el Programa Ree ducativo 

de Hábitos y Procedimien t os de Est udi o mal Conformados re 

sultó ser menor que el "t" de la tabla de valores críti-
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cos, por lo que no hubo diferencia significativa en el pro

medio de errores de la prueba de lecto-escritura en el Gru 

po Experimental y el Grupo de Control, por lo que se ace p

ta la hipótesis nula; en este caso la aplicación del Progr~ 

ma no superó las dificultades de lecto-escritura. 

Como se puede apreciar, tres hipótesis fueron comprobadas 

en el sentido de que la aplicación de los Programas contrl. 

buyeron a modificar las dificultades en el aprendizaje de 

lecto-escritura. 

Uno de los Programas no logró superarlos, aunque tuvo cier 

to efecto positivo; sin embargo esto no invalida el efecto 

positivo del Programa en su conjunto. 

Por 10 tanto, se comprueba la h~pótesis de investigación 

general, ya que al aplicar el Programa Reeducativo de la 

Actividad Pedagógica Alterada se modifican las dificulta

des en el aprendizaje de la lecto-escritura. 

En la aplicación de los Progr am as Reeducativos se pudo o~ 

servar cambios condu ctua1es en los niños de Tercer Grado, 

en la causal en la que se clasificaron , así como también 

la obtención de logros, en los objetivos propuestos, 

los cuales se expresan en los porcentajes presentados en 

la tabla siguiente. 



No. Programas Porcentajes 

1 Actitud Incorrecta hacia la Enseñanza 83% 

2 DHi cultad de Asimilación de la Materia 

de Estudio 96% 

3 Hábitos y Procedimientos de Estudio mal 
conformados 79% 

4 Inhabilidad para el Trabajo Escolar 86% 

TABLA NO.2 

Resumen de los porcentajes obtenidos en los programas que 

conforman el Programa Reeducativo de la Actividad Pedagó

gica Alterada. 
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Los resulrados de logros en porcentajes obtenidos en los 

programas que conforman el Programa Reeducativo de la Ac

tividad Pedagógica Alterada pre sentados en la TABLA 2, son 

analizados a continuación . 

En el Programa Reeducativo de la Actitud hacia la Enseña~ 

za el logro alcanzado fue de 83%, lo cual significa que el 

programa tuvo el efecto esperado en cuanto a contribuir al 

desarrollo de motivaciones sociales y personales hacia el 

estudio, también hacia los intereses cognoscitivos de los 

niños. Así pudo observarse que a medida que se desarrolla 



64 

ba el pr ograma, los niRos mostraban mayor interés por asis 

tir a la escu e la , cu mp lir con sus tareas escolares , mas p a~ 

ticipativos y dispuestos a cooperar entre sí, sobre todo a 

ayudar a los compañeros con dific ultades en el aprendizaje, 

les ayudó a dis minuir significativamente sus errores en la 

lecto-escrit ura . 

El Programa Reeducativo de Asimilación de la Materia de E~ 

tudio, alcanzó el 96 %, indicando que su efectividad contri 

buyó a desarrollar en los niños la capacidad de asimilación, 

ya que pudo observarse incremento en la capacidad de com

prensión y expresión del pensamiento y del lenguaje tanto, 

oral como escrito, se volvieron más participativos en la 

clase , reconocían sus errores en la lecto-escritura y mani 

festaron su disposición a corregi rlo s, los cuales disminu

yeron significativamente. 

El Programa Reeducativo de Hábitos y Procedimientos de Es 

tudi o,alcan zó un logro de 79 %, lo que sign if ica que el P r~ 

gr am a obtuvo en pa r te el efecto es perado, ya que se pudo 

observar que los niñ os mej oraron sus hábitos y procedimie~ 

tos de estudio , pudiendo observarse la adquisición dehá

bitos higiénicos, cu mp limiento de tareas, incremento en 

la asistencia a cl ase s y con más puntualidad; se mostra

ron mas cuidadosos con sus útiles escolares y aprendieron 

a organiza r e l t iempo en la s actividades escolares. 
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El Programa de Inhabilidad para el Trabajo Escolar, alcan

zo un logro de 86 %, en éste sus actividades estaban orien 

tadas a desarrollar en el niño la planificación y organi

zación de su actividad, el carácter independiente de su 

labor de estudio, habilidades y destrezas que f avorecieran 

el aprendizaje de la lecto-escritura, incidiéndose en las 

conductas siguientes: mayor responsabilidad en su activi 

dad escolar, capacidad para controlar los productos de su 

actividad, capacidad de observar y comparar con un modelo 

dado , capacidad de análisis de crítica y autocrítica y di~ 

minución significativa de los errores de lecto-escritura. 

El Programa Reeducativo de la Actividad Pedagóg ica Altera 

da, a tr avés de sus diferentes actividades, estuvo encami 

nado a integrar al niño, al maestro y a los padres de fa

milia en la acción reeducativa, además a incidir tanto en 

las causas como en las dificultades de lecto-escritura. 



CAP ITULO VII 

I NTE RPRETA CI ON DE LOS RESULTADOS 

Los resultados estadlsticos obtenidos comprueban la hipó

tesi s general de la presente investigación~ la cual sus

tenta que al aplicar un Programa Reeducativo de la Acti

vidad Pedagógica Alterada~ se superan las dificultades de 

aprendizaje de la lecto-escritura~ originadas por Actitud 

Incorrecta hacia la enseñanza~ Dificultad de Asimilación 

de la Materia de Estudio, H&bitos y Procedimientos de Es

tudio mal Conformados e Inhabilidad para el Trabajo Esco 

lar. 
• 

Si la hipótesis general de la investigación se acepta es 

porque en la pr&ctica, se implementaron programas tendien 

tes a incidir en las causales y en las consecuencias~ es 

decir~ en la expresión co ncreta de las dificultades de 

la lecto-escritura. 

El hecho de incidir sobre las causas que subyacen en las 

dificultades, se constituye en la esencia de la investig~ 

ción, por cuant o, es sobre ellas~ que se actuó, con pro

cedimientos elaborados por el equipo de investigadores~ 

para el caso se lograron desarrollar motivaciones socia

les y personales que facilitó el trabajo reeducativo de 

la lecto-escritura; esto fue posible a través de la or-

66 



ga nización de la actividad pedag ógica que propició paula

tinamente la cooperación, resp onsabilidad , respeto mutuo 
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y per ci bir el estudio en f unción social. Otros procedimie~ 

tos estimularon el desarro l lo de la actividad psiquica de 

los niños, de lo simple a lo co mpleja, de lo concreto a lo 

abstracto, llevando al ni ño de la observación y expresión 

oral de objetos o experiencias personales a alcanzar la 

expresión de representaciones gráficas, así co mo a la ex

presión escrita de su pensamiento hasta que él fue capaz 

de redactar con claridad y concordanci a. Además, se impl~ 

mentaron procedimientos que conformaron hábitos de estu

dio , orden y limpieza en el trabajo escolar, así como tam 

bién , el hábito de cu mplir con las tareas y de no dejar

las in completas; otro logro de incidir sobre las causas 

de l as dificultades fue el hecho de que los niños no ll e 

varan mate ri ale s innec esa rios a la escuela. Además, se l~ 

gr ó que los ni ño s fuesen más analiticos y critica s de su 

propia ac tivi dad , implementando procedimientos que lleva 

r on a los ni ños a desarrollar la capacidad de ev aluar y 

contro l ar los produ ctos de sus actividad. 

Es váli do aclarar que cada un o de los Progr amas Reeduca

tivos en la planif icaci ón de las diferentes actividades 

buscó incidir sobre las cua tro causales a un mis mo tiem

po; aunque, hizo más énfasis en la causal en la que lo 
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ubica ba la Gu í a para identificar causas de la lecto-escri 

t ura, pos i bili t ando removerlas en forma momentánea y permi 

tiend o la co mprobació n de la hipótesis. 

Un as pecto digno de mencionar es el hecho de que, haber a~ 

t ua do , sobre las causas no i mp lica que automáticamente se 

superara la dificultad en la lecto-escritura ya que éste, 

como se menciona en el marco teórico, es un proceso com

plejo, y aún más lo es, cuando se busca formar hábitos de 

estudio y reorientar procedimientos de trabajo, porque una 

observación inadecuada por parte de las personas encarga

das del proceso instructivo y formativo del niño, el há

bito no se cristaliza y el trabajo realizado se hecha por 

fuera. Además, requiere más tiempo y paciencia estructu

r a r hábitos. Esto permite comprender por qué el Programa 

de Há bitos y Procedimientos de Estudio no comprobó la hi 

pótesis. Eso sí, se observaron modificaciones en la acti 

vidad de los educandos y también un a disminución, aunque, 

no significativa en el pro medio de errores de le cto-escri 

tura. 

Ta mbién la hipótesis gene r al de trabajo se comprobó por

que se incidió sobre las causas y la expresión concreta 

de las dificultades, mediante una metodología participati 

va , como juegos, dinámicas, paseos, reflexiones, discusio 
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nes, ejercicios de relajación y t§cnicas para la reeduca

ción de lecto-escritura; en síntesis, §ste es el cam ino 

viable para la reeducación de lecto-escritura. 

Otra de las innovaciones de la presente investigación que 

posibilitó la verificación de la hipótesis general, fue 

la visión integrativa de la problemática de la lecto-es

critura por cuanto, de acuerdo a los planteamientos teó

ricos-empíricos que orientan §sta investigación, se par

tió de la concepción de que las dificultades, se encuen

tran ligadas a la actividad total del niño y no solamente 

a la actividad pedagógica. Por esa razón, las causas de 

las dificultades en el aprendizaje de lecto-escritura, de 

ben buscarse no sólo en una de los marcos particulares en 

qlle transcur r e la actividad del niño como pue de ser el ha 

gar , la escuela o la comunidad, sino en la vinculación en 

tre ellos; este planteamiento condujo al equipo investig~ 

dar a integrar a los padres de familia y maestros en las 

dife re nt ~s actividades que se implementaron,tendiente s a 

incidir en las causas como en l a dificultad de lecto-es

critura; lográndose resultados positivos que se refleja

ron e n la actividad pe dagógica y en la vida del niño. 

Es importante visualiza r , que las modificaciones que se 

dieron en los niños no tienen un carácter permanente, por 

que el ni ño está inmerso en un conjunto de relaciones más 
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amplias establecidas a nivel del sistema educati vo en ge

neral, que están desa j ustando la activid ad total del niño 

vinculado éste proble ma a las deplorables condiciones de 

vida y a la crisis política , económica y social que vive 

la sociedad salvadoreña. 

Para finalizar, se dirá que la presente investigación pa~ 

tió del principio de integralidad, en cuanto se trabajó a 

nivel individual las causas y las dificultades como una to 

talidad, interrelacionada con las causas a nivel social, 

aunque, el mayor número de actividades buscaron remover 

las causales y la dificultad expresadas en la problemáti

ca del niño y fue poco, lo que se trabajó en el ámbito s~ 

cial porque incidir sohre las determinantes sociales im

plica remover el sistema educativo en general, por lo ta~ 

to, los problemas en e l l en guaje lecto-escrito están ci

ment ados en las leyes que rigen el desarrollo social. 



CO NCLUSIONES Y REC OM ENDACIONES 

A. CONCLUSIONES. 

l. La presente investi gación en el campo de la Psicolo

gía escolar comprobó la hipótesis general de trabajo 

planteada, por cuanto al aplicarse un Programa Reed~ 

cativo de la Actividad Pedagógica originados por ac

titud incorrecta hacia la enseñanza, dificultad de 

asimilación de la materia de estudio, hábitos y pro

cedimientos de estudio mal conformados e inhabilidad 

para el trabajo escolar se superan las dificultades 

en el aprendizaje de la lecto-escrituro. 

2 . Que efectiva mente en el proceso de reeducación del len 

guaje lecto-escrito deb e incidirse media nte procedi

mientos adecuados en las causas que subyacen en la di 

ficultad, como tam bié n en la expresión concreta de es 

t ao Para lograrlo de be hacerse mediante un trabajo in 

tegrado con el niño, el maestro y el pad r e de familia 

y de ser posible con la co munidad. 

3 . Que incidir sobre las causas que originan las dificul 

tades de lecto-escrit ura es un proceso complejo que 

lleva implícito organizar la actividad pedagógica y la 

vida del niño, así co mo el desarrollo de intereses co~ 

noscitivos. 

71 
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4. Que para incidir sobre las causas y las consecuencia s 

de las dificultades de lecto-es crit ura debe imple men-

tarse una meto dolo gía fundamentada en actividades lú

cidas y participativas que despierten el interés por 

el estudio en los educandos. 

5. Que todo Programa Reeducativo debe de organizarse de 

t al manera que sea un proceso lógico y sistemático que 

vaya de lo simple a lo complejo de lo concreto a lo 

abstracto. 

6. Que todo Programa Reeducativo de la actividad pedagó

gica debe tomar en cuenta los aspectos instructivos y 

formativos a fin de lograr el pl eno desarrollo del ni 

ño. 

7. Se concluye que todo Programa Reeducat ivo de lecto-e~ 

critura debe organizarse de tal manera que permita i~ 

cidir a un mismo tiempo en las cuatro causales , aun

que incidiendo en for ma más profunda sobre la causa 

más relevante. 

B. RECOMENDACIONES. 

Se recomienda que en todo Programa Reeducativ o de la 

actividad pedagógica: 
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l. Se organice de tal maner a, que incida a un mismo tiem 

po en dos niveles: en sus causas y sus consecuencias. 

2. Se inte gre acciones de los elementos involucrados en 

el hecho educativo, con el fin de que contribuyan a 

remover las causas que subyacen en las dificultades 

de aprendizaje que presenta el niño. 

3. Se fundamente en una metodología participativa que pr~ 

picie una actitud adecuada hacia el proceso reeducati 

vo. 

4. Que se respete en la planificación de las diferentes 

actividades el proceso lógico del pensamiento, es de-

cir, ir de lo simple a lo complejo , de lo concreto a 

lo abstracto. 

5. Que toda acción reeducativa debe atenderse en forma 

cole ctiva sin perder de vista la individualidad de 

l os partici pantes. 

6. Que en futuras investigaciones se apliquen los cua-

tro progra mas que constituyen el programa total; en 

1 a búsqueda de un instrumento mas efectivo para 1 a 

reeducación de 1 a actividad pedagógica del niño esp~ 

cíficamente en 1 a lecto-escritura. 

fRiA; - -
11~~,~r:: OTE CA CENTR AL 

UNIVERSIDAO OE EL SALVADOR 
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ANEXO A 

GLOSARIO 

SUSTITUCION O CO NFUSIO N: Cuando sustituye o confunde letras 

con sonidos o forma semejante. Ejem plo: p por q; 

u por n. 

OMISIO N: Cuando se suprime una o varias letras, sílabas, p~ 

labras u oraciones en la lectura. Ejem plo: ni por niño, 

nío por niño, chocoate por chocolate. 

AGREGADO: Si se añaden letras o combinaciones de letras, o 

se repiten sílabas o letras en la lectura y escritura, 

ya sea al principio, en medio o al final o en varias 

pa rtes. Ejemplo: porr en vez de por, Gustavos por Gus

tavo . 

CONTAMINACIO~ " DISOCIACION O DEFORMACION: Cuando una pa " abra 

o sílaba escrita, fuerza a otra y se confunde con és 

ta, de donde resulta la mezcla de letras de una con 

le tr as de otra y las consiguiente s supresiones. A ve

ces el resultado es una distorción o deformación inin 

teligible. Ejemplo: mamamea por mi mam5 me ama. 

REVERSJON, INVERSION O TRASLACION: Cuando se mod ifica la se

cuencia correcta de letras o palabras en la lectura 

o en la escritura. Ejemplo: al por la; golbo por glo

bo. 

ROTACION: Cuando en la lectura o en la escritura una letra 
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se confunde en el trazo o en el sonido con otra si

milar, pero de diferente sentido (horizontal o ver

ticalmente). Ejemplo: b por d, b por p, p por q, de 

la v por n. 

AGLUTINAMIENTO: Cuando al escribir junta dos o más palabras 

y no las separa cuando debe. 

MICROGRAFIA: Cuando al escribir se disminuye el tamaño nor

mal de la letra. 

MACROGRAFIA: Cuando al escribir se aumenta el tamaño normal 

de la letra. 



ANEXO B 

PRUEBA DE LA LECTO -ESCRITURA 

En cuanto al aprendizaje de la lecto -escritura muchos in 

vestigadores han encontrado que hay ni~os que man ifiesta n 

dificultades comunes en el lenguaje lecto -esc r ito, ésto 

ha motivado a que se elaboren diferentes pruebas que ayu

den a establecer un diagnóstico de dichas dificultades, 

por esta razón se ha seleccionado la siguiente prueba de 

lecto -escritura que contiene: La prueba corta de la doc 

tora Boder adaptada en México por Marta Escurra en el a~o 

de 1974 y una parte de las pruebas elaboradas y estandari 

zadas en México por Paulo Ort ega y Maria Cristina Bienve

nú en el año de 1949. 

Esta prueba permite detec tar y analizar los errores en 

lecto -esc r itura. La primera con palabras y la segunda 

con oraciones y párrafos. 

Después de apl icadas las diferentes partes de la prueba, 

se ana l izarán cual itativ ament e, lo cual servi rá para de

termin ar la ev aluación cuantitativ a. 

Puede ser aplicada a ni ~os de escuelas públicas que hayan 

aprobado el Seg undo Grado y estén inician do el tercero, 

cuyas edades oscilen entre ocho y once a~os 6 meses de 

edad cronológica y que según la opinión de los maestros 
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presenten dific ult ades en lecto - e scritura. 

El test de la Doctora Elena Boder consiste en seis listas 

de 20 palabras cada un a, graduadas desde el primero hasta 

el sexto grado, de ~st as se tomó la que corresponde al 

Tercer Grado. La lista contie ne dos columnas, para que el 

investigador anote la for ma en que fue leída, ya sea ins

tantánea (a golpe de vista) o analíticamente (por letras 

o sílabas). 

La otra parte de la prueba consta de tres baterías de la 

cual se tomó la batería 11, N°l correspondiente al segu~ 

do grado y que contiene una historia . 

A- La exploración de la lectura se hace en forma inrlivi

dual, se buscará un lugar silencioso, evitando en lo 

posible las interferencias. 

Para la lectura de palabras se utiliza la lista de 20 p~ 

labras. Para el lo se usan 2 páginas de pap el bon d tama~o 

carta conteniendo cada una las mismas palabras, de las 

c u a 1 e s , u n a s e d a a 1 n i ~ o par a q u e 1 a 1 e a (A n e x o B- 1) Y 

la otra para que el inves t igador anote los errore s (Anexo 

B - 2) • 

Una vez entregada la página al ni~o se le dice "Trata de 

leer estas pal abras en voz alt a, empieza cuando yo te di 



ga, comienza". Luego los errores se anotan en la hoja de 

registro (Anexo B-5) . 

Si el niRo lee m&s del 30 ~ de palabras con dificultad se 

considerar á con problema s en la lectura. 

Pa ra la lectura de or aciones y párrafos se utiliza la his 

t o r i a del a 6 a ter i a 1 1 N o 1 (A n e x o . B·- 4); s e hará u s o de 2 

hojas de papel conteniendo la historia, una se dará al 

niRo y la otra le servirá al investigador para controlar 

la lectura, además el investigador contará con una hoja 

de papel bond para anotar la forma como lee el niño. Al 

niño se le dará la consigna siguiente: "Por favor leeme 

esta historia, hazlo despacio y como puedas, comienza a 

lee r cuando yo te diga". 

Los error es se a notan en la hoja de registro individual 

(Ane xo B-5). Si el niño co me te más de 10 errores de cu al 

qui e r tipo se considera rá niño con dificultad en la lec 

tura. 

B- La expl oración en la escritura se hará e n for ma co lee 

tiva, en grupos de 10 niños y co nsiste en dicta do de 

20 palabras del ane xo B- 2 y el prime r párrafo de la 

historia del anexo 6-4 . 

En la prueba de escritur a se dictan dos columnas de pal~ 
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bras escogidas entre las pa lab r as que pueden leer instan

táneamente, en la pri mer a colu mna se dictarán palabras con 

dificultades ortográficas y en la segunda con dificultades 

fonéticas, se dictan 10 palabras en cada columna incluye~ 

do palabras largas (de 3 a 4 sílabas). Si no alcanzan las 

palabras que lea instantáneamente se tomarán de la lista 

de palabras del grado inmediato inferior (Ane xo B-3), a 

cada niño se le proporciona una hoja de papel bond y un 

lápiz N° 2 con borrador. 

El experimentador tendrá la lista de palabras que le di~ 

tará y dará la siguiente consigna: "Escribe las palabras 

que te voy a dictar, primero escucha y después escribe". 

S i e"1 n i ñ o a 1 e s c r i b i r p r e s e n t a m á s del 3 O % del ó s p a 1 ~ 

bras con error se considerará como un niño con di ficulta 

des en 1a escritura. 

Para la escritura del párrafo, se dicta la primera parte 

de la histo r ia de la batería 11 N° l (Anexo 8-4), se le 

dará una hoja de papel bond a cada niño y un lá piz negro 

N° 2 con borrador dándole la siguiente consigna: "En la 

hoja de papel que se les ha entregado, van a escribir lo 

que voy a dictar " . 

El dictado debe hacerse despacio pronunciando bien las 

palabras y se repetirá s ólo en caso necesario. Se hará 



un análisis cuantitativo y cualitativo para encontrar el 

número y tipo de errores, si presenta errores en más de 

15 palabras de las 50 que contienen el párrafo, se consi 

derará niño con dificultad en la escritura. 

34 

- Se considerará niño con problemas de aprendizaje, aquel 

que presente errores en la lectura, en la escritura o 

en ambas. 

- Se considerará niño con dificultades en la lecto -escri 

tura cuando presente uno o más de los tipos de errores 

más frecuentes. 

Los errores más comunes que se observan en la lecto -escri 

tura son: sustitución, omisión, agregado, contaminación, 

reversión, rotación aglutinamiento, micrografia y macro

grafia, lectura lenta y silabeante. 

Las consignas de la prueba de Boder y la escritura del 

párrafo, fueron elaboradas por los investigadores en vis 

ta de que la prueba no tiene consignds. 

La consigna para la lectura del párrafo se ha modificado 

para facilitar la comprensión del niño. 

En la batería 11 N° l se cambiaron 3 palabras por su sinó · 

nimo. Así: las palabras zarpazo por arañazo; discutieron 

por platicaron y dondequiera por donde, por considerarse 

que para el niño ofrecen dificultades en su significado. 



B - 1 List <1 de p,:ü<1br as para l a Lect o-escritura 

1. atrevido 
2. tercero 
3. vu lo 
4. ciudad 
5. bosque 
6. desayuno 
7. feroz 
8. cigüeña 
9. cacahuate 

10. gigante 
I 1. huella 
12. inv rl10 
13. jef 
14. liebre 
15. muj r 
16. hoyo 
17. zoológico 
18. raro 
19. ZQcate 
o. r ~ f 
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B - 2 Lista de palabras para l a Lecto -escri tura 

l. atrevido 
2. 1ercero 
3. vuelo 
4. ciudad 
5. bosque 
6. desayuno 
7. feroz 
8. cigüeña 
9. cacahuate 
10. gigante 
1 1. huella 
12. invento 
13. jefe 
14. liebre 
¡5. mujer 
16. hoyo 
17. zoológico 
18. raro 
19. zacat 

20. sonreír 
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B - 3 Lj sta de pa l abras para l a Lecto- escr itura 

I . 
2 . 

• 
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B- 4 L~ ctur~ d ~ p~r&fo 

Batería 11. No. 1 

o· 
J 

En la cocina de una casa, vivían unos ratoncitos. La dueña 
tenía un hermoso gato. Era buen cazador y siempre estaba 
vigilando. Los ratones no podían ni asomarse por sus agujeros. 
Tenían mucho miedo de los arañazos del gato. Así no podían 
seguir viviendo, pasaban mucha hambre y muchos sustos. 

Obligados por esta mala suerte, un día se reunieron, para 
decidir qué podían hacer para cambiar las cosas. Deseaban 
volver a tener libertad, tranquilidad y coger aunque fuera s610 
de cuando en cuando, un poco de queso o un poco de chorizo o 
pan del que guardaban en la cocina. 

'Ya juntos, platicaron; pero sin dar con el remedio de sus 
males, hasta que un ratoncillo dijo: amarremos al cuello del 
Señor Ga.to un cascabel grande, que irá sonando por donde él 
pase. Muy bien, dijeron, pero, ¿quién le pone el cascabel al 
gato'? Ninguno contestó. Todos quedaron callados. 
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S- 5 HOJA DE REGISTRO I NDIVIDUAl. I1 E ERRO RER PF. 

NUIIJU¡'e del A1UlIJIlU : Eddd Sexv --------------------------- --- -----

c::;cu ld Gr'ddu JU1'IJaQc;. 

LECTURA ESChITURA Tutal 
Ti;.¡u de t.:1T u r'e::; 

Listddo CUjJid :Jic ddu de 

de 20 Hi::; u ¡'ic TutaJ. de 20 al::: Total ::¡ '¡ 'ores 
Pdlab¡ 'a:: Pdlabf'ét.': ?b!'¡'dÍu 

u' i uc 'ún u 

Cunfu 'iún 

Adi ci ú!1 u 

Agregado 

Omisión 

Desintegración 
isocj.ación 

-

Invers ión o 
Reversión 

o aciún 

Aglut ill ami n u 

o ru ijJu d 
er-ror 

Tu al de er r'ore:: 

echa d la P¡'U a Examinad ur ' 
------------------------------ --------



ANE XO C 

TEST GUESTALTIC O VISOMOTOR 

EL DIAGNOSTICO DE LES ION CE REBRAL POR MEDIO DEL 

BENDER INFANTIL 

No se puede ni debe efectuar un diagnóstico de lesión c~ 

rebal solamente sobre la base del puntaje obtenid o , de una 

sola desviación en el test, o de un SOLO rasgo de conduc

ta. Pero, si se toman en cuenta todos estos factores com

binadamente, aumenta mucho la validez del Bender como ins 

trumento de diagnóstico. 

La evaluación completa del desempeño de un niño en el Ben 

der, debe incluir: 

l. El registro del tiempo que emplea cada niño para compl~ 

tar la prueba. El tiempo deberá compararse con los lí

mites críticos para cada edad. 

2. Una observación cuidadosa de la conducta del niño du

rante la prueba. Esto permitirá detectar conductas ca 

ract erísticas como: cantida d excesiva del tiempo, tr~ 

zar la figura con el dedo antes de dibujarla, "ANCLA R" 

el dibujo~ etcétera. 

3. Averiguar si el niño se da cuenta de los errores que 

hay en sus dibujos y, si es necesario, hacerle dibujar 

nuevamente algunas de las figuras. 
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4. Puntuar el protocolo aplican do l a Escala de Maduración 

Infanti l de Koppitz y hacer l a evaluac ión del puntaje 

tat a 1 . 

5. Hacer un análisis detallado de las desviaciones indivi 

duales para determinar su significación diagnóstica. 

Par a ésto emplear la tabla de "Indicadores de lesión 

cerebral" en niños de 5 a 10 años de Koppitz . 

6. Evaluación de la cantidad de espacio que el niño emplea, 

ésto es, la EXPANSIVIDAD. 

Sólo si hay resultados positivos en varias de estas áreas 

se está en condiciones de hacer un diagnóstico provisorio 

de lesión cerebral. Hay que tener precaución con cualquier 

signo diagnóstico aislado. Todos los diagnósticos de le

sión cerebral ba o ado s en el Bender deben ser considerados 

siempre como HIPOTESIS que luego hay que verificar con

frontándola con datos de la historia clínica, examen médi 

ca y otras pruebas psicológicas. 

Koppitz deduce de sus experiencias que el Bender tiene 

un valor considerable para el dia gnóstico de perturbaci~ 

nes neuroló gicas en los niños de 5 a 10 años. El diagnó~ 

tico se debe basar siempre en una evaluación completa del 

desempeño del niño en el Bender, ésto es, las pautas me~ 

cionadas arriba. El diagnóstico con el Bender debería li 

mitarse a indicar si hayo no l es ión cerebral. Se obser-



92 

vará que la mayoría de los niños con lesión cerebral son 

vulnerables, es decir, se pue de es perar que muestren una 

a lta incidencia de problema s emocionales y de dificulta

des en el aprendizaje. Pero no todo niño con lesión cere 

bral tiene inevitablemente prob le mas en una u otra de es 

tas áreas. No se puede pronosticar en ba se al Bender la 

conducta específica o el nivel de rendimiento que podrá 

alc anzar en la escue l a co n el tiempo . Como la mayoría de 

los niños les i onados tiende a desempeñarse pobremente en 

el B G , i n de p e n d i·e n t e m en del C I -q u e ten g a n , s e de b e ten e r 

mucha precaución al estimar la inteligencia de un niño 

lesionado a partir de su desempeño en el Bender. 

I NDIC ADORES DE LES I ON CEREBRAL EN NIÑO S 

DE CINCO A DIEZ AÑOS 

1) Adición u omisión de ángulos: 

Figura A - Signif i cativamente + más a menu do en los LC 

en todas las edades. 

Figura 7 - Común en LC y NL, aunque má s frecuenteme nte 

en LC en tod as las ed ades; ningún LC dibuj ó 

ángulos cor rec tos antes de los 8 años. 

Figura 8 - Común en LC y NL hasta los 6 años, signifl 

ca tivo+ para LC posteriormente. 



2) Sustit ución de curvas por ángulos : 

Figura 6 - Común en LC y NL pero significativamente+ 

más a menudo en LC en todos los niveles de 

edad, todos los LC dibujaron ángul os hasta 

los sie te años . 

3) Sustitución de curvas por lí neas rec tas : 

Figura 6 - Rara pero altamente significativa++ de LC 

cu ando está pr es ente. 

4) Desproporción de las partes: 

Figura A - Común en LC y NL hasta los 6 años: signifi 

cativa+ de LC a pa rt ir de esa edad. 

Figura 7 - Común en LC y NL hasta los 7 años, signifi 

cativa+ de LC a partir de esta edad. 

5) Sustitució n de cinco puntos por círculos: 

Figura 1 - Present e en LC y NL pero significativamente+ 

Iliás a men udo en LC en todas las eda des. 

Figura 3 - Pr ese nte en LC y en NL ha sta los 6 años, 

significativa+ de Le a pa rtir de esta edad. 

Figura 5 - Pres en t e en LC y NL ha sta los 8 años , si g

nifi ca tiva+ de LC a partir de es ta edad. 

6) Rotación del dibujo en 45? 

Fig ura 1,4 Y 8 - Alta mente significa tiva++ de LC en t o 

das las edades. 

Figura A y 5 - Signif icativa+ de Le en todas las edades. 
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Figura 7 - Presente en LC y NL hasta los 6 años , signi 

ficativa++ de LC a partir de esta edad. 

Figura 3 - Presente en LC y NL hasta los 7 años, signi 

ficativa++ de LC a partir de esta edad. 

Figura 2 - Presente en LC y NL hasta los 8 años, signi 

ficativa+ a partir de esta edad. 

7) Integración de las partes no lograda: 

Figura A y 4 - Significativo+ de LC en todas las edades. 

Figura 6 - Raro pero significativo+ de LC en todas las 

edades, cuando está presente. 

Figura 7 - Coman en LC y en NL hasta los 6 años, signi 

ficativo+ de LC a partir de esta edad. 

8) Omisión o adición de hilera de círculos: 

Figura 2 - Coman en LC y en NL hasta los 6 años, alta

mente significativa++ de LC a partir de es-

ta edad. 

9) Pérdida de la gestalt: 

Figura 3 - Presente en LC y en NL hasta los 5 años, si~ 

nificativo++ de LC a partir de esta edad. 

Figura .5 - Rara y no diferencia entre LC y NL en ning~ 

na edad. 

10) Serie de puntos sustituida por una línea: 

Figura 3 y 5 - Rara pero altamente significativa++ de 

LC en todas las edades. 



11 ) Persever ac i ón: 

Figura 1, 2 Y 6 - Común en LC y NL hasta los 7 años, 

alt amente sign ificativa ++ de LC a partir 

de esta ed ad. 

+ Sign ifi cativo : se da más a menudo pero no exc l usi
va me nte en el grupo de LC. 

++ Altamente significativo: se da casi exclusivamente 
en el grupo de LC . 

LC : Le sio nado Cerebral. 
NL: No le s ion ado. 

¡'S-'-S-L-T-E-C-A-é;-' E-N TR-A-l 
!II\IIVERSIO"O DE El. SALVADOR . __ .. -.. ... _------..j 
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C- 2 Protocolo de Conductas Gráfi cas y Verbales .par.a ,el B.G •. . 

J~ bre: __________________________________________________________________ __ 

r.la d: Años: Me ses: Fech a de Nac . -------- ------ ------- -------------------------
rada: Escuela: ------------------------------------------------iemp o en Bender: Min: Seg. Fecha de Examen: ___________________ ___ ---- ----
Etera lidad de la mano : 

xüminador : ______________________________________________________________ ___ 

CO NO UCTASGRAFICAS COMENTARIOS DURANTE LA PRUEBA 

iguras: 

A) 

~ ) 

Observaciones :-

6 ) 

7 ) 

8 ) 

----------------------------------------------------------~ -



10 0 

C-3, Protoclo de Puntuaci6n para la Escala de Indicadores de Lesi6n Cere-
bral L 

Nom bre : Sexo: __________________ _ 

Edad' . Grado' . lat . . . -----
Ti em po: 

r-' -
Indicadores ,de lesión Cere bra 1 A 1 2 3 4 5 6 7: 8 Total 

1-" ,Audici6nu O!)1 i s 1.6 n de ángulos 
, 

2- Sllst.it.tir.itln dLf'II'\"'vAsonr _ánOlilns. 

3- Sustituci6n ( l e curvas por '~neas recto 

4- DesDro"oorc;ón de l a s oartes 

5- ~ustjtyción dE' 5 puntos, Dor drculos -, .. 

6- RotaciÓn 'deT di bu·.i o en 45 ~nados 

7- 1 n'te'c¡"ra ció n de las partes no lOjtrada . 
8- Omfsfón ~J.~a'd'ición de hilera de -.C 1".rt.u.lo.s _.:... 1-

<f- ppr'dirl ;¡ cfp 'l a' d 'l~<i.s La 1 t -
1 O ':S'~rfp'dj:"'Duntf)S Sil c:;ti bJida nor l1'Ma I ' , 

, 

11 _p.ei.s eVeI.A~1.Qn. 
-

, , 

- . . ¡ 

, , , , , 

Núme'ro de l. ' d'e L • C. : 
I 

Di a 'q'n ós ti cO':' . 

Observ acio nes ': -
, , 

, ' , ' 



ANEXO D 

GUIA PARA IDENTIFICAR CAUSAS QUE 

ORIGINAN DIFIC UL TADES DE LECTO -ESCRITURA 

A- OBJETIVO: 

Establecer la(s) causa(s) que originan las dificulta

des de aprendizaje de lecto -escritura en escolares de 

Tercer Grado de las Escuelas Oficiales Urbanas de la 

Ciudad de Nue va San Salvador, Depa~tamento de La Li 

bertad. 

B- La plicación de la Guía es individual y está dirigida 

al niño, al maestro y al padre de familia o encargado. 

C- Explora cuatro causales: a) Actitud incorrecta hacia 

la enseñanza, b) Dificultad de Asimilación de la Mate 

ria de Estudio, el Hábito y Procedimientos de Estudio 

mal Conformados, y .1) Inhabilidad para el trabajo es

colar. 

0- Contiene los siguien te s apartados : 

Apartado 1: DATOS GENERALES: en el cual se consignan 

los aspectos más generales de cada niño al que se le 

aplique la guía. 

Apartado 11; RESULTAD OS, contiene un cuadro para res~ 

mir nu m§r icamente la cantidad de reactivos presentes 

en cada causal. En e l mismo apartado se e laborará el 

perfil correspondiente. 

Apartado 111: OBSE RVACION ES, para el registro de aqu~ 

110s sucesos que haya n sido imprevistos en las estruc 
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turación y aplicación de la guía y que se considere ca 

mo aportes sustan cia le s al proceso diagnóstico. 

Apartado IV: SIMBOLOGIA: Contiene las representaciones 

utilizadas para la tipificación de las respuestas del 

ni ño , maes tro o padres ( R), la ausencia o presencia de 

las causales (A - P), y además las instancias de cuya 

respuesta dependen la prioridad para acreditar la au

sencia o la presencia de la causal (*) 

Los apartados del V al VIII contienen ocho reactivos 

cada uno, por cada una de las cuatro causales, los cua 

les se exploran en el niño, maestro y padres o encarg~ 

do, dependiendo del ambiente en el cual transcurre el 

fenómeno expresado en el reactivo. 

En cada apartado por causal se detallan l os preguntas 

necesarias para determinar la usencia o presencia de 

dicha causal. 

Al f i nalizar el reactivo N°8 de cada causal se encuen 

tra un es pa cio pa ra las obse r vaciones correspondientes 

a cada causal. 
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ANEXO 0-1 

CUE NTO 

JUGANDO A LOS GATOS Y EL RATON 

Se hallaban reunidos varios amiguito s en casa de Gerardo. 

Con versaban de sus juegos pre fe r idos. Cada uno explicaba 

el ju ego que más le gusta ba. 

Gerardo dijo: 

Para mí, el mejor juego es el de "los gatos y el ratón". 

Yo no conozco ese jue go -dijo Je naro. 

- Ni yo tampoco -replicó Jos~. 

- Pues escuchen, que voy a explicárselo -añadió Gerardo. 

Un niño hace de ratón y los otros de gatos que quieren caza~ 

10. El ratón sale corriendo y al poco le siguen los gatos. 

Cuando el ratón cree que está en peligro de ser atrapado por 

un gato, se sienta en una banca y entonces los gatos deben 

a 1 e j a l' s e h a s tal a b a n ca p t ' Ó x i m a . 

Si el ratón llega al fi nd, l del parque sin haber sido agarra

do, ha ganado el juego, y sigue haciendo de ratón; pero, si 

un gato lo agarra, ~ste gana y 'e corre sponde ser ratón. 

-i Qu ~ juego tan maravilloso! -dijeron lo s niños - Vamos a 

jugarlo. 

y t oda la tarde s e la pasaron en el parq ue jugando a "los 

gatos y el ratón". 

Fin 

1 1 6 
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ANEXO D -2 

) 

---------------~"------------------
DON QU·IJ OTE DE LA MANCHA 

- -- - ----

I 

Vivía en un pueblo de la rVla ncha un señor hacen
dado que se llamaba Alonso Quijano, al que todos 
conocían con el sobrenombre del «Bueno», ·· 

Su casa, que era una de esas grandes casas de los . 
pueblos manchegos, la habitaban con él un ama, una ~ · ·. 
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sobrina y un mozo de campo que atendía las faenas de 
la hacienda y acompañaba a su amo en la caza, afición 
é s t a q u e o c u p a b a c a s i t o d o el ti e nl poi i b red e I s e ñ o r. 

Decimos casi todo el tienlpo libre, pues siempre 
encontraba algo nlás para leer; todos los «Libros de 
Caballería» que caían en sus manos, tanto es así que 
apenas dormía, por lo que llegó a perder el juicio y, en 
su locura, comenzó a pensar que era un guerrero 
todavía más valiente y temerario que sus héroes 

. preferidos. 
Fue entonces cuando decidió hacerse caballero 

andante y, junto con su caballo y sus armas, debería 
salir de su casa en busca de aventuras en defensa de 
los necesitados y buenas gentes que se encontraran 
en peligro . 

y dicho y hecho, corrió a la cuadra y contempló a 
su caballo que, a pesar de ser viejo, flaco, feo y de mal 
aspecto, a él se le antojó bello y veloz. 

Buscó y rebuscó nombre que ponerle y después de 
nlucho pensar decidió llamarle « Roc inante», que era 
un notnbre que consideraba sonoro y apropiado para el 
caballc de un caballero de su fama y galanura. 

1 1 8 

Después de encontrar nombre para su caballo, 
debería buscar otro para sí. Se llamaría Don Quijote, 
y puso detrás de su nombre el de su patria, la Man
cha, 

' • .-1 , .• _ _ . __ _ .. . r I 



ANE XO D-3 

Preguntas orales sobre trozo literario. 

l. Cómo se llama la obra? 

2. Qué hacía el personaje del cuento en sus ratos 

libres? 

3. Qué libros le gustaba leer al personaje? 

4. Qué le sucedió por leer tanto esos libros? 

5. Qué decidió hacer entonces? 

119 



ANEXO D-4 

Preguntas escritas sobre trozo literario. 

INDICACIONES: A continuaci6n encontrar&s 3 pre

guntas sobre la obra literaria que leíste anterior 

mente, por favor responde a cada una de ellas. 

l. Qué buscaba hacer como caballero andante? 

2. Qué no mbre dec~di6 ponerle al caballo? 

3. Qué nombre eligió para él? 

120 



ANE XO D-5 

Ejercicios de Sumar 

Practiquemos la, suma. 

Consigna: 

1 21 

"Veamos cuánto sabes de sumas, aquí tienes unos ejer. 

cicios". 

(Se le entrega la página que contiene los ejercicios, 

sin darle más explicaciones). 

Criterios de Evaluaci6n: 

Si el niño resuelve el ejercicio N ~ l y/o el N ~ 2 

se puntuará como presencia de la causal. 
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Practiquemos la Suma 

INDICACIONES: A continuación encontrarás ejercicios 

no resueltos, tu tarea consiste en resolver la últi

ma suma. 

Ejercicio NS?l: Ejercicio NS?2: 

346 92 

+ 212 + 38 

Eje rcicio NS?3: 

518 

+ 354 



ANEXO E 

EL PROGRAMA REEDUCATIVO DE LA ACTIVI DAD PEDAGOGICA ALTERADA 

1- Descripción del Programa 

Cuando el ni~o inicia su aprendizaje escolar formal, su a~ 

tividad pedagógica la conforman diferentes tareas, procedi 

mientas y responsabilidades, las cuales tiene que real i zar, 

y en las que se espera responda adecuadamente, para que su 

aprovechamiento esté de acuerdo al nivel escolar esperado. 

En observaciones llevadas a cabo en algunas escuelas de 

nuestro medio, se evidencia que la activida d pedagógica no 

se desarrolla en condiciones que favorezcan un buen apren

dizaje en f; i n i~o, debido a la problemática socio-económ i ca 

y polftica e n que vive el pa's, lo que repercute en el ds 

sempleo, des in tegración en el hogar y la escuela, bajo ni

vel educativ o de la may oría de la población, uniéndose a 

ésto el poco interés y la falta de apoyo en la educación 

por parte de las autoridades competentes. Contribuye ta m

bién la falta de organización en las escuelas, deficiente 

p r e par a ció n y ca p a c ita ció n de m a e s t r o s ) p 1 a n e s y pro g r a m a s q u e 

no responden a la realidad actual y una infraestructura 

de los centros educativos inadecu ~ da. 

Ba jo estas condiciones se ense~a al ni ~o dándoles mayor 

123 
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importancia al aspecto informat iv o, descuida ndo la forma 

ción i nte gral del educando . 

Cuando el niño no realiza su actividad pedagógica siguie~ 

do una secuencia lógica, que esté acor de a sus necesidades, 

capacidades, intereses y condiciones de vida, cuando no lo 

gra asimilar los procedimientos y hábitos de estudio ade

c uadamente, cuando además no es capaz de aplicar los cono 

cimientos adquiridos, ni desar rollar sus habilidades y m~ 

tivaciones hacia el estudio, su actividad pedagógi ca en g~ 

neral se ve alterada, y en esta investigación interesa el 

problema de aprendizaje de la Lecto-Escritura . 

Los niños con dificultades en el aprendizaje de la le~ 

to-escritura presentan algunas ca r acterísticas como las si 

guientes: 

Marchan a la zaga o dejan de estud iür, incu mplen sus obl i 

gaciones . no estudian a concienc ia, so n lentos en el t ra

bajo escolar, poco esforzados en el est~ dio, ir respons a

bles, apaticos, indi s ciplinado s. 

Concomitante a estas características se prese ntan erro res 

en l a lec tura y en la esc r itu ra, tales como : omisiones, 

adicione s, rotaciones, sustituciones, disoc i aciones, con

fusione s , no comprenden lo que leen, no dan entonación a 

la lectura y otras dificultades del lenguaje oral y es

crito. 
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El Pedagogo So viético L.S. Slavina (1979) realizó una in

vestigació n en algunas escuelas de su país tendiente a i~ 

troducir aspectos de la Psicología en la actividad pedagó 

gica práctica y de acuerdo a los resultados obtenidos,agr~ 

po a los ni~os caracterizados anteriormente en cuatro cau 

sales: 

Actitud incorrecta hacia la ense~anza 

- Dificultad de asimilación de la materia de estudio 

- Hábitos y procedimientos de estudio mal conformados 

- Inhabilidad para el trabajo escolar 

La aplicación de este programa reeducativo, contribuye a 

la modificación de la actividad pedagógica alterada. 

El Programa Reeducativo es un Plan regular de acción siste 

mático y controlado que proporciona experiencias aCQldes 

a las nec es idades, capacidades e inter eses del escolar , 

desarrolla habilidades e intereses personales y soci al es. 

Sus acciones se encaminan a actuar sobre las dificultades 

y sus causas identificadas en el diagnóstico. 

El Pr ograma Reeducativo reune características encaminadas 

a modi ficar tanto la manifestación de la dificultad como 

las causas que la originan, estas características son: 

- fácil aplicación 

- fundamentado más en la actividad lúdica y participativa 
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- pone en juego la creatividad 

- está orientado a los t r es s ujeto s del quehacer educativo: 

ni ño, maestro y padre de familia 

- algunas de las actividades se desarrollan en el ambien

te natural del niño 

- puede ser utilizado por ma estro s, especialistas y otras 

personas interesadas en corregir dificultades en el apre~ 

dizaje de la lecto -escritura. 

11 Objetivos 

1- Modificar en el niño la Actividad Pedagógica Alterada en 

el Aprendizaje de l a Lecto-Escritura, tanto en la causa 

que la origina como en la manifestación de la Dificultad. 

2- Promover la participaci6n ac tiv a e integrada de maestros, 

padres de familia y alu mn os, a fin de que contribuyan a 

superar la causa y la man ifestaci6n de la dificultad en 

el aprendizaje de la lecto-escritura. 

3- Estimular y promover el cambio de actitud y de proceder 

en el escolar, respecto a su actividad pedagógica y a 

las relaciones escolares y familiares. 

4- Despertar l as motivaciones personales y sociales que f~ 

ciliten el aprendizaje de la lecto-escritura en los es 

colares . 

5- Desarrollar la cap acidad de asimilación de la Lecto-Es 

critura en el escolar. 



6- Corregir en el escolar , habilidades y destrezas que fa

vorezcan el aprendizaje de la lecto-escritura. 

III Metodología 

Una vez establecido el diagnóstico, se aplica el tratamie~ 

to reeducativo, previ a labor de concientización y capacit~ 

ción a los maestros que participan en el Programa, a fin 
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de que lo conozcan y asuman su responsabilidad al respecto. 

Los niños recibirán el tratamiento reeducativo de acuerdo 

a la causal en que han sido clasificados, se hace en forma 

individual y colectiva, trabajando en el ambiente natural 

del niño, unas actividades se realizan dentro del salón de 

clase y otras fuera de él, en algunas de esas será necesa

ria la participación del padre de familia y los maestros. 

El programa tiene una duración de 48 horas; se trabajar§n 

tres sesiones por semana, las que tendrán una duración de 

dos horas cada una y en las que se realizarán diferentes 

actividades de atención al escolar, a fin de asegu rar en 

todo momento la eficacia de la actividad a realizar. 

IV Programa 

El programa lo conforman cuatro programas en los que se ' d~ 

sarrollan contenidos referentes a la dificultad de la lec-



to-escritura y a la causal que genera dicha dificultad, 

estos programas son: 
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a- Programa Reeducativo de la Actitud Incorrecta hacia la 

Enseñanza. 

b- Programa Reeducativo de la Dificultad de Asimilación de 

la Materia de Estudio. 

c- Programa Reeducativo de Hábitos y Procedimientos de Es 

tudio mal Conformados. 

d- Programa Reeducativo de la Inhabilidad para el Trabajo 

Escolar. 

V Recursos 

Humanos 

Materiales 

Financieros 

VI Evaluación 

Alumnos, investigadores, maestros y padres 

de familia. 

Se buscará el espacio físico que reuna las 

condiciones pedagógicas mínimas (aulas, pa

tios, corre dor es), ut ilería y papelería y 

mater ial pedag ógico. 

Serán de acuerdo a los mat er iales y necesi 

dades de cada programa. 

Se realizará en forma sistemática. Será de tipo cuantita 

tivo y cu a litativo. La cuantitativa comprenderá dos for-



mas: la primera se hace de acuerdo al numero de errores 

encontrados en la pr ueba-escritura , que se aplica r á a los 

niños al final del Pr ograma Re educativo. La segunda for

ma se realiza sacando e l porcentaj e de logros promedio de 

los puntajes obtenidos por los niños en cada una de las 

diferentes actividades de los contenidos desarrollados. 

Para asignar puntajes a las actividades y a los conteni

dos se utilizará una escala de 1 a lO, en donde: 

De 1 a 4 = No logra realizar la actividad. 

De 5 a 7 = Logra realiz ar la actividad en parte. 

De 8 a lO = Lo gra reali zar la actividad satisfacto-

riamente. 

La de tipo cualitativ o , parte de la observaci ón de los 

cambios de conducta obtenidos por el niño dur ante el de

sarrol lo del Progra ma y de la evaluación cuantitat i vil . 

Ambas evaluac i ones s e realizan en forma individual y co 

l ectiva. 
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ANEXO F 

NOM I NA DE LAS ESCU EL AS PAR TI CIP ANTE S EN LA I NVESTIGACIO N 

lo Escuela de Niñas "Pilar Velásquez" No. 

2 . Escuela de Niñas "Pilar Velásquez" No. 2 

3 . Escuela de Varones "Daniel Hernández" No. 

4 . Escuela de Varones "Daniel Hernández" No. 2 

5 . Escuela Unificada "Marcelino García Flamento" No. 2 

6 . Escuela de Niñas "Margarita Du r án " No. 

7 . Escuela de Ni ñ a s "Marga r' ita Durán " No . 2 

8 . Escuela Unificada " C e n t l' o .'1 m e r i ca" No. 2 

9 . Escuela Unificada "Quezaltepec" No . 

1 O . Escuela Unificada "Quez a ltepec " No. 2 

1 1 . Escuela Ur bana Mi xta Unificada "San Luis Gonzaga" No. 

1 2 . Escuela Urbana Mixta Unificada "San Luis Gonzaga" No. 2 

1 3 . Escuela Unificada "L i c . José Ci r ia co López" No . 

1 4 . Escuela Unifica da "L i c . José Ciriac o López" No. 2 

1 3 O 


