Habilidades cognitivo linguisticas de pensamiento social en estudiantes de grado quinto, de
la institucion educativa Policarpa School, en el municipio de Quimbaya

Gina Marcela Mojica Celis
Carlos Mario Garcia Ordofiez

Director:
Lino Alfonso Hurtado
Magister en Educacion

Universidad Tecnoldgica de Pereira
Facultad de Ciencias de la Educacion
Maestria en Educacién Virtual
Pereira, 2022



Nota de aceptacién

Firma del Director de Tesis

Firma del Jurado

Firma del Jurado

Pereira, mayo de 2022



Contenido

RESUIMIBIN ...ttt e e e e ettt e e e e e s et bbbt e e e e e e e s e nnbbbreeeeeas 7
N 0] 1 - o) SRR 8
L)oo 11 ot o1 T ] o 1TSS 9
1. Planteamiento del problema............ooiiiiiiii 11
1.1 DescripCion del Problema...........oooiiiiiiiei e 11
1.2 ODJEEIVOS. ...ttt ettt 27
1.2.1. ODBJEtiVO GENEIAL.......oiiiiiiiiiie e 27
1.2.2. Objetivos ESPECITICOS. ....ccuviiiieiiiesiiieiee e 27

2. MarCO referenCial...........ccuviiiiii e 28
2.1. MArCO CONCEPIUAL ......uviiiiieiie ittt 28
2.1.1. CoNOCIMIENEO SOCIAL......cciiiieiiiee ittt 29
2.1.2. Ensefianza de las Ciencias SOCIAIES ..........cccceiiiiiiiiiiiiic e 30
2.1.3. Pensamiento SOCIAL...........ccuiiiiiiiieiie et 32
2.1.4. Habilidades Cognitivo-liNgUIStiCaS. .........cccveeiiireeriiiie e 34
2.1.5. Complejidad de la realidad social............ccccuveviieeiiiieiie e 38
2.1.6. Practica refleXiVa ........cccuviiiiiiie it 40
2.1.7. Diversidad CURUIAL...........cccooiiiiiice e 44

3. 1V 1=] (oo (0] (oo - OSSP 47
3.1. TIPO de INVESLIJACION ....ecviieeiiie ettt a et e e e e anreeeanes 47
B O 1 =T (o] - L PRSPPI 47
3.2.1. Habilidades de pensamiento SOCIal ............cccccovvveeiiiieiiiic e 48
3.2.2. Dimensiones de la complejidad de la realidad social ...............cccccoovveeinnennne, 49

TR A B =T 1 (o F PSP URTOPPUPRTRRS 49
3.4 Unidad de analisis y unidad de trabajo...........ccccceeeviiiiiiiiie i, 51
3.4.2UnNidad de @NAlISIS........ccvieiiiiiie i 51
3.4.2.Unidad de trabajo........c.cecoiiiiiiiiie e 52

3.5 TECNICAS € INSLIUMEBNTOS ..eevveee e ettt e e e e e e e e e e e e e 52



Rl o (0T =T I 1T 1o PRSPPI 53
3.6.1 SeSION INtFOAUCIOTIA .. .eeivveeeie et siie ettt sree et e e e nree s 53
3.6.2 PrIMEIa SESION ...ecuvvieiieiiiieitie et e st e tee e ae et e e et e et e e ste e st aesneeenreeanaaennee s 54
3.6.3 SEQUNAA SESION ...ttt ettt ee s 55
3.6.4 TEICEIA SESION ....ecuviieiie et eetee et e st e ettt e e et e et e e ste e s e e steeentaeanaeenree s 55
3.6.5 CUAIA SESION . vveevieeeee et etee et et e et e e et e et e e ste e et aesreeenreeanaeenree s 55

4. ANAlisis de 10S reSUTAdOS .........ceiveeiieeie et 57

4.1 Resultados analisis de primer NIVEL...........ocoiiiiiiiioiiie e 59
I I 1= o | o] | USSR 60
A.1.2 EXPIICAN .. 61
G I U1 1 o T USSR 62
414 ATQUIMEINTAT......ceiiiiiiiee et e s e e e e e e e e e nnrneeas 63

4.2 Dimensiones de la complejidad de la realidad Social ..............ccccooviiiiiiiiininn, 66
O R O U < [ o F-To USSR 67
4.2.2 INteNCIONATIAAT .......ooeiiiiiie s 68
4.2.3 REIALIVISINO.....oviiiiiiiiie e 69

4.3 Analisis de segundo NIVEL..........c..oooiiiii e 72

4.4 CodIfICACION SEIECTIVA ....ouvviiiiieciie et 75

4.5 ANALISIS A€ 12 PraCtICa.......ccveeeiiii ettt 79
4.5.1 Organizacion social de la Clase...........ccccveiviiiiiic e, 80
4.5.2 TIEMPO Y ESPACID ....vveevireeiiieesieeeetieeestte e st e st e e et e e e stae e e snbaeesnteeestaeesnreeeanes 80
4.5.3 Organizacion de 10S CONtENITOS ..........ccvuvreiiireiiie e 81
4.5.4 Materiales curriculares y los recursos didactiCosS ...........ccccovvvveeviieeviieeeiiineene, 83
4.5.5 RelaCiones INEIraCtiVAS. ........cuceiiiiiieiiieiiie ettt 84
4.5.6 EVAIUACION .....ooiviiiiiieiie ettt 86

5.Interpretacion y discusion de 10s resultados............cccoveviiieiiiec e 89
B.CONCIUSIONES ...ttt ettt et e et e e aeente e e b e e naee e 94
7. RECOMENAACIONES ...ttt e ettt e et e e e nreeebeeanaee e 98
RETEIENCIAS. ... ittt e et e st e et e 101

N 1T o ot PSP OPPROPPROPRN 105



Lista de Tablas

Tabla 1 Actividades artisticas integradas con las ciencias sociales

Tabla 2 Habilidades Cognitivo linguisticas

Tabla 3 Criterios de las habilidades Cognitivo linguisticas

Tabla 4 Complejidad de la realidad social

Tabla 5 Criterios de las categorias de la complejidad de la realidad social
Tabla 6 Frecuencia de las habilidades cognitivo linguisticas por sesion

Tabla 7 Frecuencia de las dimensiones de la complejidad de la realidad social por sesion

Lista de Figuras

Figura 1 Sesion 1 Habilidades Cognitivo linguisticas
Figura 2 Sesion 2 Habilidades Cognitivo linguisticas
Figura 3 Sesion 3 Habilidades Cognitivo linguisticas
Figura 4 Sesion 4 Habilidades Cognitivo linguisticas
Figura 5 Sesion 1 Complejidad de la realidad Social
Figura 6 Sesion 2 Complejidad de la realidad Social
Figura 7 Sesion 3 Complejidad de la realidad social

Figura 8 Sesion 4 Complejidad de la realidad Social
Figura 9 Codificacion axial

Figura 10 Codificacion Selectiva

57

58

59

59

60

61

68

65

65

66

67

71

71

72

72

74

80



Lista de Anexos

Anexo 1 Sesiones rompehielos

Anexo 2 Sesion 1

Anexo 3 Sesion 2

Anexo 4 Sesion 3

Anexo 5 Sesion 4

Anexo 6 Documento de autorizacién de uso de imagen sobre fotografias y fijaciones
audiovisuales (videos) para uso publico

Anexo 7 Consentimiento Informado Para Padres o Acudientes De Estudiantes

Anexo 8 Unidad Didactica

105

106

107

109

110

113

114

115



Resumen

Esta investigacion tuvo como fin comprender el pensamiento social de los estudiantes de grado
quinto de la institucion educativa Policarpa School del municipio de Quimbaya, Quindio, a
través de la observacion de las habilidades cognitivo linguisticas: describir, explicar, justificar y
argumentar, que se manifiestan en la aplicacion de una unidad didactica desarrollada en cuatro
sesiones y relacionada con la diversidad cultural. La investigacion tuvo un enfoque cualitativo,
se empled un estudio de caso y este, a su vez, permitio realizar el analisis de los resultados, los
cuales llevaron a evidenciar que la descripcion es la habilidad a la que con mayor frecuencia
recurren los estudiantes, seguida de la explicacion que también tuvo una participacion importante
y, por ultimo, la justificacion y la argumentacion, donde se encontraron dificultades en las que
hubo poca participacion, como evidencia la investigacion. También, se ubicaron las dimensiones
de la realidad social, causalidad, intencionalidad y relativismo, en las que se encontraron
limitadas intervenciones, aspectos que ayudan a explicar la falta de habilidades en
argumentacion y justificacion que presentan los estudiantes y, en consecuencia, el bajo nivel de
desarrollo de pensamiento social.

Palabras clave: pensamiento social, habilidades cognitivo linguisticas, dimensiones del

conocimiento social, diversidad cultural.



Abstract

The purpose of this research was to understand the social thinking of fifth grade students of the
Policarpa School educational institution in the municipality of Quimbaya, Quindio, through the
observation of linguistic cognitive abilities: describe, explain, justify and argue, which are
manifested in the application of a didactic unit developed in four sessions and related to cultural
diversity. The research had a qualitative approach, a case study was used and this, in turn,
allowed the analysis of the results, which led to evidence that the description is the skill that
students most frequently resort to, followed by of the explanation that also had an important
participation and, finally, the justification and the argumentation, where difficulties were found
in which there was little participation, as evidenced by the investigation. Also, the dimensions of
social reality, causality, intentionality and relativism were located, in which limited limitations
were found, aspects that help explain the lack of skills in argumentation and justification that
students present and, consequently, the low level development of social thought.

Keywords: social thinking, linguistic cognitive skills, dimensions of social knowledge, cultural

diversity



Introduccién

El conocimiento social se va desarrollando en los seres humanos desde muy temprana
edad, desde que se tienen los primeros intercambios lidicos con otros nifios hasta que se
aprenden a aceptar las diferencias de los deméas. Con el paso del tiempo, se inicia la etapa de
vida en comunidad y, con ella, la asociacién de informacion que favorece el aprendizaje
significativo. Es aqui donde es necesario comprender la realidad para llegar a acuerdos sobre las
normas Yy reglas que rigen la sociedad, lo cual da paso a la generacién de preguntas como: ¢por
qué todo es de esa manera y codmo podria ser mejor, o de otra forma? Asi, a medida que va
pasando el tiempo se va desarrollando un pensamiento social encaminado a esclarecer
interrogantes como el anterior, a la vez que este pensamiento contribuye a desarrollar ciertas
habilidades cognitivas que a lo largo de la vida ayudan a mantener una postura critica en la
sociedad.

Las consideraciones anteriores llevaron a plantear esta investigacion para analizar las
habilidades cognitivo linguisticas que manifiestan los nifios del grado quinto de primaria, en
edades entre los 8 y los 10 afios, del colegio Policarpa School del municipio de Quimbaya,
Quindio. El trabajo parte de la aplicacion de una unidad didactica relacionada con la diversidad
cultural, con un enfoque cualitativo; se implemento el disefio de estudio de caso y, para
recolectar la informacion, se recurrio a las técnicas de observacion y el analisis de datos.

Como estrategia para el desarrollo de la unidad didactica y para efectos del estudio de
habilidades de pensamiento social, se trabajo el area de artistica integrada con las ciencias
sociales, lo cual facilit6 la interaccion con los estudiantes y la recoleccién de los datos

necesarios para esta investigacion.
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Ademas, es preciso sefialar que la presente investigacion se enmarcé dentro de un
macroproyecto desarrollado en el programa de Maestria en Educacion de la Universidad
Tecnoldgica de Pereira.

En cuanto a la estructura del trabajo, en el primer apartado se describe el problema y se
presentan algunos antecedentes del ambito internacional y local, teniendo en cuenta las
categorias que orientan la investigacion: el pensamiento social, la diversidad cultural, las
habilidades cognitivo linguisticas, la ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales, y la
practica reflexiva. Asimismo, esta primera parte incluye los objetivos del ejercicio
investigativo y la justificacion, donde se destaca la importancia y pertinencia del estudio.

La segunda parte del trabajo comprende la metodologia y en ella se explica por que es
una investigacion cualitativa, qué es un estudio de caso, la unidad de analisis y la unidad de
trabajo, las técnicas e instrumentos, y el procedimiento aplicado durante el desarrollo de la
unidad didéactica y las cuatro sesiones que esta comprendio.

El tercer apartado comprende el analisis de los datos de primero y segundo nivel, el cual
parte del material provisto por los estudiantes y de la reflexion de la practica docente. Es decir,
después de aplicar las técnicas de investigacion se recolect6 una informacion, cuyo analisis
Ileva a responder la pregunta de la investigacion. En la cuarta parte del documento se desarrolla
la discusion de los resultados, en donde estos se contrastan con los planteamientos de diferentes
autores sobre las categorias de la investigacion, y con el analisis que los investigadores hacen
de la informacidn recolectada. Las Gltimas partes del documento corresponden a la conclusion

y a las recomendaciones que generan los resultados y su analisis.
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1. Planteamiento del problema

1.1 Descripcion del problema

La multiplicidad de cambios que se dan conforme el ser humano descubre e inventa, no
solo artefactos tecnoldgicos, sino también nuevas formas de conocer y representar su realidad,
repercuten en la sociedad y le confieren a esta diversidad de caracteristicas, surgen nuevas
situaciones, hechos y conflictos, que son dificiles de asimilar e integrar a la cotidianidad, para
lo cual es preciso que exista una ciudadania analitica, critica y transformadora de la realidad
social en la que vive, capaz de adaptar los cambios a su contexto, o de rechazarlos cuando estos
no aportan a la construccion de una sociedad mejor.

La Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), como organismo rector de muchas de
las decisiones que toman la mayoria de los paises del mundo, y preocupado por los cambios que
afectan al planeta, en su “Agenda 2030 sobre desarrollo sostenible”, planteé 17 objetivos que
promuevan acciones de cambio para mejorar el desarrollo, sustentabilidad y cuidado del planeta
y sus habitantes. Entre las metas del objetivo 4, relacionado con la educacion, expresa que se
debe:

Garantizar que todos los alumnos adquieran los conocimientos tedricos y practicos necesarios
para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas mediante la educacién para el
desarrollo sostenible y la adopcidn de estilos de vida sostenibles, los derechos humanos, la
igualdad entre los géneros, la promocion de una cultura de paz y no violencia, la ciudadania
mundial y la valoracion de la diversidad cultural y de la contribucion de la cultura al desarrollo
sostenible, entre otros medios (ONU, 2018, p. 29).

Pero, ¢cOmo adoptar los cambios incesantes que se vienen dando en la sostenibilidad del

planeta, si ni siquiera las personas comprenden en qué consisten?, ;coOmo se dan?, o ;por qué se
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dan? En este sentido, uno de los aportes que brinda la educacion a partir de areas como las
ciencias sociales, es el desarrollo del pensamiento social, el cual, como sefiala la ONU, tiene
relacion con la proteccién y el cuidado del medio ambiente.

Santisteban y Pagés (2011) consideran al respecto, que las ciencias sociales deben
buscar la transformacion social y contribuir con la formacion de una ciudadania activa y
responsable, que sea capaz de aportar al desarrollo de sus comunidades, mejorar el bienestar de
la sociedad y promover la convivencia democratica. Alcanzar estos propdsitos solo es posible
si se forma a las personas desde los primeros afios con un pensamiento social, caracterizado por
ser critico y creativo.

El pensamiento social se trata de un pensamiento de orden superior, que predispone y prepara a
los estudiantes para hacer frente a los retos de la vida en sociedad y para construir su propio
lenguaje en contextos en los que deba defender un punto de vista, dar su opinién o juzgar la
pertinencia de una fuente o de una informacion. La formacién del pensamiento social supone
tomar decisiones y responder a problemas sociales, tanto en los espacios escolares como
extraescolares, y que se manifiestan en el desarrollo y la practica de una conciencia social
democrética basada en los valores de la libertad, la igualdad y la solidaridad (Benejam y Pages,
1998, p. 205).

Por su parte, segun Gutiérrez y Pages (2018), formar el pensamiento social es ensefiar al
estudiante a analizar criticamente la realidad en que vive. Con respecto a esta consideracion, en
la Universidad Autonoma de Barcelona, el investigador Roser Canals Ilevé a cabo un analisis
de la expresién del pensamiento social de los estudiantes de maestro de primaria durante los
cursos 2013-2014 y 2014-2015 en la asignatura “Ensefianza y aprendizaje del medio natural,
social y cultural”.

El citado estudio arrojé que la calidad del pensamiento social que construyen los
estudiantes cuando exponen sus puntos de vista en relacion con problemas sociales de la

actualidad, relacionados con los contenidos de la asignatura, es bastante pobre. Entre las
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razones que explican este resultado se encuentra que: “Los estudiantes manifiestan puntos de
vista subjetivos, desprovistos de argumentos quedan ser soportados tedricamente, no obstante,
la experiencia que van adquiriendo los estudiantes junto a la orientacion de la docente dan paso
a una mejora progresiva” (Hernandez et al., 2015, p. 453).

En Colombia, los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales que orientan el area
para todas las instituciones a nivel nacional, dentro de los Estandares Bésicos de Competencias
en Ciencias sociales, indica que estos: “Buscan contribuir con la formacion del pensamiento
cientifico y del pensamiento critico en los estudiantes colombianos, al igual que adquirir las
habilidades y actitudes cientificas que les permitan explorar fendmenos y resolver problemas
sociales” (Ministerio de Educacion Nacional, MEN, 2004,p. 112).

Por lo tanto, proponen, desde la perspectiva problémica de las ciencias sociales:
“Abordar el conocimiento, analisis y comprension de la realidad a partir de problemas que se
originen en la perspectiva diversa de los seres humanos” (MEN, 2004, p. 119). De acuerdo con
la intencion de los estandares, los estudiantes al culminar su basica primaria, alcanzaran
objetivos como: “Reconocer que tanto los individuos como las organizaciones sociales se
transforman con el tiempo, construyen un legado y dejan huellas que permanecen en las
sociedades actuales (MEN, 2004, p. 119). La manera como estan planteados los estandares
evidencian el interés de las politicas educativas en este sentido, de aportar a la formacién del
pensamiento social desde el area de sociales, como instrumento que persigue promover el
pensamiento critico en los estudiantes.

A pesar de los planteamientos anteriores, en la realidad se observa que los problemas
sociales actuales y relevantes se trabajan poco dentro de los curriculos propuestos en las

instituciones educativas, porque obedecen mas a una organizacion por asignaturas y areas
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segmentadas, dispersas y descontextualizadas. Como se desprende de la formacion en el area de
ciencias sociales, su objetivo de transformar la realidad a partir del desarrollo del pensamiento
social para educar personas activas y criticas, se ve opacado debido en gran medida, al extenso
y complejo temario que se debe abordar:
Se ha reconocido que en la escolarizacion obligatoria es imposible ensefiar todas las Ciencias
Sociales, ni todos los marcos tedricos y metodoldgicos que las integran, por lo tanto, es
necesario construir criterios para la seleccion de las unidades conceptuales o categorias que se
consideran esenciales para que el estudiante desarrolle el pensamiento social. Su ensefianza no
ha asegurado que los estudiantes desarrollen 6ptimos niveles de pensamiento social, esto se

puede ver reflejado en los resultados de las pruebas nacionales e internacionales y, a su vez, en
las précticas sociales y en el ejercicio mismo de la ciudadania (Obando, 2016, p. 30).

La cita de Obando (2016) corrobora una realidad que afrontan dia a dia los docentes y
estudiantes, expuestos a contenidos escolares que resultan en ocasiones descontextualizados o,
simplemente, no captan el interés de los estudiantes porque no se ve la relacion que puedan
tener con su entorno, o la aplicacién de tales conocimientos a su realidad especifica.

De otro lado, Santisteban y Pagés (2011) consideran que los seres humanos depositaron
su confianza en la ciencia y en la tecnologia para explicar el mundo, resolver problemas y
propiciar un progreso ilimitado de las sociedades. Asi, las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) se convirtieron en un recurso fundamental para que los actores educativos
aminoren la distancia que la escuela tradicionalista habia trazado en cuanto al uso de recursos y
métodos para acercar el conocimiento a los nifios y jovenes, pues con su implementacion es
posible desarrollar habilidades y destrezas ligadas a la ensefianza y aprendizaje significativo.

En los recientes acontecimientos provocados por la pandemia que gener6 el Covid-19,
las TIC demostraron que la formacion educativa con apoyo virtual puede ser una opcion para

quienes no puedan acceder a la educacion presencial. También, la situacién de emergencia
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develd variantes creativas y ludicas que pueden ser implementadas en las aulas, que despiertan
la curiosidad y motivan el trabajo de los estudiantes. Son opciones que le muestran la
posibilidad de encontrar maltiples alternativas para solucionar problemas y reinterpretar el
mundo, entre otros aportes, debido a la gran cantidad de informacion a la cual se puede acceder
a través de la red.

Sin embargo, las publicaciones que se encuentran en la web son de una naturaleza
abierta y en ocasiones no regulada, porque cualquier persona puede publicar contenido sin
ningun tipo de restriccion en diversidad de espacios virtuales. Esta situacion demanda un nivel
de razonamiento profundo por parte de quienes deben ratificar la veracidad, exactitud y
autoridad de la informacion a la cual estan expuestos, es decir, se requiere de un lector critico,
capaz de discernir la seriedad y validez de la informacion a la que accede (Kriscautzky y
Ferreiro, 2014).

De tal manera que la educacion primaria debe considerar entre sus objetivos, el
desarrollo integral de los estudiantes por medio de una formacion ética e intelectual. Desde las
distintas areas, los nifios y jovenes deben prepararse para explicar de manera coherente, los
hechos y fendmenos que suceden a su alrededor vy, para ello, deben estar en capacidad de
seleccionar el conocimiento que sirve para argumentar los cambios que se presentan. En las
ciencias sociales: “La racionalidad ayuda a comprender y a superar la complejidad del estudio
de la sociedad, es decir, como han sucedido los acontecimientos y qué diversidad de factores
han intervenido en ellos” (Santisteban y Pages, 2011, p. 145).

De otro lado, en el trabajo de investigacion exploratoria La formacién del pensamiento
social en la escuela media: factores que facilitan y obstaculizan su ensefianza, llevada a cabo

en la Universidad de Buenos Aires por Pipkin y Sofia (2004) las autoras explican:



16

El pensamiento social que queremos ensefiar en las escuelas a partir de contenidos sociol6gicos
es articulado, riguroso, critico y autonomo. Por lo tanto, su construccion debe hacerse acorde a
ciertas reglas, pautas o principios. Un pensamiento que le permita al alumno concebir la realidad
social como una sintesis compleja y problematica, contextualizar la informacién que recibe
articulandola y significandola en explicaciones multidimensionales sobre procesos sociales,
comprender su insercion en el mundo de las relaciones sociales, construir y aplicar herramientas
tedricas y metodoldgicas para analizar desde un abordaje cientifico su propia realidad superando
estereotipos devenidos del pensamiento social dominante(p. 87).

Para orientar a los estudiantes hacia la interpretacion y el analisis de la complejidad de
la realidad social, es necesario repensar el proceso de ensefianza y aprendizaje para superar la
transmision de informacién como método para ensefiar los contenidos, a la manera tradicional,
o0 la ensefianza de conocimientos sociales desintegrados, pero que no generan capacidad de
analisis y comprension de la realidad contextual del estudiante.

En un ambiente asi, el estudiante no se ve como actor de cambio de su propia vida, por
lo tanto, es importante inducirlo a comprender que la realidad social es compleja y que esta
realidad se enmarca dentro de unas dimensiones del conocimiento social, que implican que este
sea relativo, esté cargado de intenciones y obedezca a unas causas. Es relativo, porque el
conocimiento social de una comunidad no siempre se puede aplicar, u observar, en otras
comunidades, cada una tiene sus propias complejidades y, en consecuencia, sus realidades son
diferentes. También, los fendmenos que se producen en las sociedades obedecen a hechos
intencionales de las personas, quienes manipulan los recursos y el conocimiento para descubrir,
inventar, transformar o crear una nueva realidad.

Conocer la realidad, comprenderla, analizarla e intervenir en ella para transformarla,
requiere que en el aula y desde el proceso de ensefianza, se plantee la necesidad de desarrollar
habilidades cognitivo linguisticas que les permita y les facilite a los estudiantes expresar el

conocimiento social de su entorno con claridad. El area de ciencias sociales debe ensefiar que el
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conocimiento social no responde “a leyes fijas ni cuantificables, comprende factores culturales,
temporales y espaciales que muestran el cardcter cambiante y diverso de un acontecimiento
social y que pueden situarse desde diferentes angulos que les permita crear sus propios juicios e
interpretaciones” (Gutiérrez y Pagés, 2018, p. 59).

De manera que, para que los estudiantes comprendan la realidad actual y propongan
posibles alternativas de futuro, deben desarrollar desde la ensefianza de las ciencias sociales,
habilidades cognitivo linguisticas que les permitan expresar, ya sea a través del discurso oral,
escrito o gréfico, el conocimiento que poseen de su contexto social (Benejam, 1997).

Por tal razon, autores como Jorba et al. (2000) proponen potenciar la verbalizacion de
las concepciones de los alumnos, alentandolos a contrastar sus conceptos con los de sus
comparieros y docentes, propiciando que sus ideas u opiniones se transformen, para asi alcanzar
un aprendizaje significativo. Esta verbalizacion puede darse por medio de producciones
textuales que son inherentes en cualquier area curricular y, aunque se manifiesten de maneras
distintas, se convierten en producciones transversales a todas las areas de conocimiento porque
exigen interpretar, analizar, relacionar, entre otras operaciones de pensamiento, necesarias en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de cualquier area. Jorba et al. (2000) proponen que los
docentes se encarguen de categorizar y socializar de forma clara el tipo de texto comunicativo
que deben producir los estudiantes, para que estos puedan demostrar sus habilidades cognitivas
y linglisticas.

Entre las habilidades cognitivo linguisticas que potencian la formacién del pensamiento
social, se encuentran la descripcion, la justificacion, la interpretacion y la argumentacion, ya
que son competencias linglisticas que facilitan la comprension de la realidad social con todas

sus complejidades, permiten crear, defender o modificar la opinion personal sobre esta realidad,
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favorecen la formacion de un pensamiento relativo y complejo, fomentan actitudes de didlogo y
negociacion, e impulsan actitudes de intervencion para pensar en un futuro (Santisteban y
Pagés, 2011).

Como se viene exponiendo, dentro del proceso de formacién escolar existen algunas
habilidades cognitivo-linguisticas de pensamiento social que se vuelven mas perceptibles en los
estudiantes de quinto grado a medida que adquieren conocimientos formativos en el aula de
clase. Esos conocimientos les permitiran integrarse de manera oportuna, a una nueva etapa
escolar al finalizar los estudios primarios, porque es un proceso de formacion en el que el
estudiante aprende a socializar, a negociar y a intervenir para expresar su percepcion de la
realidad:

Las habilidades del pensamiento social son parte de las destrezas de corte cognitivo que los
estudiantes como sujetos inmersos en colectivos, deben desarrollar. Guevara (2000) sefiala que
son bastante utiles para “sobrevivir” en el mundo cotidiano, pues tienen una funcion social que
consiste en la reconstruccion de nociones articuladas a contenidos curriculares que son aplicadas
en situaciones reales, y le brindan al estudiante herramientas para la convivencia y la
participacion. Describir, explicar, analizar, argumentar, preguntar, evaluar, comprender... frente
a problematicas, fendbmenos, hechos sociales y/o procesos sociales, contribuyen a los estudiantes
concebir la realidad como una sintesis compleja y dialéctica, contextualizando la informacion
(Obando, 2016, p. 105).

Con relacion a los planteamientos anteriores, en la investigacion de Guzman (2016)
llevada a cabo en Dosquebradas, Risaralda, con nifios y nifias de tercero a quinto de primaria, se
analizaron las habilidades cognitivo linglisticas del pensamiento social emergidas en la
ensefianza-aprendizaje de competencias comunicativas y emocionales para la ciudadania.
Concluye el autor que una de las habilidades mas usada por los estudiantes fue la explicacion,
en la cual, haciendo uso de representaciones teatrales, explicaron un fenémeno social

relacionado con su vida cotidiana.
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Asimismo, en el estudio enmarcado dentro del paradigma cualitativo y llevado a cabo en
Medellin por Martinez (2011),se plante6 como objetivo construir una estrategia didactica
basada en canciones para la ensefianza -aprendizaje de las ciencias sociales, y estimular el nivel
inferencial del pensamiento en un grupo de estudiantes de grado noveno. Entre las
conclusiones, el autor destaca que es necesario valorar las habilidades que poseen los
estudiantes en el nivel inferencial del pensamiento, para poder comprender sus procesos y
posibilidades de adquirir un aprendizaje significativo. La estrategia didactica, dice, es una
herramienta efectiva para el trabajo en el aula porque orienta las acciones de acuerdo con las
necesidades especificas del proceso de ensefianza y aprendizaje.

En este punto es importante mencionar el alcance de la practica educativa, la cual invita
al docente a analizar, entre otros asuntos, sus métodos de ensefianza, permitiéndose replantear
alternativas que inciten a los estudiantes a pensar critica y reflexivamente, de manera que el
docente conozca y valore su intervencion pedagdgica (Zabala, 2000).

En el aprendizaje del conocimiento social, es preciso tener en cuenta que, actualmente,
los estudiantes estan expuestos a multiples miradas sobre un fendmeno social especifico, lo cual
puede generar incertidumbre e indeterminacion en la toma de decisiones. La situacion requiere
de la guia de un docente que pueda brindar acompafiamiento oportuno en el proceso educativo,
que sea un formador critico, trabajador de la cultura, un profesional reflexivo en permanente
transformacion; un constante cuestionador, comprometido con su préctica, asi como un docente
flexible, con la capacidad de adaptar sus saberes al contexto de los estudiantes (Jara y
Santisteban, 2018).

La funcidn social que tiene la ensefianza configura una relacion interactiva entre el

docente y sus estudiantes, porque este asume la responsabilidad de aportar al desarrollo de los



procesos cognitivos de sus estudiantes y es mediador entre el conocimiento y el contexto. Por
otra parte, estan los estudiantes, quienes desarrollan la habilidad de aprender a aprender con la
orientacion del docente, asumen como responsabilidad el aprendizaje lo cual los debe llevar a
ser activos agentes del aprendizaje. En medio de los actores del proceso de ensefianza y
aprendizaje se encuentran los contenidos que deben atribuir un significado a las propuestas
pedagogicas y, a su vez, contextualizarse para apalancar el desarrollo de pensamiento social.

Por otra parte, en la Alerta temprana No. 035 — 19 emitida por la Defensoria del Pueblo
en agosto 31 de 2019, en su apartado Distribucion Municipal de Riesgos, se describe que
municipios como Quimbaya: “...enfrentan una alta o0 media conflictividad social en la que las
economias ilegales, los niveles de vulnerabilidad de la poblacion y la minima eficacia del
Estado en la garantia de derechos, se conjugan para exacerbar el escenario de riesgo” (p. 19).
Algunos ejemplos de esta alerta son los problemas relacionados con el microtrafico, hurto,
violencia, y el caso del asentamiento de familias indigenas de la etnia Embera Chami, quienes
presentan problemas de alimentacion, salud y vivienda.

La comunidad educativa de la institucién educativa Policarpa Salavarrieta en su sede
Policarpa School, no es ajena a situaciones como las que describe la Defensoria del Pueblo, las
cuales se observan como fendmenos sociales que deben integrarse a los conocimientos que se
imparten dentro del aula, para ser analizados y generar, a partir de ellos, conocimiento social y
desarrollo de pensamiento critico.

Es importante precisar varios aspectos que caracterizan a la poblacion de la institucién
Policarpa School: a ella asisten estudiantes procedentes de estratos socioeconémicos 1y 2. Su
ubicacidn se encuentra entre sectores de alta vulnerabilidad por situaciones de delincuencia

organizada. En una de sus sedes se atiende a un grupo de 25 estudiantes pertenecientes a la
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etnia Embera Chami, con situaciones de alta vulnerabilidad y pertenecientes a estrato 1 Bajo.
(Informacion tomada del PEI de la institucion).

Ademas, hay que tener en cuenta que en las pruebas Saber 11 los resultados de ciencias
sociales en la institucion, y en general en el pais, son bajos, pues los estudiantes demuestran no
estar capacitados para comprender y analizar un texto, por consiguiente, para ser
argumentativos y criticos. De ahi la importancia de conocer el desarrollo del pensamiento
social en los estudiantes, con el fin de disefiar propuestas dentro del aula que les posibilite
enfrentarse a nuevos retos académicos, crear nuevos vinculos sociales y, en consecuencia,
impactar su desarrollo integral y participativo en la sociedad.

Por lo tanto, en el marco de esta investigacion, se identifica en los estudiantes de grado
quinto de la institucion educativa Policarpa School del municipio de Quimbaya, Quindio, los
casos en los cuales se manifiestan las habilidades cognitivo linguisticas de pensamiento social,
por medio del desarrollo de una unidad didactica apoyada en actividades artisticas que
involucran diferentes contextos que sirven para establecer la problematica social de la
diversidad cultural como fuente integradora e incluyente en la sociedad.

Debido a los contextos en los cuales los investigadores se desempefian como docentes,
observando las caracteristicas particulares que representan sus entornos y teniendo en cuenta el
eje generador para el area de ciencias sociales: “Las construcciones culturales de la humanidad
como generadoras de identidades y conflictos” (MEN, 2004, p. 120), se decide abordar como
tema central de la unidad didactica, la diversidad cultural. Esta se define como una “herencia
comun de la humanidad”, segln la cual:

La cultura toma diversas formas a través del tiempo y el espacio. Esta diversidad esta
personificada por la singularidad y pluralidad de las identidades de grupos y sociedades que
conforman la humanidad. Como una fuente de intercambio, innovacién y creatividad, la
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diversidad cultural es tan necesaria como la biodiversidad para la naturaleza” (Unesco, 2002, p.
4, como se citd en Dietz, 2012, p. 89).

Diezts (2012) se refiere a la diversidad cultural como un recurso que, para el caso de
esta investigacion, se tomé como mediador de conocimientos relacionados con las
caracteristicas de sociedad en la que se encuentran inmersos los estudiantes y los docentes. Asi,
el hecho de plantear un acercamiento a contextos familiares y progresivamente dar paso a
contextos desconocidos para los estudiantes, evidencia su comprensién de contenidos sociales,
histéricos y geogréficos, que en su momento seran base fundamental para observar sus
habilidades cognitivo linguisticas.

De acuerdo con estas consideraciones, se optd por una propuesta pedagdgica
relacionada con actividades artisticas, a través de las cuales se busco aportar de manera
significativa a la apropiacion de significados culturales por parte de los estudiantes. Dichas
actividades permitieron identificar diferentes perspectivas de la manera como entienden su
entorno social, y la también, como expresan dicha comprension. Importante destacar que, por
medio de las actividades realizadas, hubo una aproximacion a la transversalidad entre
contenidos de las areas de lenguaje, sociales y artistica.

A la fecha, diferentes propuestas didacticas de esta indole apoyan la estrategia disefiada
y aplicada en esta investigacion, por ejemplo, Salfateet al. (2020) implementaron:

Una propuesta didactica dirigida a potenciar el desarrollo de habilidades de pensamiento social
en estudiantes de secundaria, a través del uso de expresiones artisticas como fuente histérica y
como manifestacion de las habilidades de pensamiento del estudiantado, abordando la
ensefianza del periodo de Transformaciones Estructurales en Chile (p. 150).

A partir de esta propuesta, lograron mostrar que la expresion artistica, como proceso de
andlisis, puede incentivar a los estudiantes a aprender y orientar el desarrollo de habilidades de

pensamiento social, en la medida en que dicha expresion sea significativa. También consideran
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que las expresiones artisticas, como fuente de creacion, se convierten en un recurso didactico
con muchas posibilidades para desarrollar diferentes habilidades en los estudiantes; en el
presente caso, brindaron la oportunidad de realizar una variedad de actividades encaminadas a
desarrollar habilidades de pensamiento social y trabajar en conjunto con las disciplinas que se
ensefian en la escuela.

En esta misma perspectiva, Martinez (2011) realiz6 una investigacion en la que disefio
unas estrategias didacticas a partir de canciones que trataran temas concretos de las Ciencias
Sociales, con las cuales busco estimular habilidades en el nivel inferencial del pensamiento
critico en los estudiantes de grado noveno de la Institucién Educativa José Félix de Restrepo de
la Ciudad de Medellin. En su trabajo, empled el contenido de las canciones y las asumié como
canal de comunicacidn, para obtener las interpretaciones y aprendizajes de los estudiantes frente
a temas sociales propuestos en su unidad didactica.

Martinez (2011) encontro dificultades en las habilidades del nivel inferencial debido a
que los estudiantes no se encontraban familiarizados con ese tipo de estrategias en el area de
Ciencias Sociales, y obtuvo resultados que no concordaban con las situaciones planteadas, sin
embargo, evidencio progresos a lo largo de su investigacion observando eficacia en la estrategia
implementada, puesto que se noto “mejoria en el nivel de interpretacion, analisis y resolucion
de problemas por parte de los estudiantes, ademas de facilitarse el proceso de comunicacion
entre estudiantes y profesor”(pp. 187-188).

Con su investigacién, Martinez (2017) busco alternativas para orientar a docentes y
estudiantes sobre la forma de trabajar en la comprension y andlisis de contenidos sociales
relevantes, y ofrecid el uso de canciones como una herramienta adecuada para desarrollar

algunos temas en la ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales. Sefala que “los aportes
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de las canciones visibilizan las posibles formas de utilizar los contenidos en el curriculo
escolar” (p. 247), ademas pueden convertirse en “una potente herramienta para el desarrollo del
pensamiento critico del alumnado” (p. 245).

En cuanto a la practica docente, los resultados obtenidos por Martinez (2011) arrojaron
que las estrategias vinculadas al uso de canciones, fueron interactivas, lo que convierte a la
cancion en un recurso que dinamiza el trabajo en clase y que, dependiendo del buen uso de las
letras seleccionadas para el desarrollo del curriculo, logran convertirse en material de consulta
que ayuda a los estudiantes a comprender mejor distintas realidades.

Ahora bien, al evidenciar la poca integracion entre algunas areas del saber, y tomando
como base la problematica de la diversidad cultural, se formulan las siguientes consideraciones:
Las diferencias comportamentales en los individuos estan ligadas a la cultura en la cual se
desarrollan, y tal vez sus modos de vida afectan el pensamiento social.

Las actividades artisticas pueden ser herramientas de expresion que permitan a los estudiantes
examinar su entorno y asi comprender la realidad social

En cuanto a la justificacion de este ejercicio investigativo, cabe anotar que el
pensamiento social aporta en la solucién de problematicas sociales desde el pensamiento critico
y creativo, razon por la cual se eligié indagar las habilidades cognitivo linglisticas que estan
ligadas al pensamiento social, puesto que fomentan la autonomia de los estudiantes en cuanto a
la toma de una posicidn frente a su realidad social.

Dichas habilidades se caracterizan por tratar de comprender una problematica social
desde su definicidn hasta sus posibles soluciones, y otorgan a los estudiantes la oportunidad de
profundizar en sus vivencias a partir de unos conocimientos previos; los lleva a observar de

manera critica lo que sucede en su entorno, a compartir sus experiencias, conocimientos y
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puntos de vista con sus semejantes, asi como a plantear posibilidades de respuesta y solucione a
las problematicas que les rodean.

La capacidad de respuesta de las personas frente a los conflictos o las necesidades que
se presentan en su cotidianidad, no es posible si esas personas no comprenden lo que sucede, no
son capaces de analizar la situacion, de evaluar las causas, consecuencias y alternativas de
solucion. Esta debe ser una funcién central de la escuela, ensefarles a los futuros ciudadanos a
pensar su realidad para contribuir con el desarrollo de sus comunidades a partir de propuestas
coherentes con sus necesidades y problemas.

No se trata de desarrollar en los estudiantes estas habilidades solo para responder a
exigencias académicas. Mas que eso, el objetivo es que sean capaces de trasladar sus
conocimientos sobre la realidad social, al analisis de su realidad més cercana, donde muchas
veces encuentran situaciones de violencia, drogadiccion, problemas de convivencia, etc. Siel
estudiante posee habilidades cognitivo-linguisticas como describir, explicar, justificar y
argumentar, podra apropiarse de lo que sucede a su alrededor y decidir de manera critica como
es su participacion en estos hechos. Es decir, elige como enfrentar fendmenos sociales que lo
afectan a él, a su familia, a su comunidad, porque cuenta con conocimientos y habilidades para
decidir lo que debe hacer.

De otro lado, es necesario formar ciudadanos criticos, autbnomos y participativos, que
contribuyan a los cambios que la sociedad requiere. Las habilidades cognitivo-linguisticas
como describir, explicar, justificar y argumentar aportan al desarrollo de ese pensamiento
critico, lo cual también significa mejorar el desempefio en las pruebas Saber de los estudiantes

de la institucion educativa Policarpa School del municipio de Quimbaya, Quindio.



26

La formacion de las habilidades cognitivo-linglisticas en los nifios desde temprana edad
se convierte, asimismo, en un recurso para aprender a convivir con los otros, pues son
habilidades que fomentan el dialogo, la escucha, el reconocimiento de la diferencia, el respeto
por la dignidad y la palabra del otro que piensa diferente. Estas son ensefianzas para la vida que
se van fomentando desde la escuela, favorecen el clima de convivencia escolar y traspasan las
puertas de la escuela para transformarse en recursos comunitarios para la convivencia
ciudadana.

Por lo tanto, es necesario la investigacion en el aula, que nos permita comprender el
desarrollo de pensamiento social en los estudiantes, a partir de la formacion de habilidades
cognitivo-linguisticas como describir, explicar, justificar y argumentar, desde las cuales los
estudiantes adquieran conocimiento social y puedan comprender mejor los fendmenos los
rodea, para asi intervenir mas asertivamente sobre la realidad, que les permita entenderla y
transformarla buscando un entorno mas equitativo y democratico como tanto lo necesita el pais
y la region.

Las consideraciones anteriores llevaron a formular la pregunta que oriento la
investigacion: ¢Qué habilidades cognitivo linglisticas de pensamiento social se manifiestan en
los nifios de quinto grado de la institucion educativa Policarpa School del municipio de
Quimbaya, Quindio, en la aplicacion de una unidad didactica con el tema de diversidad

cultural?



1.2 Objetivos
1.2.1. Objetivo General
Comprender el desarrollo del pensamiento social a partir de la aplicacion de una unidad
didactica referente a la identidad cultural en estudiantes de la institucion educativa
Policarpa School del municipio de Quimbaya, Quindio.
1.2.2. Objetivos Especificos
v ldentificar las habilidades cognitivo-linguisticas de pensamiento social que
se evidencian en los discursos orales y escritos de los estudiantes en el desarrollo de
la unidad didéctica.
v ldentificar las dimensiones de la complejidad de la realidad social que dan cuenta
del pensamiento social de los estudiantes.
v Interpretar las habilidades cognitivo-linglisticas y dimensiones de la realidad
social que evidencian el desarrollo del pensamiento social.

v Reflexionar la practica de aula del docente investigador.
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2. Marco referencial

2.1. Marco conceptual

La adquisicion del pensamiento social por parte de los estudiantes, es uno de los
propositos que se persigue alcanzar desde el area de ciencias sociales y, acorde con este
proposito, la presente investigacion estuvo orientada a observar las habilidades cognitivo-
linglisticas que los estudiantes han desarrollado en sus procesos de aprendizaje y en los
fundamentos teoricos y practicos con los que el docente cuenta para lograrlo.

Para comprender el nivel de desarrollo del pensamiento social de los estudiantes, es
indispensable identificar los conocimientos que han desarrollado y que circulan en la escuela,
asi como la forma en que se abordan en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias
sociales, que obliga a entender las distintas dimensiones de dicho conocimiento.

De igual manera, en este proceso se debe conocer el desarrollo de habilidades cognitivo
linglisticas, las cuales son necesarias para formar y expresar el pensamiento social, que dé
cuenta de la complejidad de los fendmenos sociales. Esta mirada implica revisar, en muchos
casos, la practica educativa para reflexionar sobre los contenidos, los métodos y los recursos
didacticos que emplea el docente para contextualizar los saberes y lograr que el aprendizaje sea
significativo, se salga de lo abstracto y aterrice en el entorno del estudiante, para que este lo
pueda valorar y comprender su significado en la realidad. Por tal razén, en este apartado se
conceptualiza sobre las categorias que orientan la investigacion, sustentada en teoricos que las

soportan.
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2.1.1. Conocimiento social

El conocimiento social estd permeado por todos aquellos elementos que representan a
una sociedad: religion, cultura, ideologias politicas, sistemas econémicos, avances tecnolégicos
entre otros, los cuales marcan ciertas pautas en la ensefianza, pero en muchas ocasiones hacen a
un lado los problemas que se pueden presentar en la cotidianidad a raiz de su practica.

En Santisteban y Pagés (2011) se puede comprender conocimiento social como el
conjunto de significados que elabora la comunidad cientifica sobre la realidad en diversas
dimensiones de espacio y tiempo. En este sentido, el conocimiento social es un producto social
e historico, sujeto a la interpretacion y al cambio, lo cual no da cabida a formulaciones
absolutas, al contrario, promueve la reflexion, admite la duda y la ambigtiedad de las
formulaciones que explican la realidad social.

Una perspectiva similar se encuentra en Canals y Pages (2011) quienes, desde una
concepcion critica de la ciencia, consideran que el conocimiento social se caracteriza por su
relatividad y complejidad. Si el conocimiento es relativo porque lo determinan el tiempo, el
espacio y la cultura que lo generan, entonces hace falta que los nifios aprendan, por un lado, a
descubrir la validez de la informacidn; y, por otro, a interpretar la realidad a partir de las
razones de las ciencias sociales.

Lo anterior supone, por lo tanto, que se deben desarrollar procesos de razonamiento
como: hacerse preguntas, descubrir la informacion relevante, hacer deducciones, identificar un
problema, plantear hipétesis, buscar datos y examinar su validez, proponer soluciones diversas,
entre otras operaciones cognitivas que implican la formacion de un pensamiento l6gico y

critico.
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De ahi que, en esta investigacion, se considerara fundamental la propuesta de
Santisteban y Pagés (2011) para reconstruir los conceptos de los estudiantes, pues los autores
creen que “la aplicacion del conocimiento social al planteamiento de soluciones o alternativas a
los problemas sociales, hace que los alumnos sean, también, mas competentes para resolver
problemas de la vida cotidiana” (p. 47) , a la vez que reconocen la funcionalidad de lo que

aprenden, es decir, el aprendizaje se vuelve significativo.

2.1.2. Ensefianza de las ciencias sociales

Entre los retos y metas de la Educacion en Ciencias Sociales, esta el desarrollo del pensamiento
social, reflexivo, critico y creativo, orientado a que los ciudadanos participen en la sociedad con
el mayor conocimiento y conciencia posible. Este horizonte plantea por un lado la necesidad de
considerar la nocion de pensamiento social y los procesos cognitivos necesarios para ello, las
habilidades cientifico-sociales, los procedimientos y actitudes que acerquen a los aspectos
disciplinares propios de las Ciencias Sociales (Obando, 2016,p.30).

Como plantea Obando (2016), el principal objetivo de la ensefianza de las ciencias
sociales es la formacion de ciudadanos que participan activamente en los procesos sociales de
sus comunidades, porque son conscientes de los fendmenos que las afectan, saber evaluarlos,
analizarlos y aportar de alguna manera a la solucion o al cambio de la situacion. Para lograr
este objetivo, la formacidn del pensamiento social a partir del desarrollo de habilidades

cognitivo-linguisticas es una prioridad.

También, para Santisteban y Pagés (2011), en la ensefianza y aprendizaje de las ciencias
sociales se propone que el alumnado adquiera las habilidades sociales y los conocimientos
cientificos que le permitan comprender el mundo para desarrollar una conciencia ciudadana.

Significa que la comprension de la realidad no se sustenta solo en el conocimiento empirico de



31

la misma, sino que debe estar soportado su analisis en el conocimiento que entregan los tedricos
de las ciencias sociales.

Asi lo entiende también Benejam y Quinquer (2000) cuando expresa que la ensefianza
de las ciencias sociales debe contribuir a la comprension de los procesos historicos que han
vivido las sociedades, para que las personas sean capaces de entender y analizar su realidad
actual, disefiar alternativas de futuro que puedan cambiar 0 mejorar su presente, sustentadas en
el conocimiento social y en la capacidad critica que lleva a adaptar ese conocimiento al
contexto de una comunidad especifica.

Por lo tanto, la ensefianza de ciencias sociales se define como el conjunto de acciones
voluntarias y conscientes que el docente planea, disefia y orienta, con el objetivo de que el
estudiante conozca la evolucion de las sociedades humanas, analice los cambios que se han
registrado a traves del tiempo y del espacio, y comprenda la conformacion de las diversas
culturas. Este conocimiento debe llevar al estudiante a pensar mas alla de su realidad
inmediata, a realizar andlisis de las situaciones y de los fendmenos sociales para entender como
funciona su entorno y poder pensarlo de manera critica, basado en el conocimiento cientifico
que le aportan las ciencias sociales (Pipkin, 2009).

En este sentido, el pensamiento social se asume como una competencia social y
ciudadana, el estudiante sabe hacer en contexto, practica ese conocimiento ejerciendo como
ciudadano critico, piensa la realidad social. La funcion del docente, en este caso, es la de guiar a
los estudiantes para que accedan y comprendan los conceptos, los procesos y las competencias
comunicativas que les permitan analizar la realidad social, asumir posturas criticas y aportar a la

solucion de conflictos sociales (Santisteban y Pagés, 2011).
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Coincide la anterior explicacion con las palabras de Jara y Santisteban (2018), para
quienes la ensefianza de las ciencias sociales debe servir para interpretar el mundo y formar un
pensamiento social, pero, fundamentalmente, deben ser una herramienta para la accion social.
En cuanto al propdsito, Pipkin (2009) concreta que la ensefianza de las ciencias sociales busca
la formacién de pensamiento social para que el estudiante entienda la realidad social en su
complejidad, aprenda a contextualizar la informacion, establezca relaciones y explique las
multiples dimensiones que enmarcan los fendmenos sociales, asumiéndose como parte integral

de su realidad, desde la perspectiva critica y participativa.

2.1.3. Pensamiento social

Las ciencias sociales pueden contribuir con el desarrollo de competencias basicas a
través de la formacion del pensamiento social, ya que este supone potenciar las capacidades de
planificar, realizar tareas cotidianas, tomar decisiones a partir de la reflexion y el desarrollo de
la autonomia, de la iniciativa personal, del compromiso y de la accion (Santisteban & Pages,
2011).

Estos autores aclaran que la formacion del pensamiento social no consiste en el
adoctrinamiento del estudiante para inclinarlo hacia determinada ideologia. Mas bien, significa
orientarlo, llevarlo a que conozca las diversas perspectivas para que asuma a conciencia una
posicion frente a las mismas. Ensefiar a desarrollar el pensamiento social tampoco es despertar
o0 sembrar sentimientos patridticos, es profundizar en el conocimiento de la cultura y de la
identidad, aprender a conocer y a analizar la realidad, de tal forma que se puedan criticar los

aspectos que limitan su desarrollo o estabilidad.
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De acuerdo con Pipkin (2009), la formacion del pensamiento social permite que los
estudiantes comprendan situaciones y fendmenos sociales desde diversas perspectivas, es decir,
en su complejidad, y tengan criterio para asumir posiciones frente a las probleméticas sociales
que caracterizan la sociedad en la que viven, lo que serd un paso indispensable en su formacion
como ciudadanos criticos y participativos. La investigacion de Pipkin plantea tres definiciones
del pensamiento social:

v Un pensamiento de carécter ideoldgico politico que aporta a la formacion del

ciudadano.

v Un tipo de pensamiento practico y cotidiano ligado al sentido coman.

v Un tipo de pensamiento cientifico a partir de la utilizacién de conceptos y

procedimientos socioldgicos.

Ligado a esta ultima definicidn, Santisteban y Pagés (2011) exponen que el pensamiento
social examina y valora las manifestaciones humanas a partir del conocimiento de las ciencias
sociales. Este procedimiento genera interpretaciones particulares que fundamentan la toma de
decisiones que favorecen el desarrollo de una conciencia social democratica.

De otro lado, en el modelo socio-constructivista del aprendizaje, la participacion activa
del docente y del estudiante permite vincular los conocimientos previos de los estudiantes sobre
un contenido especifico, socializar conceptos por parte del docente quien, a su vez, se encarga
de fomentar la participacion de los estudiantes en el proceso educativo. Ademas, promueve la
investigacion para que los estudiantes reconstruyan sus conocimientos sociales y expresen sus
propias reflexiones, lo cual induce al trabajo colaborativo y al desarrollo del lenguaje

(Santisteban y Pageés, 2011) a través de diferentes manifestaciones orales o escritas.



Si el lenguaje posibilita la comunicacion, significa que se encuentra ligado al
aprendizaje significativo de los estudiantes y que las areas de conocimiento estan obligadas a
fortalecer las competencias linguisticas que permitan interpretarlas realidades y relacionar los
conocimientos segun el momento histérico y el contexto social, el cual se encuentra en
permanente cambio (Santisteban y Pagés, 2011). Por consiguiente, la reconstruccion de
significados sociales debe ser consecuencia de la aplicacién consciente de las habilidades

cognitivo-linglisticas.

2.1.4. Habilidades Cognitivo-linguisticas

Las habilidades cognitivo-linguisticas se constituyen en uno de los fundamentos para la
formacion del pensamiento social, puesto que su naturaleza es procesar, valorar, establecer
relaciones para comprender, aplicar e interpretar, y confrontar la informacion relacionada con
hechos, fendmenos o situaciones involucrados en un discurso social determinado.

Segun Casas et al. (2005), los estudiantes que logran contrastar sus opiniones, dudas y
conocimientos con otras personas, tienen mas posibilidades de comprender su sociedad y
participar activa y democraticamente en ella. Es decir, es necesario que los estudiantes
dispongan de capacidades para analizar su perspectiva de sociedad, asi como de reflexionar
sobre los puntos de vista opuestos al suyo, para lo cual necesitan poseer habilidades cognitivo
linglisticas que les permitan fundamentar sus opiniones y lograr un aprendizaje significativo.
Este, a su vez, aporta a la consolidacion del pensamiento social. Entre las habilidades cognitivo
linglisticas usuales que se emplean en maltiples propuestas didacticas, se encuentran describir,

explicar, justificar y argumentar.
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2.1.4.1. Describir. En esta investigacion, la descripcion da a conocer las caracteristicas 0 rasgos
propios que poseen los hechos y los fendmenos sociales. Para Jorba et al. (2000): “Describir es
producir proposiciones o enunciados que enumeren cualidades, propiedades, caracteristicas,
acciones, entre otros, del objeto, hecho o fendmeno que se describe sin establecer fenémenos
causales” (p. 34).

En ese mismo orden, Santisteban y Pagés (2011) plantean que la descripcion sirve para
que la otra persona se haga una idea exacta de la realidad descrita. Es la misma definicion que
aporta la teoria sobre los tipos de texto, cuando se refiere a la descripcién como el acto de pintar

con palabras.

2.1.4.2. Explicar. Es una de las habilidades cognitivo-linglisticas mas importantes, pues a traves
de ella se expresa la comprension que se ha alcanzado de los fendmenos o hechos sociales.
Quien realmente comprende una realidad, desplegada como un texto que requiere ser
comprendida, es capaz de explicar esa realidad con sus propias palabras, sin necesidad de
recurrir a otros textos o autores. En Santisteban y Pagés (2011), explicar:

Supone buscar los porqués de los hechos, situaciones o fenémenos sociales para comprenderlos
y supone el primer paso para convertir la informacion en conocimiento. [Su] objetivo [es] hacer
comprender los hechos, los fendmenos o los comportamientos sociales profundizando su
conocimiento, estableciendo relaciones entre las causas y las consecuencias (p. 199).

Por su parte, Jorba et al. (2000) consideran que “explicar es establecer relaciones
causales explicitamente entre las razones o argumentos formulados, con el fin de modificar el
estado del conocimiento del receptor. En esta habilidad interesa el contenido mas que la validez
de las proposiciones” (p. 38). También, para Benejam y Quinquer (2000), la explicacion

ordena las razones de acuerdo a su importancia para dar a conocer una realidad particular.
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2.1.4.3. Justificar. Consiste en sustentar con argumentos tedricos las razones por las cuales un
hecho o un fenémeno social presenta diferentes comportamientos, de acuerdo con el entorno en
que se manifiesta. Benejam y Quinquer (2000) dicen que la justificacion se apoya en teorias 0
corpus del conocimiento para dar respuesta al porqué de los hechos. En Jorba (2000): “La
justificacion examina la aceptabilidad de las proposiciones, dando validez a las razones o
argumentos aportados, recurriendo al corpus de conocimiento en el que se incluyen los
contenidos objeto de estudio” (p. 39).

Asimismo, Gutiérrez y Pages (2018) expresan que justificar es dar razones politicas,
culturales, sociales, econdmicas, entre otras, vinculadas con argumentos de orden cientifico,

que aportan a la comprension del hecho o fenémeno social analizado.

2.1.4.4. Argumentar. Esta habilidad propone demostrar con argumentos diferentes puntos de
vista que permitan esclarecer la veracidad de los hechos o fendmenos sociales y por medio de lo
cual, seglin Santisteban y Pagés (2000), se examina la aceptabilidad de las razones o argumentos
con el objetivo de cambiar el valor de la validez que tiene para el receptor.

Para Gutiérrez y Pages (2018), argumentar es dar razones o explicaciones desde
diferentes maneras de interpretar el mundo, lo cual implica aprender a escuchar, negociar o
defender posiciones de forma coherente, y desde una actitud democrética, teniendo en cuenta el
valor cientifico, personal y moral.

En consideracién de Benejam y Quinquer (2000), desde las ciencias sociales argumentar
implica valorar e interpretar una realidad social, para lo cual se justifica a través del discurso, se

busca comprender las motivaciones de las personas involucradas en el fendmeno social, y
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confrontarlas ideas propias con las de los demas a través del discurso argumentativo. Para estos
autores, argumentar es un proceso que lleva a contrastar, intercambiar o negociar las ideas,
opiniones y puntos de vista, con los que poseen los demas, para llegar a acuerdos o convencer al
otro de la veracidad de la posicion propia.

En la préctica discursiva, resulta evidente que existe una delgada linea divisoria que
separa una habilidad cognitivo-lingiistica de otra porque cada una tiene un propdsito distintivo,
pero todas se interrelacionan entre si. EIl docente debe tener claras las caracteristicas de cada
habilidad y ser explicito en cuanto a la finalidad de la actividad comunicativa que aplique en
sus unidades didéacticas, porque de lo contrario, para los estudiantes serd compleja su aplicacion
si no cuentan con el contenido semantico preciso, y no podran dar cuenta de la experiencia que
le permita al docente evidenciar los componentes de cada habilidad.

Habilidades cognitivo linglisticas como explicar, justificar y argumentar, permiten
comprender mejor la complejidad de la realidad social, dado que son el primer nivel para
identificar y analizar un problema; sin embargo, debido a multiples factores que se conectan en
cualquier acontecimiento social, los docentes deben incentivar a los estudiantes a ser racionales
frente a su entorno, brindando orientaciones a través de actividades didacticas que induzcan al
alumno a preguntarse, tal como sugieren Santisteban y Pagés (2011), el porqué de los hechos o
situaciones sociales, interpretar los comportamientos en funcion de las intenciones y reconocer
distintos puntos de vista.

De acuerdo con Casas et al. (2005), los estudiantes adoptan posturas criticas inclinadas
a la intervencion y comprometidas con la sociedad, cuando disponen de habilidades como la
justificacion, interpretacion y argumentacion, siendo estas, herramientas que les permiten

comprender las complejidades de la realidad social y la relatividad del conocimiento social, en
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virtud de que son habilidades que motivan la capacidad de crear, defender, modificar o reforzar
perspectivas y normas personales para analizar hechos, situaciones, fenémenos o

comportamientos sociales.

2.1.5. Complejidad de la realidad social

El conocimiento es un producto social, elaborado a partir de intereses, experiencias
sociales, politicas y econdémicas dominantes en una época determinada, afirmacién que lleva a
deducir que el conocimiento puede estar sujeto a cambios, interpretaciones y multiples
reflexiones que permitiran ejecutar acciones inexploradas ante un hecho o situacion social.

Las dudas, criticas y propuestas que surgen a partir de la reflexion y el contraste con
diversas teorias, posibilitan la reconstruccion de la racionalidad, por tanto, la complejidad del
conocimiento social debe abordarse en un ambiente de libertad participativa, favoreciendo la
formulacion de preguntas, el establecimiento de hipdtesis y la imaginacion de alternativas
(Santisteban y Pageés, 2011). Por lo tanto, la informacion social requiere un tratamiento desde
capacidades que conduzcan a analizar el porqué de los hechos, el para qué, qué opciones o qué

alternativas se pueden presentar sobre el mismo suceso.

2.1.5.1. Causalidad. Teniendo en cuenta que la naturaleza del conocimiento social es cambiante y
diversa, resulta pertinente, tal como plantean Santisteban y Pages (2011), guiar a los estudiantes
en la comprension de los hechos o fendmenos sociales a traves de la consideracion de sus
multiples factores o antecedentes, para establecer una postura critica que les permita comprender
su realidad. Dichas orientaciones deben tener como objetivo, determinar las causas del

fendmeno, por lo cual es importante examinar la informacion que obtengan y procurar que los
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estudiantes sean asertivos en la diferenciacidn entre datos relevantes y datos circunstanciales,
situacion a la que se llega por medio de cuestionamientos basados en el por qué.

Para Weber (como se citd en Pipkin, 2009), no se puede explicar causalmente una
accion sin comprenderla, lo que implica la reconstruccion de la secuencia de la accidon: medios-
fines, pero también condiciones. Por su parte, Benejam y Quinquer (2000) explican que de la
compresién de la causalidad y de las motivaciones o caracteristicas de los diferentes agentes
que intervienen en un determinado fendmeno social, los estudiantes deben ser capaces de

construir un discurso explicativo.

2.1.5.2. Intencionalidad. Esta describe la finalidad que se persigue al provocar o favorecer un
hecho social (Santisteban y Pages, 2011). La capacidad de la explicacion intencional
implicitamente contiene un componente de aprendizaje en valores, ya que permite emitir juicios
sobre los hechos, conduce a valorar la ética de las interpretaciones, y a tener en cuenta los
intereses o finalidades de los agentes que construyen el conocimiento social.

En este punto, es tarea del docente impulsar y promover la curiosidad sobre temas
esenciales, cercanos al contexto, para que los estudiantes se sitden en diferentes angulos,
valoren diversas perspectivas y realicen un analisis que les permita realizar su propia

interpretacion de los fendbmenos sociales.

2.1.5.3. Relativismo. Segun los planteamientos de Santisteban y Pagés (2011), el relativismo se
asume como un aspecto importante para contrastar opiniones, puesto que posibilita a los
estudiantes situar el conocimiento social en una cultura, tiempo y espacio definidos. A su vez,

dicho conocimiento puede contextualizarse con la realidad de los estudiantes, para que
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construyan un punto de vista que se contraste, ya sea con ideas afines u opuestas y asi lleguen a
plantear posibles alternativas innovadoras que reconstruyan un fenémeno social.

En Pérez Gomez (1998, como se cit6 en Santisteban y Pages, 2011) el relativismo
considera que las interpretaciones que se hagan de la realidad social deben estar fundamentadas
en la apreciacion de las diferencias y en valorar la diversidad, puesto que no existe una
explicacion o evidencia Unica y absoluta que dé cuenta de la naturaleza cambiante de un hecho
o fendmeno social. De igual modo, Pipkin (2009) explica que, cuando una persona piensa en su
realidad social, se sitla dentro de esa realidad para observar las condiciones que la sustentan;
dicha forma de asumir la reflexion sobre un fendmeno social, promueve las posibilidades de

cambio y de intervencion sobre dicha realidad.

2.1.6. Practica reflexiva

Para Jara y Santisteban (2018): “La formacion de un profesorado reflexivo ha aportado a
la construccidn de otras modalidades de ensefianza, en las que éste comprenda la complejidad
de las relaciones entre los campos disciplinares y el de la ensefianza de los saberes escolares”
(p. 242). De otro lado, para Martinez (2017), la préactica reflexiva del docente es una condicion
para formar habilidades criticas en los estudiantes: “Sin la practica reflexiva, perdemos la
posibilidad de formar el juicio critico de nuestros estudiantes, en un mundo cada vez mas
polarizado, mas desinformado y complejo en sus problematicas sociales” (p. 174).

Por tanto, los docentes deben ser profesionales reflexivos en permanente
transformacion, y para lograrlo, requieren una formacion intelectual y cultural permanentes,
cuestionar constantemente los propdsitos de lo que ensefian, tener la capacidad de adaptar los

conocimientos escolares y adecuar los materiales a las realidades de quienes aprenden.
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Ahora bien, toda la reflexion y accion del docente debe ligarse a los diferentes tipos de
contenidos. Atendiendo la voz de Zabala (2000), si es un contenido procedimental, el profesor
debe planear actividades para realizar las acciones que incluyan estos contenidos, tanto como
sea necesario, e contener formas organizativas que faciliten las ayudas adecuadas a las
necesidades de cada alumno. En cuanto a los contenidos actitudinales, es preciso que los
docentes articulen acciones formativas, donde los contenidos se puedan vivenciar de forma
auténtica por los alumnos, llevando a cabo en el aula actividades a través de las cuales se
practiquen los valores que se ensefian.

Las dimensiones tomadas en cuenta por Zabala (2000) para la organizacion y
descripcion de cualquier propuesta metodoldgica, comprende la secuencia de actividades que
consiste en un plan de intervencion continuo, llevado a cabo por el docente, con el fin de apoyar
la orientacion de la ensefianza y en donde se disponen los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. A partir de estos se definen las producciones, seguimiento y
evaluacion del progreso de los alumnos. Tal planeacion estara sujeta a modificaciones y
adaptaciones, dependiendo de las necesidades que el docente encuentre convenientes en su
aplicacion.

Zabala (2000) indica que el rol del docente, en la corriente constructivista, es el de
ejecutar acciones como utilizar diversas herramientas didacticas y los recursos disponibles para
contextualizar el proceso de ensefiar. En este proceso, establece una serie de relaciones que
deben conducir al desarrollo, por parte del educando, de representaciones personales sobre el
contenido que aprende.

Sin embargo, la tendencia a organizar los contenidos segun los criterios de los centros

educativos, ha llevado a que se contine implementado el modelo tradicional bajo el amparo de
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la historia y la costumbre, alejado de la reflexion sobre los saberes que orientan. Zabala (2000)
también aclara que algunos centros educativos han implementado tendencias que se ajustan a
determinadas necesidades o nuevas corrientes educativas. Aun asi, el valor de agrupar y
distribuir la orientacion del conocimiento por parte de una comunidad educativa, debe consistir
en conocer, ajustar y utilizar adecuadamente la organizacién del conocimiento, buscando un
aprendizaje 6ptimo de los diferentes tipos de contenidos, donde, ademas, se fomenten los
valores y haya un compromiso para ser promotores de una sociedad democrética.

Como se menciona en Zabala (2000), atn hay centros educativos que conservan
estructuras espaciales y horarias condicionadas por vestigios tradicionalistas que impiden la
integracion de los miembros de una comunidad educativa. En este aspecto, se establece que la
distribucién del tiempo y del espacio son variables que influyen sustancialmente en la
concrecion de cualquier propuesta pedagdgica. La comunidad educativa debe procurar por un
entorno fisico provechoso dentro y fuera de la institucion educativa, y un ambiente de
convivencia confortable que propicie en los alumnos, la participacion constructiva y
socialmente dinamica en su aprendizaje.

La organizacion de los contenidos corresponde a la finalidad que se persigue con la
ensefianza y el papel activo que deben tener los estudiantes en cuanto a la construccién de
conocimientos, teniendo en cuenta las situaciones, variables y factores que puedan intervenir en
la asimilacion significativa de cual sea el conocimiento que se proponga obtener. Zabala (2000)
explica que se pueden encontrar dos perspectivas diferentes, pero estrechamente vinculadas: la
organizacion disciplinar, para la cual la prioridad son los saberes disciplinares y el como los
alumnos pueden aprenderlos mejor; y la organizacion globalizada, donde la prioridad es el

alumno y sus necesidades educativas.
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Ahora bien, una de las variantes metodoldgicas que apoya a los estudiantes en la
correcta apropiacion de los contenidos, son los materiales curriculares o los recursos didacticos,
entre los cuales se encuentran libros, proyecciones, soportes informaticos o multimedia, entre
muchos otros, que pueden ajustarse a los requerimientos del contexto educativo y a la
planificacion, ejecucion y evaluacion de una unidad didactica. Los docentes son los encargados
de tipificar los materiales y recursos, de acuerdo con el potencial y la particularidad de sus
estudiantes, asi como con el tipo de contenido que busca orientar.

Con relacidn a la evaluacion, Zabala (2000) enuncia que en el aula estan asociados dos
procesos evaluables: como aprende el alumno y como ensefia el profesor; sin embargo, ain
prima la calificacion cuantitativa ante el resultado mostrado por el estudiante, para lo cual el
autor postula la evaluacién formativa, cuyo objetivo es el desarrollo de las capacidades y
habilidades de los estudiantes, y en la que el docente también aprende y reflexiona sobre su
quehacer profesional.

La participacion de los estudiantes es fundamental dentro del proceso reflexivo, ya que,
a partir de sus aportes, es posible establecer un vinculo entre los saberes previos y los
contenidos; ademas, el docente puede identificar los intereses, motivaciones, comportamientos
y habilidades de cada estudiante, y asi plantear propuestas educativas que lleven a que los
estudiantes sientan que las actividades que realizan satisfacen alguna necesidad, convirtiéndose
en el protagonista de su proceso de aprendizaje.

De tal manera que la practica reflexiva se caracteriza por su concepcion constructivista,
en consecuencia, el proceso de ensefianza y aprendizaje precisa la evaluacion constante de

todos los participantes en el proceso educativo. Su propdsito es disefiar propuestas educativas
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pertinentes, que ayuden a trazar una ruta orientadora que aporte al crecimiento academico y

personal de los estudiantes, y permita la mejora constante del docente en el aula.

2.1.7. Diversidad cultural
El Ministerio de Cultura de Colombia se inscribe dentro del concepto de diversidad
cultural propuesto por la Unesco:

La diversidad cultural es una caracteristica esencial de la humanidad, patrimonio comin que
debe valorarse y preservarse en provecho de todos, pues crea un mundo rico y variado, que
acrecienta la gama de posibilidades y nutre las capacidades y los valores humanos, se
constituye, por lo tanto, en uno de los principales motores del desarrollo sostenible de las
comunidades, los pueblos y las naciones (2010, p. 371).

De acuerdo con la Unesco, en la diversidad cultural se recrea la riqueza de los pueblos y
se generan capacidades en las personas para valorar la convivencia, el reconocimiento de la
diferencia y la importancia de trabajar unidos en esa diferencia, para favorecer el desarrollo
social. Ser diverso no significa, entonces, vivir aislado de lo que es comun, sino, integrar las
diversidades para construir espacios de crecimiento social, cultural, econdmico y humano.

La Constitucion Politica de Colombia, en el articulo 7°, De los principios
fundamentales, explicita: “El Estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la
nacion colombiana” (1991, p. 5). Este principio implica que la educacion debe responder a las
necesidades de una poblacién diversa, teniendo en cuenta la variedad de culturas que integran
las comunidades de cada region y que inducen a plantear la interculturalidad de las practicas
pedagdgicas.

De acuerdo con los Lineamientos estratégicos para el desarrollo de los desafios del Plan

Nacional de Educacion (PNDE) 2016-2026, y analizando el Quinto Desafio Estratégico, este
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propone impulsar una educacion que transforme el paradigma que ha dominado la educacion
hasta el momento, y para ello, pretende:
Asegurar que las instituciones educativas apropien un paradigma educativo participativo e
incluyente, que desarrolle e implemente distintas metodologias y estrategias educativas,

coherentes con los contextos y con la diversidad cultural y social, pertinentes y orientadas al
desarrollo humano integral y a la formacion del ciudadano planetario” (2016, p. 50).

El objetivo de la presente investigacion responde a los propositos de este desafio, pues
se busca comprender el desarrollo del pensamiento social de los estudiantes, lo cual se convierte
en un insumo importante para promover la participacion activa de los nifios y jovenes en la
comprension de los conflictos existentes en su entorno, asi como inducirlos a pensar en las
posibles soluciones a esos conflictos. Es una actividad que involucra nuevas maneras del
quehacer pedagogico, pues requiere de la participacion y del reconocimiento del otro que
convive con sus diferencias dentro del aula, y de una comunidad especifica.

En cuanto a las investigaciones realizadas sobre el tema de la diversidad cultural, en el
estudio de Moreno (2020) los estudiantes abordaron problematicas sociales planteadas desde
temas como identidad cultural, patrimonio cultural, respeto a la diversidad cultural y
reconocimiento de la interculturalidad:

Las principales conclusiones del estudio evidencian que los estudiantes desde edades tempranas
identifican diferencias biol6gicas, sociales y culturales, asi como situaciones de discriminacion o
injusticia social, por razones étnicas, lo cual, de acuerdo con sus concepciones de diversidad
promueve el desarrollo de la alteridad desde, la pluralidad y la empatia o rechazo a partir de la
formacién de prejuicios. Por lo que es importante que en las aulas de ciencias sociales se
promueva la diversidad como un valor, para que los nifios y nifias se formen en el respeto de las
diferencias y aporten a la construccion de sociedades equitativas, inclusivas y democraticas (p.
10).

En la unidad didactica que se desarroll6 en la investigacion que se expone en este

documento, fueron socializadas algunas caracteristicas de la diversidad cultural a partir de
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expresiones artisticas como la masica, las artes plasticas y el analisis de iméagenes. Estas a su
vez, sirvieron como recursos didacticos para contextualizar los hechos sociales planteados en la
unidad, como fuente de analisis de las habilidades de los estudiantes y funcionaron como una
alternativa a las estrategias ya avaladas en la didactica de las Ciencias Sociales. Dichas
actividades se relacionan estrechamente con la realidad social del entorno estudiantil, donde

convive diversidad de culturas.



3. Metodologia

3.1. Tipo de investigacion

El enfoque de esta investigacion es cualitativo, que se direcciona a comprender los
fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en su ambiente natural y en
relacion con el contexto. El enfoque cualitativo es adecuado, si el propésito de la investigacion
consiste en examinar la forma en que ciertos individuos perciben y experimentan fenémenos
que los rodean, profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados
(Hernandez & Mendoza, 2018).

De manera que, con el presente estudio, se busca comprender el fendmeno social desde
la escuela, teniendo en cuenta la importancia del conocimiento social y cdémo este se manifiesta
en las expresiones de los nifios y jovenes a través del arte y por medio de las habilidades

cognitivo-linguisticas que se evidencian y que son objeto de la investigacion.

3.2. Categorias

Las categorias que orientaron el desarrollo de esta investigacion, contribuyeron a
sustentar el concepto de pensamiento social presente en los nifios que participaron del
desarrollo de la unidad didactica, cuyo objetivo fue identificar las habilidades de pensamiento

social y las dimensiones de la complejidad de la realidad social.
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3.2.1. Habilidades de pensamiento social

3.2.1.1 Describir. Para Jorba et al. (2000): “Describir es producir proposiciones o enunciados
que enumeren cualidades, propiedades, caracteristicas, acciones, entre otros; del objeto, hecho o

fenomeno que se describe sin establecer fendmenos causales” (p. 34).

3.2.1.2 Explicar. “Explicar es establecer relaciones causales explicitamente entre las razones o
argumentos formulados, con el fin de modificar el estado del conocimiento del receptor. En esta
habilidad interesa el contenido méas que la validez de las proposiciones” (Jorba et al., 2000, p.

38).

3.2.1.3 Justificar. “La justificacion examina la aceptabilidad de las proposiciones, dando validez
a las razones o argumentos aportados recurriendo al corpus de conocimiento en el que se

incluyen los contenidos objeto de estudio” (Jorba et al., 2000, p. 39).

3.2.1.4 Argumentar. Benejam y Quinquer (2000) consideran que desde las ciencias sociales
argumentar implica valorar e interpretar una realidad social, para lo cual se justifica a traves del
discurso, se busca comprender las motivaciones de las personas involucradas en el fenémeno
social, y confrontarlas ideas propias con las de los demas a través del discurso argumentativo.
Para estos autores, argumentar es un proceso que lleva a contrastar, intercambiar o negociar las
ideas, opiniones y puntos de vista, con los que poseen los demas, para llegar a acuerdos o

convencer al otro de la veracidad de la posicion propia.
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3.2.2. Dimensiones de la complejidad de la realidad social

3.2.2.1Causalidad. Teniendo en cuenta que ninguna causa por si sola explica un fendmeno
histdrico, es responsabilidad del docente orientar a los estudiantes en la aplicacion de la
multicausalidad, pues los ayudaré a comprender que todo acontecimiento tiene una serie de

causas, factores o antecedentes que lo desencadenan (Santisteban y Pages, 2011).

3.2.2.2 Intencionalidad. La intencionalidad describe la finalidad que se persigue al provocar o
favorecer un hecho social (Santisteban y Pagés, 2011).La capacidad de la explicacién
intencional, implicitamente contiene un componente de aprendizaje en valores, ya que permite
emitir juicios sobre los hechos, hace necesario valorar la ética de las interpretaciones, y debe

tener en cuenta los intereses o fines de los agentes que construyen el conocimiento social.

3.2.2.3 Relativismo. Se refiere a reconocer distintos puntos de vista, en ocasiones
contradictorios, del mismo hecho (Santisteban y Pageés, 2011). En las ciencias sociales, el saber
es relativo, es decir, puede cambiar de una cultura a otra, de una época a otra, de un espacio a

otro, lo cual exige contextualizar el conocimiento social de acuerdo con el entorno del estudiante.

3.3. Disefio

Para esta investigacion se tomd el estudio de caso como disefio, puesto que se analizd
profundamente y de manera integral una unidad didactica orientada a la diversidad cultural y
que pudiera responder al planteamiento del problema, probar hipétesis y desarrollar teoria

(Hernandez et al., 2010).
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De acuerdo con Bisquerra (2009), entre las caracteristicas del estudio de casos se
pueden enunciar:

v Contribuye al desarrollo profesional al propiciar la reflexion sobre la practica y la
comprension del caso a través de la busqueda de informacion desde distintas
perspectivas.

v Favorece el trabajo cooperativo y la incorporacién de distintas Opticas profesionales
a través del trabajo interdisciplinar.

v Es apropiado para investigaciones a pequefia escala, en un marco limitado de
tiempo, espacio y recursos.

v Para Mufioz y Servan (como se citd en Bisquerra, 2009), el estudio de casos
consiste en comprender la particularidad del caso, en el intento de conocer como
funcionan todas las partes que lo componen y las relaciones entre ellas para formar
un todo.

Referente a las caracteristicas anteriores, esta investigacion buscé comprender una
realidad social y educativa a traveés de un caso particular, tal como lo fue el grupo de estudiantes
de grado quinto, dentro del que se lograron analizar las habilidades de pensamiento social a
partir de un contenido social propuesto para la ensefianza en ese grupo particular, lo cual
también permitio reflexionarla intervencion de los docentes.

En cuanto al favorecimiento de diferentes perspectivas y el trabajo interdisciplinar, se
conjugaron los contenidos de las ciencias sociales y didacticas del area de artistica, como una
estrategia de ensefianza para conocer la perspectiva del grupo de estudiantes y como una

alternativa al aprendizaje basado en problemas.
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Por lo que corresponde al tiempo, espacios y recursos, este disefio favorecié la ejecucion
de la investigacion en un tiempo moderado, en un espacio digital, haciendo uso de recursos
didécticos fisicos y virtuales.

Asimismo, el estudio de caso tiene como objetivo documentar una experiencia o evento
en profundidad o entender un fendmeno desde la perspectiva de quienes lo vivieron. El estudio
de caso cualitativo no persigue ninguna clase de generalizacién y la informacion que se obtiene,
generalmente, esta constituida por descripciones de casos vinculados a la pregunta de
investigacion y datos completos de un caso significativo e ilustrador, asi como por categorias

vinculadas con ellos (Hernandez et al., 2010).

3.4 Unidad de anélisis y unidad de trabajo
3.4.1 Unidad de analisis

El trabajo se realizé con la unidad de analisis enfocada en las habilidades cognitivo-
linglisticas de pensamiento social y las dimensiones para entender la complejidad del
conocimiento social en los estudiantes de grado quinto de la institucion educativa Policarpa
School, del municipio de Quimbaya, Quindio, mediante el desarrollo de la unidad didactica
relacionada con la diversidad cultural. El trabajo de dicha unidad se apoy6 en actividades
artisticas que permitieron elaborar el respectivo analisis, durante el transcurso de cuatro
sesiones de clase, ademas de dos sesiones introductorias anteriores para generar confianza y

empatizar con los nifios.
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3.4.2 Unidad de trabajo

Fueron seleccionados los estudiantes de grado 5 de la institucion educativa, de caracter
publico, Policarpa School, del municipio de Quimbaya, Quindio, de la siguiente manera: 6
nifios y 6 nifias en edades entre los 10 y 11 afios, pertenecientes a los estratos socioeconémicos
entre el 1 y el 3, todos residentes en el area urbana del municipio de Quimbaya. También se
tuvo en cuenta que los estudiantes tuvieran conexion a internet estable, para asi garantizar la

participacion y permanencia en las sesiones de la unidad didactica.

3.5 Técnicas e instrumentos

Entre las técnicas empleadas para esta investigacion se encuentra la observacion
participante, la cual se define como un proceso interactivo y social, que exige capacidad de
respuesta, sensibilidad humana y adaptacion del investigador al escenario natural y cotidiano,
con el fin de obtener la descripcidn profunda de situaciones, percepciones, experiencias,
creencias, pensamientos y significados individuales y para comprenderlos e interpretarlos
(Bisquerra, 2009). Aplicar esta técnica permitié que los docentes lograran una interaccion con
los estudiantes y, a su vez, les permitié reflexionar sobre la aplicacion de los contenidos, las
actitudes de los estudiantes y su desempefio durante los encuentros.

Otra técnica empleada fue el analisis documental que, segun Bisquerra (2009), ofrece la
ventaja de obtener informacidn confiable, pues se genera en el momento preciso en que ocurren
los hechos. De acuerdo con lo anterior, los materiales elaborados y las transcripciones de las
interlocuciones de los estudiantes, permitieron registrar el pensamiento social y, en particular,

las dimensiones y habilidades cognitivo-linguisticas que demuestran los estudiantes en el
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desarrollo de la unidad didactica y en el proceso de ensefianza aprendizaje, permitiendo
contrastar la informacion obtenida con los datos resultantes de la observacion.

Los instrumentos de apoyo usados para registrar la informacion fueron las grabaciones
de audio y video de cada sesion que conformd la unidad didactica. En dichas grabaciones
registraban las preguntas orientadoras hechas por los docentes permitieron captar los

conocimientos previos y las apreciaciones que fueron consolidando los estudiantes.

3.6 Procedimiento

Los investigadores eligieron la institucion educativa debido al facil acceso por parte de
uno de los docentes y la factibilidad de aplicar la unidad didactica. Se envié carta dirigida al
rector de la institucion para solicitar los permisos y poder encontrar la poblacion para el estudio,
que correspondié al grado quinto. Con los profesores directores de grupo se llevo a cabo una
seleccion de los nifios, teniendo como criterios fundamentales, que contaran con acceso a
internet y que participaran activamente durante las sesiones. Asi, fueron elegidos 6 nifios y 6

nifias en edades entre los 10 y 11 afios.

3.6.1 Sesion introductoria

Posteriormente y como los alumnos no conocian a los profesores, se decidio realizar dos
sesiones introductorias durante las cuales se desarrollaron actividades ludicas (Anexo 1) como
juegos, creacion de instrumento musical (shaker), rompehielos, entre otros. Estas actividades
permitieron tener un acercamiento y una aceptacion de los nifios en este proceso, facilitaron la

comunicacion y la fluidez en la recoleccion de datos.
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3.6.2 Primera sesion

La primera sesion se enfocd en comprender la identidad cultural, con la proyeccion de la
cancion jQue vivan todas las razas! (Anexo 2) (la cancion se trabajé en todas las sesiones y los
estudiantes la analizaron durante otra actividad).

Se realizd una actividad para reconocer los conocimientos previos de los nifios a través
de un juego de ruleta (Anexo 2).En esta, se plantearon las siguientes situaciones: responde una
pregunta, cede el turno, lee un fragmento, canta una cancién, tiene un reto o una penitencia.
Dentro de las preguntas, los investigadores aprovecharon para indagar si los nifios tenian
conocimientos acerca de diversidad cultural.

Durante esta sesion, también se proyectaron dos videos relacionados con la identidad
cultural y la diversidad cultural. Luego hubo un foro de discusion a partir de la siguiente
pregunta: ;Que crees que es identidad cultural? Después se proyectaron dos videos, uno
referente a la region andina y su cultura, y otro de la region pacifico y su cultura. Estos videos
sirvieron para realizar un juego de dados, durante el cual los docentes hicieron
retroalimentacion del tema tratado: identidad cultural. A cada estudiante se le asignd un nimero
de lista (lista de aplicacion unidad didactica).

En este juego, los estudiantes lanzaron los dados y el nimero que cayé determin6 qué
persona debia responder a la pregunta: ¢qué hara el (Ia) docente? (Cada pregunta la lee el
nifio(a) seleccionado y esta se convierte en un foro de discusion). Las preguntas son abiertas
para todos los participantes. Al finalizar se proyecta el video de la cancidn con la que se inicio

la sesién jQue vivan todas las razas!
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3.6.3 Segunda sesion

El enfoque de esta sesién fue el Patrimonio Cultural, para lo cual se proyectaron dos
videos (Anexo 3) relacionados con el tema; posteriormente, los nifios realizaron un dibujo
donde reflejaron su comprension del patrimonio cultural de la region (Anexo 3).Mientras
dibujaban, sono la cancion de fondo titulada “Quindio es un paraiso”, COMO un recurso para
despertar su creatividad e inspiracion. Después del dibujo sobre patrimonio cultural del
Quindio, los nifios escucharon con atencion la letra y la musica de la cancién de fondo, y con
esa informacidn se realiz6 un foro de discusion. Finalmente, los docentes retroalimentaron el

tema con informacion referente al paisaje cultural y al patrimonio cultural.

3.6.4 Tercera sesion

Para continuar con la unidad didactica, la tercera sesion comprendio el tema del respeto
a la diversidad cultural. El recurso empleado fue la cancion “Que vivan todas las razas” (Anexo
4). Para elaborar el andlisis y desarrollarla actividad denominada: EIl gran concierto, primero, se
dividio el grupo en dos y se reparti en dos salas con el acompafiamiento de un profesor, quien
motivo a los estudiantes para que aprendieran la letra de la cancién; después, con la totalidad
del grupo reunido, cada subgrupo canto la cancidn, al finalizar la cantaron todos juntos y hubo

un foro de discusion sobre al respeto por la Diversidad Cultural.

3.6.5 Cuarta sesion
Para finalizar los encuentros, en la cuarta sesion denominada Reconocimiento de la
interculturalidad, todo el grupo escucho la cancion titulada “Interculturalidad”; luego se

formularon preguntas de analisis que incitaron la participacion de los estudiantes. Durante esta
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sesion, también, se realiz6 un noticiero virtual con los nifios como protagonistas y entre ellos
organizaron la obra; los docentes facilitaron las preguntas que formularon durante el noticiero.
Por ultimo, la imagen de una nifia indigena sirvioé para realizar analisis de hipotéticos casos que
los docentes facilitaron, relacionados con la vida cotidiana de los nifios y la aceptacién que le
darian a la nifia indigena en su comunidad.

En la siguiente Tabla se relacionan de manera general, las actividades artisticas

vinculadas con los contenidos sociales propuestos para la unidad didactica.

Tabla 1

Actividades artisticas integradas con las ciencias sociales.

Actividad

Materiales utilizados

Finalidad

Fabricacion de instrumento

Envase plastico, semillas

Tener un primer acercamiento

. de frijol, arroz, lenteja o | entre los estudiantes y los
musical Shaker. .
maiz. docentes.
Papel, lapiz y colores. Identificar los elementos del

Creacion de un dibujo.

patrimonio cultural de su region.

Analisis de cancion.

Cancion “Quindio es un
Paraiso”.

Relacionar los componentes de la
canciébn con el patrimonio
cultural de su region.

Andlisis e interpretacion de
una cancion.

Cancion “Que vivan todas
las razas”.

Comprender la importancia del
respeto a la diversidad cultural.

Interpretacion de imagenes.

Fotografia grupo étnico.

Reconocer la importancia del
respeto a la diversidad de culturas
que hay en el pais.

Apreciacion musical.

Cancion, “La

interculturalidad”.

Emplear la cancion como fuente
de informacion.

Obra de teatro.

(13

Noticiero virtual”.

Usar la imaginacion y la
creatividad para la comprensién
de la interculturalidad.

Fuente: datos obtenidos en el trabajo de campo (elaboracion propia).
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4. Analisis de los resultados

Con base en los datos recolectados se realizé el respectivo analisis de la informacion,
teniendo en cuenta las habilidades cognitivo-linguisticas de pensamiento social y las
dimensiones de la complejidad social mencionadas con anterioridad. De igual forma, se
reflexiond sobre la practica docente con el fin de evaluar su actuacion, el desarrollo de los
contenidos, la metodologia y los recursos empleados, asi como la actitud de los estudiantes
durante el desarrollo de la unidad didactica.

Para realizar la codificacion de los datos se tuvo en cuenta la secuencia en la obtencion
y anélisis de los mismos, iniciando con la recoleccion de la informacion por medio de
grabaciones en video, documentos y producciones de los nifios; se realizé la transcripcion de las
sesiones Yy se organizo la bitacora con los datos recolectados por los docentes. Los cddigos y
colores sirven para diferenciar las categorias y sus indicadores, segun se observa en las

siguientes Tablas.

Caodigos para codificacion

Tabla 2

Habilidades Cognitivo linglisticas
Categoria Color Codigo
Describir Amarillo DES
Explicar Azul EXP
Justificar Rojo JUS
Argumentar Plrpura ARG

Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracién propia).



Tabla 3

Criterios de las habilidades cognitivo-linguisticas.

Color Categoria Criterio Codigo
Qué Q
Como CcO
Cuando CU
Quiénes QUI
Por qué PQ
Para qué PA-Q
Evidencias Teoricas E-TE
Relacion de RE-F
Fendmenos
Razones RAZ
Relaciones REL

Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracion propia).

Tabla 4

Complejidad de la realidad social.
Categoria Color Cddigo
Causalidad Verde CAU
Intencionalidad Canela INT
Relatividad Naranja REL

Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracién propia).
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Tabla s

Criterios de las categorias de la complejidad de la realidad social.

Categoria Criterio Cddigo
Multicausalidad MUL
Calidad y Validez CyVv
Compara COM
Finalidades FIN
Efecto de las intenciones EF-IN
Identifica contextos ID- CON
Diferentes puntos de vista DIF-PV

Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracion propia).

4.1 Resultados analisis de primer nivel

Las habilidades cognitivo-linguisticas contribuyen con el desarrollo y crecimiento
cognitivo de los estudiantes, asimismo, y de acuerdo con los autores Casas et al. (2005),
permiten comprender mejor la complejidad de la realidad social, asi como la relatividad del
mismo conocimiento social. Son, también, las que mejor activan la capacidad de crear,
defender, modificar o reforzar la opinion personal y los criterios de analisis de los hechos,
situaciones, fendbmenos o actuaciones sociales, y son las que mejor permiten crear actitudes de
intervencidn y de participacion en la construccién de un futuro mejor.

A continuacion, se muestran los datos obtenidos basados en la observacion de las

habilidades cognitivo-linguisticas de pensamiento social en la presente investigacion:
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Tabla 6
Frecuencia de las habilidades cognitivo-linguisticas por sesion.
Sesion Describir | Argumentar Explicar Justificar Total
| 13 1 4 2
1 6 1 10 1
Il 10 4 7 2
Frecuencia V; 6 1 3 2
por sesion Total, 35 7 24 7| 73
frecuencia
Porcentaje
por 47.9% 9.6% 32.9% 9.6% | 100%
habilidades

Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracion propia).

En la anterior Tabla se observa que la habilidad cognitivo-linguistica de mayor
presencia es la descripcion, con una participacion del 48% y una cantidad de apariciones de 35
en toda la unidad didéctica; le sigue la habilidad explicar con un 33% y la argumentacion y la
justificacion con una participacion cada una de 10%.Teniendo en cuenta lo anterior, continda el

andlisis de cada una de las habilidades cognitivo-linguisticas de pensamiento social:

4.1.1 Describir

Esta habilidad de pensamiento social es la que se presenta con un porcentaje mayor en
toda la unidad didactica, con una participacion del 48%, sobre lo cual Jorba et al. (2000)
explican: “Describir es producir proposiciones o enunciados que enumeren cualidades,
propiedades, caracteristicas, acciones, entre otros, del objeto, hecho o fendmeno que se describe
sin establecer fendmenos causales” (p. 34. La frecuencia total de participacion en las sesiones

con esta habilidad fue de 35 veces, convirtiéndose en la de mayor frecuencia de aparicion en la



61

unidad did&ctica. A continuacion, se observan algunas de las participaciones de los estudiantes
en la habilidad describir:

Estudiante 4: pues un ejemplo puede ser el conflicto entre Israel y Palestina; uno, Israel
es un pais judio y Palestina un pais de origen arabe.

Estudiante 10: Este es el Poporo Quimbaya, yo lo elegi porque nos representa a los
Quimbayas.

En los ejemplos anteriores se comprende como los participantes, a pesar de su corta
edad, muestran la habilidad para describir desde la perspectiva misma del fendmeno social, en
este caso, el qué, cdmo y cuando ocurre dicho fenémeno para poder realizar la respectiva

descripcion.

4.1.2 Explicar

Esta habilidad cognitivo-linguistica es la segunda con mayor participacion en los
estudiantes, con un 33% Y, segun Jorba et al. (2000), “explicar es establecer relaciones causales
explicitamente entre las razones o argumentos formulados, con el fin de modificar el estado del
conocimiento del receptor. En esta habilidad interesa el contenido mas que la validez de las
proposiciones” (p. 38). Dentro del analisis se encuentra que la explicacidn tuvo una frecuencia
total de 24, lo que significa la cantidad de veces que aparecié esta habilidad en la unidad
didactica. Los siguientes ejemplos son tomados de los aportes realizados por los estudiantes en
la unidad didéctica:

Estudiante 2: esté la platanera y el café, es lo propio del Eje Cafetero, el hachay el
tronco es simbolo del empuje y el trabajo de la raza cafetera..., porque es como lo que
representa el cafetero.
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Estudiante 10: profe, que mostrarle respeto, porque son personas tal como nosotros, son
iguales a nosotros..., profe, pero es que también son seres humanos que también
piensan, sienten y les duele.

En la habilidad de explicacion también se pudo observar como los nifios relacionan su
cotidianidad y explican de manera acertada los simbolos del patrimonio cultural propio de su

region, lo que responde el como y el porqué.

4.1.3 Justificar

La justificacion presentd una baja participacion en este proceso, con tan solo un 10% en
la unidad didéactica, pues como se desprende de la definicion de Jorba et al. (2000), es una
habilidad mas compleja: “La justificacion examina la aceptabilidad de las proposiciones, dando
validez a las razones o argumentos aportados recurriendo al corpus de conocimiento en el que
se incluyen los contenidos objeto de estudio” (p. 39). Por lo tanto, la presentacion de
evidencias tedricas fundamentadas como argumentos es una de las causas de la baja
participacion, haciendo que la justificacion solo apareciera en 7 ocasiones en la unidad
didactica. Los siguientes ejemplos se tomaron de los aportes realizados por los estudiantes en
la unidad didéctica:

Estudiante 4: lo que pas6 hace muchos afios, la ONU declaré que ambas creencias
debian tener dos territorios y los dividid, pero Israel no se quedo6 ahi y domino casi todo
el territorio y por eso existe un conflicto entre ambos en este momento.

Estudiante 10: el Poporo Quimbaya es un recipiente que los indigenas utilizaron para
almacenar sal, utilizada en la masticacion ritual de las hojas de coca, esta hecho de metal
y es famoso por sus proporciones armonicas...Si, el Poporo ademas fue la pieza con la
que se inicio la coleccién del museo de oro de 1939 y con ella toda la labor de
conservacion del patrimonio cultural.
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A pesar de la corta edad de los estudiantes con respecto a la complejidad de los temas y
de la poca participacion en esta habilidad de justificar, se muestra que las intervenciones citadas
fueron coherentes y con buen fundamento teérico, lo que las hace muy apropiadas para

responder a la relacién de fenémenos sociales y las realidades tedricas.

4.1.4 Argumentar

La argumentacion, al igual que la justificacion, presenta una baja participacion con el 10% en la
unidad. Esta es otra de las habilidades cognitivo-linglisticas mas complejas de desarrollar,
porque exige un nivel mas alto de desarrollo del pensamiento l6gico. De acuerdo con Benejam y
Quinquer (2000), argumentar implica valorar e interpretar una realidad social, para lo cual se
justifica a través del discurso, se busca comprender las motivaciones de las personas
involucradas en el fendmeno social, y confrontarlas ideas propias con las de los demas a través
del discurso argumentativo. Para estos autores, argumentar es un proceso que lleva a contrastar,
intercambiar o negociar las ideas, opiniones y puntos de vista, con los que poseen los demas,
para llegar a acuerdos o convencer al otro de la veracidad de la posicion propia. Los siguientes
ejemplos se tomaron de los aportes realizados por los estudiantes en la unidad didactica:

Estudiante 9: pero ahi estan hablando de diversidad de culturas, no de identidad, la
identidad es como la comida que hacen en el pais o las cosas que practican en este pais.

Estudiante5: profe, usted dice que en la cultura de ellos no utilizan uniforme, pero en el
colegio siii profe. Necesitarian un uniforme.

En los ejemplos anteriores, la argumentacion responde a los puntos de vista del
fendmeno social, y las razones con las que los jovenes argumentan responden a la proposicion

de soluciones de acuerdo con el contexto en el que se viven.



A continuacién, se relacionan los resultados obtenidos en cada una de las sesiones, y el

porcentaje de participacion de las habilidades en ellas:

describir
M argumentar
Seriesl  mexplicar

W justificar

Figura 1. Sesion 1. Habilidades cognitivo-lingisticas.
Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracion propia).
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La Figura 1 muestra que, en la aplicacion de la primera sesion de la unidad didactica, la

descripcion es la habilidad cognitivo-linglistica que se presenta con mayor periodicidad, con un

porcentaje de 65%; en segundo lugar, se encuentra la explicacion con 20%; seguidas de la

justificacion con 10%, y la argumentacion con un porcentaje de 5%.

0,

60% 0 64)
40% o
20% 6 describir

0%
. seriesl M argumentar
S <
R 4 \ < i

@ Q 2 R W explicar
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Figura 2. Sesion 2. Habilidades cognitivo-lingiisticas.
Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracién propia).



Para el caso de la sesion 2, tenemos que la explicacion se presentd en un 56% como la
de mayor periodicidad, en segundo lugar, tenemos la descripcién con un 33% y la

argumentacion y la justificacion con una periodicidad cada uno de 6%.

describir
seriesl  m argumentar

W explicar

M justificar

Figura 3.Sesion 3. Habilidades cognitivo-linguisticas.

Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracién propia).

Para esta sesion, se encuentra que la descripcion es la categoria que mas frecuencia
tiene, con un resultado de 43%, por encima de las demas, seguida de la explicacion con una
buena participacion del 30%; la argumentacion de la que se obtuvo un resultado del 17% vy,

finalmente, la justificacion con un 9% de participacion.
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Figura 4.Sesién 4. Habilidades cognitivo-linglisticas.
Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracion propia).

Para el analisis de la cuarta sesion, se observa que la descripcion es la de mayor
frecuencia con una participacion del 50%, seguida de la explicacion que tuvo una frecuencia del

25% y, con menor frecuencia, la justificacién con 17% y la argumentacion con el 8%.

4.2 Dimensiones de la complejidad de la realidad Social

Segun Santisteban y Pageés (2011), la ensefianza de las ciencias sociales fomenta en los
estudiantes la observacion y posterior interpretacion de la informacién sobre hechos y
fendmenos que permiten la comprension de la realidad social, por lo cual los alumnos pueden,
desde la interpretacion de sus acciones individuales y colectivas, contribuir positivamente en la

transformacion de su entorno. A partir de las situaciones planteadas a los estudiantes en la

unidad didéactica, se obtuvieron los siguientes resultados:
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Tabla 7
Frecuencia de las dimensiones de la complejidad de la realidad social por sesion.
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Sesion Causalidad | Intencionalidad | Relativismo Total

| 4 1 2

1 5 3 2

10 4 4 2

Frecuencia v 4 1 1
PO SESION ™ Total. frecuencia 17 9 7 33
Porcentaje por 52% 27% 21% | 100%

habilidades

Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracion propia).

La Tabla 7 muestra que la causalidad es la que mayor porcentaje presenta en toda la
unidad didéctica, con una frecuencia de 52%, seguida de la intencionalidad con un 27% vy,
finalmente, el relativismo con el 21%. A continuacion, se realiza el analisis de cada dimensién

de la complejidad social.

4.2.1 Causalidad

En el andlisis de esta dimension, se observa que la causalidad tiene una frecuencia de
17, lo que indica que fueron 17 las veces que se encontro esta habilidad en el desarrollo de la
unidad didactica. De esta forma, se puede decir que la causalidad se representa por algunos
factores teniendo en cuenta que ninguna causa por si sola explica un fendmeno historico, y que
es responsabilidad del docente orientar a los estudiantes en la aplicacion de la multicausalidad,
pues los ayuda a comprender que todo acontecimiento tiene una serie de causas, factores o

antecedentes gque lo desencadenan (Santisteban y Pages, 2011). Ejemplos:
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Estudiante 4: también las diferencias culturales se pueden dividir en varias como el
cristianismo que por ejemplo no usa el cristianismo normal, sino que usan el
cristianismo ortodoxo.

Estudiante 4: hace muchos afios pudo haber dos grupos, cierto, dos grupos culturales y
uno de esos grupos tal vez hizo algo contra ese otro grupo, no sé, tal vez un genocidio o
algo asi y por eso puede haber odio entre ambos grupos culturales.

Las expresiones de los estudiantes indican que los fenémenos sociales obedecen a
multiples causas, y debe haber un propoésito que lleve a comprender los fenémenos de la
realidad social. Indagar, preguntarse por esas causas, hace parte del desarrollo de las

habilidades cognitivo-linguisticas para comprender esta dimension.

4.2.2 Intencionalidad

De la intencionalidad se encuentra una frecuencia de 9 veces durante la unidad
didactica, por lo que fue la segunda con mayor frecuencia entre las tres habilidades de la
realidad de la complejidad social. Segun Santisteban y Pages (2011), la intencionalidad
describe la finalidad que se persigue al provocar o favorecer un hecho social. Ejemplos:

Estudiante 11: lo que iba a decir ahorita, lo que dijo Ana ¢qué tan dificil es comprar un
uniforme y darselo a ella?

Estudiante 10: no pues si ellos vinieran aca, nosotros les dariamos ropa, comida y si
quieren estudian donde nosotros, le regalariamos unos uniformes.

En las anteriores expresiones de los estudiantes se descubre que hay una intencionalidad
para favorecer un fendmeno social relacionado con la diversidad cultural y, a partir de esa

intencionalidad, los estudiantes resuelven una situacion, problema o fenémeno social.
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4.2.3 Relativismo

El relativismo se present6 con menor frecuencia que las anteriores, con 7 participaciones
en la unidad didéctica. De acuerdo con Pagés (1998), el conocimiento es relativo, es decir,
obedece al contexto, al tiempo, al espacio y a la cultura donde surge y en la que se evidencia.
Gran parte de la complejidad del saber social reside en su relatividad, pues es muy dificil que
un fenémeno relacionado con la vida humana permanezca fijo en el tiempo y en el espacio. Al
igual que el ser humano, el saber social es cambiante, variable, acronico. Ejemplo:

Estudiante 2: profe, a la luz de la cancion dice que no podemos irrespetar las razas y ella
esta vestida como ella no se viste como nosotros, entonces obligarla como a vestirse
COmo nosotros, seriamos irrespetandole su cultura.

Estudiante 4: no va a ser lo mismo hablar un colombiano con un colombiano, que no un
colombiano, no sé, con un filipino, un brasilefio, un portugués o un espafol incluso, va a
ser diferente porque tienen diferentes culturas, incluso algunos tienen diferentes
creencias.

El relativismo muestra los diferentes episodios o situaciones que se pueden generar a
partir del contexto en el que se produce el fendmeno social. Los ejemplos citados muestran que
algunos estudiantes comprenden el concepto y lo aplican para analizar y dimensionar esta
caracteristica del saber social. ldentifican la diversidad cultural en las expresiones simbolicas y
en los diferentes contextos, lo cual habla de la comprension del concepto dentro de una realidad
concreta.

A continuacidn, se relacionan en las Figuras los resultados obtenidos en cada una de las
sesiones, Yy el porcentaje de participacion de las dimensiones de la complejidad de la realidad

social.



B Causalidad
H |ntensionalidad

M Relativismo

Figura 5.Sesion 1. Complejidad de la realidad social.
Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracion propia).

Para el caso de las categorias de la complejidad de la realidad social, en la primera
sesién de la unidad didactica se obtuvo como resultado que la causalidad es la que mas se
presentd, con una periodicidad de 57%, seguida del relativismo con un 29% y, finalmente, la

intencionalidad con un 14%.

B Causalidad
B Intensionalidad

= Relativismo

Figura 6.Sesion 2. Complejidad de la realidad social.
Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracién propia).
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En la segunda sesion, las categorias de la complejidad de la realidad social indican como
resultado que la causalidad es la que més se presentd con una periodicidad de 50%, seguida de

la intencionalidad con un 30% vy el relativismo con un 20%.

B Causalidad
H |Intensionalidad

 Relativismo

Figura 7. Sesion 3. Complejidad de la realidad social.
Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracién propia).

En la tercera sesion, con respecto a las categorias de la complejidad de la realidad social,
la causalidad y la intencionalidad obtuvieron los mismos resultados, con una participacion del

40% cada una, mientras que el relativismo obtuvo un 20%.

M Causalidad
B Intensionalidad

= Relativismo

Figura 8.Sesion 4. Complejidad de la realidad social.
Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracién propia).
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En esta sesion es evidente que la causalidad obtuvo mayor participacion con un 67% de

frecuencia, mientras que la intencionalidad y el relativismo obtuvieron un resultado de 17%.

4.3 Analisis de segundo nivel

Para la realizacion de este anélisis se tomaron las diferentes categorias estudiadas y se
compararon entre si, las habilidades cognitivo-linglisticas, las dimensiones de la realidad social
y la ensefianza de las ciencias sociales, realizando una contrastacion entre ellas para encontrar
las interacciones que se pudieron evidenciar en el desarrollo de este estudio. A continuacion, se

relaciona en la Figura9 la codificacion axial como resultado de este analisis de segundo nivel.
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! PENSAMIENTO SOCIAL |
Habilidades Dimensiones de la Realidad
Cognitivolinguisticas Sociales Social

Describir Causalidad
T Analizar la realidad social,
adoptando una actitud critica
Frecuencia de mencion: Alta. Los Multicausalidad
estudiantes presentaron un buen !
desempefio describiendo  las los estudiantes participaron
diferentes situaciones y caracteristicas activamente  generando opiniones :0"5” e:tudlantes coor:prendenhex
asertivas basados en la realidad social 5 odaT" EeRScatRdss soure i)
Pensar mds alld de los hechos con
base en la informacion disponible Intensionalidad
€ I |
wessssssl, ) Losestudiantes se centraron en los Describe la finalidad de un hecho
hechos y no fueron propositivos social

|

# Los estudiantes emiten juicios basados
en valores morales

comprender la realidad social
i como una sintesis compleja y
problematica

|

Los estudiantes entienden la realidad
social pero no dimensionan la
complejidad de la problemética

A A

Figura 9.Codificacion axial.
Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracién propia).

Entre los propositos de la ensefianza de las ciencias sociales esta el formar el pensamiento
social a partir del andlisis critico que hacen los estudiantes con relacion a su entorno. Para esta

investigacion, los estudiantes analizaron su realidad social y emplearon la explicacion como la
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habilidad cognitivo-linguistica que les permitié dar cuenta de hechos sociales partiendo de sus
propias vivencias y del conocimiento de su entorno. Sin embargo, las interpretaciones del
conocimiento social se apoyan en el punto de vista de cada estudiante, se relacionaron muy poco
las intenciones de distintos participantes, las causas y las consecuencias del fendmeno, por lo
cual esta informacién no se ha convertido en conocimiento para asi tratar de entender el

fendmeno, por ejemplo:

Estudiante 1: no pues si ellos vinieran aca, nosotros les dariamos ropa, comida y si
quieren estudiar donde nosotros, le regalariamos unos uniformes.

Asimismo, la habilidad cognitivo-linguistica describir, fue la que aparecié con mayor
frecuencia, evidenciada en el buen desempefio que los estudiantes tuvieron al identificar las
caracteristicas y cualidades de las diferentes situaciones propuestas en esta investigacion. No
obstante, los conocimientos que los estudiantes tienen de su realidad social no dan cuenta del
pensamiento social, el cual pretende, segun la ensefianza de las ciencias sociales, explicar lo que
estd pasando en el entorno social e intervenir en él. Por ejemplo, una de las situaciones
propuestas comprendia describir la fotografia de una joven de la comunidad Embera. De esta
actividad surgieron preguntas como:

Profesor 2: ;sera que puede ser victima de discriminacion si va a estudiar, asi como se
viste?

Estudiante 4: yo vuelvo a decir, depende de las personas, depende de como sea cada
persona, cada estudiante. Pues a ver, yo no tengo problema, pero es que depende de las
otras personas del curso ¢ya? Depende, yo no tengo problema, pero también hay otras
personas que si pueden tener problema depende de de cada tipo de persona.
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Ahora bien, una habilidad que presenta deficit en las intervenciones de los estudiantes fue
la argumentacion puesto que, al presentar algin fenémeno social, se centraron en los hechos
sociales y culturales externos a su realidad social. También emitieron juicios morales que en
ocasiones confrontaban ideas en las cuales dejaban ver los diferentes puntos de vista que tenian
sobre un tema. Sin embargo, las propuestas no fueron suficientes como para dar solucién a una
problematica social. Un ejemplo a citar es el siguiente:

Estudiante 11: lo que iba a decir ahorita, lo que dijo Ana ¢qué tan dificil es comprar un
uniforme y darselo a ella? Lo mismo que dijo Sharon, hay que respetar las culturas y las
razas y todo eso.

Por otro lado, la habilidad cognitivo-linglistica Justificar, se presenté en menor
proporcion y esto se puede entender probablemente por la falta de respaldo tedrico que tienen los
estudiantes para apoyar sus respuestas, por lo tanto, a pesar de que son capaces de comprender la
realidad social, no dimensionan las problematicas politicas ni culturales que tienen en su propio
entorno social. A continuacion, se presenta el siguiente ejemplo:

Estudiante 4: eso fue en algo que, de la historia, que fue en la Alemania nazi, mataban a
homosexuales, a judios, a morenos, a mucha gente porque decian que era la raza superior.
La gente se la creia.

4.4 Codificacion selectiva

Por medio de esta investigacion se logré compartir y observar la manifestacion del
pensamiento social entre estudiantes que se encuentran terminando su formacidn académica en
la basica primaria y quienes, segun los Estandares Basicos de Aprendizaje, poseen la habilidad
de “Reconocer algunas caracteristicas fisicas y culturales de su entorno, su interaccién y las

consecuencias sociales, politicas y econémicas que resultan de ellas” (MEN, 2004), entre otras

habilidades.
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Para comprender la complejidad de la realidad que vive un estudiante, fue preciso partir
del didlogo sobre su entorno, para lo cual se crearon situaciones comunicativas donde los
estudiantes manifestaron sus habilidades cognitivo-linglisticas de pensamiento social. De
acuerdo con Santisteban y Pages (2011), el primer paso es conocer lo que se quiere comprender.
En este caso, la descripcion fue la habilidad que permiti6 al estudiante hacerse una idea exacta
de la realidad descrita y, en esta investigacion, se encontr6 que dicha habilidad predomina y fue
la que le llevo a los estudiantes a identificar y caracterizar un fendmeno social, dando repuestas
en su mayoria al qué, cdmo es y, en ocasiones, quiénes estaban implicados en el fendbmeno
social; sin embargo, no se relacionaron factores temporales que dieran respuesta a cuando
ocurria el fenémeno.

También Santisteban y Pageés (2011) consideran que las competencias linglisticas que
facilitan la comprension de la realidad son la explicacion, la justificacion y la argumentacion.
En esta investigacion, la habilidad explicacion, se vio reflejada en gran medida en las respuestas
de los estudiantes porque establecieron alguna relacién entre las causas y consecuencias de un
fendmeno social.

Los aportes de los estudiantes también dieron cuenta del nivel de conocimiento que
tenian sobre los temas propuestos, ya que expresaban el porqué de los hechos acompariados con
ejemplos para asi explicarlos, aunque no se logré identificar la motivacion o intencién de los
participantes en cuanto al fendmeno social.

A diferencia de las habilidades relacionadas anteriormente, la justificacion y la
argumentacion fueron las habilidades que menos se evidenciaron en las intervenciones de los

estudiantes. En cuanto a la justificacion, los enunciados mostraron escasas relaciones con
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aportes o teorias que apoyaran sus proposiciones, por lo cual no pudieron asociarse con otros
fendmenos o situaciones similares.

Con respecto a la argumentacion, pocos estudiantes confrontaron sus propias
interpretaciones con las intervenciones de los docentes o compafieros. Quienes participaron
hicieron uso de sus propias vivencias (&mbito personal), desde lo que consideraban correcto
(dmbito moral) y relaciondndolo con la informacién compartida en la actividad (dmbito
cientifico).

De igual manera, la formacién del pensamiento social, segn Pipkin, persigue que los
estudiantes visualicen la realidad como una sintesis compleja y problematica, razon por la cual
deben desarrollar capacidades para la comprension de la causalidad, la intencionalidad y el
relativismo (Santisteban y Pages, 2011). Dichas capacidades relacionadas con la complejidad
de la realidad social no sobresalieron en las intervenciones hechas por los estudiantes, y como
resultado se encontrd una baja comprension de la multicausalidad, pocas observaciones sobre
los factores culturales, temporales y espaciales que indican la naturaleza cambiante y diversa
del conocimiento social, y limitados juicios e interpretaciones de los fendmenos sociales.

Santisteban y Pages (2011) dicen que el pensamiento social analiza las expresiones de la
actividad humana con base en el conocimiento que aportan las ciencias sociales, y a partir de
alli se generan interpretaciones que sustentan la toma decisiones para desarrollar una conciencia
social democratica. Al relacionar el significado de las palabras de los autores se infiere que,
segun los resultados obtenidos, los estudiantes interpretan la realidad, pero recurren en bajas
proporciones a los conocimientos propios de las ciencias sociales. Este conocimiento es relativo
y complejo y requerira que los estudiantes desarrollen la destreza de validar la informacion,

interpretarla y confrontarla con un problema o fenémeno social determinado (Benejam y
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Quinquer, 2000). Por tanto, esta investigacion considera que los estudiantes se encuentran en un
nivel basico de la comprension de la realidad, en vista de que algunas habilidades cognitivo-
lingUisticas requieren mayor apropiacion.

Con base en lo descrito anteriormente, se puede declarar que los estudiantes cuentan con
un desarrollo de pensamiento social bajo, dado que pocos manifestaron su punto de vista ante
los fenGmenos expuestos, en muchas ocasiones aceptaron las afirmaciones hechas por uno de
sus compafieros vy, a partir de dicha afirmacion, nutrieron sus explicaciones. Por lo tanto, no se
lograron contraponer diferentes miradas sobre la realidad social, porque no indagaron sobre las
multiples causas, intenciones y consecuencias de los fendmenos sociales. Ademas, solo algunos
se apoyaron en fuentes teoricas para sustentar sus declaraciones, de tal forma que los
estudiantes plantearon escasas alternativas para solucionar una problematica social.

Considerando que los estudiantes ain se encuentran en un proceso de aprendizaje
basico, su posicion ante el desarrollo de una conciencia social precisa de méas de una unidad
didactica, se requiere el disefio de estrategias metodoldgicas que fortalezcan su pensamiento
critico y consolide en ellos el fungir como ciudadanos responsables de su entorno, capaces de
tomar decisiones que contribuyan a la transformacion de la realidad social.

En este sentido, es responsabilidad de los docentes de ciencias sociales contribuir con el
desarrollo del pensamiento social en los estudiantes desde los primeros niveles de educacion,
fomentando la participacion activa de estos en actividades que requieran practicar habilidades
cognitivo-linguisticas, porque con ello van desarrollando su capacidad de leer y comprender la
realidad de su entorno, se les ensefia a pensar y aportar ideas para la solucion de conflictos y

problematicas inmersas dentro de los fendmenos sociales.
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Figura 10. Codificacion selectiva.
Nota: datos obtenidos durante el trabajo de campo (elaboracién propia).

4.5 Andlisis de la préactica

A partir de las reflexiones de Pages (1998), para quien “la clave de la formacion
continua se encuentra en generar situaciones formativas que permitan a los y las profesoras
revisar sus propositos, reflexionar sobre su practica y a continuacion reconstruir su quehacer.”
(Como se cit6 en Jara & Santisteban, 2018, p. 237); y tomando como referente la practica
educativa planteada por Zabala: “Teniendo en cuenta el valor que adquieren las actividades
cuando las colocamos en una serie o secuencia significativa, hay que ampliar esta unidad

elemental e identificar, también, como nueva unidad de analisis” (2000, p. 16), se elabord una
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unidad didé&ctica con el fin de evidenciar que, para planificar el aprendizaje, el modelo
socioconstructivistaes éptimo y adecuado. La estructura de una unidad didactica bajo este
enfoque, propone secuenciar mediante procesos diferenciados, como, por ejemplo, un proceso
que lleve a indagar conocimientos previos de los estudiantes, otro donde se orienten
concepciones tedricas, otro de aplicacion y contextualizacién de saberes, uno mas de evaluacién
y, finalmente, la retroalimentacion. De igual manera, las unidades didacticas se pueden
concebir y configurar en torno a una serie de elementos, como: las competencias que trabajan,
los objetivos didacticos, los contenidos, las actividades, la evaluacion, los recursos y materiales

didacticos y la organizacion del espacio y el tiempo.

4.5.1 Organizacion social de la clase

El desarrollo de la unidad didactica se dio bajo la modalidad de clase a distancia con
apoyo tecnoldgico, con un grupo/clase estable, debido a la facilidad organizativa, la practicidad
en la implementacion de los recursos didacticos y el favorecimiento de las relaciones
interpersonales.

Se procuro la participacion activa de los estudiantes, por ello, en las sesiones tres y
cuatro se dividid la clase en subgrupos, los cuales tuvieron como objetivo materializar una
propuesta musical y una representacion, que ademas permitiera a los docentes escuchar las

opiniones individuales de los estudiantes acerca de los temas tratados.

4.5.2 Tiempo y espacio
La utilizacion del espacio es el resultado de una manera de entender la ensefianza, “tanto

en cuanto a la funcion social como a la comprension de los procesos de aprendizaje,
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seguramente un cambio en dichos elementos comporta una reconsideracion de las
caracteristicas que deberian tener de acuerdo con otras concepciones de la ensefianza” (Zabala,
2000, p. 135). En este sentido, debido a la dindmica educativa adoptada durante la emergencia
sanitaria por Covid-19 en Colombia, tiempo durante el cual se implement6 la unidad didactica
propuesta, no se contd con un espacio fisico habitual como el colegio y el aula de clase. El
espacio fue virtual para adecuarse a las condiciones del momento, y los horarios se adaptaron a
las especificaciones dadas en el centro educativo, ya que los estudiantes debian estar al tanto de
sus actividades escolares.

En consecuencia, se acordo realizar encuentros sincrénicos por medio de la plataforma
Zoom,; los docentes crearon una sala de reunién y compartieron el link para que los estudiantes,
desde sus hogares, pudieran conectarse a los encuentros. De esta manera se desarrollaron las
cuatro sesiones programadas. El tiempo para desarrollar cada sesion fue de aproximadamente
dos horas, acordadas con el docente a cargo de los cursos, quien a su vez ayudé a contactar y
caracterizar a los estudiantes.

La caracterizacion fisica del aula fue trasladada a la virtualidad, pues en lugar de
tableros, se usaron diapositivas, los pupitres fueron reemplazados por sillas ubicadas frente al
computador o al celular, en algun espacio del hogar de cada estudiante, pero donde dispusiera

de buena conexion a internet.

4.5.3 Organizacion de los contenidos
Esta investigacidn responde en gran medida a una organizacion de contenidos mediante
un método globalizador. Acorde con lo anterior, Zabala (2000) describe este método de

organizacién como aquel que da importancia al alumno, el como aprende v la finalidad que se



82

le atribuye a la ensefianza. De manera que se puede afirmar que los objetivos de este trabajo,
estuvieron alineados con los planteamientos de Zabala.

Ademas, teniendo en cuenta que la formacion del pensamiento social se considera
importante para la solucion de problemaéticas concretas, el contenido de aprendizaje elegido fue
la diversidad cultural, como problema socialmente relevante; este se ligo a la apreciacion
artistica y musical, empleando la presentacion de situaciones reales con las que los estudiantes
pudieran identificarse y en las cuales se emplearan diferentes recursos disciplinares para
comprender la temética propuesta.

Un ejemplo de ello fue la actividad realizada en la sesion cuatro. Previamente se habia
escuchado la cancion alusiva al respeto por la diversidad cultural. Los estudiantes la
trabajaron y presentaron en grupo. Terminada la actividad musical, se generaron preguntas y
reflexiones:

Profesor: quiero que todos me digan por fa, una frasecita de ;Qué mensaje les dejo la
cancion?

Estudiante 7: profe, esa cancion me tocé el corazon. No profe, que esta muy bien la
cancidn, es verdad lo que dice, tenemos que respetar la cultura, a la piel, a las

creencias y la lengua y todo eso.

Otro ejemplo esta vinculado con el patrimonio cultural:

Estudiante 2: esté la platanera y el café, es lo propio del Eje Cafetero, el hacha y el
tronco es simbolo del empuje y el trabajo de la raza cafetera.

Profesor 2: excelente, Sharon y ¢por qué elegiste eso?
Estudiante 2: porque es como lo que representa el cafetero.
Profesor 2: ;y te sientes identificada con la identidad de los cafeteros?

Estudiante 2: Si sefiora.
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4.5.4 Materiales curriculares y los recursos didacticos

Los materiales curriculares son “aquellos medios que ayudan al profesorado a dar
respuesta a los problemas concretos que se le plantean en las diferentes fases de los procesos de
planificacion, ejecucion y evaluacién” (Zabala, 2000, p. 173. Las sesiones desarrolladas para
obtener los datos de esta investigacion, se apoyaron en materiales didacticos que permitieron al
docente exponer sus ideas y conceptos, y a los estudiantes, comprender los temas y actividades
propuestas para cada sesion.

Los recursos usados en la primera sesion fueron videos sobre la identidad y diversidad
cultural, videos que reflejaran la diferenciacion entre las regiones atlantica y andina, juegos
interactivos, entre ellos, ruleta para indagar sobre los conocimientos previos, y dados para elegir
al azar una pregunta relacionada con el tema abordado en esa sesion.

La segunda sesion se apoy6 en dos videos que explican en qué consiste el patrimonio
cultural, y un ejemplo que permitio visualizar a los estudiantes su region como patrimonio
cultural de la humanidad. Previamente, se les solicito a los estudiantes llevar materiales (papel,
lapiz y colores) para desarrollar una de las actividades artisticas; ademas, se reprodujo una
cancién que describe diversas caracteristicas de la region a la que pertenecen los estudiantes.

La tercera sesion se apoy6 en una cancion que se venia reproduciendo desde la primera
sesion, ademas de un instrumento de percusion creado en encuentros previos al desarrollo de la
unidad didactica. Se utilizaron imagenes que permitieron observar con detalle las caracteristicas
fisicas de una persona de un grupo indigena. Finalmente, la reproduccion de una cancion sobre
la interculturalidad, fue el material didactico utilizado en la cuarta sesion.

Los materiales y recursos implementados fueron acogidos positivamente, viéndose esto

reflejado en la participacion y en los entregables de los estudiantes.



84

4.5.5 Relaciones interactivas

Desde la planificacidn, el transcurso de la unidad y la culminacion de esta, la
interrelacion entre profesores, estudiantes y contenidos, favorecié la construccion de
significados a partir de la actividad mental, lo que llevé a entrever las habilidades cognitivo-
linglisticas con las que cuentan los estudiantes, tal como se muestra en el siguiente ejemplo. Se
expuso a los estudiantes una imagen para apoyar la tematica del respeto hacia la diversidad
cultural:

Profesor 2: ok., chicos, ahora si. Si ella fuera a estudiar con ustedes, ¢cOmo recibirian
a Kimy? Ella va a ir a estudiar con ustedes, asi como esta vestida.

Estudiante 11: de buena manera, respetandola.

Estudiante 4: pues bien.

Estudiante 5: profe, ¢y el uniforme?

Profesor 2: el uniforme ¢tendria que usar uniforme?
Estudiantes: Si, si, si.

Profesor 2: pero es que, en la cultura de ella, no usan uniformes.
Estudiantes: a pues son las reglas del colegio /Aca.

Estudiantes 5: pero nosotros si, profe.

Estudiante 3: estd desnuda de la cintura para arriba.

Estudiante 10: no pues si ellos vinieran aca, nosotros les dariamos ropa, comida y si
quiere estudian donde nosotros, le regalariamos unos uniformes.

Estudiante 5: profe, usted dice que en la cultura de ellos no utilizan uniforme, pero en el
colegio si, profe. Necesitarian un uniforme.

Estudiante 11: les prestan algo.
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Estudiante 3: yo no creo porque, 0 sea, tiene que usar uniforme porque esta desnuda
desde la cintura para arriba, aunque eso es tradicional, ademas de que esté pintada
también. Acé no se pintan con cosas con tintes o0 agua ¢no? Pero si se usan

tatuajes, pero no s€, eso no se puede usar, pienso que no se puede ir asi al colegio.

Estudiante 2: profe, a la luz de la cancién dice que no podemos irrespetar las razas y ella
esta vestida como ella, no se viste como nosotros, entonces obligarla como a vestirse
Como nosotros, seriamos irrespetandole su cultura.

El papel de docente consistié en generar espacios de participacion y dialogo,
presentando diferentes situaciones y cuestionamientos que impulsaran a los estudiantes a
realizar un esfuerzo por comprender, intervenir y cooperar con sus comparieros, lo que condujo
a la expresion de conocimientos previos y manifestacion de aportes significativos que se dieron
conforme transcurrio la unidad.

De igual modo, se logro generar un vinculo de respeto que disponia de vias de
comunicacion entre profesores /estudiantes, y entre ellos mismos, lo que les
facilito participar y asumir una postura convincente ante los temas propuestos, tal como se
puede evidenciar en las siguientes intervenciones:

Estudiante 9: pero ahi estan hablando de diversidad de culturas, no de identidad, la
identidad es como la comida que hacen en el pais o las cosas que practican en este pais.

Estudiante 2: profe, a la luz de la cancién dice que no podemos irrespetar las razas y ella
esta vestida como ella, no se viste como nosotros, entonces obligarla como a vestirse
como nosotros, seriamos irrespetandole su cultura.

A su vez, el pensamiento social emergio en las ejemplificaciones a través de la
cotidianidad, de las reflexiones y de la toma de decisiones por parte de los estudiantes. Estas

situaciones evidenciaron que las actividades de la unidad didactica contribuyen al desarrollo de
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la autonomia de los estudiantes, fomenta la iniciativa personal e induce a asumir un

compromiso y a actuar para favorecer una situacion determinada (Santisteban y Pages, 2011).

4.5.6 Evaluacion

Para las ciencias sociales, el objetivo de la evaluacion es convertirse en un medio para
regular el proceso de ensefianza y aprendizaje, en donde el docente puede plantear cambios en
el proceso de los estudiantes para lograr el progreso significativo de si mismos y de la escuela.
La evaluacion puede implementarse como herramienta que le sirve al docente para conocer la
comprension que los estudiantes tienen sobre determinados hechos, expresandose de forma
espontanea o bien en situaciones planteadas por el profesor (Santisteban; Pages, 2011).

Por lo tanto, en la presente investigacion se tuvo en cuenta la percepcion de la
realidad social que tenian los estudiantes, expresada por medio de las habilidades cognitivo-
linglisticas. Ademas, el analisis del proceso ensefianza/aprendizaje guiado por los docentes, la
escogencia de contenidos de las areas de ciencias sociales y artistica permitieron adaptarse a las
necesidades previas planteadas en la unidad didactica. De tal manera, se procede a dar cuenta
de los aspectos mencionados. Para la valoracidn inicial se llevaron a cabo actividades para

conocer las concepciones y desenvolvimiento de los estudiantes ante las tematicas propuestas:

Profe 2: oye estudiante 3 ¢t qué entiendes por patrimonio cultural?

Estudiante 3: es un lugar donde una persona puede aprender mucho, un lugar turistico
de historia sagrada.

Profesor 2: estudiante 5 ;qué es diversidad cultural para ti?

Estudiante 5: no profe, si ve profe, eso esta muy duro.
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Profesor 2: no te preocupes, tranquila, si sabes si, si no, dices paso.
Estudiante 5: paso.
La configuracion de la secuencia didactica se revisé constantemente, adaptando algunas
actividades planeadas con anterioridad, de acuerdo con las cualidades, habilidades
y necesidades que fueron manifestando los estudiantes, aportando a las docentes
alternativas que permitieran explorar el desempefio y apropiacion por parte de los
estudiantes respecto al contenido relacionado con el pensamiento social:

Profesor 1: muy bien chicos, les voy a dar un empujoncito para que la actividad no les
guede como una exposicion, la idea es que hagan como un noticiero, un entrevistado o
un youtuber o algo. Lo que vamos a hacer en la actividad es proponer tres preguntas
relacionadas con la cancion que acabamos de y ver sobre la interculturalidad.

Grupo 1: presenta una entrevista a un youtuber.

Estudiante 5: estamos aqui con el youtuber Santiago, viaja por el mundo preguntado
acerca de la interculturalidad, Santiago ¢Cdomo surgio la interculturalidad?

Los resultados obtenidos dieron cuenta de las habilidades cognitivo-linglisticas y
las percepciones que los estudiantes tienen de la realidad. A continuacion, un ejemplo:

Profesor: qué opinan de la interculturalidad, ¢si respetamos las otras culturas?

Estudiante 2: algunas personas.

Profe 2: ;por que? (estudiante 2).

Estudiante 2: porque por ejemplo hay gente muy racista que no le gustan los negritos,
por ejemplo, hay gente que dice, hay mira esa negra tan fea, entonces hay gente que si
estan ahi apoyando y otras que no.

Estudiante 10: por ejemplo, mi amiga y yo apoyamos a Juliana, nosotros la queremos y
la apoyamos igual.
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Estudiante 4: yo tengo amigos de diferentes regiones de Colombia y de diferentes
nacionalidades.

Estudiante 2: Yo tengo una amiguita que es negrita, es de Cartagena y se llama Salomé.
Profe y como dijo mi compafiera, ella cred un grupo donde esta ella, Juliana, yo y otra
amiguita donde todas tenemos diferente color de la piel.

Profesor: pueden convivir bien porque son comparieras.

Estudiante 10: nosotros tenemos que aceptarnos asi tal y como somos.
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5. Interpretacion y discusion de los resultados

Para realizar la interpretacion de los resultados obtenidos, se relacionaron aquellos
referentes abordados a lo largo de este trabajo, con la pregunta orientadora planteada, a fin de
contrastarlos con los resultados obtenidos, ejercicio que da origen a la discusion que aqui se
desarrolla.

El primer enunciado de la pregunta plantea el interés por conocer cuéles son las
habilidades de pensamiento social que poseen los estudiantes, a quienes se les expusieron
diferentes situaciones con el fin de captar sus ideas, apreciaciones y reflexiones, de manera que
se pudieran observar las competencias que han desarrollado a lo largo de sus estudios escolares
basicos.

Al respecto, Benejam y Quinquer (2000), Casas et al. (2005), Santisteban y Pages
(2011) y Canals (2007b), consideran que las habilidades cognitivo-linguisticas relacionadas con
la descripcion, la explicacion, la interpretacion y la argumentacion del conocimiento social,
ayudan a promover en los estudiantes autonomia en la toma de decisiones relacionadas con la
ciudadania y la democracia.

De otro lado, para Benejam y Pages (1998): “Aprender ciencias sociales consiste en
activar determinadas habilidades de tipo cognitivo linguisticas que permitan emplear modos de
discursos orales, escritos y graficos propios de estas disciplinas” (p. 63), con el proposito de
comprender e interpretar los origenes de la realidad actual y sus posibles alternativas de futuro.

Como se expuso antes, esta investigacion optd por indagar sobre las habilidades
describir, explicar, justificar y argumentar. EI analisis de los resultados arroja que, en los

discursos de los estudiantes, predomina la descripcidn, pues se observo que estan en capacidad
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de enumerar el fendmeno, caracterizarlo, enunciar propiedades y cualidades de los hechos y
fendmenos sociales (Santisteban y Pagés, 2011), lo que representa un desarrollo de pensamiento
social basico, con una idea de la realidad basada en las anteriores caracteristicas.

La explicacion fue la otra habilidad que se presentd numerosas veces. Con ella, los
estudiantes establecieron causas y consecuencias de los hechos o fendmenos propuestos en la
unidad. De acuerdo con Gutiérrez y Pagés (2018), “el objetivo (de la explicacion) es analizar y
explicitar el porqué de los hechos, situaciones o fendmenos, para comprenderlos. La
explicacion constituye el primer paso para convertir la informacion en conocimiento”. En los
estudiantes se evidencio la facilidad para ejemplificar circunstancias o situaciones asociadas
con fendmenos sociales, que permitieron dar a entender sus ideas, aspecto que se asume como
el primer paso para desarrollar pensamiento social.

De otro lado, la justificacion y la argumentacion se presentaron en una proporcion muy
baja, situacion que se puede explicar porque estas competencias son las que permiten
comprender mejor complejidad de la realidad social, asi como la relatividad del mismo
conocimiento social (Santisteban & Pagés, 2011), pero no estan suficientemente afianzadas en
los estudiantes y, por tal razon, aun tienen como desafio reforzar sus opiniones y criterios para
participar activamente del analisis de los fenGmenos sociales.

Asimismo, por medio del analisis de la complejidad de la realidad social, los estudiantes
adquieren la capacidad de plantear otras maneras de mirar la realidad, de identificar los
elementos que la integran y de razonar sobre los fendmenos e interpretarlos (Santisteban y
Pages, 2011). Con relacion a la unidad didactica que se implementd, y el respectivo analisis de
las dimensiones de la realidad social, se observo que los estudiantes identificaron muy poco las

diferentes interpretaciones sobre un mismo hecho y determinaron en menor medida los
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intereses o intenciones que se dieron sobre el fenémeno social. Las dimensiones se presentaron
de manera insustancial en los estudiantes, teniendo una frecuencia muy baja en toda la unidad.

Con relacion a la situacion anterior, se considera que el desarrollo del pensamiento
social requiere de destrezas, tales como la toma de decisiones a partir de la reflexion y el
desarrollo de la autonomia, de la iniciativa personal, del compromiso y de la accion por parte de
los estudiantes (Canals, 2009). No obstante, al analizar los datos, se infiere que los estudiantes
aun no han desarrollado un pensamiento social critico que les permita plantear reflexiones o
respuestas sélidas a las preguntas formuladas por los docentes. La recurrencia a la imaginacion
y proposicion de iniciativas también fueron poco frecuentes por parte de los estudiantes.

En esta relacidn entre pregunta orientadora y resultados obtenidos, se analiza la
aplicacion de la unidad didactica que tuvo como eje central la diversidad cultural. De acuerdo
con el enunciado de Pipkin (2009), para incentivar el desarrollo del pensamiento critico, es
importante presentarles a los estudiantes situaciones problematicas que los lleven a construir
sus referentes tedricos y conceptuales para sustentar las posiciones que asumen.

Para el efecto, se eligieron contenidos relacionados con la diversidad cultural, entre
ellos, temas que tuvieran que ver con la identidad, el respeto por la diversidad cultural, el
patrimonio cultural y la interculturalidad, puesto que uno de los intereses desde la ensefianza de
unidad didéctica, fue conocer la percepcion que los estudiantes tenian sobre un fendmeno
global que pudiera ser relacionado con su entorno local.

Los contenidos de la unidad didactica dieron lugar a un analisis de situaciones que se
viven en la actualidad, y de cambios sociales significativos que se dan en los fenGmenos
sociales que los estudiantes referenciaron (Santisteban y Pages, 2011), aunque, como Ya se dijo,

les falta mayor conocimiento de la realidad para poder argumentar las posiciones que asumen.
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Pero resulta importante destacar que, desde los contenidos que se incluyeron dentro de la
unidad didactica, se fomento la realizacion de actividades de creacion, escucha activa,
observacion y expresion. Cada una de estas permitié a los docentes obtener una serie de datos
para responder al planteamiento de la investigacion.

Como plantea Zabala (2000), la reflexion sobre la practica educativa lleva al docente a
entender como aprenden los estudiantes. El desarrollo de la presente investigacion lleva a
concluir que los estudiantes respondieron de forma positiva al material propuesto, y esta
observacidn se hace a partir de los analisis y explicaciones suministradas por ellos, durante el
desarrollo de la unidad didactica. Los contenidos de las canciones, los dibujos y las imagenes,
indujeron a los estudiantes a analizar, comprender y relacionar dichos contenidos con su
entorno social. Asimismo, todas las expresiones artisticas sirvieron como fuente de exploracion
y observacion y, de acuerdo con su aplicacion y andlisis, también se convirtieron en recursos
pedagdgicos.

En esta reflexion sobre la practica se concluye que las actividades artisticas fueron la
herramienta que permitio el asertivo desarrollo de la unidad didactica, y estas, a su vez,
cumplieron varias funciones:

v Considerando las edades de los estudiantes y la rigurosidad que conlleva la aplicacion
de una investigacion, las actividades artisticas se emplearon como recurso didactico
pensado en algunas ocasiones como un juego para incentivar la participacion.

v El disefio de la unidad didactica desde las ciencias sociales favorecio la ensefianza y
aprendizaje de los contenidos propuestos.

v Surgid un vinculo entre los conocimientos previos y el discurso de los estudiantes

incentivando asi las habilidades de pensamiento, puesto que se visibilizaron fendbmenos



sociales, se analizo la informacion y se contextualiz6 con el entorno de un modo poco
habitual para los estudiantes.

Funcioné como puente de comunicacion entre los docentes, estudiantes y entre ellos
mismos, y contribuyo a desarrollar actividades de apreciacion, expresion y creatividad,
propiciando el dialogo fluido.

En cuanto a la intervencién pedagdgica, sirvio para que los docentes motivaran la
participacion en el desarrollo de las actividades propuestas para los encuentros, y en su
aplicacion se observd interés, disposicion, interaccion y colaboracion por parte

de la mayoria de los participantes.
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6. Conclusiones

El pensamiento social comprende diferentes aspectos que contribuyen a su desarrollo y
a la aplicacion del conocimiento social a la realidad de un entorno; entre estos aspectos se
encuentran las habilidades cognitivo-linglisticas, las dimensiones del conocimiento social y el
conocimiento del fendmeno social, los cuales aportan a la compresién de la realidad. La
conjuncion de estos tres aspectos brinda herramientas a los estudiantes para mejorar su
capacidad en el momento de tomar de decisiones relacionadas con su rol como ciudadanos,
comprometidos con el entorno social. Por lo tanto, teniendo en cuenta la pregunta de
investigacion, los objetivos planteados y los resultados obtenidos, se exponen a continuacion las
conclusiones del ejercicio investigativo.

La indagacion llevo a reconocer que los estudiantes que participaron en el estudio
presentan poco desarrollo de pensamiento social, pues, aunque tienen buenas capacidades a la
hora de describir el fendmeno social y alguna capacidad para definirlo, muestran dificultades a
para dar razones del hecho y convencer con sus argumentos, lo que indica dificultades para
entender su entorno y comprender su transformacion.

En cuanto a las habilidades cognitivo-linguisticas que reflejan los estudiantes, se
evidencian fortalezas y debilidades, por ejemplo, en la descripcidn, los estudiantes estuvieron
prestos a responder a las preguntas planteadas sobre el concepto de fendmeno o hecho social,
ubicando el cémo y el cuando del problema social. En este sentido, los estudiantes tuvieron un
buen desemperio en la descripcion de las situaciones e ilustraciones presentadas en la unidad.
La descripcion fue la habilidad mas representativa, mas visible y que méas se manifesto en el

desarrollo de esta investigacion.
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Por otro lado, la justificacion y la argumentacion se encontraron en menor proporcion
y, de acuerdo con los resultados, a los estudiantes les falta respaldo tedrico y empirico para
sustentar sus respuestas. En este aspecto, es importante que los estudiantes fortalezcan su
capacidad para argumentar las ideas que expresan, den razon del porqué de los fendmenos,
debatan las ideas de otros con argumentos sustentados en el conocimiento, con el fin de que
puedan asumir posiciones y tomar decisiones relevantes, como ciudadanos, para favorecer el
entorno en el que se desenvuelven.

En cuanto a las dimensiones del conocimiento social, es claro que los estudiantes
entienden la causalidad de los hechos, pero les quedan poco claros los conceptos de relativo e
intencionalidad en la configuracion de los fendmenos sociales, lo que dificulta argumentar
sobre ellos y fue evidente en la investigacion.

Ahora, cuando los estudiantes estén en capacidad de relacionar estos dos aspectos,
habilidades de pensamiento social y dimensiones del conocimiento social, podran dar cuenta de
la complejidad de la realidad social a través del analisis, la comprension de diversas causas
sobre un fenémeno y la formulacion de reflexiones que ayuden al resolver una problematica
social.

Sin embargo, se encontr6 que las dimensiones asociadas a la complejidad de la realidad
social no adquieren relevancia en las intervenciones de los estudiantes. Son limitadas las
interpretaciones relacionadas con la comprension de la multicausalidad, se percibe una baja
comprension de los fendmenos sociales y un déficit en el analisis critico de su realidad. Este
hallazgo es coherente con la dificultad que demuestran tener para argumentar y justificar,
situacion que puede servir de base para disefar estrategias tendientes a promover el desarrollo

de estas habilidades.
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De igual manera, se destaca en esta investigacion la importancia de una relacion activa
entre profesor y alumno para construir juntos el conocimiento, orientar de manera adecuada las
actividades de cada sesion de clase, y generar una comunicacién permanente que fortalezca el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

También, se concluye que los recursos tecnoldgicos permiten concebir tareas,
actividades y diversidad de talleres que motivan la creacion, la investigacién y el compromiso
del estudiante con su aprendizaje. Ademas, apoyarse en la tecnologia genera otros espacios
para la interaccion e integracion de contenidos y areas, como en el presente caso, entre las
ciencias sociales y artistica. Esto lleva a repensar los tiempos para disefiar actividades que
inviten a los estudiantes y profesores a reflexionar sobre su quehacer, y a contextualizar los
saberes para motivar el desarrollo de pensamiento social.

El docente, ademas de ser una guia constante en el proceso de aprendizaje, esta llamado
a reflexionar sobre su practica, retroalimentando sus bases tedricas para fortalecer sus
conocimientos relacionados con el contexto social, con las didacticas, los recursos y los
métodos. Dicha reflexion aporta al mejoramiento del proceso, a la correccion de errores,
prevencion de dificultades, entre muchas otras ventajas, que benefician a los estudiantes

En el caso de esta investigacion, los investigadores no contaban con los conocimientos
del area de ciencias sociales porque su especialidad es el area de musica, sin embargo, los
docentes conjugaron sus conocimientos artisticos y afianzaron sus conocimientos sociales, para
dar cuenta de la tematica propuesta en la investigacion. Ademas, tuvieron la oportunidad de
adentrarse en el area de ciencias sociales usando herramientas pedagdgicas artisticas, como una
manera de “ilustrar” el contexto de la realidad social desde una perspectiva creativa, ludica y

asimilable para los estudiantes, sin descuidar la esencia de los contenidos.
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Los investigadores consideran que los estudiantes son el pilar fundamental en la
transformacion social y cultural de las comunidades, por esta razon, se valoraron sus acciones y
opiniones en el desarrollo de la unidad didactica. El ejercicio permitié conocer la vision social
que los nifios y nifias tienen del mundo que los rodea, lo cual se convierte en una invitacion
para que los docentes intervengan en la transformacion social desde las aulas, y una opcion es
concretarlas relaciones entre las areas de conocimiento para no orientar conocimientos

fragmentados que no evidencian ningun vinculo con la realidad social del estudiante.

Como se expuso en este documento, durante la investigacion se relacionaron dos éareas
que, aunque parecen distantes, se pudieron integrar, puesto que cada una a su manera, expone
los puntos de vista que diversas personas emiten sobre los momentos historicos, sociales y
culturales que han impactado el desarrollo de la sociedad a nivel global. Su integracion exigio
la creacion de material didactico para ensefiar contenidos referentes a las ciencias sociales,
posibilitd una adaptacion de los recursos acorde con los contenidos, con el tiempo y el grupo de
estudiantes. En efecto, se puede concluir que es posible aportar al desarrollo del pensamiento

social desde cualquier area del saber.
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7. Recomendaciones

Del proceso investigativo se desprenden algunas recomendaciones tendientes a
reflexionar sobre la importancia de incluir en la formacion de los estudiantes el desarrollo de
habilidades cognitivo-linguisticas para que, a su vez, desarrollen el conocimiento social que los
Ileve a desempariarse como ciudadanos activos dentro de sus comunidades. Las ciencias
sociales cumplen un papel fundamental en dicha formacion, pero atendiendo a la
transversalidad del conocimiento, esta es una tarea de todos los agentes que intervienen en el
proceso educativo.

En este sentido, es necesario promover en los estudiantes de la basica primaria su
conocimiento del entorno para que contextualicen los saberes que adquieren en la escuela, y no
vean estos como alejados de su realidad, aislados de la misma y de las problematicas que
enfrentan en su cotidianidad. Es poco probable que los estudiantes dimensionen las
necesidades de su entorno, si para argumentar sus ideas se refieren facilmente a hechos sociales
internacionales, pero les cuesta encontrar un ejemplo a nivel nacional para ilustrar un fenémeno
social. Por lo tanto, profundizar en su realidad les permitira obtener conocimiento social,
reflexionar y comprender las multiples causas del fendmeno y con ello, se les invita a ser
ciudadanos criticos y participativos que en un futuro podran aportar al cambio social desde su
ambito laboral y personal.

De igual manera, se requiere que los docentes fomenten el desarrollo del pensamiento
social en los nifios, tomando como referencia las experiencias del entorno social en que viven,
con el fin de asimilar y comprender las problematicas y las diversas situaciones sociales con las

que conviven y trabajarlas como estudios de caso o con otros elementos didacticos, como una
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manera de sembrar en los nifios la necesidad de intervenir en un futuro como ciudadanos
adultos, para cambiar o mejorar las situaciones dificiles que enfrentan sus comunidades,
aportando ideas o tomando decisiones con pleno conocimiento social.

Para aquellos estudiantes que regularmente estan expuestos a un modelo educativo
transmisivo, se propone favorecer su desarrollo integral a partir de la implementacion de
diferentes asignaturas, en especial artistica y musica, puesto que ademas de facilitar la
expresion personal a través de lo simbdlico, aportan a transformar el pensamiento creativo que,
a su vez, les permitira comprender el mundo y los dotara de herramientas para apoyar sus
intervenciones en la sociedad.

Los docentes de todas las areas pueden descubrir las ventajas de trabajar integrando
disciplinas en torno a proyectos de aula que impacten de alguna manera a la comunidad donde
pertenecen los nifios. Disefiar los proyectos exige tiempo y trabajo inicial, pero estos se
convierten en recursos pedagégicos y didacticos que pueden renovarse, adaptarse 0 mejorarse
segun las necesidades de cada grupo de estudiantes. Entre todos se puede construir para formar
ciudadanos criticos, participativos y capaces de convivir con la diferencia en un ambiente de
mutuo respeto. Esto es posible cuando el conocimiento se concreta en la realidad, cuando los
nifios comprenden que lo que aprenden en la escuela son aprendizajes para la vida.

En cuanto a la practica educativa, la investigacion expuso la importancia de la practica
reflexiva para optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje. EI maestro, como cualquier
profesional, requiere actualizar constantemente sus conocimientos, fortalecer sus practicas y
mejorarlas, adaptarlas o cambiarlas segun las necesidades de cada momento y de los
estudiantes. Asimismo, el aprendizaje de los estudiantes es continuo, progresivo, y requiere del

compromiso de los docentes para que se genere un impacto visible.
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Por otro lado, se recomienda a la institucion educativa Policarpa School del municipio
de Quimbaya, Quindio, conceder mayor importancia a las clases de artes, bien sea de musica,
danzas, teatro o artes plasticas, ya que estas son necesarias para el desarrollo integral de los
nifios desde edades tempranas, y se evidencia la falta de docentes profesionales de esta area que
puedan contribuir con el aprendizaje de habitos culturales y practicas sociales.

Se hace necesario investigar sobre el desarrollo de pensamiento social de los estudiantes
en otros &mbitos como en las relaciones familiares ya que permitiria tener una visién mas
amplia de como contribuye la familia al desarrollo de esas habilidades de los estudiantes y asi
facilitar un trabajo en comdn con ese objetivo. El docente también puede recurrir a las redes
sociales para promover en los estudiantes el desarrollo del pensamiento social, pues esta son
herramientas que ofrecen maltiples opciones Utiles en educacion, y que aun la mayoria de los

docentes desconoce.
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Anexos
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Identidad y Diversidad Cultural
https://www.youtube.com/watch?v=0PUDvY 16el8

Region Atlantico:

https://www.youtube.com/watch?v=YIVog_RrCMs&list=PL4e3UUBWeS-
UMKQF1dy4ngXjxVx1gOZBs&index=6&t=42s

Region Andina:

https://www.youtube.com/watch?v=4dZ1K _C7fk&list=PL4e3UUBWeS-
UMKQF1dy4ngXjxVx1gOZBs&index=1


https://www.youtube.com/watch?v=OPUDvY16eI8
https://www.youtube.com/watch?v=YlVog_RrCMs&list=PL4e3UUBWeS-uMKQF1dy4nqXjxVx1gOZBs&index=6&t=42s
https://www.youtube.com/watch?v=YlVog_RrCMs&list=PL4e3UUBWeS-uMKQF1dy4nqXjxVx1gOZBs&index=6&t=42s
https://www.youtube.com/watch?v=4dZ1K__C7fk&list=PL4e3UUBWeS-uMKQF1dy4nqXjxVx1gOZBs&index=1
https://www.youtube.com/watch?v=4dZ1K__C7fk&list=PL4e3UUBWeS-uMKQF1dy4nqXjxVx1gOZBs&index=1
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Videos

Patrimonio Cultural
https://www.youtube.com/watch?v=roFY -AuUxfc

Paisaje Cultural Cafetero - Patrimonio Cultural de la Humanidad

https://www.youtube.com/watch?v=LgsHu853yNY

CANCION QUINDIO ES UN PARAISO
Autor: Jorge Villamil

Quindio es un paraiso, donde florece el café

Y son sus frutos maduros, dulces labios de mujer

Y arriba en la cordillera, cimbrar las palmas se ven

Las palmas de cera que airosas se mecen

Cual verdes banderos, alegres como sus gentes

Golpes de machete y hacha y arriero de gran valor
Regalaron a Colombia, un paraiso de amor

Armenia, Ciudad Milagro, Quimbaya es bello lugar
Son hermosas La Tebaida, Montenegro y Calarca

La tierra de los ‘cuyabros’, que el gran Evelio un dia le canto
Va surcada por caminos, entre paisajes multicolor
Frondosos sus platanales y sus guaduales con su verdor
Quindio es un paraiso, una tierra de esplendor

En sus gentes y paisajes, se ve la mano de Dios
Quindio es un paraiso, donde florece el café

Y son sus frutos maduros, dulces labios de mujer

Y arriba en la cordillera, cimbrar las palmas se ven

Las palmas de cera, que airosas se mecen

Cual verdes banderos, alegres como sus gentes
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https://www.youtube.com/watch?v=roFY-AuUxfc
https://www.youtube.com/watch?v=LgsHu853yNY
https://www.google.com/search?rlz=1C1SQJL_enCO902CO902&sxsrf=AOaemvKAevMD0lF2BX-MPKp1M2jZEZVTdw:1630865406831&q=jorge+villamil+quindio+es+un+paraiso+artista&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NEzLKCxMM05L0lLKTrbSzy0tzkzWL0pNzi9KycxLj0_OKS0uSS2ySiwqySwuWcSqk5VflJ6qUJaZk5OYm5mjUFiamZeSma-QWqxQmqdQkFiUmFmcrwBRnQgAO-PKQGQAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwiQ__-Jt-jyAhWfQjABHchqAeYQ6BMoAHoECAMQAg
https://www.google.com/search?rlz=1C1SQJL_enCO902CO902&sxsrf=AOaemvKAevMD0lF2BX-MPKp1M2jZEZVTdw:1630865406831&q=Jorge+Villamil&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LVT9c3NEzLKCxMM05LUuLSz9U3MKlMLjY00FLKTrbSzy0tzkzWL0pNzi9KycxLj0_OKS0uSS2ySiwqySwuWcTK55VflJ6qEJaZk5OYm5mzg5URAFTi-PNVAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwiQ__-Jt-jyAhWfQjABHchqAeYQmxMoAXoECAMQAw
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Golpes de machete y hacha y arriero de gran valor
Regalaron a Colombia, un paraiso de amor

Patrimonio Cultural: Dibujo elaborados por los estudiantes




Anexo 4 Sesion 3

Cancion jQue vivan todas las razas!

Artista: Desconocido

iQue vivan todas las razas!
Que no haya diferencias,
y tomados de las manos

abracemos nuestra Tierra.

No importa de donde vengas,
ni el idioma ni el color.
/I: Todos tenemos derecho

a vivir siempre mejor.
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Cancién De La Interculturalidad

Artista: Nacho y los igualados

He visto esos peladitos que los mandan pa’ la escuela
Uniforme planchadito y zapatitos de suela

i Todos se ven igualitos! No hay ninguna diferencia

Vi uno que habla entre dientes y eso no le da vergiienza
Aunque hace calor usa poncho y tambien lleva una trenza

Y ese niflo de mi pueblo contento va pa’ la escuela
Porque sea como sea alli todos lo respetan
Y hoy en la clase aprendieron una palabrota nueva

El profe hizo copiar Interculturalidad

En la semana pasada llego un nifio muy gangoso
Que nada se le entendia, pues hablaba defectuoso
El profesor les hablo del valor de la inclusion
Pregunteme a mi profesor que yo se me la leccion

Pregunteme a mi profesor que yo se me la leccion

Y ese nifo de mi pueblo contento va pa’ la escuela
Porque sea como sea alli todos lo respetan
Y hoy en la clase aprendieron una palabrota nueva

El profe hizo copiar Interculturalidad

Hay una nifia negrita que siempre brota los 0jos

Hay un nifio tartamudo, otra tuerta y otro cojo
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Una china muy risuefia con el sindrome de “down”

Uno que nunca se sienta, relajoso y muy “gritown”

Y una que de tiempo en tiempo le ataca una convulsion
Y esos nifios de mi pueblo, contentos van pa“escuela
Porque sea como sean como sean alli todos se respetan
Y hoy en la clase aprendieron una palabrota nueva

El profe hizo copiar: Interculturalidad

Hace poco se inscribid, un nifio semidesnudo

Que no hablaba para nada...parecia sordomudo
“inclusion”. -Les dijo el profe — “Viene de la Amazonia”
Al poco tiempo, ese nifio, con todos se comprendio

Lo escuche cantar en kichwa el coro de mi cancion:

Pashchaywawa fiuca llakta
Kushillapakyacha-wasi
Shapaytunu sea kaypi-
Tukuykunamuchankichi
Pashchaywawa fiuca llakta
Kushillashukshimillullu
Profeshinayachina:

Interculturalidad
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Andlisis de imagen

Ella es Kimy Pernia, es una nifa que
pertenece a la comunidad embera, tiene
12 aios y el afo entrante, sera
matriculada para estudiar con ustedes.

:Como recibiran ustedes a Kimy?
:Consideras que por su forma de vestir
puede ser victima de discriminacion?
:Qué consideras que puedes aprender de
Kimy?
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Anexo 6 Documento de autorizacion de uso de imagen sobre fotografias y fijaciones
audiovisuales (videos) para uso publico

Atendiendo al ejercicio de la Patria Potestad, establecido en el Codigo Civil Colombiano en su
articulo 288, el articulo 24 del Decreto 2820 de 1974 y la Ley de Infancia y Adolescencia, se
solicita la autorizacion escrita del padre/madre de familia o acudiente del (la)

estudiante , identificado(a) con tarjeta de

identidad namero , alumno de la Institucién Educativa Policarpa School

para que aparezca ante la camara, en una videograbacién con fines investigativos que se
realizaran virtualmente con la debida autorizacion del colegio.

El propdsito de los videos es evidenciar que habilidades cognitivo lingiisticas de pensamiento
social se manifiestan basados en la interpretacion de canciones en la ensefianza/aprendizaje de
la unidad didactica denominada DIVERSIDAD CULTURAL, el cual sera aportado como
soporte a la investigacion realizada por los maestrantes de la Universidad Tecnoldgica de
Pereira, Carlos Mario Garcia Ordofiez y Gina Marcela Mojica Celis quienes optan por el titulo
de MAGISTER EN EDUCACION.;

Estos videos podran ser utilizado con fines demostrativos ante otros docentes. Sus fines son
netamente pedagogicos e investigativos, sin lucro y en ningin momento sera utilizado para

objetivos distintos.

Autorizo,
Nombre del padre/madre de familia o acudiente Cédula de ciudadania
Nombre del estudiante Tarjeta de ldentidad

Fecha: / /
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Anexo 7 Consentimiento Informado Para Padres o Acudientes De Estudiantes

Cordial saludo apreciado padre de familia y/ acudiente. La presente es para informar que los
docentes Carlos Mario Garcia Ordofiez y Gina Marcela Mojica Celis de las Instituciones General
Santander de Montenegro y Comfenalco Cartagena, se encuentran realizando la Maestria en
Educacién en la Universidad Tecnoldgica de Pereira. Para el desarrollo del proyecto de grado se
propone la aplicacion de una unidad didactica, con el objetivo de identificarlas habilidades de
pensamiento social de los estudiantes de grado 5. Comedidamente solicitamos su colaboracion y
apoyo mediante su firma en el siguiente consentimiento informado:

Yo , mayor de edad, identificado con cédula
de ciudadania No. , [ ] madre, [ ] padre, [ ] acudiente o[]Jrepresentante legal
del estudiante de afos de edad, con documento de
identidad RC () o Tl ()No. , he sido informado acerca del proyecto de

investigacion de maestria que tiene como titulo “HABILIDADES DE PENSAMIENTO
SOCIAL QUE SE MANIFIESTAN EN LA APLICACION DE UNA UNIDAD DIDACTICA
BASADA EN LA DIVERSIDAD CULTURAL ” el cual sera desarrollado en el transcurso de
cinco sesiones por los docentes Carlos Mario Garcia Ordofiez y Gina Marcela Mojica Celis
Luego, de haber sido informado sobre las condiciones de la participacion de mi hijo(a) o acudido
(@) en la investigacion y comprendido la informacion sobre esta actividad, entiendo que:

* La participacion de mi hijo en esta investigacion y los resultados obtenidos no tendran
repercusiones: fisiologicas, bioldgicas, psicologicas o sociales.

* La participacion de mi hijo en la investigacidén no generard ningin gasto, ni recibiremos
remuneracion alguna por su participacion.

* No habra ninguna sancién para mi hijo en caso de que no autoricemos su participacion.

[ 1DOY EL CONSENTIMIENTO [ 1NO DOY EL CONSENTIMIENTO

Para la participacion de mi hijo, acudido o representado en la investigacion de los docentes en las
instalaciones de la Institucion Educativa donde estudia.

Lugar y Fecha:

Firma
C.C.

Teléfono




Anexo 8 Unidad Didactica

la identidad cultural dentro de

su entorno regional

acento representativo ;Crees que su identidad
cultural pueda generar conflictos entre él y
otras personas? (explicar)

Consideras que la identidad cultural se puede
dar para casos de discriminacion social?
(argumentacion)

Si llega un nifio de la costa atlantica a estudiar
contigo ;Lo discriminarias por tener una
identidad cultural diferente? (justificar)

Como crees que puedes aportar a la
conservacion de las costumbres y tradiciones
de tu region? (ejemplo: participando
sanamente del festival de velas y faroles.)

vistos, para generar un
discurso que ayude a

contenidos vistos en el

sus

culturales de su region

docente. (Cada pregunta seré leido por el nifio
(a) seleccionado, (esta se convertird en un foro
de discusion)

TITULO DE LA UNIDAD DIDACTICA ] CURSO SESION AREA/ MATERIA DURACION
Diversidad Cultural | 5 1 MUSICA 1 HORA
CONTRIBUCION DE LA UD A LAS COMPETENCIAS BASICAS
COMPETENCIAS BASICAS RESULTADOS DE APRENDIZAJE
P n " 1 identid: n - -
Identificar las expresiones culturales de su regién como la construceion de una identidad. la dela cultural y la N culwral por medio de la exploracion de las propias costumbres y
tradiciones de su regién
SECUENCIACION
DURACION CONTENIDOS METODOLOGIA DEL PROCESO
OBIETIVOS ACTIVIDADES ACTIVIDAD CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES que se hace, como, con que CRITERIOS DE EVALUACION
Material didictico elaborado por los docentes | Este es una evaluacion que
. . el cual se asemeja a una ruleta la cual permite a los profesores observar
Analizar los conocimientos E"Mf_f‘::ﬁ:]u:; pr:?:m;i?l:‘f’lﬁ::f:s a 3;:::"?:1'1’:;:: revios Expresas sus ideas, Muestra intere: I ina si el it debe dar resp a |cuales son los conocimientos que
previos con el que cuentan los I lidad ’]]_J 15 min ante los L experiencias para hacer i uestra in cu's porlos preguntas di: por los docentes, deben los di tienen en relacion
estudiantes lnlcrcu mm.}l_ - Las preguntas parten N comprender sus ideas. [ '€ Propuestos ceder el turno, cantar o leer. Todo teniendo con los objetivos y contenidos de
del zque es? ;jque entiendes por? propuesios como base los lemas que se enla prendizaje prop para la
aplicacion de la unidad. unidad.
Fllll‘ll de. discusion sobre video Identidad Identifica noce Toma parte en la Proyeccion de video
Aportar en la compresion de |y diversidad cultural Jos conce fn: d“: la lidacion deun  |Identidad y diversidad cultural Relaciona la informacion dada y
los términos identidad De acuerdo a lo visto hasta ¢l momento, 15 min S ,p p oo |entre i i v significado comun del | hitps:/'www voutube com/watch? sus conocimientos previos para
cultural y diversidad cultural. [se formula la pregunta jque crees que es cultural ¥ diversidad cultral termino identidad v=0PUDvY|6el comunicar sus ideas sobre el tema
identidad cultural? cultural
Proyeccion de los videos
Regidn Adantico: hips://www.youtube.
: st Analiza que es Identificar los
Identificar los distintos . .
. i videos: Region Atlintica y R Identidad cultural y elementos que pueden | Escucha y participa Asocia el tema propuesto con su
elementos que caracterizan (g oon " pding omin o ales son sus ser parte de la identidad |activamente 2 realidad
una comunidad caracteristicas cultural de su region Regin Andina: hitps://www youtube.
com/watch?
1
D
E
N
T
! Juego: Dados
o Se plantean situaciones y preguntas
A orientadores sobre la identidad cultural en su
o region. Tambien se relaciona las costumbres
de la region Andina con las de la region
c Atlantica.
u Los casos formulados son:
L persona de la regién Atlantico y una de la
o3 region andina son diferentes?
u R/ Si (En que se diferencian? R/No ;Por qué?
R
A Cuéntanos cuales son las costumbres y/o
(% tradiciones de tu region ;te gustan las
costumbres de tu regién? ;Porque te gustan?
Pepito Perez es de Barranquilla y llega a Relaciona sus Debate con sus i::ls?o:‘ Z’:z‘:ﬁgm f;'g;:::; ::‘ o
Compmfldgr las Quimbaya, con su sombrgro vueltiao y su  previos or s las . Toma conciencia de las |ntimero que caiga seré la persona que debe Crea textos que pqsnbllxlan
ue tocando la gaita y hablando con su 20 mi con los s & 2 observar sus habilidades
min acsendo ush dé 168 a la pregunta que har el(la)

cogntivolinguisticas con relacion

al tema de la sesion
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TITULO DE LA UNIDAD DIDACTICA CURSO | SESION | AREA/ MATERIA DURACION
Diversidad Cultural 5 | 2 MUSICA 1HORA
[ ION DE LA UD A LAS COMPETENCIAS BASICAS
co 1AS BASICAS RESULTADOS DE APRENDIZAJE

Reconocer la importancia de los aportes de algunos legados culturales en su region.

Valora el papel fundamental de sus antecesores en la sociedad, analiza su rol en la actualidad y reconoce sus responsabilidades con el

futuro del patrimonio cultural.

SECUENCIACION

0O=Z02=24>v

FPICArCO

DURACION

OBJETIVOS A DAD

ACTIVIDADES

METO! DEL PROCESO

CONCEPTOS

PROC )S

ACTITUDES

que se hace, como, con que

CRITERIOS DE EVALUACION

Visualizaciéon de videos sobre patrimonio
cultural y paisaje cultural cafetero:
Patrimonio cultural de la i
Retroalimentacién por parte del docente:
Patrimonio Cultural

Comprender que el ituy
el patrimonio

6 min

Analiza que es
Patrimonio Cultural y
cuales son sus
caracteristicas

Identificar los
elementos que pueden
ser parte del patrimonio
cultural en se region

Colabora

en construccion del
significado de
patrimonio cultural

Patril i https://www.youtube
com/watch?v=roF Y-AuU:

Paisaje Cafetero:  huy www.youtube.
com/watch?v=LgsHu853yNY

Relaciona el tema propuesto con
su realidad

Elaboracion y explicacion de dibujo donde
se refleja el patrimonio cultural de su region.
Los docentes realizan preguntas de acuredo a
los trabajos realizados.

Algunas de las preguntas a formular son:
Qué relacion tu dibujo con el patrimonio
cultural?

(Por qué elegiste ese lugar, vestimentas,
tradicion, etc.?

&Y por qué crees que eso es patrimonio
cultural?

Identificar elementos que hacen parte

: % 0 min
del patrimonio cultural de su entorno. 3

Seiala en su entormno,

los bienes e

A través de una

Paticipa de la actividad

las

inmateriales
considerados
patrimonio cultural

artistica,

expresa la i
de preservar el
patrimonio cultural

preci que tiene
sobre patrimonio
cultural

Hoja de papel, colores

Hace uso de la propuesta didictica
sin problema para exponer
aquellos elementos considerados
patrimonio de su region

A partir de la apreciacion musical de la
Cancion: Quindio es un Paraiso, se realiza un
Foro de discusion, el cual consiste en
analizar algunos versos de la cancion y
discutir sobre el Patrimonio cultural en el
entomo de los estudiantes.
Preguntas formuladas:
1. Golpes de machete y hacha, arrieros
de gran valor, regalaron a Colombia un
paraiso de amor. ;Qué relacion tiene la frase
con el patrimonio cultural?
2. De acuerdo a lo que dice la cancién
ipor qué crees que el paisaje cultural cafetero
es i patrimonio de la i
3. (Como es la casa de mi vecino?
(Puede ser la casa de mi vecino considerada
patrimonio cultural? ;por qué?

En las temporadas de vacaciones

Analizar el patrimonio cultural como

y practicas de la
sociedad, transmitidas de una
generacion a otra.

s i 25 min
llegan muchos visitantes a Quimbaya /crees

que esto es bueno 0 malo para tu municipio?
Por qué?

5. Ser considerado patrimonio cultural
Ha traido beneficios a tu municipio?

2 Ejemplo: Si llega un egipcio a
disfrazarse de Juan Valdés sin conocer las
costumbres cafeteras jconsideras que puede
ser victima de discriminacion social? ;o seria
inapropiado, pues faltaria al respeto a este
personaje de la tradicion cafetera?

8. (Consideras que tu regién es mejor
que otras por contar con tan hermoso
patrimonio cultural? Si los i

responden que si: jEs decir que
discriminarias a otras regiones a las cuales no
se les ha reconocido su patrimonio cultural?

Reconoce la
importancia del
patrimonio cultural
como sentido de
identidad y pertenencia
histérica,

Elabora un discurso en
el cual expresa lo que
ha entendido con
relacion al patrimonio
cultural

Comparte sus opiniones
y respeta las diferencias

que pueda llegar a tener G

Qui

hy

dio es un paraiso:
om/watch?
=15s

1Y_7192qBg&t

con sus

Da cuenta del patrimonio cultural
haciendo uso de algunas de las
habilidades cognitivo linguisticas
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TITULO DE LA UNIDAD DIDACTICA CURSO SESION AREA/ MATERIA DURACION
Diversidad Cultural 5 3 MUSICA 1HORA
CONTRIBUCION DE LA UD A LAS COMPETENCIAS BASICAS
COMPETENCIAS BASICAS RESULTADOS DE APRENDIZAJE

Analizar las diferencias culturales y como el respeto entre estas permife una sana convivencia

Comprende la importancia del respeto a las diversas caracteristicas en las diferentes culturas

SECUENCIACION
OBJETIVOS ACTIVIDADES DURACION CONTENIDOS METODOLOGIA DEL PROCESO CRITERIOS DE EV on
ACTIVIDAD CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES que se hace, como, con que materiales?
Trabajo en grupo.
Concierto diddctico: Se organizan
grupos cooperados que aprenderan la
I: :::101;22 ?Eueu:zzz:g::(::z :1135 3;:05 Analiza el mensaje de Comenta sus ideas, Los docentes interpretan la cancin y usen
p Comprender la importancia o pE nglre las preounas real};;?das 1o cancién v la J percepeiones y Presenta disposicion en el |diferentes métodos para que los estudiantes la | Muestra disposicion y buena
le respetar la diversi ) min " sentimientos con aprendizaje deltemaa  |aprendan. En medio de la preparacion dela | actitud frente al tema y
P do respoiar a diversidad gorplgs docentes ';e':enfun[ran‘ 2 sensacion yu: le prendize del prendan. En medio de l preparacion de - I yel
cultural P S T on q relacion a las preguntas | iravés de la musica cancion, se hacen breves pausas para formular |desarrollo de la actividad
E preg p pa
Qué has sentido al escuchar la misica? transmite
T - . formuladas las preguntas.
p (Qué crees que ha querido reflejar el
autor o la autora de la cancion?
A Conoces alguna situacion donde haya
irrespeto a la diversidad cultural?
° Reconoos I Interpreta la cancion la | Participa activamente
I Escucha activamente ¢ P endel | importancia del trabajo cual?nvila abusear el acll\-'m::nle et la creacidn Cada grupo despies de aprendida la cancion, |Evidencia facilidad para
v interpreta una cancion basada dnlaser:taclon clos grupos anle elesto 20min  |gupalyel mensaje | s del |artistica que da cuenta del realiza la presentacion musical ante el resto de |comprender la importancia del
£ en la diversidad. clauia. ue se puede brindar : 4 compafieros respeto a la diversidad cultural
que se p p pe
R . respeto a la diversidad. |rema propuesto.
P por medio de canciones
1
D
A
0 Analisis de la cancin:Se realizan
c preguntas abiertas relacionadas a la letra
v de la cancion y vivencias, experiencia y
L conocimientos que los estudiantes tienen C dela
T sobre el contenido de la sesion. i:;‘lo]:lr::cii de respetar
u Entre las preguntas formuladas estan: . E ini o . L i i
R Reconocer los rasgos de Oué me:saji le agregarias i ala los diferentes rasgos en f:::i:ci‘;:;prl:;a:s Aprecia la importancia del | Se invita a los estudiantes a elaborar un :::;Eﬁ;ﬂ:i‘::{:‘: pfer medip
A diferentes individuos que ;ancién"‘Por 0 20min  |una comunidad e debe haber hagia respeto a las diferencias  |analisis del tema por medio de diferentes sibilitan obscrvar SE‘
L pertenecen a otras culturas rord diferente a la suya, ya 4 culturas preguntas Pes X

Qué mensaje te dejo la cancion?
(Crees que, por tener rasgos culturales
distintos a los tuyos, una persona no
merece respeto? ;Por qué? Ejemplo: Un
indigena con nariz achatada de baja
estatura, y collar de plumas.

que todos somos
iguales

las diferencias culturas

habilidades cogntivolinguisticas
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TITULO DE LA UNIDAD DIDACTICA CURSO SESION AREA/ MATERIA DURACION
Diversidad Cultural 5 4 MUSICA 1HORA
CONTRIBUCION DE LA UD A LAS COMPETENCIAS BASICAS
COMPETENCIAS BASICAS RESULTADOS DE APRENDIZAJE
Identificar la interculturalidad como un conjunto de procesos vivenciales y cognitivos que orientan a la comprension la realidad Analizar su postura ética y critica frente a la interculturalidad
desde diversas culturas
SECUENCIACION
DURACION CONTENIDOS METODOLOGIA DEL PROCESO
OBIETIVOS ACTIVIDADES — CRITERIOS DE EVALUACION
ACTIVIDAD CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES que se hace, como, con que materiales?
R Apreciacién musical de la Cancion de la
e Interculturalidad, desde lacualse
[ realizan una serie de preguntas:
0 £Qué has sentido al escuchar la musica?
n £Qué crees que ha querido reflejar el
o autor o la autora de la cancidn?
¢ §Qué idoati?
¢ £Qué te ha sugerido ati . . .
! Identificar los multiples éConoces alguna situacion similar? Comprende los Aplica los elementos Aprecia las diferencias "Cancion de la Interculturalidad”  hitps: Mue:§1ra dominio del terma 2l
m R - - elementos culturales - como valor relacionar la letra de la
" elementos que caracterizan la |¢Fstds de acuerdo con el contenido de la 15 min vistos para consolidar |~ ©_ " [wwwyoutube.com/watch? -
i interculturalidad cancién. con lo que nlantea o denuncia? que componen la sus respucstas significativo para una v=WydaMFN3LdeRt=165 cancion con el tema
e o quep : interculturalidad : ) vida en sociedad pELHL LS D =i propuesto por los docentes.
£Consideras que el tema que plantea es
I: suficientemente explicito, o es necesaria
o alguna informacion complementaria para
entender correctamente |a intencion del
d autor/a?
e
1
a .
Trabajo en grupo.
. Noticiero virtual A Muestra interes en la . - -
1 L Sintetiza los -y Los docentes explican la actividad y facilitan
Se divide a los estudiantes por grupos - creacion teatral y se : I »
n - . conocimientos previos | Dramatiza una puesta roles para que cada estudiante pueda Utilizan informacion vista en
Crear una puesta artistica que |cooperados para realizar una obra de colabora en la - - A
t . L . v los vistos en los en escena que le ayude i desempefiarse en el noticiero la unidad didactica para
e permita comprender con teatro donde los participantes deben 30 min " 4 a comprender el fema construccion de g los estudiant I ionde las |apovar el desarrollo de la
facilidad el tema propuesto. | generar tres preguntas relacionadas con la cneuentros para dar P preguntas acertivas 3eapoya a los estudiantes en la creacion de fas |apoya )
r : cuenta de la propuesto preguntas y se les da un tiempo prudente para el |actividad.
¢ intereulturalidad. interculturalidad referenics a la ensayo de la puesta en escena
u Despues se hace la socializacién de los interculturalidad say pues -
1 resultados ante sus compafieros.
t
u
r Interpretacion de imagenes
a Los docentes presentaran dos imagenes
| Extraer informacion diferentes a los estudiantes, quienes ” s e vl Material did taborad lnsd e il
i rmaciony expresaran sus opiniones sobre el qué, Expresa sus opinioncs antea hipdesis que le |Valora y asume una aterial didictico elaborado por los docentes el | Crea textos que posibilitan
generar hipdtesis . . . . permiten dar actitud respetuosa ante | cual presenta imagenes de dos representantes de |observar sus habilidades
d . |como es, por qué y lo que significa para 15 min soportadas en los temas |*. . ) Lot X 5 P
a relacionadas al tema a partir I y Ademd anteard vistos en la unidad significado a sus las diferencias sociales [tribus indigenas colombianas en donde reflejan |cogntivolinguisticas con
de las imagenes vistas. eos esa |magen. EMas se plantearan N respuestas y culturales. sus vestimentas y estilo de vida. relacién al tema de la sesion
d diferentes situaciones en las cuales los

estudiantes deberan tomar decisiones y
debatir con sus compafieros.
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