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Elements of classical realism in Wiadystaw Seredyniski’s “Polish pedagogy” read from the
perspective of Mieczyslaw Albert Krapiec’s “Considerations about education”

Abstract: Wladyslaw Seredynski’'s and Mieczystaw Albert Krapiec’s educational
thinking in based on Polish pedagogical traditions rooted in classical realism, for which one of the
most fundamental issues is the belief in the existence of the real world and the possibility of the
exploration of its nature. From these ontological and epistemological assumptions arises the need
to build a theory of education based on the substantive recognition of human identity. Analyses
indicate that this nature has a corporeal-spiritual dimension that results in the suitable choice of

the aims and means of education.

Keywords: pedagogy, theory of education, classical realism.

Dokonujac analizy my$li pedagogicznej Wladystawa Seredynskiego, chcialbym
ukazaé¢ ja na tle refleksji pedagogicznych Mieczyslawa Alberta Krapca, jednego
z tworcow Lubelskiej Szkoly Filozoficznej. Oczywiscie nie sposob wtak krotkim
artykule dokona¢ analizy bogatej i rozlicznej tworczos$ci naukowej Krapca, dlatego
chcialbym skupi¢ sie na tekécie zawartym w pracy ,Rozwazania o wychowaniu™,
niewielkiej objeto$ciowo, ale w moim przekonaniu reprezentatywnej dla myslenia
o pedagogii.

! Ksigzka stanowi wybor tekstow M.A. Krapca bedacych zapisem wykladéw wygloszonych w ramach
Ogolnopolskich Konferencji Nauczycieli i Wychowawcéw, publikowanych w kwartalniku ,,Cywilizacja” lub
w materialach pokonferencyjnych wlatach 2004-2008. Wsklad zbioru wchodza m.in. artykuly
o koniecznych elementach skutecznego wychowania, ktére powinno uwzgledniaé¢ prawde o czlowieku i jego
dzialaniu; o postawach jakie nabywa dziecko w rodzinie, rozwijajac swe pierwotne nastawienia wobec
rodzicow: wiare, nadzieje i miloéé; o specyfice rozwoju czlowieka, ktorego zycie spelnia sie w kolejnych
stadiach: w lonie matki, w lonie ziemi i ostatecznie w lonie Boga; o realizmie i madroéci klasycznej teorii cnot:
roztropnosci, mestwa, sprawiedliwo$ci i umiarkowania, jako Srodkéw wychowawczego oddzialywania na
siebie ina innych oraz ksztaltowania charakteru”. Aneta MasSlach, Katarzyna Stepien, ,Od redakcji”, w:
Mieczystaw A. Krapiec, Rozwazania o wychowaniu (Lublin : Fundacja Servire Veritati Instytut Edukacji
Narodowej 2010), 5.
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Jakie sg podstawowe zalozenia dotyczace wychowania w tym ujeciu? Juz na
wstepie nalezy podkresli¢, ze zgodnie zpodstawowymi zalozeniami filozofii
uprawianej przez Lubelska Szkole Filozoficzna nauki szczegdlowe, choé sa
autonomiczne, to jednak ich wyniki badain moga by¢ odczytane w pehi jedynie
w horyzoncie caloSciowego ogladu rzeczywistosci, w perspektywie realistycznej
filozofii. I tak, najpierw nalezy podkresli¢, iz dla niej $wiat istnieje w sposdb realny
i jest poznawalny (daje sie poznac). Tym, kto go poznaje, jest czlowiek. To zalozenie
o charakterze ontologiczno-epistemologicznym stanowi element fundamentalny
i wyrézniajacy sposrod wielu innych szkét myslenia filozoficznego. Samego jednak
czlowieka rozumie sie nie tylko jako indywiduum, jako jednostke, ale przede
wszystkim jako osobe ludzka. To kolejne wazne rozréznienie, na ktoére nalezy wskazaé
— rozroznienie antropologiczne.

Kim jest osoba? Jest przede wszystkim bytem rozumnym. Byt rozumny
poznaje, a zarazem rozpoznaje prawde, ktora z kolei czyni czlowieka istotg wolng2. Z
poziomu zalozen antropologicznych przechodzimy wiec na poziom etyki i moralnosci.
Owa rozumno$¢ prowadzi czlowieka do podejmowania wolnych i odpowiedzialnych
decyzji. Te z kolei cechuje odpowiedzialnos$¢, o ile wyplywaja z wlasciwego rozeznania
przedmiotowego, a zarazem podmiotowego porzadku rzeczys. ,,Pozna¢ siebie mozna
tylko na tle do$wiadczenia — na drodze okreznej — poznajac rzeczywisto$c istniejaca,
konkretng, konkretnych ludzi; na tej wlasnie kanwie: poznania §wiata i drugich ludzi
— mozna dopiero pozna¢ samego siebie” 4 — pisze Krapiec. A sam proces formowania
osoby ludzkiej przebiega w trzech etapach: budzenie ducha, odkrywanie ludzkiej
natury, budowanie siebies.

Swiat jest zatem okre$lona calo$cia, posiada wlasng tozsamoéé, nature, cel i sens.
Nie mozna bada¢ go woderwaniu od czlowieka ani badaé czlowieka w oderwaniu od
Swiata. Kazda calo$¢ posiada czesci, ktore sie nan sktadaja. Filozofia realistyczna jest wiec
zarazem filozofia maksymalistyczng o charakterze strukturalno-systemowym, jej tozsamo$¢
stanowi bowiem pochodna tozsamosci samej rzeczywisto$ci. Powr6émy jednak do
samego czlowieka, ktory jest gldbwnym sprawcg poznania.

Wedlug Krapca owa rozumnoé¢ i wolnoé¢ jako immanentne cechy ludzkiej
natury sa darem, jaki czlowiek otrzymal od Boga w akcie stworzenia. Czlowiek jest
bytem przygodnym, cho¢ jego celem jest zycie w wiecznosci. ,,Co to znaczy? JesteSmy

2 Crowiek radykalnie poznaje realnie istniejacy byt, zanim poznaje, ze co§ wogole poznaje. Bez
przedmiotu nie ma zadnej czynnosci; a bez bytu nie ma poznania. Poznajac pierwotnie realnie istniejacy byt,
mozna nastepnie poznanie to uszczegblawiaé ije reflektowaé, a w nastepstwie analizowa¢ samo poznanie
ijego dowolnie wybrane odcinki, sposoby, momenty”, w: Mieczystaw A. Krapiec, O rozumienie filozofii
(Lublin: Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego 1991), 39.

8 Przedmiotowy uklad rzeczy, bedacy zaréwno przyroda, jak i spoleczenstwem, jak i tym wszystkim, co
przez czlowieka zostalo w procesie kulturotwoérczym wyprodukowane, jest koniecznym kontekstem decyzji
moralnych idomaga sie szczegélnego podkre$lenia ze wzgledu na niebezpieczenstwo subiektywizmu
moralnego”, w: Mieczyslaw A. Krapiec, Ja — cztowiek (Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL 1991), 306.

4 Krapiec, Rozwazania, 31.

5Por. tamze, 68.
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bytami przygodnymi, a wiec nie byliémy od zawsze, ale bedziemy juz na zawsze™®.
Realistyczna filozofia Krapca ukazuje zatem czlowieka w szerokiej perspektywie jego
istnienia. Wskazuje najpierw na perspektywe zewnetrzna, a zarazem na perspektywe
wewnetrzng czlowieka. Czlowiek jest tym, ktory rozpoznaje i nazywa istniejacy $wiat
realny. Jest zarazem tworca ludzkiego Swiata kultury. Najwazniejszymi wiec
~wlasciwos$ciami” czlowieka sa jego rozumnos$¢, wolno$¢ i odpowiedzialno$é. Warto
zaznaczy¢, ze zgodnie ztozsamoScia filozofii realistycznej wyplywaja one
z rozumnego postepowania czlowieka, anie sa wytworem, przykladowo, tylko
i wylacznie jego kulturowej tozsamosci. Ludzki rozum moze i powinien przekraczac
réznego rodzaju osobiste czy kulturowe ,ograniczenia”, bedac od nich niezaleznym
w poszukiwaniu prawdy’. Powr6¢my do analiz Krapca: ,Nalezy poznawa¢ samego
siebie — by dziala¢ po ludzku”s.

Aby owo dzialanie bylo rzeczywiscie ludzkim dzialaniem, musi cechowac¢ sie:
roztropno$cia, sprawiedliwos$cia, mestwem i umiarkowaniem (sa to tak zwane cnoty
kardynalne)9. Z wlasciwego rozpoznania rzeczywistoSci wypltywa ludzkie dzialanie.
Jednak rozum czlowieka nie jest wnim wladza absolutna. Poznajemy zawsze
w sposOb niepelny, fragmentaryczny i czgstkowy. Dlatego potrzebujemy owych
wymienionych powyzej cech, ktore pozwolilyby zminimalizowaé wymiar
epistemologicznego 1ietycznego bladzenia. Krapiec dookre$la owe ,wlasciwosci”
ludzkiego postepowania. Do cech roztropnosci naleza: pamiec przeszloSci, rozeznanie
terazniejszoSci i prognozowanie przysztoéci. Do istoty sprawiedliwo$ci: ,kazdemu
oddaé to, co mu sie nalezy” — najpierw wobec siebie, a potem wobec innych. Do istoty
mestwa za$ nalezy najpierw: sustinere malum (,przetrzymac z}o”), a potem agredi
bonum (,,czyni¢ dobro”). Wreszcie umiarkowanie — niczego zbyt wiele dla siebiet°.
Owo racjonalne dzialanie: roztropne, sprawiedliwe, mezne i umiarkowane tworzy
swoisty etos: §wiat kultury, swoistg przestrzen duchowego wzrostu czlowieka, ktorego
niezbednym elementem jest paideia — wychowanie.

Dla Krapca wychowawea jest nauczyciel. ,Nauczyciel to najwyzszy tytul, jaki
mozna czlowiekowi nadaé. Chrystus Pan powiedzial: Jednego macie nauczyciela —
Jego: Chrystusa, a wszyscy jesteSmy tylko jego uczniami. Ot6z by¢ nauczycielem
oznacza by¢ wychowawcg, pomoc drugiemu czlowiekowi do zrealizowania siebie przy
pomocy rozumu, przy pomocy roztropnosci, sprawiedliwosci, mestwa,
umiarkowania, aby czlowiek mégt by¢ przewidywalny. Cale wychowanie sprowadza

6 Tamze, 32.

" Dwa zasadnicze przejawy ludzkiego dzialania: poznanie i miloé¢ — ukazuja strukture ludzkiego bytu, zdolng
w aktach poznania do zinterioryzowania treéci bytowych $wiata i zdolna do «wyjécia z siebie» przez wole i milos¢.
Kazde jednak dzialanie jest nastepstwem aktu decyzyjnego, w ktérym poznanie i wola splataja sie dobrowolnie
w autodeterminacji dzialania”. Krapiec, O rozumienie, 283-284.

8 Tamze, 31.

9 Por. tamze, 37-45.

10 por. tamze.



192 Andrzej Ryk

sie do jednej rzeczy, aby wychowa¢ czlowieka do podjecia rozumnej i odpowiedzialnej
decyzji™.

W ujeciu realistycznej pedagogii cele wychowania w sposéb konsekwentny
wyplywaja z przyjetych zalozen ontologicznych, epistemologicznych i antropologicznych,
jednym slowem — dzialania rozumnego realizujgcego Swiat autotelicznych wartoSci:
prawdy, dobra i piekna, ktérych najpelniejsza egzemplifikacje na ziemi odnajdujemy
w osobie Chrystusa — Boga Czlowieka: ,Stad pierwszym zadaniem nauczyciela jest
wprowadzi¢ dziecko w dziedzine prawdy i mozliwo$¢ jej sprawdzenia. Kazdy czlowiek
i dziecko juz jest suwerenem: oznacza to, ze sam decyduje o celu, dochodzi do prawdy.
Panstwo nie moze narzuca¢ prawdy, dobra, czy piekna, wowczas bowiem staje sie
panstwem totalitarnym. Totalitaryzm ten przychodzi przez szkoly, by zrobi¢ z dzieci
narzedzia postuszne systemom rzadzacym”™2.

Przekonanie o ludzkiej rozumnos$ci izdolnoSciach poznawczych ludzkiego
rozumu sprawia, ze staje sie on przede wszystkim podmiotem w procesie
wychowania. Ostatecznym zadaniem nauczyciela-wychowawcy jest poprowadzi¢
wychowanka do zyskania epistemologicznej i aksjologicznej autonomii. Wszystkie
proby zmiany takiego porzadku rzeczy sa sprzeczne znaturg czlowieka oraz
tozsamos$cia samej rzeczywistoSci. Dlatego tez niezwykle istotna sprawg jest poznanie
kultury i historii, zaré6wno wlasnej cywilizacji, jak i swego narodu?s.

Obecnie przejde do analizy wybranych watkow mysli pedagogicznej
Wiadyslawa Seredynskiego4 w kontekscie mysli realistycznej w ujeciu klasycznym.
Dokonujac refleksji nad jego pedagogia’s, odnajdujemy zbiezne mysli iujecia
z filozofig realistyczng w klasycznej wersji — rowniez ta reprezentowang przez M.A.
Krapca. Pierwsza rzecza, na ktéra chcialbym zwrocié uwage, jest droga, jaka wedlug
pedagoga nalezy pokonaé, aby w sposéb skuteczny i warto$ciowy budowaé projekt
jakiekolwiek teorii pedagogicznej. Zaczyna sie ona od okreSlenia natury czlowieka.
Ten, jak kazdy inny byt w ujeciu realistycznym, posiada swoja tozsamos¢ r6zng od
innych bytoéw. Teoria pedagogiczna Seredynskiego bazuje wiec na swoistym
optymizmie ontologicznym i epistemologicznym. Rzeczywisto$¢, w tym czlowiek,
istnieje w sposdb realny, posiada swoja nature, ktéra jest poznawalna — daje sie
pozna¢. Z rozpoznania przedmiotowej natury §wiata, a przede wszystkim tozsamo$ci

1 Tamze, 45-46.

12 Tamze, 59-60.

B por. tamze, 61.

1% W tym miejscu odwolam sie jedynie do wybranych obszaréw mysli pedagogicznej Seredynskiego.
Obszerniej o samej sylwetce pedagoga oraz ojego dorobku mozna przeczyta¢ w: Andrzej Ryk, ,,Pedagogia
polska Wladystawa Seredynskiego ijej niepodleglo$ciowe aspekty”, w: Niepodleglosciowe koncepcje
i programy wychowania przetomu XIX i XX wieku. I Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej Mysl
owychowaniu dla Polski Niepodleglej 1863-1914/18, red. Beata Gola, Dominika Jagielska, Janina
Kostkiewicz (Krakow: Zaklad Pedagogiki Szkoly Wyzszej i Polskiej My$li Pedagogicznej IP UJ, 2015), 105-121.

15 We wszystkich cytatach pochodzacych z Pedagogii polskiej Seredynskiego zostata zachowana pisownia
oryginalna zgodna z wydaniem ksiazki z 1868 roku. Wladyslaw Seredynski, Pedagogia polska w zarysie
(Lwow: nakladem Karola Wilda 1868).
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czlowieka, wyplywaja podstawowe wyznaczniki teorii wychowania. Przede wszystkim
formulowane sa cele wychowania. ,Skoro materialem nauki wychowania jest
czlowiek, to¢ od pojecia celu a przeznaczenia czlowieka, a nastepnie od pojmowania
jego natury wiele zalezy. U tych to bowiem pojeé zaczepia sie pasmo logiczne prawd
a praw, wedlug ktorych czlowieka wychowac nalezy™e.

*

Podstawowym zalozeniem dotyczacym samej natury czlowieka jest przekonanie
Seredynskiego o boskim zrédle pochodzenia czlowieka: ,Czlowiek stworzony
bezposrednio przez Boga, jest najszczytniejszym wyrazem mysli jego, a jako taki jest
przedewszystkiem stworzony dla Boga [...]. Dazenie do tego celu, ku Bogu, jest zycia
naszego zadaniem [...] jest wspanialym i koniecznym prologiem, kruzgankiem do
przeznaczenia a celu ostatniego: wiecznosci — spokoju a szcze$cia™?. Pedagogia,
a zarazem pedagogika Seredynskiego ma wiec charakter religijny. Natura czlowieka
jest osadzona w stworczej mysli Boga, dla ktérego jest on najwazniejszym
stworzeniem. Z tej przyczyny proces wychowania w formutowaniu celé6w wychowania
powinien to uwzgledniaé¢, dlatego jednym z podstawowych zadan wychowawcy —
pedagoga jest prowadzenie wychowanka do przyjecia tego faktu. Podstawowym
narzedziem ku temu jest ludzki rozum, ktory korzystajac z do§wiadczen zmyslowych,
dochodzi do rozpoznania tozsamo$ci natury zardbwno samego czlowieka, jak i natury
rzeczywistoSci jako takiej. ,,Za pomoca rozumu tylko przez Swiat, przez bliznich
dojdziesz do poznania i milo$ci Boga's.

Okazuje sie jednak, iz niewlaéciwe rozpoznanie ludzkiej natury badz jego brak
moze prowadzi¢ do pojawienia sie falszywych teorii wychowania. Seredynski
po$wieca im sporo miejsca wswych analizach idzieli je na te wyplywajace
z falszywego celu wychowania [1]: a) egoistyczne — czlowiek jest sam dla siebie
stworzony; b) po$wiecajace — czlowiek jest wylacznie dla drugich stworzony; c)
materialistyczne — ziemia jest wylacznym przeznaczeniem czlowieka; d)
kosmpolityzm-humanitarno$¢ — czlowiek jest obywatelem Swiata i godno$¢ ludzka
jest najwyzszym wyrazem jego zycia. Dalej podaje te wyplywajace z falszywej natury
czlowieka [2]: a) despotyczne — wychowanie jako tresura, ¢wiczenie w karnosci; b)
pietystyczne — nalezy zaniecha¢ wychowania jako deformujacego wychowanka; c)
filantropijne — rozwiniecie tylko przyrodzonych zdolno$ci wychowanka; d) ,tabula
rasa” — czlowiek nie jest z natury ani dobry, ani zly, wszystko jest kwestia spolecznych
wplywoéw; e) wychowanie formalistyczne — ,ub6stwianie” samej natury czlowieka.
W konicu wyodrebnia falszywe teorie wychowania [3], wyplywajace z falszywych lub
jednostronnych $rodkéw wychowania: a) wychowanie gwaltowne — przymus
w wychowaniu; b) wychowanie watlace — tylko te §rodki wychowania sa dobre, ktore

16 Tamze, 7.

7 Tamze, 7-8.

18 Tamze, 10.

¥ por. tamze, 16-31.
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sa zgodne z wola wychowanka; c) wychowanie ascetyczne — przyuczenie dziecka do
roznorakich wyrzeczen; d) wychowanie krepujace — wychowanka nigdy nie nalezy
samego zostawiac i wiecznie nim kierowa¢, rzadzi¢ i jakby na pasku prowadzié.

Spréobuje wtym momencie ustosunkowaé¢ sie do powyzszej typologii.
Seredynski w sposdéb logiczny iuporzadkowany rozwija kolejne watki wlasnego
myslenia, ktére przyjmuje walor analizy systemowej — zgodnej z klasyczna wersja
realizmu. Swiat jest okreslona caloécig, swoistym systemem zamknietym, dlatego
przyjecie podstawowych zalozen wstepnych, nazwijmy je jezykiem wspolczesnym —
paradygmatycznych — prowadzi go konsekwentnie do odrzucenia jako
nieprawomocnych innych typow mys$lenia zaréwno w teorii, jak iw praktyce
pedagogicznej. Wydaje sie to niewspdimierne ze wspolczesng mysla pedagogiczna
zakladajaca wspolistnienie wielu réwnoprawnych paradygmatow w teorii i praktyce
wychowania. Seredynski jednak — jak zaznaczylem powyzej — jest konsekwentny,
uznaje za falszywe wszystkie te teorie, ktore prezentuja badz odmienne rozumienie
Srodkéw wychowania, badz natury czlowieka, a w konsekwencji inne ujmowanie celu.

Dlatego proponuje on wlasne ujecie wychowania oparte na przekonaniu
o cielesno-duchowej naturze czlowieka: ,Wychowanie tedy znaczy: wydobyé
z niemowlecia to wszystko, na co go sta¢ tylko, rozwina¢ w niem jakoby w ziarnie
tkwigca ideje, wrzeczywisty stwor idei czlowieka $ciSle odpowiadajacy, czyli
sprowadzi¢ dziecie ze stanu moznoSci (in potentia) w stan pozadanej a istotnej
rzeczywisto$ci (in actu)™°. Dokonujac choc¢by pobieznej analizy powyzszego
okre$lenia wychowania, zauwazamy oddzwiek klasycznego realizmu, ukazujacego
czlowieka jako istote hylemorficzng. Wychowanie jest przede wszystkim rozumiane
jako prowadzenie, przeprowadzanie, wyprowadzanie czlowieka z jednego stanu, by
osiggnat stan kolejny wlasnego czlowieczenstwa (,,rzeczywisty stwor idei czlowieka”).
Owo czlowieczenstwo (idea) jest zamkniete w sferze cielesnej (ziarno). Wychowanie
jest wiec bardzo delikatnym i zlozonym procesem. O wzrost idei z ziarna trzeba dbac¢,
trzeba owo wychowanie pielegnowaé, troszczy¢é sie, zabiega¢, dostarczaé
odpowiednich skladnikow odzywczych, aby owa czlowiecza idea mogla uzyskaé
odpowiednia tozsamo$¢. ,W istocie wychowanie jest to wielkie rodzenie sie ducha —
dlugie, bolesne, ale wspaniale zarazem. Umiejetna pomoc przy tych ducha urodzinach
oto umiejetno§¢ wychowania, a systematyczna teorya tej umiejetnosci zowie sie
Pedagogia. Pedagogia zatem jest zbiorem praw i prawd, wychowania dotyczacych,
w systematyczng calo$é, w Scislg teorya ulozonym; zastosowanie za$ jej w praktyke,
zowiemy sztuka wychowania”2:.

W powyzszym ujeciu przebija z jednej strony idealizm, a z drugiej — gleboki
realizm pedagogiczny Seredynskiego. Idealizm widac przede wszystkim w warstwie
teleologicznej, natomiast realizm — w realizacji samego procesu wychowania. Cho¢
wychowanie rozumiane jest jako ,wielkie rodzenie sie ducha”, to jednak jest ono

20 Tamze, 2.
2 Tamze, 2-3.
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dlugie i bolesne jako proces rozlozony w czasie (zaréwno w znaczeniu fizykalnym, jak
i w wymiarze duchowym, indywidualnym).

Z przekonania o swoistej, wyjatkowej naturze czlowieka wyplywaja okreslone
dyrektywy postepowania wychowawczego, ktore przyjmuja walor okreslonych
prawidlowoSci  (prawidel) wychowania rozumianych jako oddzialywanie
pedagogiczne: ,W pojeciu wychowania tkwi juz potrzeba prawidlowosci; — wycho-
wywac to ostatecznie znaczy przywie$¢ do rzeczywistego celu. Bez wiedzy tego celu,
bez wiedzy Srodkow osiagniecia tegoz celu, bez znajomo$ci praw rozwoju czlowieka,
wychowacé go nie mozna; [...]"22. Owe prawidlowosSci wyplywaja wiec z natury samego
czlowieka. Jak zaznacza wielokrotnie Seredynski, ma ona charakter cielesno-
duchowy, stad réwniez owe prawidlowosci wyplywaja w sposo6b naturalny z tych
dwoch sfer. Sa to reguly plynace zaréwno ze $wiata materialnego (biologicznego,
cielesnego), jak ize Swiata duchowego (nadprzyrodzonego, chrzescijanskiego):
~Wejscie w $wiat chrzescijanski znosi warunkowos¢ czlowieka i uposaza go laska jako
srodkiem prowadzacym go do pierwotnej Swiatow harmonii”2s. ,,Chrystus wiec jako
najdoskonalsza istota jest dla calej ludzkosci idealem™24. W zwiazku z przyrodzonym
i wiecznym celem wychowania mamy odpowiednio nadprzyrodzone i przyrodzone
srodki wychowania. ,,Dziwna to rzecz! Wstydzimy sie dzi§ wyrazu «laska Boza», duzo
trzeba odwagi, aby wypowiedzie¢, ze to lub owo jest jej skutkiem w czlowieku2s.
Wérod podstawowych przyrodzonych srodkow wychowania Seredynski wymienia:
~Przyklad, nauka (ksztalcenie zdolno$ci) i zwyczaj — oto przyrodzone czyli naturalne
czynniki wychowania”2¢,

Seredynski wyraznie wiec podkresla w swej pedagogii chrzescijanski walor
wychowania zwigzany z nasladowaniem osoby Jezusa Chrystusa jako idealu i wzoru.
~Juz z rozwinietego pojecia wychowania wnosi¢ mozemy, ze caly ten akt wspanialy,
jest czynno$cia zlozong z dwu dzialajacych czynnikow [...] gdzie jest wychowawca
iwychowanek. [...]. Stwoérca, wktérym wszystko sie laczy, najwyzszym jest
wychowawcg — ludzko$¢ to wychowanek jego — dzieje, to wspaniala ksiega ludow
wychowania. Tak samo jak on ludzko$¢ wiedzie do celu, w jakim ja do zycia powolal,
podobnie czyni wychowawca z swoim wychowankiem i przez to staje sie tu na ziemi
jego zastepca”™?7.

Wyrazne osadzenie pedagogii wmysSli chrzeScijanskiej prowadzi
Seredynskiego do przekonania o Scistym zwiazku procesu wychowania osoby
(rozumianej jako indywiduum) w szerszej perspektywie calej wspolnoty, szczegolnie
narodowej. Przypomnijmy, ze Seredynski tworzy w okresie zaboréw, a zatem braku
pelnej autonomii polskiej panstwowosci. Tym jednak, czego zaborca nie mogh

22 Tamze, 5.

2 Tamze, 34.

24 Tamze, 35.

25 Tamze, 37.

% por., tamze, 39-44.
2 Tamze, s. 5-6.
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zniewoli¢, bylo poczucie wilasnej odrebnos$ci narodowej. Osadzenie wiec w niej
procesu wychowania wydaje sie w tym konteksScie naturalne i zrozumiale: , Kazden
twdj wychowanek praca nad soba samym niech buduje Polske; poczujmyz sie wszyscy
na naszych choé¢by najmniejszych stanowiskach do tej powotani pracy, dajmy dowody
naszej potegi moralnej, rodzimej cywilizacyi, a staniem bez kropli krwi rozlewu
panstwem, ktérego zapewne nie w blahych i maluczkich OpatrznoSci celach na czas
pewien pozbawieni jesteSmy”28.

Podobnie pisal ponad sto lat pézniej Mieczystaw Albert Krapiec: ,Nardd
polski zaznal oddzialywania czterech wielkich cywilizacji: lacinskiej (ktora
otrzymali$my wraz z przyjeciem chrztu i wejsciem w kontekst Rzymu), bizantyjskiej
(powstalej pod wplywem Bizancjum, odpowiedzialnej, wedlug Konecznego za
biurokratyzm i absolutyzm wiladzy) i pewnych watkéw cywilizacji orientalnych oraz
cywilizacji zydowskiej (ktora absolutyzowala prawo, stawiajac je w miejsce
moralnos$ci). Cywilizacje te mialy ogromny wplyw na ksztaltowanie sie spoleczenstwa
polskiego. Najwazniejsza znich jest cywilizacja lacinska, ze wzgledu na wymiar
osobowy — dobro osoby ludzkiej jest pierwszoplanowe, bo tylko osoba jest
suwerenem. Dla rozwoju ludzkiej osoby, ktora jest wieczng, jest panstwo, jest narod,
sa wszystkie organizacje spoleczne, ktore maja stuzyé¢ czlowiekowi wtym, co jest
najbardziej ludzkie: w prawdzie, w dobru i w pieknie”29.

Na zakonczenie chcialbym odwolaé sie do projektu pytan, jakie po pierwszym
seminarium Mysl o wychowaniu dla Polski Niepodleglej z pazdziernika 2014 roku
w celu dookredlenia pola izakresu poszukiwan badawczych postawila Teresa
Hejnicka-Bezwinskase: kim byt tworca (autor) pedagogii?; jakie motywy sprawily, ze
pedagogia zostala zwerbalizowana (opisana)?; z jakich Zrédel zostaly wyprowadzone
cele wychowania i jak sa one uzasadnione?; w jakim zwigzku z ideg ,,wychowania dla
Polski niepodleglej” pozostaja sformulowane cele wychowania?; do jakich twierdzen
i teorii naukowych odwoluja sie autorzy pedagogii?; czy, ajezeli tak to zjakimi
efektami, wdrozone zostaly dyrektywy praktycznego dzialania wychowawczego?;
jakie zmiany wprowadzone zostaly w pedagogii (doktrynie wychowania) na skutek
praktycznego jej wdrozenia?

Sprobuje w tej chwili na powyzsze pytania odpowiedziec, cho¢ chcialbym juz
z gory uprzedzi¢, ze nie przyjma one formy poglebionej i uporzadkowanej analizy,
araczej zastapia probe podsumowania dotychczasowych rozwazan i wyeksponowania
elementéw laczacych myslenie o pedagogii dwoch przywolywanych powyzej postaci
w perspektywie realizmu klasycznego wyeksponowanego w tytule artykulu. M.A.
Krapiec i W. Seredynski byli my$licielami, ktoérzy tworzyli wroéznych okresach
zniewolenia Polski, stad wyplywala ich wspolna troska o Ojczyzne. Obaj wychodzili
z przekonania, ze cala rzeczywisto$¢ jest dzielem Stworcy, ma charakter sensowny,
uporzadkowany oraz daje sie poznac. Z rozpoznanej i nazwanej natury tej tozsamosci

2 Tamze, s. 47.

2 Krapiec, Rozwazania, 25.

%0 Teresa Hejnicka-Bezwinska, ,Niektore problemy zwigzane z koncepcja badan nad Myslq o wychowaniu
dla Polski Niepodleglej (1863-1914/18)”, w: Niepodleglosciowe, 55-65.
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wyplywaja okre$lone reguly (prawidlowo$ci) wychowania prowadzace zaréwno
wychowawce, jak tez wychowanka do realizacji okre$lonego celu, idealu wychowania.
Sama natura czlowieka ma dwoisty charakter: cielesno-duchowy, stad tez w procesie
wychowania nalezy stosowac takie metody, formy oraz $rodki wychowania, ktore owa
dwoistos¢ beda uwzgledniaé. Ostatecznie wiec istnieje okreSlona prawda zaré6wno
o rzeczywistosci, jak io czlowieku, do ktérej wzyciu nalezy dazyé¢. Swiat oraz
zanurzony wnim czlowiek dziala wsposéb sensowny irozumny, zatem wszelki
proces wychowania powinien odwolywac sie do przekonania o ontycznej sensownosci
Swiata stworzonego oraz mozliwosci jego rozumnego poznania. Negacja
podstawowych zalozen prowadzi do budowania réznego rodzaju falszywych teorii
wychowania wypaczajacych sens i cel zycia czlowieka.

Streszczenie: Mys$l wychowawcza Wladyslawa Seredynskiego i Mieczyslawa Alberta
Krapca odwoluje sie do polskiej tradycji pedagogicznej osadzonej w realizmie klasycznym, dla
ktorego jedna z najbardziej fundamentalnych kwestii jest przekonanie o realnym istnieniu Swiata i
mozliwoéci rozpoznania jego natury. Z tych ontologicznych i epistemologicznych zalozen wynika
konieczno$¢ budowania teorii wychowania opartej o przedmiotowe rozpoznanie tozsamo$ci
czlowieka. Z prowadzonych analiz wynika, ze owa natura ma wymiar cielesno-duchowy, co wiaze
sie w konsekwencji z odpowiednim doborem celéw i Srodkdéw wychowania.

Stowa kluczowe: pedagogia, teoria wychowania, realizm klasyczny
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