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Ewaluacja podrecznika w nauczaniu jezykow obcych

Abstract:

Coursebook evaluation in foreign language education

The aim of the paper is to discuss the role of coursebook evaluation in foreign language education. Course-
books are presented as the most common learning materials used in institutionalized education. First, the
way coursebooks can enhance or inhibit the process of foreign language teaching and learning is addressed.
Then, several types of coursebook evaluation are analyzed, along with various roles that coursebook evalu-
ation can play in foreign language education. To emphasise the importance of evaluating coursebooks, a
selection of checklists applied in the process of coursebook evaluation is discussed. The author of the paper
draws on her experience as a co-author of foreign language coursebooks used in Polish secondary schools,
a reviewer of coursebooks employed by the Polish Ministry of Education and a foreign language teacher
trainer.

Wstep

Celem artykutu jest oméwienie ewaluacji podrecznika oraz roli, jaka pelni ona w edu-
kacji obcojezycznej. Na wstepie scharakteryzowano podrecznik jako materiat dydak-
tyczny najczesciej stosowany w nauczaniu jezykoéw obcych w warunkach szkolnych
oraz jego wady i zalety. Nastepnie, w celu lepszego zilustrowania roli podrecznika w
edukacji polskiej, dyskusja skupia si¢ na procesie tworzenia podrecznikow w Polsce; w
tej dyskusji uwzgledniono rolg Ministerstwa Edukacji Narodowej (MEN), wydawnictwa
oraz recenzentow. W dalszej czgsci artykulu omoéwiono rézne rodzaje ewaluacji pod-
recznika oraz narzgdzia badawcze wykorzystywane do oceny podrgcznikow. Przedsta-
wione sg takze propozycje, jak nauczyciele jezykow obcych mogg ocenia¢ podrgcznik
w czasie swojej pracy w szkole i w jaki sposob takie dziatania mogg okazac¢ si¢ pomocne
w ich pracy dydaktycznej W artykule Autorka odwotuje si¢ do swoich doswiadczen
jako rzeczoznawca opiniujacy podrqczmkl wspottworca kilku podrgcznikéw do nauki
jezyka angielskiego oraz do swojej praktyki dydaktyczne;j.

1. Podrecznik jako material dydaktyczny: krétka charakterystyka

Wedlug wielu obserwacji i analiz badawczych (zob. E. Andrzejewska 2013) podrgcznik
nadal pozostaje najwazniejszym i najczgsciej stosowanym materiatem dydaktycznym w
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warunkach szkolnych. Podrgcznik definiowany jest w podobny sposob przez wielu ba-
daczy, np. L. Sheldona (1987), P. Ura (1996) i B. Tomlinsona (2012). Jest to zbidr ma-
teriatow dydaktycznych (wydanych w formie tradycyjnej lub elektronicznej), ktory jest
podstawowa pomoca w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka obcego w szkole lub na kursie
jezykowym, systematycznie uzywany przez nauczyciela i uczacych si¢. Warto podkre-
§li¢, ze podrgcznik oprocz ksigzki gtdwnej zawiera réznorodne komponenty, takie jak
ksigzke dla nauczyciela, zestaw testow, zeszyt ¢wiczen, nagrania oraz inne dodatkowe
materiaty dydaktyczne (np. plakaty, gry), ktére moga stanowi¢ pomoc zaréwno dla na-
uczyciela, jak i ucznidow. Kolejng cecha podrecznika jest to, ze zwykle uzywany jest
przez dany okres czasu (najczgsciej rok). Stanowi to wazny czynnik w procesie tworze-
nia podrecznika, co bedzie przedmiotem dyskusji w dalszej czesci artykutu.

Podrecznik, jak kazdy inny rodzaj materiatu dydaktycznego, ma zaro6wno wady, jak
i zalety (zob. R. Allwright 1981, R. O’Neil 1982, P. Ur 1996, A. Cunningsworth 1995).
Poniewaz uwazam, ze kazda cecha podrecznika moze okazac¢ si¢ zarowno wada, jak i
zaleta w zalezno$ci od sposobu wykorzystania podrecznika i kontekstu, w jakim jest on
uzywany, ponizej przedstawiam najwazniejsze moim zdaniem atrybuty podrecznika i
wyjasniam, jak te aspekty moga zamieni¢ si¢ w cienie lub blaski podr¢cznika.

Niezaprzeczalng cechg kazdego podrecznika jest jego dostepnos¢ (zob. A. Nemati
2009) dla wszystkich uczestnikow procesu nauczania, tych bezposrednio zwigzanych z
kursem jezykowym lub lekcjami szkolnymi, czyli dla nauczyciela i uczniéw, oraz osob
nadzorujacych przebieg nauczania, np. dyrektora szkoty lub kierownika zespotu przed-
miotowego w szkole. Niewatpliwie oznacza to wygode i wprowadza porzadek w orga-
nizowaniu nielatwego procesu dydaktycznego. Jes§li podrgcznik zostat przyjety jako
gléwny materiat dydaktyczny, stanowi nieoceniony punkt odniesienia przede wszystkim
na etapie planowania calego procesu i przygotowania materialu do oceniania uczniow.
Jednak zbytnie ,,przywigzanie” do jednego typu materialu dydaktycznego, moze powo-
dowac¢ znudzenie i dziata¢ demotywujaco. Warto podkresli¢, ze kazdy podrecznik od-
zwierciedla pewna koncepcje dydaktyczng przyjeta przez autorow (i wydawnictwo) i
czesto ze wzgledow komercyjnych w catej ksiazce, a czgsto w calej serii podrecznikow,
powtarzany jest ten sam schemat organizowania materialu dydaktycznego. Cho¢ tresci
proponowane w podreczniku moga wydawac si¢ ciekawe i odpowiednie dla ucznioéw,
przerabianie wcigz tych samych typdw ¢wiczen moze przeszkodzi¢ w pelnym wykorzy-
staniu materiatu, ktéremu ¢wiczenia te towarzysza.

Kolejnym atrybutem podrecznika jest to, ze dostarcza on nauczycielowi i uczniom
gotowy materiat dydaktyczny (U. Kayapinar 2009). Nauczyciel nie musi samodzielnie
szuka¢ materialow do swoich zaje¢ i w oparciu o nie przygotowywac lekcji; nie ,,traci”
czasu i pieniedzy na kserowanie. Takze dla uczniow uczestnictwo w lekcjach jezyka
obcego wydaje si¢ tatwiejsze. Wszystko, czego potrzebuja do nauki, jest zebrane w jed-
nej ksigzce. Jednak sytuacja ta moze mie¢ negatywne konsekwencje zarowno dla nau-
czyciela, jak i dla uczacych si¢. Dla nauczyciela moze oznacza¢ stopniowg utrate umie-
jetnosci samodzielnego planowania kursu i tworzenia materiatow (zob. P. Ur 1996,
A. Cunningsworth 1995, A. Skierso 1991), a dla uczacych si¢ — brak mozliwos$ci rozwi-
jania umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢, zwlaszcza tych dotyczacych samooceny
i szukania materialow do samodoskonalenia si¢ (zob. R. Allwright 1981).
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Charakteryzujac podrecznik, warto podkresli¢ kolejna jego ceche — material zebrany
w podreczniku jest w pewien sposob zorganizowany. Juz pobiezna analiza spisu tresci
kazdego podrecznika pozwoli zauwazy¢ podziat materiatu na mniejsze jednostki zwane
lekcjami, sekcjami czy modutami, ktore utozone zostaty w pewnym z gory okreslonym
porzadku. Autorzy podrecznika zwykle nie thumacza, dlaczego zorganizowali materiat
w taki, a nie inny sposob. Takie ,,podanie” materiatu czesto zastepuje nauczycielom pro-
gram nauczania, ktory powinien by¢ dokumentem nadrz¢dnym w stosunku do podrecz-
nika. Wedtug badan (zob. U. Kayapinar 2009, I. McGrath 2006) takie potraktowanie
podrecznika przez nauczycieli potrafi znacznie ograniczy¢ ich kreatywnos$¢. W bada-
niach przeprowadzonych wsrod nauczycieli tureckich U. Kayapinar (2009) zaobserwo-
wal, Ze nauczyciele czuja si¢ zobligowani do przyjecia zarowno tresci nauczania, jak i
kolejnosci podania tych tresci w podrecznikach. ,,Przerabianie” podrecznika strona po
stronie bylo dla badanych nauczycieli jedynym poprawnym sposobem korzystania z
podrecznika. Podsumowujac, tak jak wszystkie atrybuty podrecznika przedstawione po-
wyzej, takze ten moze okaza¢ sie zard6wno wada, jak i zaletg. Organizacja materialu w
podreczniku moze by¢ bardzo pomocna dla uczniow, zwlaszcza tych na nizszych stop-
niach zaawansowania oraz dla mniej do§wiadczonych nauczycieli. Jednak zaakceptowa-
nie podrecznika jako programu nauczania moze prowadzi¢ do zatracenia swiadomosci,
jak naprawde wyglada program nauczania, wedtug ktérego nauczyciele powinni prowa-
dzi¢ zajecia i jakie moga by¢ konsekwencje braku tej wiedzy.

W tej krétkiej charakterystyce podrecznikdéw pragng omowic jeszcze jedng ceche
podrecznikow, ktora w wiekszosci przypadkéw wptywa niekorzystnie na prace nauczy-
ciela, czyli okazuje si¢ by¢ ich wadg. Wspotczesne podrgczniki pisane sg z zamiarem
stworzenia wrazenia ,,absolutnej doskonatosci”. Zaktada si¢, ze podrgcznik jest tak do-
bry, ze moze by¢ ,,obslugiwany” nawet przez nauczycieli o niskich kwalifikacjach me-
todycznych (zob. R. Allwright 1981). Efektem ma by¢ stworzenie falszywego poczucia
bezpieczenstwa i komfortu, wynikajacego z przekonania, ze podreczniki pisane sg przez
profesjonalnych metodykow i nauczyciel jest wlasciwie niepotrzebny. Jedyng rzecza,
ktorg nauczyciel powinien zrobi¢ to wiaczenie systemu i spowodowanie, z€ proces na-
uczania przebiega bezproblemowo. W literaturze angloj¢zycznej takie materialy nosza
nazw¢ ,,odpornych na nauczyciela” (ang. teacher-proof materials). Jak podkresla
M. Swan (1992), takie spojrzenie na podrecznik moze spowodowaé, ze nauczyciel czuje
si¢ zwolniony z odpowiedzialnos$ci za proces nauczania, ktéry prowadzi. Zamiast trak-
towa¢ podrecznik jako jeden z dostepnych poradnikow pomocnych w swoich dziata-
niach, korzysta z podrecznika bezkrytycznie, bez swiadomosci zasad metodycznych,
ktorymi kierowali si¢ autorzy podrecznika, nie rozumiejac jego brakdéw i niedoskonato-
Sci.

2. Proces tworzenia podrecznikéw

Dla pehiejszego przedstawienia roli podrecznika w nauczaniu jezykow obcych, prezen-
tuje ponizej krétki opis etapdw tworzenia podrecznikéw wykorzystywanych w szkotach
polskich. Obecnie podreczniki pisane sa na potrzeby polskich uczniéw, z uwzglednie-
niem zasad okreslonych w dokumentach dotyczacych edukacji obcojezycznej. Punktem
odniesienia w procesie pisania podrgcznika i recenzowania go jest podstawa progra-
mowa ksztatcenia ogdlnego (MEN 2012) okre$lona w rozporzadzeniu Ministra Edukacji
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Narodowej i odnoszaca si¢ do nauczania na poszczegdlnych etapach edukacyjnych, tzn.
do edukacji wczesnoszkolnej (klasy I-111), nauczania w klasach IV-VI w szkole podsta-
wowej oraz nauczania w gimnazjum i szkotach ponadgimnazjalnych.

Dokument ten okresla cele, tresci ksztatcenia oraz wymagania szczegoétowe w za-
kresie jezyka obcego wobec uczniow konczacych kolejne etapy ksztatcenia. Okresla
takze poziom jezykowy, ktory uczniowie powinni osiggng¢. Opis wymagan zawarty w
podstawie programowej powigzany jest z dokumentem Furopejski System Opisu Ksztal-
cenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie (Council of Europe 2001), ktéry
zostal opracowany na zlecenie Rady Europy w celu ujednolicenia nauczania jezykow
obcych w Europie. Podstawa programowa jest punktem wyjscia dla autor6w podreczni-
koéw 1 wydawnictw, ktore zlecaja napisanie podrecznika. Warto zaznaczy¢, ze jesli cho-
dzi o podregczniki do nauczania jezyka angielskiego, wiekszos¢ podrecznikow stosowa-
nych w polskich warunkach szkolnych jest tworzona przez wydawnictwa zagraniczne,
ktore coraz czgsciej zapraszaja do wspolpracy polskich metodykéw. Przyktadem moze
by¢ seria podrecznikow do klas I-III Super Sparks, wydana przez Oxford University
Press (P.A. Davies/ C. Graham/ M. Szpotowicz/ M. Szulc-Kurpaska 2014).

Po ukonczonym procesie pisania podrgcznika (zwykle jest to jedna czgs$¢ z serii pod-
recznikdw przeznaczonej dla danego etapu edukacyjnego) ksiazka przekazywana jest do
dwdch recenzentdw wybieranych przez Ministerstwo'. Zadaniem recenzentow jest
ocena podrecznika i napisanie opinii merytoryczno-dydaktycznej. Zasady recenzowania
zostana omoéwione w dalszej czesci artykutu poswieconej ewaluacji podrgcznikéw. Po
uzyskaniu pozytywnych opinii, podrecznik umieszczony zostaje w wykazie podreczni-
kéw dopuszczonych do uzytku szkolnego®. Z wykazu korzystaja nauczyciele przygoto-
wujac liste podrecznikow obowiazujacych na ich zajgciach.

3. Ewaluacja podrecznika: rodzaje i rola w edukacji obcojezycznej

W tej czesci artykutu skupiam sie na ewaluacji podrecznika, przede wszystkim jej ro-
dzajach, listach kryteriow stosowanych w ocenie (ang. checklists) oraz omawiam role,
jakie umieje¢tnos¢ oceny podrecznika moze petni¢ w pracy nauczyciela i w procesie
uczenia si¢ jezyka obcego.

3.1. Rodzaje ewaluacji

Ewaluacja podrecznika polega na zbadaniu przydatnosci podrecznika do danych warun-
kéw dotyczacych uczenia si¢ /nauczania, takich jak np. przyjety program nauczania
(zob. A. Cunningsworth 1995). Wedlug literatury przedmiotu ewaluacja podrgcznika
moze pehic rozne role w procesie nauczania. R. Ellis (1997) twierdzi, ze podrecznik
moze petni¢ role prognozujaca (ang. predictive) oraz role retrospekcyjng (ang. retro-
spective). Podrgcznik moze by¢ oceniany przez nauczyciela przed wprowadzeniem

! Lista rzeczoznawcdw opiniujgcych podreczniki do nauki jezyka angielskiego liczy obecnie 33
metodykow (URL https://men.gov.pl/pl/zycie-szkoly/ksztalcenie-ogolne/podreczniki-i-
programy-nauczania/rzeczoznawcy?excat=13). [Pobrano 20.05.2015].

2 Lista podrecznikéw do nauczania jezyka angielskiego we wszystkich typach szkot znajduje sie
na stronie: http://www.men.gov.pl/podreczniki/dopuszczone_lista3.php [Pobrano 20.05.2015].
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ksigzki do klasy (funkcja prognozujaca). Ocena taka powinna pomoc nauczycielowi w
podjeciu decyzji, czy dany podrecznik jest tym, ktory bedzie dla niego najlepszy. Pod-
recznik moze by¢ takze oceniany po pewnym okresie, w ktorym z niego korzystano
(funkcja retrospekcyjna). Podobne rodzaje ewaluacji zostaly wyréznione przez A. Cun-
ningsworth (1984): ewaluacja przed wprowadzeniem podrecznika do danego kontekstu
nauczania (ang. pre-use); ocena, ktorg dokonuje si¢ w czasie korzystania z podrecznika
(ang. in-use) oraz ewaluacja, ktorg przeprowadza si¢ po pewnym okresie korzystania z
danego podrecznika (ang. post-use). Pierwszy rodzaj ewaluacji uwazany jest za najtrud-
niejszy, poniewaz nauczyciel nie posiada zadnego do$wiadczenia zwigzanego z praca z
tym podrecznikiem. Prowadzenie ewaluacji w czasie korzystania z podrecznika jest bar-
dzo praktyczne i oznacza obserwacje, czy uzywany podrecznik jest zgodny m.in. z po-
trzebami uzytkownikow (nauczyciela i uczacych si¢) i z programem nauczania. Ocenia-
nie podrgcznika po jakim$ czasie jego stosowania polega na refleks;ji, czy podrgcznik
byt skuteczny i spetnit oczekiwania nauczyciela.

W ocenie podrecznika wazne sg takze aspekty podrecznika, na ktorych oceniajacy kon-
centruje si¢. A. Cunningsworth (1984) rozréznia podej$cie impresjonistyczne, ktore po-
lega na powierzchownej analizie uktadu tresci podrgcznika oraz bardziej doktadne po-
dejécie empiryczne, obejmujace wnikliwa oceng przy uzyciu wczesniej przygotowanej
listy kryteriow. Podobny podziat proponuja J. McDonough i C. Shaw (1993). Ocena
zewngtrzna (ang. external) koncentruje si¢ na ocenie tych aspektow ksiazki, ktore sa
najbardziej widoczne, tzn. oktadce i uktadzie tresci; ocena wewnetrzna (ang. internal)
to bardziej doktadna analiza np. pod katem potrzeb uzytkownikéw lub tresci podrecz-
nika. Warto jest tez wspomnie¢ o ewaluacji typu makro polegajacej na spojrzeniu na
cato$¢ materiatu dydaktycznego podrecznika oraz ewaluacji typu mikro — spojrzeniu na
wybrane aspekty ksigzki (zob. R. Ellis 1997).

3.2. Kryteria stosowane w ocenie podrecznikéw

Metodycy podkreslaja znaczenie bardziej doktadnej analizy podrgcznika. Do tego celu
moga poshuzy¢ listy kryteriow przygotowane specjalnie do tego celu (ang. checklists).
D. Nunan (1991) radzi nauczycielom, aby przy wyborze gotowych materialow dydak-
tycznych, takze podrecznika, dokonywa¢ oceny pod katem ich zgodnos$ci z celami dy-
daktycznymi okre$lonymi w przyjetym programie nauczania, z wlasnymi przekona-
niami dotyczacymi uczenia si¢ jezykow obcych oraz z postawami i preferencjami
uczniéw korzystajacych z ocenianego podrgcznika.

D. Williams (1983) i L. Sheldon (1988) proponuja listy kryteriow, ktore moga by¢
stosowane w procesie ewaluacji podrgcznika. Ich sugestie odnoszg si¢ do trzech aspek-
tow podrecznika: jezykowych, pedagogicznych oraz kulturowych. Analiza jezykowa
oznacza w szczegolnosci ocene sprawnosci jezykowych, ktére rozwijane sag w podrecz-
niku oraz analiz¢ jgzyka polecen do ¢wiczen podrecznikowych i jezyka stosowanego w
poradniku dla nauczyciela. Analiza pedagogiczna to spojrzenie na metody nauczania za-
stosowane w podreczniku, ilos¢ materialu w poszczegdlnych sekcjach podregcznika, sto-
pien ztozonos$ci ¢wiczen, stopien przygotowania materiatu podrecznikowego do bezpo-
sredniego uzycia w klasie oraz pomoc, jaka otrzymuje nauczyciel w ksigzce nauczyciela.
Nie mniej istotna jest analiza aspektow kulturowych, czyli spojrzenie na rodzaj kultury
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dominujacy w podrgczniku, np. czy jest to kultura brytyjska, amerykanska czy ,,miedzy-
narodowa”. Ten rodzaj analizy pozwala stwierdzi¢, w jaki sposob podrecznik przedsta-
wia kulture rodzimg uzytkownikoéw ksigzki. Poniewaz gotowe listy kryteriow moga nie
pasowac do kazdego kontekstu nauczania, D. Williams (1983) i L. Sheldon (1988) zgod-
nie zachecajg nauczycieli do tworzenia wlasnych narzedzi do oceny podrecznikow.

3.3. Przyklady narzedzi uzywanych w procesie ewaluacji

W tej czgéei artykutu przedstawiam wybrane przyktady narzedzi (listy kryteriow), ktore
stosowane sg w roznych kontekstach dotyczacych edukacji obcoj¢zycznej. Najpierw
koncentruje si¢ na wzorze opinii merytoryczno-dydaktycznej, ktory jest wykorzysty-
wany przez rzeczoznawcow recenzujacych podreczniki’. Nastepnie przedstawiam éwi-
czenia rozwijajace umiejetnos¢ oceny podrecznika, ktore wykorzystywane sa w ksztat-
ceniu nauczycieli. W tej dyskusji nie zabraknie ¢wiczen skierowanych do samych
uczniéw, zachgcajacych ich do ewaluacji wybranych aspektow podrecznika, ktory cze-
sto stanowi ich jedyny materiat do uczenia si¢ jezyka obcego.

Jak juz zaznaczono wczesniej, celem opinii merytoryczno-dydaktycznej sporzadza-
nej przez rzeczoznawce jest sprawdzenie zgodnosci nowego podrecznika z podstawa
programowg, co powoduje dopuszczenie podrgcznika do uzytku szkolnego przez mini-
stra do spraw o$wiaty i wychowania do ksztatcenia ogolnego. Rzeczoznawca wypetnia
ankiete, ktora sklada sie z szeregu pytan. W tabeli nr 1. podano wybrane pytania doty-
czace roznych aspektow podrgcznika. Warto podkresli¢, ze od 2014 roku kazdy wyda-
wany podrecznik ma pehic¢ funkcje podrecznika wieloletniego, co oznacza zakaz pisania
w podregcznikach. Wprowadzono takze zakaz zamieszczania w podrgczniku materiatow,
ktore zawierajg opis zadan stosowanych na egzaminach zewnatrzszkolnych. Dlatego w
omawianej ankiecie znajdujg si¢ takze pytania dotyczace tych wymogow.

1.0cena koncepcji opracowania podrecznika wydawanego w czeéciach, w szczegdlnosei
rozkladu i uwzglednienia tre§ci nauczania w pozostalych czesciach podrecznika:

Czy koncepcja podrgcznika wydawanego w czegSciach obejmuje wszystkie tre§ci nauczania
okreslone w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla odpowiednich zaj¢é eduka-
cyjnych w danym etapie edukacyjnym?

2. Ocena zgodnoéci tresci podrecznika z podstawg programowa ksztalcenia ogdlnego:

Czy podrecznik jest zgodny z podstawa programowg ksztatcenia ogdlnego?
Czy podrecznik umozliwia realizacje celow ksztatcenia i wymagan szczegotowych okreslo-
nych w podstawie programowe;j?

3 Wzér opinii opracowany zgodnie z art. 22a ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty
(Dz. U. z 2004 r., Nr 256, poz. 2572 z p6zn. zm.) oraz § 2 ust. 1-5, § 4 ust. 11 2 pkt 1-4
rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 lipca 2014 r. w sprawie dopuszczania do
uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz. U. z 2014 r., poz. 909).
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3. Szczegodlowa ocena poprawnosci pod wzgledem merytorycznym i szczegdlowa ocena
przydatnosci:

Czy podrecznik uwzglednia aktualny stan wiedzy naukowej, w tym metodycznej?

Czy podrecznik jest przystosowany do danego poziomu ksztatcenia pod wzgledem stopnia
trudnosci, formy przekazu, wlasciwego doboru poj¢é, nazw, terminéw i sposobu ich wyja-
$niania?

Czy podrecznik zawiera zakres materiatu rzeczowego i materiatu ilustracyjnego odpowiedni
do liczby godzin przewidzianych w ramowym planie nauczania?

Czy umozliwia uczniom ze zré6znicowanymi mozliwo$ciami nabycie umiejetnosci okreslo-
nych w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego?

4. Inne:

Czy podrecznik zawiera pytania, polecenia, zadania i ¢wiczenia wymagajgce uzupehiania
w podreczniku?
Czy miejsca w zadaniach i ¢wiczeniach, ktdre powinny by¢ wypetnione przez ucznia sa
zaciemnione i przedstawione, w sposob uniemozliwiajgcy uczniowi wpisanie odpowiedzi w
tym miejscu?
Czy podrecznik zawiera opis sprawdzianu i egzamindéw oraz zadan egzaminacyjnych wy-
korzystanych w arkuszach egzaminacyjnych sprawdzianu i egzaminow ?

Tabela 1. Wybrane pytania ze wzoru opinii merytoryczno-dydaktycznej sporzqdzanej

przez rzeczoznawcow recenzujgcych podreczniki

Wszystkie pytania w ankiecie wymagaja odpowiedzi TAK lub NIE i mogg by¢ uzu-
petione komentarzami. Chociaz wzor opinii merytoryczno-dydaktycznej nie jest zwy-
kle znany nauczycielom, znajomos$¢ wymagan, ktére MEN stawia podrecznikom moze
pomoc nauczycielom w zrozumieniu zasad, ktore musza spetnia¢ podrgczniki dopusz-
czone do uzytku szkolnego. Swiadomo$é ta pomoze takze nauczycielom skorygowaé
oczekiwania wobec podrecznika jako gotowego materiatu dydaktycznego.

Umiejetnos¢ ewaluacji podrecznika to wazny cel w codziennej pracy nauczyciela,
dlatego powinna by¢ ona rozwijana juz na etapie ksztalcenia nauczycieli. Ocena pod-
recznika pociaga za sobg refleksje dotyczaca wlasnego kontekstu nauczania, np. odnie-
sienie celow zaktadanych przez podrecznik do wlasnych celow, decyzje dotyczace ko-
rzystania z ksigzki nauczyciela czy zeszytu ¢wiczen. E. Andrzejewska (2013) podkresla
wage rozwijania swiadomosci podrgcznikowej, ktora polega m.in. na rozpozpoznaniu
koncepcji metodycznej podrecznika oraz krytycznym spojrzeniu na to, co oferuje pod-
recznik pod katem wilasnego kontekstu nauczania.

Swiadomo$é podrecznikowa moze byé z powodzeniem rozwijana w czasie praktyki
pedagogicznej, podczas ktorej studenci po raz pierwszy probuja swoich sit jako nauczy-
ciele i majg mozliwos$¢ obserwowania doswiadczonych dydaktykéw. Jako przyktad (Ta-
bela nr 2.) podaje ponizej ¢wiczenie zaczerpnigte ze skryptu dla studentow neofilologii
(zob. M. Kusiak 2011: 54).

USE OF THE COURSEBOOK
Before the lesson examine the material from the coursebook that the teacher will be using.
Do not tell the teacher that the coursebook will be the focus of your observation.
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Select one exercise and observe how it will be exploited by the teacher. Answer the ques-
tions below.

Do this task on your own :

1. Specify:

a) the aim of the task

b) how the exercise was used by the teacher, e.g. did the teacher add anything, did the
teacher combine it with other materials?

Interview the teacher that you have observed :

2. Ask the teacher to specify:

a) the aim of the task

3. Together with the teacher suggest a different way of using the same exercise during the
same lesson. Describe it below:

Do this task on your own :

4. Suggest a different way of using the same exercise with a different group of students.
Specify:

a) the aim of the task

b) details of this group:

AR e

LeVeL e

¢) how the task could be used

Attach a copy of the coursebook materials that were used during the lesson.

Tabela 2. Przyktad éwiczenia dla nauczycieli, ktore pomaga rozwingc¢ swiadomosé
podrecznikowq (zob. M. Kusiak 2011: 54)

W przedstawionym ¢wiczeniu studenci obserwuja lekcje swojego mentora. Przed
lekcja analizujg fragment przerabianego na lekcji podrecznika i obserwuja, jak ten ma-
teriat jest wykorzystywany na lekcji. W ten sposob konfrontujg swoje przewidywania
dotyczace uzycia podrgcznika ze sposobem, w jaki obserwowany nauczyciel wykorzy-
stuje ksigzke. Waznym etapem ¢wiczenia jest rozmowa z mentorem na temat lekcji oraz
zaproponowanie alternatywnego sposobu wykorzystania materiatu podrecznikowego,
tym razem skierowanego do innych uczniéw niz obserwowana klasa.

Ewaluacja podrecznika jest coraz czestszym tematem prac magisterskich. Chociaz
niektorzy badacze majg watpliwosci, czy ocena materialéw dydaktycznych moze by¢
uznawana za metod¢ badawczg, D. Nunan (1992) przekonuje, ze nie ma podstaw, aby
tak sadzi¢. Wydaje sig, ze ksztaltowanie umiejetnosci ewaluacji podrecznikow moze by¢
niezwykle wartosciowe, zwlaszcza dla studentow zdobywajacych kwalifikacje pedago-
giczne, prowadzacych badania w dziataniu (ang. action research). Przyktadem prac ma-
gisterskich, ktorych celem byla ocena podrgcznikdéw sg prace K. Wieczorek (2014)
i M. Wajdzik (2014). W pierwszej pracy autorka bada pod katem nauczania wymowy
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angielskiej trzy najpopularniejsze podrgczniki do jezyka angielskiego uzywane w pol-
skich szkotach ponadgimnazjalnych: New Matura Solutions, English File oraz Upst-
ream. Oprocz listy pytan (ang. checklist) stworzonej specjalnie do oceny podrgcznikdw,
autorka przeprowadzita ankiete wsrod nauczycieli jezyka angielskiego w celu zbadania
ich opinii na temat ww. podrecznikéw. W kolejnej pracy M. Wajdzik (2014) dokonata
oceny podregcznika Upstream Intermediate i sposobu, w jaki podrecznik rozwija kompe-
tencje¢ interkulturowg. Takze w tej pracy gldwnym narzedziem badawczym byla lista
pytan stworzona przez autorke, ktora pozwolila jej na doktadng analize materiatu dydak-
tycznego w podregczniku. Jako promotor powyzszych prac, uwazam, ze badania byty dla
studentek dobrg okazja do rozwinigcia nie tylko $wiadomosci podrecznikowej, ale row-
niez umiejetnosci badawczych. Napisanie pracy wymagalo od autorek operacjonalizacji
badanego konstruktu w kontekscie ocenianych podrecznikow, czyli doktadnego zdefi-
niowania ,,nauczania wymowy” i ,,ksztalttowania kompetencji interkulturowej”. Nie-
zbedne takze byto zdefiniowanie poje¢ dotyczacych podrecznika, takich jak ¢wiczenie,
zadanie, ztozono$¢ ¢wiczenia, integracja ¢wiczen w obrgbie sekceji czy podrecznika.

Nie mozna zapominie¢, ze podrecznik jest przede wszystkim skierowany do ucza-
cych si¢ i ta grupa nie moze by¢ pominigta w tej dyskusji. Takze uczniowie powinni by¢
zachecani do oceny podrecznika, z ktorego korzystaja. Rozwijanie §wiadomosci pod-
recznikowej to wazny cel w ramach ksztattowania autonomii ucznia. Uczniowie powinni
by¢ przygotowani do samodzielnej oceny materiatdow dydaktycznych innych niz pod-
recznik, ktory jest zwykle narzucany przez nauczyciela. Dobrymi ¢wiczeniami przygo-
towujacymi uczniow do krytycznego spojrzenia na materialty dydaktyczne mogg by¢
proste ¢wiczenia wykonywane w klasie oparte na materiale zaczerpni¢tym z przerabia-
nego podregcznika. Na poczatku kursu nauczyciel moze zapozna¢ ucznidw z podreczni-
kiem, np. za pomocg ¢wiczenia-quizu, ktory przedstawiam w Tabeli nr 3. W czasie kursu
mozna zacheca¢ uczniéw do samodzielnej oceny réznych aspektow podrgcznika. Po-
mocne moga by¢ nastepujace pytania: jaki jest cel danego ¢wiczenia, czym si¢ roézni
jedno ¢wiczenie od drugiego oraz porownanie ¢wiczen o podobnym charakterze z r6z-
nych podrecznikow.

TEACHING TIPS
How to start a course
Encourage learners to get acquainted with the coursebook. In order to achieve this, you may
organize a quiz. Get students to work in groups and answer the following questions. Set a
time limit: 20 minutes. Reward the winners with pluses.

How many units are there in the coursebook?

How many sections are there in each unit?

What is the function of the Round-up sections?

In which unit and which section do we read about Dracula?

On which pages is there a dictionary of new words and expressions?

How many authors wrote the coursebook?

Suggest what the title of the coursebook may mean.
Tabela 3. Fragmenty quizu dla uczniow, ktory moze by¢ przeprowadzony na poczqtku roku szkolnego

w celu zapoznania uczniow z podrecznikiem, zaczerpniety z ,,Boomerang pre-intermediate”
(zob. M. Kusiak 2003: 5)
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4. Podsumowanie

Pomimo swych wad podrgcznik nadal pozostaje najczgéciej stosowanym zbiorem mate-
riatow dydaktycznych uzywanym w warunkach szkolnych. Jesli chodzi o proces two-
rzenia podrecznika, mile widziana bytaby czestsza komunikacja miedzy autorami pod-
recznikow a ich przysztymi odbiorcami. Chociaz fragmenty podrecznikow sa czasami
pilotowane, nie jest to jednak obowiazkowy etap w czasie pracy nad nowym podregczni-
kiem. Poproszenie nauczycieli i uczniéw o ocene podrecznika dostarczyloby wydawcom
cennych informacji i pomogtoby stworzy¢ podrgcznik lepiej dostosowany nie tylko do
podstawy programowej, ale przede wszystkim do potrzeb jego przysztych uzytkowni-
kow. Umiejetnos¢ oceny podrecznika wydaje si¢ by¢ pomocna nie tylko na potrzeby
wydawnictw. Rozwijanie tej umiejetnosci powinno by¢ celem programéw ksztatcenia
nauczycieli i kursow doszkalajacych nauczycieli. Krytyczne spojrzenie na podrecznik
ksztaltuje refleksj¢ nad stosowanymi materiatami oraz wtasng praktyka dydaktyczna.
Natomiast zachg¢canie uczniow do oceny podrecznika i innych materialow dydaktycz-
nych to dziatanie, ktoére pomoze im rozwina¢ autonomi¢, niezbedna w samodzielnym
uczeniu si¢ jezyka obcego. Wspdlna ocena podrgcznika przez nauczyciela i uczniow to
okazja do podjecia wspolpracy. Rozmowa na temat, co zrobi¢, gdy jakies fragmenty
podrecznika wydaja si¢ nudne, moze by¢ ciekawym ¢wiczeniem, ktore pozwoli na lep-
sza komunikacje migedzy uczacymi si¢ i nauczycielem. Z pewnos$cia podrgcznik i jego
ocena bedzie przedmiotem jeszcze wielu badan i publikacji. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze
rozwazania te cho¢ w pewnym stopniu przyczynig si¢ do bardziej madrego wykorzysta-
nia opublikowanych materiatow dydaktycznych przez nauczycieli, a takze dostarcza
cennych informacji tym, ktorzy sa odpowiedzialni za dlugi i trudny proces tworzenia
podrecznika.
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