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Resumo

Este artigo apresenta um estudo a respeito da estagfio do pensamento algébrico elementar realizado
em uma escola publica municipal de Apucarana -FRRa tanto, assumimosgEarly Algebra como area

de pesquisa e tivemos como objetivo identificaraliaar e discutir caracteristicas do pensamento
algébrico elementar nas produc¢des escritas ddavifas deEarly Algebra aplicadas a estudantes do 5°
Ano do Ensino Fundamental I. Concluimos, a pa#s# ikspostas, indagacoes e afirmacdes dos estdante
durante a aplicacdo das tarefas, que houve mafestde pensamento algébrico elementar, pois os
estudantes notaram e ousaram exprimir operacmséticas das tarefas, bem como, expuseram seus
pensamentos, mostrando que, mesmo néo tendo haetidcom uma linguagem simbdlica algébrica, tém
condicbes de trabalhar aspectos relacionados acamemto algébrico elementar. Além disso,
construimos, com base nas resolucdes das tarefpospas pelos estudantes, cinco categorias que
refletem as caracteristicas do pensamento algékelementar apresentadas: estabelecimento de
relacbes/comparacdes entre as informacdes da;tatdfzacdo de diferentes notacBes/representacoes;
generalizacdo; compreensao de propriedades matemétiportantes e regularidades.
Palavras-chave:Educacao MateméaticRensamento Algébrico ElementBarly Algebra. Anos Iniciais.

MANIFESTATION OF ALGEBRAIC THINKING ON RESOLUTIONS OF
TASKS FOR STUDENTS OF ELEMENTARY EDUCATION |

Abstract

This article presents a study about manifestatibrelementary algebraic thinking done in a public
municipal school from Apucarana, PR, Brazil. Ther, focused irEarly Algebra as the area of research
and our main goal was identify, analyze and disalesacteristics of elementary algebraic thinking i
records writings of eight tasks &arly Algebra applied to students of fifth year of basic schbdDur
conclusion regarding to the answers, questionsstatdments of students during the practice of tHsks
there manifestation of elementary algebraic thigkrecause the students noticed and dared to express
some arithmetic operation of tasks and exposed thieking showing that even if they had not hailsk

as a algebraic symbolic language they had shownlittams to work some aspects in relation to
elementary algebraic thinking. Addition, we coneted, based on the resolutions of the students of
proposed tasks, five categories that reflect therasdteristics of elementary algebraic thinking présd:

the constitution of relations/comparison betweere tmformation of task; using of different
notation/representation; generalization; comprelbensf important math properties and regularities.
Keywords: Mathematics Education. Elementary Algebraic ThigkEarly Algebra. Early Years.
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Introducao

Os processos de ensino e aprendizagem da algebiensas de destaque em pesquisas do
Brasil e do exterior (KIERAN, 1992; COXFORD, 1995APRARO; CHAVEZ; CAPRARO,
2008; BLANTON; KAPUT, 2005, entre outros). No deeor da histéria do ensino da
Matematica, a Algebra tem sido alvo de preocupat@ie® para pesquisadores, como também
para professores, uma vez que ao longo de su#trajeencontramos modificacdes nas formas
de ensina-la, nas quais se manifestaram concepgbésgebra e de Educacdo Algébrica que
influenciaram seu desenvolvimento histérico (FIOREW; MIGUEL; MIORIM, 1993; LINS;
GIMENEZ, 1997).

Da mesma forma, outro assunto que tem proporcionEtussdo entre pesquisadores
matematicos é saber em que momento da escolaridade-se introduzir o pensamento
algébrico. Araujo (1999) ressalta a respeito daipdglade de iniciar a educacédo algébrica desde
0S anos iniciais, afirmando que talvez fosse coewe® desenvolver com o0s estudantes dos anos
iniciais a conexdo da aritmética com a algebra (BBRTER; FRANKE; LEVI, 2003;
SCHLIEMANN; CARRAHER; BRIZUELA, 2006; BLANTON; KAPU, 2005).

Neste artigo refletimos a respeito desses questientns, tendo como foco de estudo a
manifestacdo do pensamento algébrico, de modo qbgtivo consiste em identificar, analisar e
discutir caracteristicas do pensamento algébrice mmolucdes de estudantes do Ensino
Fundamental | de oito tarefas.

Desta forma, realizamos uma analise investigafiwvadamentada, sobretudo, nos
referenciais dd&arly Algebra, sendo essa uma area de pesquisa que desenwdstigacdes
ligadas a Educacao Algébrica Inicial, a qual ret@mes nas sessdes que compde este trabalho.

Pensamento Algébrico Elementar Early Algebra

Uma discussao presente entre pesquisadores do aemnpducacdo Matematica é saber

em gue etapa escolar iniciar o desenvolvimentoethagmento algébrico.
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Em nossa investigacdo, adotamogasly Algebra por ser uma érea de pesquisa que
aponta um enfoque para o ensino e aprendizagengelara inicial, bem como, investiga o que
funciona e o que néo funciona em uma educacaoraigédementar. Além de ser uma area de
pesquisa, 0 term&arly Algebra nomeia um projeto instituido em 1998, em que eduesd
matematicos e psicélogos desenvolveram um tratzaladporativo juntamente com professores e
estudantes em escolas de Boston. Um dos objetigste drabalho é o desenvolvimento de
pesquisas referentes ao pensamento algébrico, emajue esses educadores recomendam a
necessidade de introduzir este pensamento desd®ssniciais.

Cabe enfatizar que trabalhar com algebra nos amomis ndo implica introduzir a
notacdo convencional, como por exemplo, é trabalham sétimo ano. Mas, pelo contrério,
trabalhar com a algebra nos anos iniciais é susaitea abordagem em sala de aula, na qual os
estudantes tenham oportunidades de refletirem estrodrem significados para relacdes
matematicas e conceitos algébricos, utilizando sejesentacdes intuitivas de modo que aos
poucos vao aprendendo a estabelecer representagdesncionais, bem como a formular
generalizacbes fazendo uso da notacédo algéebricRRAAER; MARTINEZ; SCHLIEMANN,
2008, p.5). Portanto, referimo-nos a introducdgeonsamento algébrico nos anos inicias como
um “meio de lidar com generalizacbes e modos desgreos quais permitam que resultados
devam ser expressos em uma variedade de formasobtéerpas” (BOOKER, 2009, p.11,
tradugéo nossa),

Mediante investigacfes, varios pesquisadores d@aralatam ser importante e necessario
iniciar o pensamento algébrico desde os anos isni@asim como a relacao da aritmética com a
algebra nos primeiros ciclos escolares, tendo eta\que o pensamento algébrico pode ser
desenvolvido antes de o0 estudante apresentar nguatiem simbdlica algébrica.

Nesse contexto, criancas dos anos iniciais seriapazes de lidar e utilizar notacéo
algébrica, como afirmam Carpenter, Franke e LeW08}, destacando a importancia da
integracdo da aritmética com a &lgebra nos anomisido Ensino Fundamental. Dessa forma,

esse pensamento nos primeiros anos
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[...] envolve o desenvolvimento de formas de persaatividades para as quais
a algebra sincopada pode ser usada como uma femanmeas que nado é
exclusiva da algebra e poderia ser envolvida sersoode simbolos, tal como,
analisar relacbes entre quantidades, perceber maslawbservar estruturas,
resolver problemas, generalizar, modelar, justifipaovar e prever (KIERAN,
2004, p.12, traducdo nossa).

A integracdo da algebra no curriculo de matemdiementar justifica-se uma vez que
tem a capacidade de provocar experiéncias essemaaonstrucdo do pensamento, bem como,
habilidades, compreenséo das relacdes entre osrosinmeedidas, etc., ou seja, promover um
ambiente no qual o estudante possa pensar, porpéxenas estruturas aritméticas, e consiga
relacionar que em uma adigéo “45 + 12" vale a aegjé@icia “47 + 10", indicando uma ideia de
generalizacdo. Sendo assim, concordamos que a atatarelementar necessita ter como parte
integrante conceitos e notacdes algébricas, umaqueza compreensao desses conceitos e
notacdes € um processo de construcdo, a qual esmiuio passar dos anos. Portanto, ndo faz
sentido esperarmos até por volta do sétimo anag(esrcomumente sdo introduzidos conceitos e
notacdes algébricas) para intervir em sua evol(CARRAHER; SCHLIEMANN; BRIZUELA,
2001).

Caracterizacdes para o pensamento algébrico

Para o termo “pensamento algébrico” ndo ha ao ceneodefinicdo ou entdo um ponto de
vista assumido entre a comunidade de educadoresn@atitos, uma vez que esse pensamento
esta associado a diversas conotagfes (KIERAN, 20B#) busca de defini-lo, varios
pesquisadores da area de Educacdo Matematica véebegzando na ampliacdo de pesquisas
referentes ao pensamento algébrico, bem como, sabreatureza, em que fase escolar se inicia
esse pensamento, como desenvolvé-lo, entre outessogs.

No entanto, apesar de ndo haver um consenso pdediricdo do que seja “pensar
algebricamente” (LINS; GIMENEZ, 1997), a fim de adstlecer uma acepcdo para esse

pensamento, autores do campo de Educacdo Matenraizean elementos que o caracterizam
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(KIERAN, 2004). Dentre os pesquisadores dessa ateatacamos Kieran (1996, 2004);
Carraher,et al. (2006); Fiorentini, Miorin e Miguel (1993); Fiargni, Fernandes e Cristovao
(2005); Lins e Gimenez (1997); Blanton (2007) e kaf1999). Neste artigo, ndo temos como
intencdo discutir as diferentes caracterizacdes alisres mencionados. Contudo, a fim de
responder a questdo que norteou esta investiggg&océracteristicas de pensamento algébrico
sdo manifestadas por estudantes do Ensino Fundamena resolucdo de tarefas &arly
Algebra?), apresentaremos a seguir uma caracterizacacanstruimos para 0 pensamento
algébrico, a qual € baseada nas diferentes peirsgmedbs autores apresentados.

Assim, nas analises dos registros escritos dosda#es, consideramos que esse

pensamento:

Quadro 1 - Caracterizacao para o pensamento algébrico basealderatura estudada.
nao envolve necessariamente uma simbologia algeloicmodo que pode ser desenvolvidojem
gualquer etapa escolar, ou seja, ndo tem comoeprésito que o estudante apresente uma
linguagem simbdlica algébrica;

esta presente em todos os campos da Matematica,r@@lgebra, geometria, aritmética;
€ algo interno ao estudante, de modo que ndo hareiagio de dependéncia com a tarefa
proposta;
€ um modo de pensar que envolve a construgdo dadipagem na medida em que o estudante
vai produzindo rela¢des e atribuindo significadaspos conceitos a partir do que ele ja sabe,
ou seja, de seus conhecimentos prévios;
enfim, esse pensamento envolve: formulacdo de comges; estabelecimento de relagges;
utilizacdo de diferentes notagbes para uma mesrefateestabelecimento de regularidades;
algum processo de generalizacao; compreensao peguades matematicas importantes, como
a comutatividade na adicdo; agrupamento, clasgs#mwaordenacéo, justificacdo e validacaq de
ideias; etc..

Fonte: das autoras

Com essa caracterizagcdo temos mais uma vez a aotae ressaltar que € possivel
desenvolver o pensamento algébrico nos anos jciaia vez que tal forma de pensamento nao
requer que o estudante apresente uma linguagendlgiemhblgébrica. Ao contrario, esse tipo de
pensamento envolve a construcdo do pensamento atateya fim de que construam uma “[...]
linguagem algébrica para expressar e justificas glgias” (BLANTONEet al, 2007, p.8, traducao

nossa).
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Procedimentos Metodoldgicos Adotados

Nesta investigacdo empregamos os procedimentoz dallAnalise de Conteddo como
também para a analise e interpretacdo das infoesacd

De acordo com Bardin (2004), esse método de arélise

[...] um conjunto de técnicas que permitem a eqgdo e andlise das

informagdes de uma pesquisa. E por meio da AndleseContelido que é

possivel retirar informag¢des contidas num textterpreta-las podendo assim
relaciona-las ao contexto em que se deu determipathucdo. Esta forma de

analise leva o pesquisador, depois de muito estudoar categorias, agrupando
unidades de analise semelhantes, fazendo infeggeeiapre que necessario e
possivel (p.26).

A investigacdo ocorreu num contexto de uma escaldiga envolvida no Programa
Observatorio da Educacéo, a qual se localiza noidipim de Apucarana - PR turma em
questdo era composta por 35 estudantes do 5° AnBndmo Fundamental |, os quais nao
tiveram contato com uma linguagem simbdlica alg&bri

Cabe esclarecer que o projeto Educacdo Matematcdrdfessores que Ensinam
Matematica teve inicio em 2011 na escola mencigriaddo reunibes semanais, com duracdo de
aproximadamente trés horas. Nestas reunides el@imadas discussdes com nove professoras
do Ensino Fundamental |, sobre, por exemplo, asultifades de ensino e aprendizagem da
Matematica, especificamente aos pensamentos algébgeométrico.

Durante estes estud8scom as professoras, que ocorriam no periodo dahinaws
estudantes da escola, divididos em seis turmas,eqtezam em horario regular das aulas,
resolviam tarefas matematicas conduzidas por éstagigraduandos do curso de Licenciatura
em Matematica, com excecdo de um, que cursava &gdag

0 Estes estudos eram dirigidos por uma professoudaste de doutorado vinculada ao Programa de Pagu@cao
em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da UEL.
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No primeiro semestre de 2011, a pesquisadora estduedo teve contato direto com a
turma investigada. No entanto, no segundo semestreagsma trabalhou com a turma duas
semanas antes de aplicar as tarefas propostassdaigse tendo a intencdo de estabelecer um
primeiro contato com os estudantes.

No que diz respeito as oito tarefas utilizadasanestestigacdo, estas foram realizadas na
perspectiva daEarly Algebra, em que tendo a énfase na aprendizagem e racodos
estudantes, este projeto desenvolve materiais rqient da algebra do Ensino Fundamental,
abordando temas matematicos como, por exemplo,negnembolos, comparacdes, etc.

Os instrumentos empregados foram: diario de camapeedquisadora (produzido durante
e apoOs cada encontro com 0s estudantes) e regesmios dos estudantes resultantes da
resolucéo das tarefas que lhes foram propostas.

Durante a resolucdo de cada tarefa, a pesquisadiemaou os estudantes a ficarem
individualmente, a fim de nao ter influéncia dacquesadora e de outros estudantes. A seguir
apresentaremos as tarefas em ordem cronoldgictrommostram as figuras 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
e 8.

Figura 1: Tarefa 1

Tarefa 1

MNaome: Data:
Simbolos Uma possibilidade de interpretacao
r 9
¥ ﬁ 9’ Ontem houve reldmpagos e trovies e
meu cachorro estava com medo e fugiu,
TPt
_Marco
Erica
Eu awi

Léia

3+5-2
Fonte: http://ase.tufts.edu/education/earlyalgebra/detsp
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Figura 2: Tarefa 2

Mome:

Tarefa 2

Data:

aeroporto.

Os seguintes sinais podem ser encontrados em uma estacBo rodovidria ou

| Simbolos

Minha inferpretagio

*o

0elE

DR

Fonte: http://ase.tufts.edu/education/earlyalgebra/detesp

Figura 3: Tarefa 3

MNome:

Data:

|
-

—

Formas retongulares cinzas

Formas refongulares prefas

José ndo sabe contar. Como ele pode fazer para saber se
existern mais formas retangulares cinzas ou pretas?

Fonte: http://ase.tufts.edu/education/earlyalgebra/detesp
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Figura4: Tarefa 4

Tarefa 4

Nome: Ciata:

Jodo e Maria témuma caixa de doces cada um

Jodo temuma caixa e um doce emcima dela.

Maria temuma caixa e trés doces em cima dela,

Dentro das duas caixas témexatamente o mesmo numero de doces,

Desenhe ou escreva algo que compare quantos doces Jodo e Maria tém,

Fonte: http://ase.tufts.edu/education/earlyalgebra/detesp

Figura 5: Tarefa 5

Tarefa 5

Mome: data:

Adicione 2 a Subtraia 2 a Multipligue por 3
entrada entrada a entrada

100

101

Cual & a primeira regra?

Cual € a segunda regra?

Ciual & a terceira regra?

Fonte: http://ase.tufts.edu/education/earlyalgebra/detesp
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Figura 6: Tarefa 6

Tarefa 6

Mome: data:

Agorawvocéd cria a regra. .

Saida
Entrada 1= regra 2 regra 3® regra

100
101

10

14
14
14

15

B

n

Qual & a primeira regra?

Qual é a segunda regra?

Qual é a terceira regra?

Fonte: http://ase.tufts.edu/education/earlyalgebra/detesp

Figura 7: Tarefa 7

Tarefa 7

Mome: Data:

Talita e José fazem aniversario no mesmao dia (15 de julho).
Talita é exatamente cinco anos mais jovemdo que José.

Complete atabela para as idades de Talita e de José

Quantos anos ferd
Talita quando José
tiver 7 anos<?

Quantos anos
terd José
quando Talita A diferenca
tfver ¥ anos? Idade de José | Id&:: g de Talita | entre as idades
deles
7 IS
VT
g8
10
10
15

Tarefa extra:

Wamos usar a letra k para significar a idade de José.
Se José temk anos de idade, quantos anos terd Talita?

Fonte: http://ase.tufts.edu/education/earlyalgebra/detesp
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Figura 8: Tarefa 8

Tarefa 8

Mome: data:

Descubra que regra segue o salto da curva na reta numerada.

[ N\

Invente uma histdria que envolva essa regra.

"Antes de Tony comecar a trabalhar tinha RE 1,00 em seu cofrinho.
Entdo, ele ganhou R $ 4,00 por cada dia de trabalho. ™

Escreva uma expressio matematica para mostrar essa regra.

Fonte: http://ase.tufts.edu/education/earlyalgebra/detesp

Vale ressaltar que as tarefas propospaslem promover o desenvolvimento do
pensamento algébrico. Entretanto, consideramosogiesenvolvimento desse pensamento nao
esta na tarefa, mas sim que é algo interno ao a#tidDe tal modo, uma tarefa pode parecer
totalmente aritmética, porém esta pode proporciomaa resolucdo que demonstre indicios de
pensamento algébrico.

Tendo posse dos dados coletados, a proxima etagestio na analise da producéo escrita
dos estudantes, ou seja, compde-se dos procedsnaplcados aos dados e de algumas
inferéncias e interpretacbes mais aprofundadasitadas na busca de interpretacfes e
significados construidos a partir das anélises.

Ressaltamos que no decorrer do ciclo da pesqusseesalucdes de cada tarefa foram
codificadas, como E1, E2, ..., E35, uma vez queekelre-se ao registro escrito do estudante um,
e assim por diante. Também, o estudante E1 daatamaf ndo € necessariamente 0 mesmo
estudante E1 da tarefa dois, por exemplo, tenduigt@ que a codificacdo dos registros escritos
de cada tarefa foi aleatoria.
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Analise da producéo escrita a luz do referencial teico

A partir das producdes escritas, do diario de caemga fundamentacao tedrica adotada,
fizemos inferéncias e interpretagdes, tendo o wbjete levantar reflexdes acerca de aspectos
que envolvem caracteristicas de pensamento algéaresolucdes de tarefas de estudantes dos
anos iniciais, considerando, além disso, as astumhelagacdes, enfim, o envolvimento desses
estudantes durante a aplicacédo dessas oito tarefas.

Analisando os registros escritos de cada tarefaaartuito de tentar entender o processo
de resolugéo e comunicar as novas compreensogsicasidos alcancados, compreendemos que
as resolucdes dos estudantes demonstram caracasrigé pensamento algébrico, uma vez que
esse pensamento também envolve a construcédo dadegaigem na medida em que o estudante
vai produzindo rela¢des e atribuindo significadasaps conceitos a partir do que ele ja sabe, ou
seja, de seus conhecimentos prévios. E importaggéachr que em uma resolucdo incorreta
podemos evidenciar caracteristicas de pensamegébrado, fato que ocorreu em algumas
producdes escritas investigadas.

Para que ocorra a manifestagdo do pensamento ialyéidio é necessario ter como pré-
requisito ferramentas de uma linguagem simbdligalaica. Os estudantes devem ter ao longo
da vida escolar oportunidades que lhes permitamessgar seu raciocinio e refletir sobre relacdes

matematicas, uma vez que

[...] algumas nocdes algébricas deverdo emergir exploradas, a medida que
os alunos: usam notag¢des inventadas por eles, Isisnlmmnvencionais e
variaveis para representar um padrdo, uma germgabzou uma situacado
(NCTM, 2008, p.9).

A fim de confirmar tais afirmacdes, na sequéncguseaas resolucdes dos estudantes E21

e E26, referentes a tarefa 4.
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Figura 9: Registro escrito do participante E21 - Tarefa 4

Desenhe ou =5
Todio e Maria +&m.

algoe guse compare quantos doces

 EE———— F

[ & = »
= =

= i =

——

< 128 a o
Fonte: Silva e Savioli (2012, p. 215)

Figura 10: Registro escrito do participante E26 - Tarefa 4

Desenhe ou escreva algo que compare quantos doces
Jodo e Maria Tém.

‘_' I znce. .

ﬂ 3 -

Fonte: Silva e Savioli (2012, p. 216)

Com relacdo ao estudante E21, esta crianca emptegouotacdes diferentes para a
resolucdo da tarefa: por meio de desenho, de umiagiD aritmética (adicdo) e tambéem da
escrita natural. Além disso, ao expressar M3 e Jim de traduzir o nimero de doces sobre a
caixa de Maria e 0 niumero de doces sobre a caidadl® respectivamente, 0 mesmo fez o uso
de uma linguagem mais simbdlica. A maior parte ekisdantes estabeleceu relacdes entre as
informacdes descritas nas tarefas, tendo em visgtaegtas sdo caracteristicas de pensamento
algébrico.

Ja o estudante E26, por meio de seu desenho demomstiicios de algum tipo de

processo de generalizagdo ao pintar as caixas ais dte Jodo e Maria, 0 que indica que nas

RPEM, Campo Mourdo, Pr; v.3, n.5, jul.-dez. 2014
151



revista

PARANAENSE
DE EDUCACAO
MATEMATICA

caixas ha a mesma quantidade de doces. Tambénelestabrelacdes e comparagdes entre as
informagdes apresentadas na tarefa ao incluir cssogpbre as caixas de Jodo e Maria.

Vale observar que nas analises das producfesassteista tarefa, em geral, os estudantes
apresentaram quantidades especificas dentro deaxadade doces.

Mais uma vez, cabe dizer que essas resoluc¢dedras,oconfirmam que o pensamento
algébrico ndo envolve necessariamente uma simlzolalgjébrica, de modo que pode ser
desenvolvido em qualquer etapa escolar, ou segajamd@ como pré-requisito a apresentacao,
por parte do estudante, da linguagem simbolicebalzpe

Dessa analise fundamentada no referencial teédotado, produzimos quadros sintese
gue apresentam as caracteristicas de pensameébwi@dgencontradas nos registros escritos dos
participantes da pesquisa. Partindo dos quadrdsssinreagrupamos novamente as descri¢cdes
das resolugdes (agrupamentos ou unidades de oggistrcategorias, as quais tém como objetivo
“[...] fornecer, por condensagdo, uma representagi@aplificada dos dados brutos [...]”
(BARDIN, 2004, p.112-113). Assim, as categoriasgregam elementos comuns, “[...] sob um
titulo genérico, agrupamento esse efetuado em rdadccaracteres comuns destes elementos
[...]" (BARDIN, 2004, p.111), bem como, as caraidtcas de pensamento algébrico nas
producdes escritas dos estudantes.

A seguir encontram-se as cinco categorias que comopa partir das resolugées dos
estudantes mediante as oito tarefas e o que sigmifpara os registros escritos referentes as oito
tarefas. O critério de construcao foi semanticos@a, agrupamos as descri¢cdes das resolucdes

de acordo com as caracteristicas de pensamentwiatpgue consideramos neste estudo.

I) Estabelecimento de relac6es/comparacdes entre mgormacdes da tarefa nessa
categoria consideramos que o estudante estabetet@mdes e/ou comparacdes entre
expressdes numéricas; percebeu e tentou expraesssiraturas aritméticas da tarefa.

II) Utilizagédo de diferentes notacbes/representacdenessa categoria consideramos que
o estudante utilizou diferentes notacfes e/ou septacdes para a mesma tarefa, por

exemplo, por meio de desenho, linguagem naturajuéigem matematica; desenvolveu
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uma linguagem mais concisa ao expressar-se matamante; percebeu e tentou
expressar 0os simbolos da tarefa.

[ll) Generalizagdo: nessa categoria consideramos que o0 estudante siemoimdicios

de algum tipo de processo de generalizacdo aossgrrpor meio de desenho ou de uma
linguagem simbdlica algébrica.

IV) Compreensdo de propriedades mateméticas importdes nessa categoria
consideramos que o0 estudante interpretou uma @deldentre duas expressdes
numericas; transformou a expressao numerica era mars simples.

V) Regularidades: nessa categoria consideramos que o estudante siewoimdicios de
regularidades por meio de sua producéo escritagyeEmplo, como completou o quadro

utilizando um padrao ou compreendeu o padrao do dalcurva na reta numerada.

Tendo a intencdo de resumir as categorias desda@itteyiormente, juntamente com
resolucdes dos estudantes em cada tarefa, na sexe&ibiremos a figura 11, a qual apresenta

as cinco categorias e as tarefas que as compoe.

Figura 11: Sintese das categorias presentes na resoluc@&stddsntes mediante as oito tarefas

Estabelecimento de Tarefas: 1, 2, 3,
relagdes/comparagdes entre as 456 7e8

informacgdes da situagdo-problema

Utilizagdo de diferentes Tarefas: 1, 3, 4,
notacbes/representacdes 5,6e8

. 1 A _ Tarefas: 1, 4,5

Categorias J Generalizag3do e 6
Compreensadode propriedades Tarefas:1 e 8

matematicasimportantes :
Tarefas:5, 6, 7

Regularidades are aes 3

Fonte: das autoras
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As categorias criadas confirmam as caracteristitagpensamento algébrico descritas
anteriormente: formulacdo de conjecturas; estaimeteto de relacdes; utilizacdo de diferentes
notacbes para uma mesma tarefa; estabelecimentoegidaridades; algum processo de
generalizagdo; compreensdo de propriedades matesatiportantes, como a comutatividade na
adicao; agrupamento, classificacdo, ordenacadfigagéio e validacao de ideias; etc..

Essas caracteristicas de pensamento algébricarficavidentes nas producdes escritas

dos participantes da pesquisa.

Consideracoes finais

Apresentamos neste artigo uma investigacdo aceecaspectos que envolvem o
pensamento algébrico, bem como analisamos a prodes@&ita de uma turma do 5° Ano do
Ensino Fundamental |, buscando a manifestacdordetedsticas desse pensamento.

Nesse sentido, fundamentamo-nos, principalmente ref@renciais d&arly Algebra, a
qual € uma area de pesquisa que estuda a mardf@atagortancia do pensamento algébrico nos
anos iniciais.

Por meio dessas categorias e do processo de angtidemos afirmar que esses
estudantes em questdo manifestaram caracteridégasnsamento algébrico em suas resolugdes.
Este pensamento, nos anos iniciais, pode revelserseo uso de simbolos algébricos, uma vez
que os estudantes partem de suas notacdes irduitivao logo do processo de ensino e
aprendizagem vao aprimorando até que se apropeammd linguagem simbdlica algébrica.

Em sintese, ficou evidente que as criangas inadiy utilizaram notagbes as quais
criaram como ferramentas a fim de resolverem afamrpropostas, bem como produziram
relacdes e atribuiram significados para os corgeitpartir do que ja sabiam, ou seja, de seus

conhecimentos prévios.
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