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Copilote : une méthode cognitiviste de planification de

’enseignement

Christian Barrette, Collége Ahuntsic
Jean-Pierre Regnault, Collége Montmoreacy

Ce texte propose une solution A deux faiblesses de la planification de I enseignement, soit I éclatement du contenu sous la
pression ¢’ une analyse morcelée de 1a matiére, en premier licu, et 1'éparpillement des tiches de la planification, en second licu.
Cette solution consiste en un mode d' analyse de la matiére qui, dans un premier temps, porte sur les relations entre les morceaux
de savoir et, dans un deuxiéme temps, génére d'une maniére concomittante un plan de prestation, des médias et des instruments
d’évaluation. Les auteurs ont donné le nom de Copilote 2 cette méthode!.

1l ne suffit plus pour réussir des études collégiales ou univer-
sitaires d"accumuler des connaissances éparses sur des faits.
Ce qui importe c’est de relier ces faits entre eux. Mettre en
relation, ¢’ est-a-dire ordonnerlesfaits etlesdonaées, constituc
la principale activité intellectuelle des acteurs de I’ enseigne-
ment supérieur. L enseignant et I’ enseignante exigent plus de
leurs éwdiants et étudiantes que de répéter le contenu de leur
enseignement, ils veulent faire comprendre, ¢’ est-a-dire éta-
blir de bons liens entre ce qu’ils enseignent et ce qui est déja
connu.

La plupart du temps les professeurs demandent de faire ces
liens dans le contexte d'untravail de recherche, d’ unc question
a développement dans un examen ou d'une dissertation. La
difficulté qu'éprouvent certains a s’exprimer clairement dans
ces textes provient 2 lafois du manque d' habileté a établir des
relations et de la méconnaissance du vocabulaire et de la
grammaire. Heureusement, il existe d'autres fagons d'expri-
mer dcs relations que par des textes difficiles 2 composcr ct
surtout a lire.

LES SCHEMAS DE CONCEPTS

représentation. Les relations que I'on peut établir entre les
nocuds prennent la forme d’un trait nommé par un petit mot
particule ou un verbe. Le genre de schéma que cela donne a &€
pommé «réseaude concepts» parce queles concepts y sontmis
en relation les uns avec les autres pour former un vaste réseau
d'idées associées.

Prenons I'exemple de la figure 1. Ce petit réseau porte sur la
nature et les effets de I'idéologie assimilationiste 3 I égard des
immigrants.

L'avantage du schéma par rapport au texte, c’est qu'il révéle
tout de suite les idées importantes (ici: assimlationisme, as-
similation, immigrants, culturc majoritairc ¢t tensions so-
ciales) et que les liens importants y figurent de fagon trés nette.
Imaginez que ce schéma ait ét¢ dessiné par un étudiant (ce qui
fut effectivement le cas) puis remis au professeur pour ére
corrigé. Cet étudiant pourrait-il soutenir qu'il o’ a pas vraiment
dit que les immigrants rejetaient la culture majoritaire? Si le
professeur avait enseigné que les immigrants souhaitaient
I'assimilation 2 la culture majoritaire, est-ce que I’ étudiant
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pourrait soutenir que ¢ 'est ce gu il avait voulu dire? Les atouts
d’un réseau par rapport i un texte permettent de le comparer &
une radiographie: I'image ne ment pas surl’ é1at des structures
intcrnes. Avee un texte, on peut toujours rédiger de longucs
phrases obscures pour séduire, mais avec un réseau on fait voir
son état clinique, on va droit an but.

Imaginez maintenant que le méme schéma ait été produit par
le professeur qui I’ aurait dessiné en classe. Voyez comment
cela simplific la prise de notes et facilite I' étude.

Le réseau de concepts constitue un exemple parmi d’ autres de
représentations graphiques des relations établies entre des
concepts. Il en existe beaucoup d'autres que le terme générique
schéma de concepts désigne.

Si laréussite des études collégiales dépend en grande partie de
I"habileté a établir des liens entre des faits, on voit ' avantage
qu'il y a & ce que le professeur et I'étudiant ou I' étudiante
utilisent la technique des schémas de concepts. 1.¢ professeur
y aura recours pour la planification de son enseignement, pour
sa prestation et pour créer dumatériel d’ évaluation. L’ étudiant
ou I' étudiante s’ en servira pour la prise de notes, |’ analyse de
textes et pour ses évaluations.

L’'élément le plus difficile 3 maftriser pour un novice en
schémas de concepts, c’est I'identification des relations.

Au plus simple, on peut dire qu’ une relation s’exprime dans
une proposition composé d'un sujet, d'un verbe et d'un
complément d'objet Quand on dit la bipédie entraine la
rotation de l'axe occipital, on établit une relation entre la
bipédie d’ une part et Jarotation de I axe occipital, d’ autre part.
Bien sfir, des relations plus complexes existent qui peuvent se
traduire dans des phrases plus élaborées comme le calcul s 'est
développé dans les premiéres sociétés a état comme technigue
permettant le contréle du tribut et grdce a la libération d’une
partie de la main-d'oeuvre entrainée par 'augmentation du
rendement du travail. Mais une phrase complexe peut toujours
étre fractionnée en une série de propositions simples se ren-
voyant Ics uncs aux autres, commc ici: Le calcul s’est déve-
loppé dans les premiéres sociétés a état. Le calcul est une
technique permettant le contrble du tribut. L ‘augmentation du
rendement dutravail a entrainé lalibérationd’une partie de la
maind'oeuvre. La libération d’une partie de la maind’oeuvre
afacilité le développement ducalcul. Comme onle voit,il o’ est
pas tres difficile d’identificr une relation ni de la traduire dans
une expression simple et une expression complexe peut étre
congue comme un agencement d’ éléments plus simples.

11 est toutefois plus difficile d’ideantifier la nanre d'une rela-
tion. Il suffit d’ ouvrir unrecueil de poésie pour voir que 1’ esprit
humain ne s’ impose aucune limite quant aux types de relations
qu’il peut établir: «dans I'impossibilité de distinguer les dé-
parts des arrivées ou plutét de classer les informations relati-
ves aux phénomenes participant de l'une et I'autre saison & la
Jois» 3 Mais, en enseignement, toutes ces relations sont-elles
aussi utiles?Certaines relations jouent certainement unrdle clé
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dans les explications que |’ on regoit ou que I’ on donne et ¢’ est
sans doute ce qui explique qu’elles sont plus fréquentes que
d’autres. Les paragraphes suivants en proposent une certaine
organisation.

LES TROIS GRANDES SORTES DE RELATIONS

On peut regrouper les relations les plus utiles dans le contexte
de la formation collégiale en trois groupes, selon le degré de
complexité des opérations mentales qu’elles requitrent. Le
premier groupe de relations est le plus facile A utiliser. Ce sont
les relations servant A caractériser ou exemplifier un concept.
Le second groupe de relations traduit les efforts de mise en
ordre, de classification, de mise en séquence. Enfin, le troi-
si¢me groupe, qui est e plus complexe, rassemblelesrelations
affectant des concepts impliqués dans une transformation, une
modification, une action ou un événement que I'on tente
d’cxpliquer.

Les relations descriptives

Les relations descriptives qui servent a caractériser un concept
sontles plus élémentaires. Elles sont d' usage courant. Defagon
typique, ce type de relations s’exprime dans une proposition
comme celle-ci: la capacité crénienne élevée caractérise les
hominidés. Cetterelation relie une propriété 2un concept ouun
objet. Flle sert donc a décrire, & définir un concept ou encore,
utilisée A rebours, A identifier, 3 reconnaitre le concept ou
I' objetparses caractéristiques (onpeutaussidire: leshominidés
se caractérisent par leur capacité crdnienne élevée). Par
conséquent, pour exprimer cette relation on utilisera soit ca-
ractérise, en reliant la propriété an concept, soit se caractérise
par, curcliant Ic concept A sa propriété, I¢ sens étant le méme
dans les deux cas. Il va de soi que, selon le contexte, on peut
utiliser des synonymes A ces expressions. On pourra aussi bien
dire distingue, identifie, qualifie ou définit. Chacun de ces
synonymes apporte une nuance particuli¢re, mais ce qui im-
porte, dans la technique des schémas, ¢’est qu’il serve bien 2
indiquer la relation liant un concept avec un de ses caractéres.
1! existe une relation fréquente qui sert aussi a qualifier un
concept mais qui utilise pour ce faire, non pas I’ identification
d’une qualité, mais le recours & un exemple. L'analogie de
I'exemple, justifiée par le partage d’'un emsemble de ca-
ractéristiques, peut se dire par estun exemple de, illustre, estun
cas type de, dans la direction qui va de I’ exemple au conceptet
est illustré par, ressemble a ou fait penser & quand on relie le
concept A son exemple.

Chaque relation peut étre exprimée par sa forme négative. On
peut se demander, de prime abord, s’il est utile de préciser ce
qui n’ est pas une caractéristique d’un concept, puisque la liste
de ce qui ne caractérise pas un objet donné est interminable.
Mais, dans un contexte de formation, il peut &tre important de
séparer un attribut d’ un concept que I on croirait reliés d’em-



blée. Ainsi, on apprend quelque chose  dire que la roue ne
caractérise pas l'équipement technologique des Incas ou que
les Mayas ne sont pas un exemple d'un empire.

Enfin, une relation peut aussi s’exprimer d’une maniére an-
tonymique, ce qui est son exact contraire. On pourra vouloir
direqu’ un concept,loind’ étrel’ exemple d’ unautre, représente
plutdt son contre-exemple, une exception.: les Incas consti-
tuent un cas exceptionnel d’un empire sans écriture.

Les relations de mise en ordre

Quand I’ esprit travaille sur un groupe de concepts partageant
des caractéristiques il effectuera trés souvent des regroupe-
ments sur la base de ces attributs communs. Ces efforts
aboutissent A des fypologies. Par exemple, la présentation des
relations effectuée ici constitueune typologie ouclassification.
Classer, ¢’est mettre de I'ordre sur la base d’attributs com-
muns. Le produit d une classification est un ensemble hiérar-
chisé plus simple que I'amoncellement désordonné de dépant.
1 est plus commode de dire il y a trois sortes de relations que
d’ énumérer toutes les relations répertoriées. L' expression ty-
pique traduisant ce type de relations est est une sorte de. La
réciproque de cette relation s’ exprime dans regroupe ou en-
globe. On peut aussi imaginer qu’il est utile, & I'occasion,
d’ éuablir unc rclation contrairc ou antonymiquc de classifica-
tion, comme 7 ‘est pas une sorte de ou exclut.

Laclassification associedoncle particulier (plus complexe) au
plusgénéral (le plus simple). Le mouvementinverse de décom-
positiond’ un touten ses parties estaussi possible. Il s’ agitalors
d'une décomposition. Une entité comme un centre urbain
maya peut étrc décomposéc cn scs éléments constituants: le
centre urbain maya est formé d’un ensemble d'édifices a
vocation cérémonielle entouré d'tlots résidentiels plus ou
moins épars. Le verbe se compose de est une expression
typique capable de traduire cette relation. D’ autres lui sont
synonymes, tels est formé de ou est constitué de. A {'inverse,
onpourradirequel’ ensembled édificesavocationcérémonielle
Jait partie du centre urbain maya. Parfois, il faudra énoncer
I'inverse, comme quand il faut préciser que le foramen mag-
num ne fait pas pariie des éléments du squelette postcrénien.

Les éapes chronologiques d'une procédure constituent une
donnée particuliére A classer. Leur mise en ordre produit une
séquence dans laquelle chaque moment soit est placé avant ou
apres, soit se produit en méme temps qu’ un autre. La classifi-
cation de phases utilise donc des verbes comme précéde, ou sa
réciproque suit, pour traduire la séquence ou encore coincide
avec pour refléter la simultanéité. Chacune de ces trois posi-
tions (avant, aprés et en méme temps) constitue par ailleurs un
antonyme des deux autres.

La mise en ordre s’ effectue aussi selon des rapports de gran-
deur. Le classement peut se faire selon un ordre croissant ou
décroissant: la capacité crénienne des australopithéques est
plus petite que celle des Homos ou la capacité cranienne des
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Homos est plus grande que celle des australopithéques. La
relation d’ équivalence (est dgal d) joue ici le méme rdle que
cellede la coincidence dans le cas de larelation chronologique
traitée au paragraphe précédent, ¢’ est-2-dire qu’ elle constitue
une formule antonymique des deux autres.

Les relations d’explication

Les rclations les plus complexes s¢ rencontrent quand des
concepts (entités matérielles ou non) interviennent les uns sur
les autres au cours d’un processus, chacun jouant un role
identifiable. Selon le degré de finesse de I'observation, le
nombre de rbles expliqués pourra tendre 21’ infini. Toutefais,
dans le contexte de I’ enseignement collégial, il parait fécond
d’en utiliser régulierement six types qui devraient suffire 2
exprimer les interactions courantes, méme complexes.

* Le sujet

Le sujet c’est I'agent responsable du déclenchement du pro-
cessus identifié. L' identificr revicent 3 établir unc relation de
cause (le sujet) A effet (I’ événement).

On ne traite pas de la méme fagon une relation de causalité
selon que le sujet soit le seul ou le principal responsable ou
qu’il soit un des agents parmi d’ autres.

Daas le premier cas, I'agent seul ou principal responsable est
un sujet qui cause le phénomeéne. De fagon antonymique, on
pourra dire que le sujet blogue le phénomene. Dans le second
cas, |’ agent est une aide qui contribue au phénoméne, cu, si son
rdle est antonymique, il le freinera.

Encore ici, les réciproques et des synonymes sont disponibles.
Laréciproque durdle de sujet s’ exprime par est provogué par,
ouestcausépar, ce qui porte I’ intérét surla conséquence plutt
que sur I’agent. Pour ce qui est de la réciproque dans le
d’une relation d'aide, elle pourra se traduire par un verbe
comme profite de ou est facilité par.

* L’ objet

Un processus ou un événement transforme une situation ou un
objet. La position de I’ objet sera traduite dans des propositions
signifiant que le processus porte sur ou modifie I’ objet. Réci-
proquement, on indiquera que I'objet est transformé ou est
affecté par le processus. L' antonyme sera utile pour indiquer
que le processus protége ou maintient I objet dans son état
initial.

* Le résultat

Ce role est rempli par le concept renvoyant a I'issue du
phénomene. On dira alors qu'il I'engendre ou le produit et
réciproquement que le produit résulte de ou vient de ce phé-
noméne. Rempli de fagon antonymique, ce role fera que le
processus nc produira pas d’ effet, ce qui revient au méme que
de dire qu'il maintient 1’ objet dans son en état initial.



e |’ instrument

Un concept pourra référer & ce qui a été utilisé par un agent au
cours de la réalisation d’ un processus ou d un événement. On
diraalors que le sujet, ou parfois le processus lui-méme, utilise
I'instrument. La réciproque s’ exprime le plus simplement par
le passif esz utilisé par. 1.e recours A I’antonyme sera plutdt
rare, puisqu’il fait référence A1’ absence d’instrument. Si le cas
le requiert, I'expression se prive de pourra traduire cetle
antonymie.

¢ | es conditions

Unconcept peut référer A des conditions qui jouent unréle dans
le déroulement du processus ou de I' événement expliqué. On
dira alors de ce demier qu'il dépend de telle ou telle condition
ou, réciproquement, qu'une condition influe sur tel ou tel
événement. Antonymiquement, il sera possible d’indiquer
qu’une condition 0’ a pas d' influence sur un processus lorsque
cette précision est nécessaire.

e Le but

Dans le cas particulier ol le sujet d’ une transformation est un
étre autodirigé (pratiquement, un étre humain), il pourra étre
utile d'identificr un concept comme jouant lc réle du but
poursuivi qu'il poursuit. On dira donc du sujet (ou du pro-
cessus) qu'il vise le but et, réciproquement, que ce dernier
guide ou motive le sujet. Il est possible ici de formuler un
vérilable antonyme en précisant que le sujel évite le but.

¢ Nom de I'action

A ces six rdles, il faut ajouter pour expliquer précisément le
processus ou I’ action entreprise par I agent une description de
la nature de I' action entreprise ce qui se fera généralement par
un verbe. Ce verbe est tiré d’ un vocabulaire illimité. S'il est
parfois aussi vague que transformer ou modifier, il sera plus
souvent propre A un champ disciplinaire restreinl comme
carroyer ou élutrier.
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Quatre formes de schémas semblent correspondre avec la
typologie des relations proposées ici. Les trois premitres
présentations correspondent aux trois types de relations déja
préscntées alors que la quatridéme sera utile dans le cas fréquent
de laprésentation d’ une compréhension ou d’ une synthese qui
utilise une combinaison quelconque des trois types de rela-
tions.

Caractéristiques et exemple: I’énoncé

Beau Fly Jones® suggere d'utiliser un schéma sous forme
d' étoile pour représenter les relations liant un concept 2 ses
attributs ou ses exemples. Au centre de la représentation se
trouve le concept et tout autour sont distribués les caracté-
ristiques et les exemples (figure 2).

Cependant, comme I'information qui est fournie dans un tel
type de réseau correspond souvent au contenu d'un premier
contact avec une chose nouvelle, il n’ est pas évident qu’il soit
utile de recourir A ce type de schéma. Bien souvent, un énoncé
textuel ou verbal, comme une définition, sera d' abord utilisé
pour se représenter un concept nouveau. La mise en réseau
implique déjaunc refonte de I’ information initialc ctne traduit
plus aussi bien son caractére descriptif.

Un simple énoncé écrit permet donc aisément de saisir des
informations descriptives. Ce sera le cas surtout en classe, au
moment de la prise de notes, mais aussi en cours de lecture
quand on découvre de nouveaux mots, de nouvelles notions ou
de nouvelles réalités.

UNE REPRESENTATION =
POUR CHAQUE SORTE DE exemple
RELATIONS

Plusieurs éwmudes* ont démontré
I'intérét qu'il y a 2 utiliser une
représentation graphique pour re-
présenter]’ imagementalequel’on
se donne des relations établies en-
tre des concepts. On peut toutefois
se demander si, selon chacun des
types de relations établies, il o'y
aurait pas une certaine configura-
tionidéale deséléments duschéma
A privilégier, une forme optimale &

attribut

illustre

se caractérise par

_/' se caractérise par
caractérise

exemple exemple
ressemble &
resserqble a .e
Idée principale caractorise attribut

se caraclérise par

attribut attribut

lui donner pour qu’il rende le plus
clairement possible la nature des
relations.

Figure 2

exemples.

Schéma en éioile des relations qu’ un concept entretient avec ses atiributs ou ses

— ——




Mise en ordre: I’arbre

L’ arbre constitue lareprésentation visuellelaplus évidentedes
relations hiérarchiques. Qu’elles soient ascendantes ou des-
cendantes, les relations devront nécessairement afficher un
verbe pour indiquer leur nature de classification (figure 3) ou
de décomposition (figure 4).

Sites mayas
classiques

regroupe

i v v

Figure 3

Arbre de classification de trois sites mayas classiques.

La hiérarchie établic par une séquence ordonne les phases
d’ une procédure oud’ une évolution de telle manidre que le fait
situ€ au plus haut dans la hiérarchie soit le fait initial alors que
le demier est situé le plus bas. Ftant donné que pour établir une
séquence on procéde habituellement par la mise bout 2 bout
d’une séried’ événements, I’ arbre qui représente le mieux cette
opération seradénué d’ embranchement et prendral’ apparence
d'un bambou (figure 5).

La méme représentation visuelle convient également pour la
mise en ordre de grandeur d’objets. Ainsi, un arbre sans
branche pcrmettra de replacer des objets du plus petit au plus
grand ou inversement.
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Magdalétien
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Figure 5

Arbre en forme de bambou représentant une séquence: ici,
la séquence des cultures du paléolithique supérieur dans la
région francocantabrique.

Explication: le schéme
Chacun des rdles joués par des concepts que I'analyse d’un
processus leur a affecté peut &tre représenté par une position
occupée A I’ intérieur de 1a mise en scéne générale. D' ailleurs,
le langage courant utilise volontiers le terme position pour
désigner unefonction, unrdle. Rienn’est plus simple alors que
de traduire graphiquement le processus ou I’ événement par un
scheme formé de cases, chacune
occupant la position attribuée A un

Centre urbain des roles jou&‘: (ﬁgtfm 6). Une sep-
maya tidme case qui contiendra le verbe
décrivant D'action spécifique
s’ ajoutera aux six des roles.
Toutes les explications de phéno-
ménes n’ exigent pasque toutes les
faltpaiode fait partie de fait partie de fait partie de fait partie de cases du schéme soient remplies.
1 s L 1 4 Par exemple, la case du but est
Jeudeballe || Temple ma":gee Arche Observatoire appropriée 2 la seule description
9 dcs actions dont Ic sujct cst un étre
Figure 4 | autodéterminé. Bienquele ventou
Arbre de décomposition d’ un ccntre urbain maya en ses parties constituantes. le tonnerre puisseat étre des agents
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Dans une carte, les liens qui unis-

Abri ot combustidle Homo Erectus

sent les concepts afficheront un
des verbes appartenant au vocabu-

Contor Jaire reli€  chacune des trois caté-

gories de relations. De plus, cha-
cun de ces liens aura une direction

Verbe ]

| "Résultat |

indiquée par une fleche afind’ évi-

Feu allumd sportanément

Feu toujours disponible

ter toute ambiguité dans la lecture
du réseau. L’esthétique veut de
plusqu’ une carte soit aussi concise

Conditions

que possible. On y mettra donc en
place seulement les nocuds et les

liens utiles a 1a résolution du pro-
bleéme ou 2 la compréhension du

Figure 6

constituent le noeud dur du schéme.

Schéme regroupant dans des positions fixes des cases affectées & chacun des rbles
joués dans I' opération de carroyage. La case verbe contient le verbe qui traduit de
la maniére la plus spécifique possible la nature de I’ action. Les cases en gras

phénoméne. Toute information
servant A maitriser une unité, mais
non A résoudre le probléme, sera
développée dans unc avtrc forme
de représentation (€noncé, arbre
ou sche¢me). La condensation des

d'une action, ils ne peuvent pas effectuer cette action en visant
un but. Egalement, toutcs les actions entreprises par un sujet
n’impliquent pas forcément le recours a un instrument. Cer-
tains roles toutefois sont toujours joués dans toute transforma-
tion ou action. Par conséquent, les cases du sujet, de 1’ objet, du
résultat ainsi que la case du verbe lui-méme doivent toujours
&tre remplies. Ensemble, elles constituent le noeud dur du
schéme.

On aura remarqué que dans un schéme il n'y a pas de fleche
pour représenter les relations. C'est parce qu’elles sont in-
utiles. En effet, comme le nombre de roles est limité et fixe,
c’est la position qui représente ici la relation engagée entre
dcux concepts ou catités.

Compréhension: Ia carte

Lcs trois représentations précédentes (¢noncé ou schéma cn
étoile, arbre et schéme) sont certainernent utiles, mais elles ne
servent A traiter que des relations d'un méme type. On ne
trouvera dans les notes écrites ou les schémas en éloile que des
définitions,des descriptions; danslesarbres,quedesclassifica-
tions, des décompositions ou des séquences; enfin, dans les
sch¢mes il o’ y aura que des analyses de phénomenes. Or, dans
les explications qu’ on donne ou qu’ on regoit, il est plutdt rare
qu’on se limite 2 utiliser un seul type de relations. Le plus
souvent, la compréhension d' un ensemble de faits ou la solu-
tion 2 un probléme développe un arrangement particulier
combinant plusieurs types de relations. Quelle forme donner
alors 2 la représentation graphique de telles combinaisons?

11 semble que ce soit le résean, tel que présenté au tout début de
cet article, qui soit la meillcure traduction schématique d'un
enscmble de relations de types variés. Une versionmodifiée est
présentée ici sous le vocable de carte (figure 7).

unités d'action entraine la
substantification des transformations: «transformer» devient
«la transformation», c'est-a-dire que le verbe décrivant
spécifiquementla transformation devient un substantif int€gré
dans le noeud dela carte. Lacondensationdes unités hiérarchi-
quesestrendue possible par!’usage dunoeud utile le plus élevé
dans la hiérarchie.

VERS UNE MEILLEURE PLANIFICATION

Si on demande aux étudiants et aux étudiantes de préciser ce
qu’ils apprécient chezcelui deleurs professeursqu’ ilsestiment
le plus, ils répondront bien souvent «1l estclair, on saitollil s’en
va». En contre partie, les professeurs se plaigneat souvent de
I'incapacité de leurs étudiants et de leurs émdiantes 2 établir
des liens entre ce qui leur est enseigné, ce qu’ils apprennent et
cequ'ilssaventdéja. D' uncdté comme del’ autre, I’ expression
populaire «c’ est quoi le rapport?» fait figure de demande d’une
plus grande cohésion du contenu pédagogique collégial. Une
mecilleure planification de la matiére, notamment une planifi-
cation qui exige du professeur qu'il analyse la mati¢re a
enseigner de maniére A1 organiser et a1’ enseigner tellequ’elle
sera évaluée en bout de course, peut combler la carence en
cohésion.

Enrevanche, tout le poids ne repose pas sur les seules épaules
des enseignants ni des enseignantes. Les étudiants et les
éwmdiantes aussi doivent parfaire I expression des liens qu’ils
ont appris tels quels ou qu’on exige d' eux. L’ émergence d’un
vocabulaire commun aux professeurs et aux étudiantes et aux
émdiants, en tant que reflet d’'une maniére d’analyser com-
mune, peut certainement aider & clarifier les interventions
pédagogiques. C’est ici qu'intervient Copilote .
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Figure 7

Carte exposant les grandes lignes d’une explication sur les stratégies agricoles opposées des classes sociales mayas.




Tableau DES RELLATIONS ET DE LEUR VOCABULAIRE
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Tableau 1

Fonctions et vocabulaire restreint des relations de Copilote

RELATIONS FONCTIONS PRIMITIVE ANTONYME
ET RECIPROQUE | ET RECIPROQUE
Relations DESCRIPTIVES (CARTES )
Relations & fonction de ca- | Saisir les attributs caracténistiques distinc- | caractérise/ confond/
ractérisation tifs ou conjonctifs d'une unité se caractérise par est confondu par
Relations a fonction Etablir un lien entre une unité et des ob- | est un exemple de/ est une exception a/
d’exemple jets, des faits précis I'illustrant est illustré par est excepté par
Relations DE MISE EN ORDRE (CARTES ET ARBRES )
Relations a fonction de Traduire une distribution systématique, un | regroupe/ exclut/
classification classement, en diverses catégories d’apres | est une sorte de est exclu de
des critdres précis et dans un ordre déter-
miné dans le but de grouper les objets de
mémc paturc
Relations & fonction de Traduire 1'organisation de structure ou as- | se compose de/ dissocie/
composition scmblagec dcs €léments d’un tout, d'un cn- | est wne partie de est dissocié de
semble
Relations & fonction de sé- | Traduirc la succession dans Ic temps, 1a précéde/ colncide
quence notion de chronologie, c’est-a-dire une suit
suite ordonnée d’opérations, d’événe-
ments, d'objets
Relations & fonction de Traduire I’agencement d'objets selonun | est plus petit que/ est égal a
mise en ordre de grandeur | ordre de grandeur est plus grand que
Relations EXPLICATIVES (CARTES )
Explication du sujet
Sujet principal Désigner I’agent unique responsable de causel Empéchel
I’événcment analysé résulte de est empéché par
Aide Identifier un agent qui contribuc au phé- | favorise/ défavorise/
nomeéne analysé sans en étre le seul res- profite de est défavorisé par
ponsable
Explication de Vinstrument | Référer A I'instrument utilisé par le sujet | utilise/ se passe de/
d’une transformation est utilisé par est délaissé par
Explication du but Spécifier upe certaine finalité, un but, un | vise/ évite/
dessein, un objectif recherché par le sujet | est visé par est évité par
Explication des conditions | Préciser I'influence de faits qui accompa- | dépend de/ est insensible 8/
gnent et se répercutent sur un événement | conditionne est sans effet sur
de facon positive ou négative
Explication de I’objet Désigner ce sur quoi porte 1'action entre- | porte sur/ maintient!
ise par le sujet est affecté par est maintenu par
Explication du produit Désigner 1'effet produit par 1'action. produit/ rate/
est produit par est raté par




Le professeur qui désire bénéficier des avantages de Copilote
pour une meilleure planification devra suivre un centain nom-
bre d'étapes.

1- Procéder 2 F'analyse du contexte

Le contexte comprend toutes les conditions qui sont suscepti-
blesde préciser le contenu etla stratégie générale del'enseigne-
ment. Cela comprend les caractéristiques de la clientdle et
celles del'enseignant, les objectifs du programme ctles condi-
tions matérielles.

2- Fixer les objectifs

Les objectifs devraient se formuler en termes de performance
& réaliser.

3- Analyser la matiére

L'analyse de la matiére se réalise en découpant le contenu en
quelques domaines. Un domaine est un ensemble limité et
structuré de connaissances dont l'acquisition et I'usage sont
nécessaires 2 la réalisation d'une performance souhaitée. Pra-
tiquement, un domaine recoupe cequi peut éire désigné comme
un grand chapitre de cours, soit un bloc de 9 & 15 heures
d'enseignement.

Une fois un domaine bien délimité, son concepteur ou sa
conceptrice en trace une carte de synthése. Une carte de
synthese utilise des concepts de trés haut niveau. Il est suggéré
de ne pas en utiliser plus d'une douzaine par domaine. On ne
met dans une carte que les concepts utiles 2 I'atteinte de la
performance.

Par la suite, chacun des concepts de haut niveau constituant 1a
carte sera regardé avec attention. Tout concept qui doit faire
I'objet d'un enseignement avant d'étre utilisé dans la carte de
synthése sera d'abord expliqué, classé ou présenté. Pour ce
faire, le professeur utilisera une représentation adapiée.

De plus, tout concept qui exige un enseignement préalable a
son utilisation dans des schemes d'explication ou des arbres
classificatoires sera explicité dans des représentations plus
simples.

4- Construire un plan de prestation

Le plan de prestation présente d'abord les concepts plus sim-
ples avant de les utiliser dans des représentations plus com-
plexes. L'objectif A atteindre dans la carte de synthése est
annoncé, des exercices sont réalisés qui y conduisent, mais elle
nefait jamais]'objet d'un enseignement explicite. L'objectif est
d'arriver a retracer la carte, non de I'apprendre par coeur.
Quand le professeur construit son plan de prestation, il choisit
et construit, le cas échéant, ses médias. I peut reprendre les
représentations quil a lui-méme ou elle-méme mis au point
dans son analyse de Ja matiere (2 1'exception de sa carte de
synthase qui ne doit pas faire 'objet d'une présentation expli-
cite).
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5- Construire les instruments d'évaluation

Dans un premier temps, I'enseignant ou I'enseignante réalisera
ses moyens d'évaluation formative. Ces outils permettent a
I'étudiant oul'étudiante de vérifier sa maitrise desinformations
descriptives, classificatoires ou explicatives. Il faut privilégier
les instruments qui dégagent le professeur du fardeau des
corrections, comme les auto-évaluations par exemple. Il im-
porte toutefois que le responsable de l'enseignement connaisse
les résultats de cette I'auto-évaluation pour en tirer les legons
utiles.
Dansundeuxi¢metemps, I'enseignant oul'enseignante élabore
sonoutil d'évaluationsommative. I n'est pas utileque I'évalua-
tion sommative vérifie ce que I'évaluation formative a déja
permis de tester: les connaissances descriptives, de mise en
ordre et explicatives. On réserve a I'évaluation sommative la
fonction de vérifier la réalisation de la performance attendue,
c'est-a-dire l'usage sélectif et coordonné de connaissances
acquises dans le but de résoudre un probléme nouveau. L'éva-
luation sommative porte donc sur une tiche de création.
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NOTES

1 Copilote désigne 21a fois un logiciel éducatif en cours de développement (DGEC et Collége Ahuntsic) et une méthode de
planification de I enseignement. A son sujet, on pourra consulter:

BARRETTE, Christian et Jean-Pierre REGNAULT. Copilote, Devis de production d’un logiciel d'analyse de la matiére
et de création de matériel d’auto-évaluation. Collége Abuatsic, Montréal, 1992, 119 pages.

Copilote, Plan de développement d’un systéme informatisé d'auto-évaluation formative. Collége Ahuntsic, Montréal,
1992, 162 pages.

«De I'analyse de la matiere a I'évaluation des apprentissages: fondements théoriques d'une recherche». Pédagogie
collégiale, Vol. 5, no. 3, Montréal, mars 1992, p. 19-25.

«Copilote, pour développer du matériel d’ auto-évaluation formative». La Page-écran, Bulletin de I' APOP, Vol 3,004,
&£ 1991, p. 54,

«Copilote, un systéme informatisé d' auto-évaluation formative». La Page-écran, Bulletin de I’ APOP, Vol 3, n0 3, mars-
avril-mai 1991, p. 1-23.

«Aspects théoriques du développement d'un systéme informatisé d'auto-évaluation formative A partir d'un mod2le
cognitiviste». La Page-écran, Bulletin de I' APOP, Vol 2, no 2, janvier-février 1991, p. 5-11.

2 AUSUBEL, D. P. Educational Psychology: a Cognitive View, 1968, Holt, Rinebart and Winston, New York, 685 P
3 GUENETTE, Daniel. La part de I'ode. Editions du Noroit-La bartavelle, Montréal, 1988, 76 pages (p.19)

4 Voircn particulier LOISELLE, R ¢t S. ROULEAU, Les réseaux de concepts au laboratoire, Collége Montmorency, avril
1991, 121 p. et BRETON, Jacques. «La schématisation des concepts : un instrument de développement des habiletés
conceptuelles au collégial», dans Pédagogie collégiale, vol. 4 n° 3, février 1991, Montréal, p. 18-23.

5 JONES,B.F.,J. PIERCE ct B. HUNTER. «Tcaching Students to Construct Graphic Representations», dans Educational
Leadership, vol. 46, no 4 (décembre 1988-janvier 1989), p. 8 et suiv.
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