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Resumen

La siguiente investigacion presenta un analisis minucioso de los Referentes para la didactica
del lenguaje en el primer ciclo, entendida como la politica publica distrital de lenguaje en el marco
de la Reorganizacién Curricular por Ciclos y 24 experiencias de ensefianza del lenguaje de
maestros de primer ciclo en colegios publicos de Bogot4, destacadas durante el periodo 2010 a
2014 por instituciones como CERLALC, la Fundacion Compartir, el IDEP y la Secretaria de
Educacion Distrital a través de Red Académica.

Lo anterior con el objetivo de identificar y analizar la relacion existente entre la politica publica
educativa distrital en el campo del lenguaje y las practicas destacadas de ensefianza del lenguaje
en el ciclo uno de colegios publicos de la ciudad. Para tal fin, la investigacion se desarrollé bajo
un enfoque cualitativo, en donde la metodologia empleada fue la Teoria Fundamentada que
condujo a la aplicacion de meétodos como el microandlisis de los datos recolectados y la

codificacion abierta, axial y selectiva de los mismos.

A partir de la metodologia desarrollada se generaron categorias iniciales de analisis, categorias
descriptivas y finalmente categorias analiticas, que presentan los diferentes resultados referidos a
las relaciones especificas entre la politica publica del lenguaje y las practicas destacadas. Dentro
de los resultados finales se acentlan categorias relacionadas con el maestro, la concepcion del
lenguaje como préactica socio - cultural, el estudiante como protagonista, la didactica y la

transformacion de realidades.
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Abstract

The following research presents a thorough analysis of the didactic reference’s of language for
the first cycle, understood as the district public policy of language in the frame of curricular
reorganization by cycles and 24 experiences of language teaching to professors of the first cycle
in public schools of Bogot4, outstanding during the 2010 period to 2014 by institutions as
CERLALC, the Fundacion Compartir, the IDEP and the district secretary of education through

Red Academica.

This with the aim of identifying and analyze the existing relationship between the district public
educational policy in the field of language and the outstanding teaching practices of languages in
the first cycle of the public schools of the city. For this purpose, the research was developed under
a qualitative approach, where the methodology used was the Grounded Theory which led to the
application of methods like the microanalysis of the collected data and the open, selective and axial

codification of the previous.

Based on the methodology developed it was possible to formulate initial categories of analysis,
descriptive categories and finally analytic categories, that exhibit the different results referred to
the specific relations between the public policy of language and the highlighted practices. Among
the final results it is possible to emphasize on categories related to the professor, the concept of
language as a socio-cultural practice, the student as leading actor, the didactics and the

transformation of realities.



Ensenanza del lenguaje 13

Tabla de Contenido

I [ 0 € oo [1 ol o] o H PP 16
2. JUSHIFICACION ..ottt 18
3. ProbIemMALICA .. ..o 20
A, O JOTIVOS. ...ttt e 22
4.1. ODJETIVO GENETAL ...t 22
4.2. ODJELIVOS BSPECTTICOS ... viiveeitieitieitieee ettt 22
D ANTECEARNTES. ...t s 23
5.1.  Estudios preliminares a nivel internacional ..............cccovieiiiiiii i 23
5.2.  Estudios preliminares a nivel 1atin0americano ..............cccovveiieriiieniienie e 26
5.3.  Estudios preliminares a nivel nacional .............cccooeiiiiiiiii e 30
5.4. Estudios preliminares a nivel distrital ............ccoeeviiiiiii e 34
6. EJeS CONCEPLUAIRS .....vitit i 37
6.1.  POIICAS PUBDIICAS .....ccivieeeciee et e e e e aaae e 37
6.1.1. Fundamentacion teorica de las politicas publicas ...........ccccooveivivi i 37
6.1.2. Configuracion de las politicas publicas a nivel nacional y distrital .......................... 40
6.1.3. Historicidad de la Reorganizacion Curricular por CicloS.........ccccoovvveiiveeiiie e, 42
6.2.  Practicas destacadas de eNSEAANZA..........cccvveueirieeirieiireee e 44
6.2.1. DOCENLE FEFIEXIVO ..o 44
6.2.2. PractiCa iNNOVAUOIA ......c.ooveueuiieieiiieieeeeee ettt nanas 49
6.2.3. ESCUBIA BTICAZ....c.oveeiieeeiieeee ettt 51
6.2.4. Practicas de ensefianza del [ENQUAJE ..........ccveuevveieuiiicieieeeceee e 53
A \Y/ = (0T o] (oo [ T- VA PP PRPN 60
7.1.  ConsideraCiones gENEIAIES ..........ccevcvirieriiiiietecieeeeee ettt ere s 60
7.2, Fuentes de INTOrMACION..........ccoiirieiieee et 62
7.3.  Relato MetOdOIOQICO .......c.ceeviieiiieicieieeeeeeee et 63
7.3.1. SelecCiOn de OCUMENLOS .......ccveveuiieieiiieieesiete ettt eae et nanas 63
7.3.2. AnAlisis de 10S dOCUMENTOS .......c.cirieveiieieirieieise et anes 67

8. ResUltados deSCriPLIVOS. .. ...t e 78



Ensenanza del lenguaje 14

8.1. Categoria 1: El lenguaje permite acercase al mundo, conocerlo y construirlo............. 78
8.1.1. El lenguaje como punto de encuentro entre el mundo y el hombre..........ccccccoveenene. 79
8.1.2. Laadquisicion de la lectura, de la escritura y de la oralidad, de manera

significativa, permite el desarrollo del pensamiento, de la interaccion

Y de la CreatiVidad .........ccooirieiiiieieiee e 87
8.1.3. Construccion de SUDJELIVIAAUES.........ccocveviirieriiieiceeee e 95
8.2. Categoria 2: Dispositivos pedagdgicos desde la perspectiva del lenguaje .................. 97
8.2.1. Mediaciones que propician la comunicacion, la creacion y la imaginacion................. 97
8.2.2. Actores en el proceso de lectura, escrituray oralidad ............cccoceoveviveirinieiieee, 104

8.3. Categoria 3: Las politicas publicas de ensefianza del lenguaje en la transformacion
de Practicas de ENSEAANZA............ccveivieieriiei ettt 110
8.4. Categoria 4: Resignificar la practica de ensefianza de la lectura, la escritura

Y12 OTAIIUAG .......coiiieiciic e 114

8.4.1. Reflexion por parte de los maestros en y sobre la practica............ccoceeveevieirieiennnnne. 114
8.4.2. Acciones concretas de ensefianza de la lectura, la escritura y la oralidad.................. 119
9. Resultados ANAliTICOS. .........iuiii e 126
9.1. Maestro que reflexiona, critica, propone y transforma............ccoceeeveveveevecccsereennen, 126
9.2. Ellenguaje desde la concepcion socio — cultural ...............ccceevvveveiiieieiniciceeee, 131

9.3. Los procesos de la lectura, la escritura y la oralidad permiten a los nifios la
CONSErUCCION de 18 ProPIA VOZ........coveviieeiieeiceeceetee et 135

9.4. El nifio como protagonista de situaciones didacticas del lenguaje disefiadas

POF TNAESEIOS ....cvevieieiieteteteteteie ettt b ettt et s st s bbb et se e et es s esebesesese et sesebesesesesenens 139
9.5. Ladidactica como transSfOrmMaCiON ...........cccovveeirieeirieerreeee e 142
0.6, TENSIONES.....cuiveeeiiieteiesiete sttt ettt ettt a ettt se e s s e s e s e s e s e e sa s e et e s e e s ese e senens 148
10. CONCIUSIONES ....veittee it e e 150
11. Alcances de 1a INVESTIaCION .........oiieii i 156
12. Limitaciones de la investigacion.............ccoiuiiiii i 158
Referentes biblHografiCos. ... .. ..o 160

AANBXOS. oottt 167



Ensefianza del lenguaje
Indice de graficos

Grafico 1. Lista de chequeo de criterios de seleccion............c.cooevviiiiiiiiiiiiiiiiiiienennn, 58
Grafico 2. Archivo de experiencias €SCOZIAaS. ......o.ivritiniiriit i, 59
Grafico 3. Esquema historicidad de la Reorganizacion Curricular por Ciclos.................. 60
Grafico 4. Preguntas orientadoras para abordar las eXperiencias................c.oeeevenvennnn.. 61
Grafico 5. Experiencias leidas en clave de las preguntas orientadoras......................... 62
Grafico 6. Matriz inicial de deSCriptoTes. . ... ...viuiiriit ittt 63
Grafico 7. Matriz unificada de deSCriptores. ... ....ovviuiiriiiiii i 64
Grafico 8.Construccion de categorias iniciales a partir de los descriptores..................... 65
Grafico 9. Esquema de categorias y subcategorias iniciales...................oceiiiiiiininn... 66
Grafico 10. Descripcion operativa de categorias y subcategorias................ccoeeviivinnnn.n. 67
Grafico 11. Hallazgos desde los resultados descriptivos.............coeiviiniiiiiiiiiininnannnn.. 68
Grafico 12. Acercamiento a las categorias y subcategorias finales.............................. 69

Grafico 13. Esquema de categorias finales...............coooiiiiiiiiiiiiiiiiiieieee 70

Grafico 14. Matriz de Hallazgos en las practicas y la relacién con la politica................. 71

15



Ensenanza del lenguaje 16

1. Introduccion

El presente trabajo de investigacion se inscribe en la linea de investigacion Practicas de
ensefianza, practicas discursivas y lenguajes en el campo educativo, de la Maestria en Educacion
de la Pontificia Universidad Javeriana. El objetivo de la investigacion es establecer el tipo de
relacion que subyace entre las politicas publicas del lenguaje y entre las practicas de ensefianza
del lenguaje llevadas a cabo por docentes destacados que laboran en colegios publicos del

distrito capital y que implementan sus practicas de ensefianza en el ciclo uno.

En el trabajo de investigacion se realizé un analisis de la Reorganizacion Curricular por
Ciclos y de los Referentes para la Didactica del Lenguaje en el primer ciclo, especificamente de
las herramientas para la vida, desde los planteamientos de formulacion, implementacion y
evaluacion de politica publica que plantea Roth (2008), esto con el fin de entender la
construccion de la politica y sus implicaciones en las practicas de ensefianza en torno al lenguaje.
Para ello fue necesario realizar una revision de fuentes, en este, caso de experiencias destacadas
en la ensefianza del lenguaje en el primer ciclo que estuvieran publicadas y se encontraran
enmarcadas en unos criterios de seleccion tanto de las fuentes como por parte de las

investigadoras.

El documento esta estructurado en cuatro apartados: el primero corresponde a la introduccion
de la investigacion, en este se encuentra la problematica, las razones por las cuales se abordo el
tema, el planteamiento del problema, las circunstancias que dieron lugar a esta y, finalmente, los

objetivos que la orientaron.

En el segundo apartado se encuentran los antecedentes a nivel internacional, latinoamericano,
nacional y distrital, los cuales se retomaron dado que guardan estrecha relacion con las practicas
de ensefianza del lenguaje y con las politicas publicas educativas en estos diferentes contextos.
Asi mismo, se encuentran los referentes tedricos, estos dieron lugar a la conceptualizacién y a la
teorizacion desde varios autores en los siguientes aspectos: politicas publicas, fundamentacion
tedrica de la politica pablica, configuracion de la politica pablica a nivel nacional y distrital,
Historicidad de la Reorganizacion Curricular por Ciclos, Docente reflexivo, Practica innovadora,

Escuela Eficaz y practicas de ensefianza del lenguaje.
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Posteriormente, en el tercer apartado se encuentra el enfoque metodolégico cualitativo y el
método de investigacion abordado por la Teoria Fundamentada (TF),esto desde un acercamiento
a los datos de forma inductiva, yendo de lo particular a lo general, con unos criterios claros de
seleccién de las fuentes y con unos instrumentos de recoleccion de datos, de acuerdo a los
criterios de la teoria fundamentada, donde se evidencian las etapas de codificacion, las
categorias y las subcategorias iniciales y, asi mismo, los analisis descriptivos de los hallazgos

encontrados en las experiencias destacadas.

Por Gltimo, en el cuarto apartado se presentan los resultados del analisis minucioso de las
experiencias, tras realizar el proceso de codificacion contemplado por la TF, las categorias
analiticas que surgieron en relacion con las politicas publicas, a la luz de los documentos y de la
entrevista realizada a expertos, las practicas de ensefianza, los referentes teoricos y la vision de
las investigadoras. Finalmente se encuentran las conclusiones, las limitaciones, los alcances y las

tensiones encontradas durante la investigacion.
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2. Justificacion

Actualmente en Colombia existen diversas politicas educativas que plantean los lineamientos
a seguir por las instituciones educativas en areas como la primera infancia, preescolar, basica y
media, poblacion vulnerable, investigacidn, ciencia y tecnologia, entre otros. Estos se encuentran
enmarcados dentro del Plan Nacional de Desarrollo 2010 — 2014, en cumplimiento de la Ley 115
de 1994, con el Plan Nacional de Educacién 2006 — 2016 “Pacto por la educacidén” los cuales, a
su vez, se alinan a las propuestas, a las acciones y a las metas de cada uno de los Planes de
Desarrollo Territorial de las regiones, de los departamentos, de los distritos y de los municipios

del pais.

Lo anterior lleva a pensar en el caso especifico de Bogota D.C. en donde, durante los ultimos
gobiernos correlacionados con el periodo 2006 — 2016, se han planteado multiples propuestas
educativas con miras a tener un verdadero pacto social que promueva el desarrollo de la
educacion vy, asi, permita la toma de decisiones que conlleven a la transformacion educativa que
el pais necesita. Desde gobiernos anteriores, pero especificamente desde el periodo de Luis
Eduardo Garzon (2004 —2008), se ha venido priorizando el tema de la educacion con criterios
tan relevantes como el acceso, la permanencia, la calidad y la disponibilidad y, ademaés, desde
ese entonces se han puesto en marcha proyectos y acciones para la recuperacion y para el
fortalecimiento del lugar del saber pedagogico en las instituciones educativas, esto a través de

innovaciones pedagdgicas, de disefio y de materializacion de curriculos pertinentes.

Como principal interés del grupo que llevo a cabo la investigacion surge la necesidad de
pensar en cada una de aquellas politicas publicas que se crearon a nivel nacional a partir del afio
2006, con el Plan Nacional de Desarrollo, y que influyen directamente en las politicas publicas
educativas de la ciudad de Bogota D.C. y en la adopcion de las mismas por parte de las
instituciones educativas distritales. Al respecto surgen diversas preguntas e intereses
investigativos frente al tema de la relacion entre las politicas publicas en educacidn, planteadas a
nivel distrital, y entre su divulgacion, su interpretacion y su implementacion en el quehacer

pedagdgico de los maestros de los colegios distritales.
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Para realizar este tipo de reflexion la investigacion se centra en “Las politicas publicas del
lenguaje en las practicas de enseflanza del lenguaje”, esto con el fin de analizar la relacion que
existe entre la Reorganizacion Curricular por Ciclos (RCC) en el campo del lenguaje y entre las
practicas destacadas de ensefianza del lenguaje en los ciclos I, de los colegios distritales de
Bogota, durante el periodo 2010 a 2014. Se pretende realizar un analisis que tiene como fin
identificar y contrastar los discursos sobre la ensefianza del lenguaje contenidos en la
Reorganizacion Curricular por Ciclos con practicas destacadas de ensefianza del lenguaje en el
ciclo uno, para, de esta manera, reflexionar sobre aspectos como la pertinencia de las politicas
educativas del lenguaje en los colegios distritales de Bogota y, a su vez, como la manera en que
los maestros, a partir del conocimiento de las mismas, se apropian de un discurso en el aula
conducente a propiciar los procesos de ensefianza y de aprendizaje del lenguaje o si, por el

contrario, dichas politicas no influyen en el desarrollo de su practica de ensefianza en el aula.
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3. Problemética

Las investigadoras desde su practica pedagdgica, siendo docentes de primer ciclo en colegios
publicos de Bogota, venian observando gran cantidad de proyectos educativos orientados por la
Secretaria de Educacion Distrital (SED) y enmarcados en un programa denominado “Curriculo
para la excelencia académica y la educacidn integral” con el objetivo de mejorar la calidad
educativa desde diferentes ambitos. Los programas propuestos por la SED, para lograr un
curriculo que promueva la excelencia académica y la educacion integral, se enmarcan en la
politica publica de la Reorganizacion Curricular por Ciclos, politica de la cual se derivan la Base
Comun de Aprendizajes Esenciales y las Herramientas para la vida. Sin embargo las docentes
investigadoras observaron que, desde los colegios en donde se desempefiaban, la implementacion
de estos proyectos generaba dudas, falta de interes, poca motivacion e, incluso, desconocimiento

por parte de los docentes sobre las politicas publicas que fundamentan dichos programas.

De esta manera, al ser el lenguaje la linea de interés y de accion del grupo investigador,
empezaron a surgir preguntas sobre cual es el lugar de la oralidad, de la lectura y de la escritura
en los programas trazados por las SED y, ademas, sobre el papel que el maestro debe cumplir
para orientar las disposiciones propuestas, pues en la practica cotidiana de las docentes cada vez
era mas evidente que muchos de los maestros de primer ciclo desconocian las politicas pablicas
del lenguaje y, por lo tanto, era posible que su practica de ensefianza en esta area distara de los

planteamientos propuestos desde la Secretaria de Educacion.

Asi, se planteo la posibilidad de que si los docentes de lenguaje en primer ciclo tuvieran claras
las diferentes disposiciones de la SED frente a los temas de la politica pablica del lenguaje su
practica de ensefianza de la oralidad, de la lectura y de la escritura podria relacionarse, de una u
otra manera, con su formulacién. A pesar de esto, era necesario trazar una ruta de accion para
clarificar las dudas y las posibilidades que encerraba en si el tema de las politicas publicas y de

las practicas de aula propuestas por los maestros.

Por otro lado, también se derivaron inquietudes sobre la manera en la que se formulan las
politicas publicas educativas a nivel nacional y distrital, pues conocer y comprender esto tal vez

permitiria analizar, con mayor amplitud, la pertinencia de las mismas en el area del lenguaje,
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centrando en todo momento la atencion en los estudiantes y en los maestros de ciclo uno para,
posteriormente, analizar desde diferentes ambitos las posibles relaciones existentes entre las
practicas de ensefianza del lenguaje de los maestros y entre las politicas publicas en el mismo

campo.

Fue asi como se decidié empezar a delimitar las politicas publicas de la ensefianza del
lenguaje y las practicas de los maestros de primer ciclo de colegios publicos de Bogotéa con el fin
de, posteriormente, a través de un fundamentado proceso investigativo, dar respuesta a la
pregunta ¢cual es la relacion que existe entre la politica publica distrital de Reorganizacion
Curricular por Ciclos (RCC) en el campo del lenguaje y entre las practicas destacadas de
ensefianza del lenguaje en el ciclo uno de algunos colegios distritales de Bogota durante el
periodo 2010 a 2014?
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4. Objetivos

4.1. Objetivo general

Analizar la relacion que existe entre los Referentes para la didactica del lenguaje en el primer
ciclo, en el marco de la Reorganizacion Curricular por Ciclos (RCC) y entre las précticas
destacadas de ensefianza del lenguaje en el Ciclo Uno de colegios distritales de Bogota durante el
periodo 2010 a 2014.

4.2. Objetivos especificos

v'Identificar los discursos sobre la ensefianza del lenguaje contenidos en los Referentes

para la didactica del lenguaje en el primer ciclo, en el marco de la RCC.

v’ Contrastar los discursos sobre la ensefianza del lenguaje contenidos en los Referentes
para la didactica del lenguaje en el primer ciclo, con las practicas destacadas de
ensefianza del lenguaje en el Ciclo Uno de los colegios distritales de Bogota durante el
periodo 2010 a 2014.

v Comprender e interpretar el rol de los Referentes para la didactica del lenguaje en el
primer ciclo, en relacion con las préacticas destacadas de ensefianza en el Ciclo Uno de los

colegios distritales de Bogot4, durante el periodo 2010 a 2014.
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5. Antecedentes

5.1.Estudios preliminares a nivel internacional

Las investigaciones que se abordan a continuacion son el resultado de estudios minuciosos en
torno a la relacion entre politicas publicas y entre practicas de ensefianza del lenguaje en Europa.
Las investigaciones tomadas como referente establecen criterios frente a las relaciones que
histéricamente han dado lugar a interpretaciones tanto de quienes formulan las politicas
educativas, atendiendo a las sugerencias del mercado, como de los investigadores, quienes
sugieren formas de abordar las practicas de ensefianza pero, sobre todo, de los docentes que
desde sus aulas de clase perciben que los anteriores formulan propuestas aisladas de los

contextos educativos y de las necesidades e intereses de los estudiantes.
La formacion de los docentes en las practicas de ensefianza

En el siguiente apartado se presenta la incidencia que tiene la formacion de los docentes en las
practicas de ensefianza del lenguaje, a la luz de los resultados obtenidos en las pruebas
estandarizadas y en las de la calidad de la educacion. En ese orden de ideas, varios académicos
europeos se dieron a la tarea de develar la verdad que subyace en los resultados obtenidos por
Finlandia, en las pruebas internacionales, al realizar estudios comparativos entre paises de la
comunidad europea para, asi, identificar el tipo de formacion que reciben los maestros en

Finlandia y la recibida por los docentes en otros paises.

Entre los trabajos realizados en Europa encontramos el estudio comparativo la seleccion y
formacion del profesorado: clave para comprender el excelente nivel de competencia lectora de
los alumnos finlandeses, realizado por Melgarejo (2006), donde se establecen claras diferencias
entre la formacidn que reciben los docentes en Finlandia y entre la que reciben en otros paises
nordicos, especialmente en Espafia. Melgarejo encontr6 que la formacion de los docentes en
Finlandia inicia desde la secundaria, sigue en la universidad con el pregrado, luego se titulan
como master en educacién a nivel de postgrado y luego, al ingresar al sistema educativo, son
evaluados continuamente en un proceso de actualizacién. Ademas, se puede resaltar que la
capacitacion, a cargo del estado, es gratuita y de caracter obligatorio para todos los docentes, de

manera que estos son actores activos en las reformas que se hacen a las politicas educativas pues
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son participes de las decisiones que conciernen a los cambios o a las mejoras que requiera cada

ente territorial, de acuerdo a las necesidades e intereses de la comunidad.

La segunda investigacion denominada ¢Son los Docentes Cruciales para el Logro
Académico? El Exito Educativo de Finlandia en una Perspectiva Comparada, realizada por
Andere (2015), plantea que a pesar de que existen docentes altamente calificados en Finlandia
estos no son suficientes para garantizar buenos resultados, razén por la cual existen unos sub
sistemas, que garantizan el cumplimiento de las metas, los cuales se relacionan con la familia, la
comunidad, la escuela y los docentes, lo que implica que las politicas educativas contemplan a

los diferentes actores y los involucran en las normativas.

En tercer lugar, para Gripenberg y Lizarte ( 2012), en el articulo El sistema educativo de
Finlandia y su éxito en la prueba PISA, se hace relevante presentar las perspectivas desde la
vision del gobierno finlandés, el cual afirma que existen unas bases que son la fuente de los
resultados obtenidos y que estas se relacionan directamente con la formacidn de los docentes en
nivel de master, con el compromiso de los mismos por cumplir los objetivos académicos, con el
acompafiamiento a los pares recién graduados, con la participacion de los docentes en la
formulacion e implementacion de las politicas educativas y con la generacion de estrategias
frente a los estudiantes que, desde los primeros grados, presentan dificultades con la lectura y la

escritura, entre otros.

Al establecer una relacion entre los estudios realizados en Europa sobre experiencias exitosas
y la investigacion llevada a cabo con experiencias destacadas en Colombia se resalta, de manera
contundente, la reflexion y la innovacion de los docentes colombianos que han participado en
proyectos, llevados a cabo desde la Secretaria de Educacion, y, ademas, se resalta la formacion
de estos, ya sea desde el ambito personal o con apoyo del Estado, pues el disefiar estrategias y
situaciones didacticas que continuamente son reflexionadas, pensadas y transformadas, con fines
meramente didacticos, ha generado transformaciones en las competencias lectoras y escritoras

de los estudiantes de este pais.
Politicas educativas en las practicas de ensefianza del lenguaje

Al contextualizar las practicas de ensefianza del lenguaje llevadas a cabo por docentes en el

ambito internacional es posible, en primera instancia, resaltar las practicas desarrolladas en
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Finlandia debido a que el centro del aprendizaje esta en la didactica y en la investigacion. Todos
los docentes, sin excepcidn, realizan investigaciones en didactica y aquellos que demuestran ser
mas competentes son asignados en los grados inferiores, donde se requiere que la ensefianza de
la lectura y la escritura sean de calidad (Melgarejo, 2006). A nivel de la nacion, existen
programas de lectura donde las familias asisten a las bibliotecas semanalmente, tienen
suscripcién a periddicos y los programas de televisién son presentados con subtitulos.

Sin embargo, en otros paises como Alemania y Espafia, segun estudios comparativos llevados
a cabo por Melgarejo (2006) y la UGT (2013), la situacién cambia drasticamente ya que la
seleccion de docentes no es tan rigurosa, los docentes pueden no tener el titulo de licenciados, las
politicas educativas estan a cargo del Estado, sin participacion de los docentes, y en el campo de
la didactica existen limitaciones ya que el curriculo, los planes, los programas, los métodos de
ensefianza y hasta los libros de texto son seleccionados por el ministerio y los docentes se limitan

a implementar en el aula lo que se les ordena.

Con el fin de unificar criterios en torno a la ensefianza de la lectura en Europa la red
EURYDICE (2011) present6 un estudio comparativo donde se recomienda a los docentes de
preescolar y de primaria intensificar las estrategias para mejorar la lectura. Para ello proponen
que en las politicas educativas y en el curriculo se contemplen estrategias y métodos que
garanticen el cumplimiento de los objetivos, tales como incentivar la lectura en el tiempo libre,
tratar desde el inicio las dificultades que presentan los estudiantes con el uso de métodos
didacticos centrados en ellos y, en lo referente a los docentes, se les exige que realicen

investigaciones puntuales, que obtengan titulos de postgrado y se vinculen a redes de maestros.

En el caso especifico de Colombia se destaca el hecho de que la mayoria de los docentes
participantes de las practicas destacadas analizadas reconocieran la necesidad de cualificarse y, a
su vez, reconocieran la necesidad de reflexionar sobre sus propias préacticas, con el objetivo
transformar la didactica de la ensefianza del lenguaje atendiendo a los ritmos de aprendizaje de
los estudiantes y a sus necesidades e intereses y, finalmente, reconocieran las politicas educativas
en torno al lenguaje y las implementaran en el aula ya que esto permitio el desarrollo de

competencias al disefiar estrategias de intervencion novedosas.
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Situaciones didacticas innovadoras y politicas educativas

La innovacidn al interior del sistema educativo surge de la reflexion continua y permanente de
los docentes que se preguntan sobre sus propias practicas y, en consecuencia, las transforman.
Una de las propuestas interesantes que viene creciendo es la del Colectivo INNOVAGOGIA
(2014), esta es una iniciativa que surge en Espafia y esta conformada por docentes universitarios
de paises iberoamericanos quienes comparten un espacio de reflexion e intercambio de
experiencias, avaladas por comités cientificos del &mbito universitario, y, a traves del formato de
Congreso, se han dado a la labor de publicar, por teméticas, experiencias educativas novedosas y
“buenas practicas” que se desarrollan en torno a temas como el lenguaje en primera infancia y

primaria, entre otros.

Otra experiencia significativa busca posicionar a la Union Europea en el uso de practicas de
ensefianza innovadoras a través de estrategias como el uso de las tecnologias de la informacion y
la comunicacion para el desarrollo de competencias. En el trabajo de Colas, Pons y Villaciervos
(2010) se presentan los resultados del proyecto Politicas educativas autonémicas y sus efectos
sobre la innovacion pedagogica en el uso de las TIC en los centros escolares, en estos se logro
identificar la forma en que se articulan las politicas educativas con las “buenas practicas” al
reconocer que las practicas innovadoras logran trascender el ambito social, el institucional y el

curricular.

Al establecer la relacion entre los antecedentes referidos a situaciones didacticas innovadoras
en Europa y entre las practicas de ensefianza destacadas en Colombia cabe resaltar que, por parte
de los docentes investigadores y de quienes formulan las politicas educativas, existe un claro
interés por mejorar las competencias linguisticas de los estudiantes, de ahi la necesidad de

reflexionar, pensar, disefiar, innovar y transformar las préacticas de ensefianza.
5.2.Estudios preliminares a nivel latinoamericano

La revision bibliografica a nivel latinoamericano muestra que las posibilidades y los desafios
enfrentados por los paises de la regién ponen a la educacion en el centro del debate, esto ya que
durante los tltimos 20 afios se han realizado intensas e importantes reformas a las politicas
educativas. Dichas reformas estan subordinadas principalmente a las necesidades econémicas

dictadas por procesos de globalizacion y postmodernidad, dejando a un lado las verdaderas
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exigencias sociales y educativas reales de cada pais, restringiendo los objetivos primordiales a
los que debe apuntar la formacién de nifios, nifias, jovenes y adultos y, ademas, llevando a la
imitacién de sistemas educativos de otras regiones con realidades distintas.

Investigacion educativa y politica publica

Partiendo de la necesidad de enfocar la mirada en el papel de las politicas publicas educativas
y su vinculo con la investigacion sobresale la propuesta de Flores (2008), Analisis de la Politica
Pablica en Educacion, en donde presenta un estudio detallado de las politicas pues ve con
preocupacion la realidad del sistema educativo de México, que no es tan diferente al vivido en
otros paises latinos, en donde no estan respondiendo a las necesidades generadas por los cambios
en los contextos sociales, politicos y econdmicos. Es asi como la investigacion educativa puede
Ilegar a ser una manera para medir la efectividad de las politicas educativas determinando las

fortalezas y debilidades de estas.

En la misma linea Latapi (2008), en su investigacion ¢ Pueden los investigadores influir en la
politica educativa?, plantea la reflexion acerca de las relaciones que se dan entre los
investigadores que centran su objeto de estudio en el campo educativo y en la toma de decisiones
para la formulacién de politicas pablicas en educacion. Concluye que el investigador puede
aportar a la formulacién de la politica desde su practica pedagdgica, desde su bagaje intelectual y
desde su posicién como critico basado en su propia légica, sin embargo estos aportes deben darse
entendiendo las limitaciones y las condiciones que suponen las situaciones economicas y sociales

propias de la dinamica politica del pais.
Profesion docente y politicas educativas

Respecto al papel del docente en las politicas publicas educativas, en América Latina son
varios los autores que, en sus escritos, hacen referencia al protagonismo de los maestros y de sus
practicas de ensefianza como concluyentes para el fortalecimiento de la calidad de la educacion.
Es asi como Gentili, Gindin, Stubrin y Suarez (2004), en su documento Reforma Educativa y
Luchas Docentes en América Latina, analizan cuantitativa y cualitativamente los conflictos
educativos y docentes en 18 paises reflexionando sobre las politicas y los escenarios de luchas
por los derechos docentes, enmarcados en contextos de crisis sociales, politicas y econdmicas

gue generan tensiones e inestabilidad gubernamental. Dichos conflictos educativos se originan
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principalmente por reformas dictadas bajo administraciones neoliberales que influyen
negativamente en la formulacion, en la implementacién y en la continuidad de politicas

educativas tendientes a mejorar la calidad del sistema educativo.

De la misma manera Feldfeber (2007), en La Regulacién de la Formacion y el Trabajo
Docente: Un Analisis Critico de la Agenda Educativa en América Latina, propone una estrecha
relacion entre la politica publica educativa, las politicas en formacion y el trabajo docente, lo
cual no es tenido en cuenta por las instancias internacionales que discuten las normas que rigen
la educacion en cada pais. Se entiende al docente como aquel responsable de la aplicacion de la
politica y de los cambios que debe implementar en sus practicas de ensefianza, esperando una

respuesta individual a una problematica colectiva.

Asi mismo, en relacién con lo anterior, Vaillant (2009), en su texto La Profesion Docente:
Lecciones para Disefiadores de Politicas sobre Reformas que Funcionan, define el papel de los
docentes como actores claves en la transformacion de la escuela y de las practicas de ensefianza,
los cuales deben ser competentes y, ademas, deben estar motivados y en condiciones laborales
adecuadas de manera que, a mediano plazo, puedan contribuir al mejoramiento del imaginario
colectivo de su profesion, todo esto se puede lograr con politicas docentes objetivas. Gran parte
de los paises de la region entienden que los docentes bien calificados y empoderados influyen
positivamente en la calidad de la educacion gracias a las practicas de ensefianza favorables, pero
la falta de politicas enfocadas en los maestros hace que se sea mayor el déficit de buenos

docentes que implementen buenas practicas de ensefianza.
Politicas Educativas y Practicas de ensefianza

En concordancia con la efectividad de las politicas publicas en educacién, Navarro (2006), en
el documento Dos Clases de Politicas Educativas, hace referencia a la dificultad que se percibe
al tratar de llevar a la practica pedagdgica lo estipulado en las politicas, sostiene que esto se debe
a la existencia de dos clases de politicas publicas educativas, unas enfocadas a la calidad y otras
preocupadas por la cobertura. Expone, ademas, que para entender la razon de este
distanciamiento entre politica y practica es necesario comprender a los actores principales, sus

prioridades, sus contextos, sus intereses, sus temporalidades, sus posibilidades de discusién y
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construccidn, asi como los procesos en que se formula la politica publica educativa. Retoma los
aportes acerca de los procesos bajo los cuales se da la formulacion de politicas publicas
educativas, originadas en organismos internacionales que estan estrechamente relacionadas con
la politica econdmica contribuyendo, asi, a la discrepancia entre politica y practica. Ademas,
retoma la delicada situacion de los docentes, los sindicatos, las huelgas y las inconformidades de
los trabajadores del sector, lo cual afecta la estabilidad politica y educativa de cada pais.

Por otro lado, llama la atencion el texto De la Experiencia Escolar a las Politicas Publicas,
escrito por Neirotti (2008), con el apoyo de la UNESCO y de IIPE, ya que en este se documentan
siete experiencias educativas de cuatro paises de América del Sur: Colombia, Peru, Chile y
Argentina, las cuales estan inmersas en la iniciativa Equidad para el Acceso al Conocimiento, del
Programa de Reforma Educacional. Los programas que se exponen en dicho texto apuntan claves
para superar las barreras que se encuentran en el aprendizaje de los nifios pobres e indigenas
impulsando, por un lado, la transformacion de la practica docente individual y, por otro, la
transformacion de las practicas de ensefianza de otros docentes y de las instituciones educativas.
De esta manera se ofrecen alternativas de formulacion de politicas publicas que se construyen
partiendo de procesos innovadores, diversos, descentralizados y enfocados en el trabajo
pedagdgico del aula, disefiados bajo la participacion de los agentes involucrados en el proceso, lo

cual genera transformaciones desde la institucion escolar que pueden ser replicadas y difundidas.

Es este un buen ejemplo de otra manera de formular politicas publicas en educacion que
puedan ser mas aplicables desde las practicas de ensefianza, esto ya que son disefiadas bajo la
participacion de los agentes involucrados en el proceso, lo cual puede generar transformaciones

desde la institucion escolar y, ademas, estas pueden ser replicadas y difundidas.

En relacion a lo anterior Pérez (2011), en su escrito El abordaje de las practicas escolares en
el marco de las politicas publicas, devela serias dificultades al intentar que las politicas
educativas impacten en las practicas escolares debido a las relaciones y mediaciones entre los
niveles macro, meso y micro estructurales de la educacion. De esta disertacion sobresale que la
formulacion de politicas publicas educativas supone la intencionalidad de producir cambios
enfocados a la mejora o transformacién de préacticas educativas, lo cual requiere una constante

reflexién sobre las experiencias en el aula.
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Asi mismo, en la investigacion Politicas educativas, ensefianza de la lengua y diversidad
linguistica, Cuesta (2014) propone la reflexion centrada en el concepto de diversidad linglistica
y su relacion con las politicas publicas educativas de ensefianza de la lengua. Expone que los
documentos de politica estan formulados sobre “buenas intenciones” pero con vacios
metodoldgicos para el trabajo docente, lo que ocasiona tensiones éticas y politicas porque el
docente se debate entre ser controlador o mediador. Es de resaltar la idea de proponer una
formacion docente que comprenda la realidad de la lengua y la necesidad del contexto mas alla
de la formulacion de politicas educativas enmarcadas en la diversidad linglistica.

5.3. Estudios preliminares a nivel nacional

A continuacidn se presentan una serie de investigaciones, articulos, libros y encuentros que se
relacionan con el tema de la politica publica del lenguaje y sus préacticas de ensefianza a nivel
nacional. A partir de la lectura minuciosa de los mismos, se llevé a cabo una sintesis sobre su
idea central y sobre la manera en la que aportaria a la investigacion desarrollada, de esta manera
se pudo establecer que el andlisis que se ha realizado en Colombia sobre politicas publicas
educativas ha marcado un camino bastante amplio para poner en debate las ideas sobre la falta de
participacion de los maestros en estas, pues durante diversos gobiernos han sido formuladas por
gobernantes que priorizan intereses de la l6gica del mercado, inclindndose a la mercantilizacion
de derechos como el de la educacion y olvidando, en consecuencia, los verdaderos problemas y

necesidades de la poblacion colombiana.
Politicas publicas educativas y realidad nacional

Para entrar a indagar sobre el caso especifico de las politicas publicas del lenguaje a nivel
nacional fue necesario revisar como estas se han configurado en el area de la educacién, lo cual
permitid encontrar una critica bastante importante hacia la manera en la que se han relegado
aspectos importantes como ¢Para qué una politica publica educativa?, ;como disefiar una politica
publica educativa?, ;cOmo garantizar que verdaderamente responda a las necesidades educativas

propias de la comunidad?, ¢cual es el papel del maestro en la politica pablica educativa?

De esta manera, en el Segundo encuentro nacional de pedagogia y educacion solidaria
(2008) se concluye que a nivel de las politicas pablicas educativas existen pocas investigaciones

especializadas que traten la forma, los estilos y los procedimientos con los que se estas se
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elaboran y, asi mismo, que existe poca reflexion sobre sus contenidos y el éxito o el fracaso de
las mismas. Se plantea la disyuntiva existente entre el disefio de una politica publica y la
implementacion de la misma, pues se afirma que existen funcionarios publicos que desconocen
las politicas y esto pone en riesgo el hecho de que sean acertadas. Desde este encuentro nacional
se plantea, ademas, la necesidad de formular estrategias que lleven a que la politica publica se
disefie mancomunadamente entre actores gubernamentales y extra gubernamentales para

garantizar objetivos colectivos.

Por otro lado, en el libro La construccidn de cultura politica en Colombia. Proyectos
hegemonicos y resistencias culturales (2005) uno de los temas que se retoma es la historia del
magisterio colombiano como un movimiento social a favor de la defensa de la educacion
publica, se plantea que desde el siglo XX el magisterio se organizé como una profesion en busca
de su estatus social y econdomico, pero que desde ese mismo momento ya existian grandes
contradicciones entre las politicas publicas educativas disefiadas por las élites y su
implementacion debido a que se pensaba la educacidn publica como estrategia de consolidacion
de los estados nacionales, dejando de lado la participacion de los maestros como profesionales

académicos y transformadores de la cultura.

A pesar de esta situacion, el magisterio colombiano consiguié gestar movimientos sociales
que, a traves de sus luchas, lograron ser interlocutores e, incluso, opositores de politicas publicas
educativas, Es de esta manera como en 1982 se crea el Movimiento Pedagdgico Nacional de
FECODE, el cual fundamento su actuar en la construccion de discursos alternativos frente a la
politica publica educativa a través de un proyecto social, politico y cultural que reconfiguro el
papel del maestro. En 1984 este movimiento planteé el disefio de Proyectos Alternos creados a

partir de la propia préactica pedagogica de los maestros y no de los escritorios de los ministerios.

Desde esta misma linea de investigacion se encontr6 el articulo Las politicas publicasy su
impacto en el sistema educativo colombiano. Una mirada desde los planes de desarrollo 1970 —
2002 (2004), el cual analiza como los diferentes planes de desarrollo, desde 1970 hasta 2002, han
influido notoriamente en el desarrollo econdmico y politico de Colombia y, por lo tanto, en las
politicas y en las practicas educativas que se dan el pais. Los autores retoman la necesidad de

transformar la concepcidn entre la teoria y la praxis de las politicas publicas, la cual actualmente
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es considerada como decisiones unilaterales tomadas por los llamados “Estados embargados”

que deben responder a directrices internacionales con un enfoque técnico e instrumental.

Lo anterior ya que conciben que la politica publica educativa corresponde a preceptos
capitalistas y neoliberales que no responden a las verdaderas necesidades sociales del pais,
llevando a que su puesta en marcha en la practica no responda a la verdadera demanda educativa.
Por lo tanto, en el articulo se plantea que es importante incentivar redes que apoyen y estén
interesadas en financiar investigaciones construidas desde nuevos paradigmas, tanto para
someter al anlisis riguroso los resultados de implementacion de las politicas neoconservadoras

como para construir y poner en marcha otras posibilidades pedagogicas y educativas.

De otro lado, aunque la investigacion Las politicas publicas en Colombia. Insuficiencias y
desafios (2010) no apunta a la relacién directa entre politicas publicas del lenguaje y préacticas
pedagdgicas de la ensefianza del lenguaje, se considero pertinente retomarla dentro de los
antecedentes pues presenta una serie de desafios propios de la politica publica acordes a lo que se

pretende analizar desde esta investigacion.

En dicha investigacion se realiza un recorrido teorico sobre el concepto, las fases y la
clasificacion de la politica publica y, ademas, se enfatiza en el hecho de que las politicas publicas
en Colombia se enfrentan a una serie de desafios como: 1. Desafios tedrico-préacticos, 2. Desafios
electorales y, 3. Desafios electorales. En cuanto los desafios tedrico—practicos, relacionados con
nuestro interés investigativo, se plantea que la implementacion de la politica pablica se
fragmenta debido a diversas situaciones como la poca participacion de la poblacion a causa de
que los gobernantes y agentes privados son los encargados de su disefio, olvidando la
vinculacién de las comunidades, pregonando asi en discurso solo ideales de inclusion, de

empoderamiento, y de construccion horizontal y conjunta de las politicas publicas.

Otra problematica que traza la investigacion se refiere a que el Estado presenta incapacidad en
hacer de la politicas publicas un instrumento efectivo, incluyente y empoderador debido a
aspectos como la burocracia, la organizacion corporativista y el Managemet Public, el cual
consiste en poner en practica elementos gerenciales del sector privado en el sector de

administracion publica.
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Para finalizar, se retomaron para el desarrollo de la investigacidn algunos los planteamientos
del articulo Andlisis critico del discurso de documentos de politica pablica en educacion (2011)
los cuales hacen referencia a que el gobierno colombiano cada vez se preocupa mas por los
temas educativos con el fin de cumplir recomendaciones y exigencias que hacen organismos
internacionales para satisfacer intereses econémicos. La autora analiza criticamente del discurso
a politicas publicas educativas del &ambito internacional, regional y nacional con el fin de
determinar de qué tipo de estrategias y estructuras discursivas se valen estos organismos
generadores de politica para naturalizar ciertas acciones y, ademas, fijar idearios comunes y

universales generando, de tal manera, que se dificulte su rechazo o critica.
Politicas publicas educativas en el marco de la ensefianza del lenguaje en Colombia

En un primer momento se retomo, del ambito nacional, la conferencia Leer, escribir,
participar: un reto para la escuela, una condicion para la politica expuesta por Pérez (2004), en
esta se abordaron la lectura y la escritura como préacticas socio—culturales que se relacionan
directamente con la democracia y la ciudadania, sin embargo el autor afirma que en la escuela la
lectura y la escritura siguen orientandose principalmente por la linglistica y la sicologia. Asi
mismo, se abordod la manera en la se plantea que el lenguaje en la escuela, ademas de vincularse
con el &mbito de lo pedagogico y lo didactico, debe retomarse desde lo politico. En lo
concerniente a la politica publica del lenguaje se manifiesta que es imperante avanzar en la
discusion amplia sobre las caracteristicas de una politica publica de lectura y de escritura, que

para la fecha en Colombia no existia.

En un segundo momento se retomé el X1 Taller Nacional Red Lenguaje Colombia — Red
colombiana para la transformacion de la formacion docente en Lenguaje (2013), que tuvo como
objetivo principal contribuir a la construccion de una comunidad académica, cientifica e
intercultural que fortaleciera la transformacién del docente en el campo del lenguaje en
Colombia. El tema fundamental de dicho taller se centrd en las politicas publicas del lenguaje,
trabajadas de manera transversal con los Estandares Basicos de Competencias y con los
Lineamientos curriculares. Las politicas publicas en el area del lenguaje se retomaron desde la
ensefianza de la literatura, la interdisciplinariedad, la interculturalidad en la educacion, otros

sistemas de significacion y, a su vez, desde la ensefianza de la lectura, la escritura y la oralidad.
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Por Gltimo, se retomd la el articulo Lectura y escritura académicas en Colombia: desafios
para la orientacion de politicas educativas en el marco de una investigacién interuniversitaria
(2002), asociado con la investigacion ¢ Para qué se lee y se escribe en la universidad
colombiana?: un aporte a la cultura académica del pais (2013). En esta investigacion se
presenta una reflexion en torno a la lectura y a la escritura académica en el nivel universitario
con el fin de formular algunas orientaciones en las politicas publicas concernientes al tema. Uno
de los planteamientos fundamentales que se presenta tiene que ver con la existencia de una
brecha entre la politica nacional y entre la institucional, referida a temas de la escritura técnica y
cientifica o la escritura humanistica o artistica. De esta manera se evidencia que en el campo de
lo universitario también existe disparidad entre lo que plantean las politicas publicas educativas
en Colombia y lo que verdaderamente ocurre al interior del aula en cuanto a las practicas de

ensefianza y de aprendizaje.

5.4.Estudios preliminares a nivel distrital

En la ciudad de Bogota ha existido un gran interés por tratar temas relacionados con las
politicas publicas educativas y su relacion con las necesidades sociales y culturales. Durante los
ultimos afios en el distrito se ha trabajado la politica de la Reorganizacion Curricular por Ciclos,
considerando la oralidad, la lectura y la escritura como ejes fundamentales dentro de este
proceso. En la revision de antecedentes a nivel distrital se encontraron, por un lado, algunas
investigaciones que analizan la oralidad, la lecturay la escritura desde la practica pedagogica de
los maestros y, por otro, estudios sobre las politicas publicas educativas de Bogota tomando

como puntos de referencia las necesidades de la poblacién y el papel del maestro.
Politicas publicas educativas y realidad distrital

En el Foro Educativo Distrital, Politicas publicas en educacién, Lozano (2011) hace un
recorrido sobre el concepto de politica publica, retomando el tema a nivel nacional e
internacional y, a partir de esto, definiendo una serie de problemas que se tienen, a nivel
nacional, con el asunto de las politicas publicas de educacién mencionando que estas, en las
Gltimas décadas, han estado centradas en la calidad, la pertinencia, la coberturay la eficiencia de
la gestion educativa. A nivel distrital plantea que las politicas publicas se han centrado en el
acceso, la permanencia y la calidad de la educacion, esto a partir de un analisis sobre los

hallazgos encontrados frente a los siguientes programas distritales: subsidios condicionados,
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transporte escolar, Bogota Sin Hambre y Constructores Escolares. Esta investigacion se
considero pertinente como antecedente pues devela las principales caracteristicas de la
formulacion de las politicas publicas educativas en Bogota, situacion que fue relacionada al
analizar, posteriormente, la politica publica de Reorganizacién Curricular por ciclo ya que uno

de sus principales fines es el mejoramiento de la calidad educativa.
Politicas publicas educativas e investigacion en lenguaje

A nivel investigativo se retomd la tesis Politica Distrital de Fomento a la Lectura 2006-2016:
analisis y evaluacion de los programas y actividades de lectura en tres bibliotecas publicas de
Bogota (2012, En esta se observé que el trabajo fue basado en el Decreto 133 “Politica Distrital
de Fomento a la Lectura 2006 — 2016 y enfocado en el proceso de lectura que hacen las
bibliotecas publicas de Bogota. Esta, en un principio, fue un referente que permitio evidenciar
coémo, a través de la definicion de la politica pablica y sus fases de formulacion, implementacion
y evaluacion, se realizo el anélisis del decreto. En cuanto a la metodologia, esta combind formas
de recoleccion de informacion de tipo cuantitativo y cualitativo y, ademas, acudio a otras fuentes
de tipo secundario. Asi mismo, con el objeto de fundamentar y validar los resultados y hallazgos
generados en el contraste y comparacion de datos, opto por el uso de fuentes primarias con el

objeto de apoyar y fundamentar las conclusiones obtenidas en este trabajo.

Otro de los trabajos investigativos retomados como antecedente fue el Estado del arte del
area de literatura en Bogota D.C.(2006), cuyo objetivo fue mostrar el estado en el que se
encuentra el area de literatura analizando el trabajo de diversas instituciones de educacion
superior (Universidad Javeriana, Instituto Caro y Cuervo, Universidad Nacional y Universidad
de los Andes) que brindan los programas de literatura en la ciudad capital.  Ademas, la
investigacion realiz6 una base documental para el estudio y el diagndéstico de la relacion entre la
literatura y las politicas publicas vigentes. De esta se retomaron aspectos relacionados con la
busqueda de material documental (visual, sonoro, escrito, etc.), el establecimiento de criterios de
busqueda, la elaboracién de resefias, el analisis de contenido de los documentos encontrados, la
construccion de categorias de analisis a partir de la informacion arrojada por el analisis de
contenido, los resultados a través de los hallazgos, la realizacion de encuestas y el analisis y

resultados de encuestas.
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La siguiente investigacion retomada fue El lenguaje para aprender: analisis de la relacion
entre politica educativa y practica docente, desde la teoria de politica pablica (2010). Durante el
rastreo de antecedentes este fue el trabajo que mas se acerco a la idea que se queria desarrollar en
la presente investigacion, pues plantea analizar la relacion que existe entre la politica publica del
lenguaje y entre las practicas de ensefianza de los docentes, analizando diversas experiencias
publicadas por el IDEP. Sin embargo, se evidencié que esta investigacion se remitia
explicitamente a la implementacion de dichas politicas dentro del quehacer pedagdgico del
docente, mientras que, a diferencia, desde el inicio el grupo investigativo plante6 analizar la
relacion en términos de transformacion de las préacticas de ensefianza del lenguaje sin caer en la
dicotomia politica—practica en cuanto a su implementacion, ademas de tomar como fuente no
solo el IDEP sino también diversas instituciones que manejan experiencias destacadas a nivel de
Bogota, en el area del lenguaje, como la Fundacion Compartir, CERLALC, la Red de Lenguaje y
Red Académica de la SED.

Por ultimo, otro articulo de investigacion que aport6 fue Politicas educativas institucionales y
practicas pedagdgicas: estudio de caso en un colegio bogotano (2010), este se origind como
parte de un estudio emprendido por el Grupo de Investigacion en Educacion para el Bilingtiismo
y Multilingtiismo del Centro de Investigacion y Formacion en Educacion (CIFE), que se
fundamenta en el area de la ensefianza del inglés en basica primaria y aborda la manera en la que
se da la tension y la relacion entre las politicas publicas educativas, las politicas institucionales y
las practicas pedagdgicas de los docentes, retomando, particularmente, el caso de un colegio

bogotano de clase media alta. (Ver anexo)
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6. Ejes Conceptuales

6.1.Politicas publicas

Para abordar este eje conceptual el estudio se centrara en tres elementos que ayudaran a la
comprension del apartado: 1. fundamentacién tedrica de las politicas publicas, 2. configuracion
de las politicas publicas a nivel nacional y distrital y 3. Historicidad de la politica publica
distrital de la Reorganizacion Curricular por Ciclos. Es importante destacar que para el desarrollo
de la presente investigacion uno de los principales ejes a estudiar y analizar es la politica publica,
razén por la cual se hace fundamental entender su concepto, desde diferentes perspectivas y
puntos de vista, su origen a nivel internacional y como este, a traves de diferentes procesos, se

expande a Latinoamérica y de manera tardia a Colombia.

La aparicion del estudio de la politica publica en el pais despierta un enorme interés por su
elaboracion en torno a las necesidades sociales de la época, por su aplicacion y, ademas, por su
andlisis y evaluacion. Este tema es central en la investigacion, especialmente las politicas
publicas de lenguaje (oralidad, lectura y escritura) a nivel de Bogota y su correspondencia con

las practicas de ensefianza de los maestros del Distrito.

6.1.1. Fundamentacion tedrica de las politicas publicas
Para hablar de politica publica se hace necesario entender tres acepciones que son
planteadas por Roth (2002),
primero, la politica concebida como el &mbito del gobierno de las sociedades humanas (...),
segundo, la politica como la actividad de organizacion y lucha por el control del poder, y
finalmente, la politica como designacién de los propdsitos y programas de las autoridades

publicas. (p. 26)
De manera mas precisa y personal, este autor define las politicas publicas como:

el conjunto conformado por uno o varios objetivos colectivos considerados necesarios o deseables
y por medios y acciones que son tratados, por lo menos parcialmente, por una institucion u
organizacion gubernamental, con la finalidad de orientar el comportamiento de actores
individuales o colectivos para modificar una situacion percibida como insatisfactoria o
problematica. (Roth, 2002, p. 27)
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Para Hogwood (citado por Roth, 2002) una definicion de la politica publica es bastante
subjetiva y, por lo tanto, plantea que para que “una politica publica pueda ser considerada como
una politica publica, es preciso que en un cierto grado haya sido producida o por lo menos
tratada al interior de un marco de procedimientos, de influencias y de organizaciones
gubernamentales” (p. 27). Roth (2002), a su vez, afirma que en un estudio mas reciente Muller y
Surel plantean que la politica ptblica “designa el proceso por el cual se elaboran y se
implementan programas de accion puablica, es decir, dispositivos politico — administrativos

coordinados, en principio, alrededor de objetivos explicitos” (p. 26).

Es importante resaltar una de las mayores apuestas que Roth (2002) hace frente a las politicas
publicas, que consiste es retomar el Policy Cycle (ciclo de politica), propuesto, inicialmente, en
1956 por Lasswell y desarrollado, posteriormente, en 1970 por Jone, desde donde se organiza la
politica publica a partir de cinco fases fundamentales para su estudio: identificacion de un
problema, formulacion de soluciones, toma de decisiones, implementacion y evaluacion. Frente a
este modelo de analisis se plantea que cualquier politica publica puede ser trabajada dado que
contiene elementos bastante generales y, asi, permite la facil delimitacion del objeto de analisis,
convirtiéndose, asi, en uno de los modelos mas utilizados por los actores de las politicas pablicas
para llevar a cabo la accion frente a las mismas. Sin embargo, mas adelante Roth (2008) hace

una critica a dicho modelo considerando que

esta perspectiva secuencial constituye una excelente puerta de entrada para el estudio de las
politicas publicas debido a sus cualidades didacticas, heuristicas y quiza estéticas, asi como su
flexibilidad y adaptabilidad. La cual ha permitido un desarrollo espectacular del interés por el
analisis de las politicas publicas. Sin embargo, desde hace unos afios se considera que su capacidad
para realizar nuevos aportes explicativos se ha agotado. Debido a sus limites conceptuales y las
importantes criticas que sufrié. En particular, el hecho de que el enfoque se basa en una concepcién
idealizada y racional con un sesgo “top-down” y legal (Cf. Sabatier y Jenkins-Smith, 1993). De
este modo, muchos analistas consideran que el marco secuencial ha cumplido su ciclo de vida y que

deberia ser remplazado por “mejores teorias”. (p. 78)

Para abordar el eje de politica publica también se hace necesario retomar a Velasquez (2009),
quién realizé una revision bibliografica de diversos textos especializados en politica publica para

definir el concepto, su trabajo resulté bastante interesante en el sentido en que encontrd
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veintinueve definiciones diferentes sobre el término, segln el autor estas definiciones cuentan

con bastantes fallas, encontrandose algunas como:

Falla tipo 1. Definiciones que por ser muy especificas dejan por fuera fendmenos que deben
ser considerados como politica publica. Aqui encontramos aquellas definiciones de naturaleza
normativa, que le exigen a las politicas publicas la busqueda del interés comin para que sean
consideradas como tales, dejando por fuera del concepto las que se apartan de este deber ser (...).

(Velasquez, 2009, p. 151)

Falla tipo 1l. “Definiciones incompletas que no incorporan todo los elementos que
constituyen a la politica publica (...)” y Falla tipo Ill. “Definiciones que por ser muy generales e
incompletas permiten que se considere como politica publica decisiones o actividades que no lo
son (...)” (Velasquez, 2009, p. 152).

En consecuencia, este autor plantea que es necesario una nueva definicion de politica pablica
argumentado en las fallas encontradas en las definiciones que estudio y, por esto, plantea una
definicion descriptiva del concepto de politica publica que fue construyendo paulatinamente con
sus estudiantes durante varios semestres al discutir al inicio de sus cursos sobre un texto de su
autoria “Hacia una nueva definicion del concepto politica publica” que aclara un poco mas el

panorama frente a este tema tan amplio y complejo,

Politica publica es un proceso integrador de decisiones, acciones, inacciones, acuerdos e
instrumentos, adelantado por autoridades publicas con la participacion eventual de los particulares,
y encaminado a solucionar o prevenir una situacion definida como problematica. La politica
publica hace parte de un ambiente determinado del cual se nutre y al cual pretende modificar o

mantener. (Velasquez, 2009, p. 157)

Ademas, afirma que la definicion de politica pablica que propone tiene un enfoque
pedagdgico ya que contribuye a que académicos, estudiantes, profesionales, funcionarios

publicos y lideres sociales y politicos cumplan con cuatro objetivos:

a) adquirir un conocimiento integral de lo que significan las politicas publicas y los elementos que
las conforman; b) reconocer aquellos casos que no constituyen politica publica; c) ganar
consciencia sobre las posibilidades para contribuir al bienestar ciudadano a traves del estudio y la

formacion de politicas pablicas particulares; y d) identificar aquellas politicas publicas que son
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defectuosas, ya sea por su inadecuada concepcidn o por circunstancias ajenas a la responsabilidad
de sus autores. (Velasquez, 2009, p. 155)

Por otro lado también es importante trabajar el concepto de politicas publicas expuesto por
Salazar (s.f), quien las define como “las sucesivas respuestas del Estado (del “régimen politico”

o del “gobierno de turno”) frente a situaciones socialmente problematicas” (p. 47).

6.1.2. Configuracion de las politicas publicas a nivel nacional y distrital

Las politicas, a nivel general, se hacen presentes cuando el Estado empieza a intervenir en
diferentes aspectos de la sociedad, apareciendo, asi, el llamado Estado de Bienestar o Estado
Providencia. Durante el siglo XX, especificamente en los afios 70, surge en Estados Unidos un
interés especifico por estudiar la accion pablica con miras a ganar el Viejo Continente, interés
que, posteriormente, se traslado a Alemania. En Latinoameérica el estudio se centro en el analisis
de la burocracia estatal, pero es hasta la Gltima década del siglo XX cuando, en el mundo
hispanico, surge un interés mas especifico por las politicas publicas. Como afirma Roth (2002),
“En Colombia, Salazar Vargas (1992), puede declarar que el estudio de las politicas publicas
constituye una nuevas perspectivas de analisis, jcasi treinta afios después de su inicio en Estados
Unidos!” (p. 12), por esto se cree que la demora en la configuracion de la politica como

disciplina autonoma contribuyo a la falta del interés nacional frente al tema.

A nivel académico, la Universidad de los Andes fue la primera en constituir un Departamento
de Ciencia Politica en el pais vy, asi, la primera en ofrecer la carrera de Ciencia Politica en 1968,
en ésta el estudio de las politicas publicas es introducida a las asignaturas de pregrado en la
segunda mitad de los afios noventa. Por esta misma época, universidades como la Pontificia
Universidad Javeriana, la Universidad Nacional, la Universidad Colegio Mayor de Nuestra
Sefiora del Rosario y la Universidad del Cauca abrieron programas de pregrado relacionadas con
el tema, lo que influy6é notoriamente para que expertos se interesen por el estudio de las politicas
publicas el cual, en la actualidad, es de gran interés gracias a la apertura de posgrados

relacionados con gestion publica, derecho administrativo y ciencia politica.

Cabe resaltar que la politica publica esta directamente relaciona con la educacion en cuanto a

que



Ensenanza del lenguaje 41

los sistemas educativos son organizados, orientados y gestionados de acuerdo con las politicas
publicas que definan, mancomunadamente, el Estados, la sociedad, el gobierno y las instituciones
educativas. Estas Ultimas son actores proactivos del proceso de gestion de las politicas piblicas,

incluso de las que ellas mismas generan. (Gutiérrez, 2005, p. 9)

En Colombia la Corte Constitucional expresa, mediante el decreto 689 de 2011,

especificamente en la sentencia T-209 de 2009, que:

La jurisprudencia constitucional ha precisado tres condiciones bésicas, a la luz de la Constitucion
Politica, que debe observar toda politica publica orientada a garantizar un derecho constitucional:
(i) que la politica efectivamente exista; (ii) que la finalidad de la politica publica debe tener como
prioridad garantizar el goce efectivo del derecho; vy (iii) que los procesos de decision, elaboracion,
implementacion y evaluacion de la politica pablica permitan la participacion democratica.

(Alcaldia Mayor de Bogota, 2011, parr. 10)

Es por esto que a nivel distrital la Alcaldia de Bogota, a través del acuerdo 301 de 2007,
establecié como criterios para la elaboracion de politicas publicas distritales los objetivos del

milenio de la siguiente manera:

La Administracion Distrital implementara criterios para la elaboracién de politicas publicas
tendientes al cumplimiento de los objetivos del milenio (...) Para tal fin fijaré los indicadores que
permitan determinar la contribucion del Plan de Desarrollo Distrital en el avance de estos objetivos.
(...) La administracién incluird los objetivos del milenio como punto de referencia en los diferentes
estudios e investigaciones que se realicen en torno a las politicas publicas del Distrito. (...) La
Secretaria Distrital de Planeacion seré la entidad encargada de coordinar el disefio, implementacién

y seguimiento de lo indicado en este Acuerdo. (Alcaldia Mayor de Bogota, 2007, parr.1)

Posteriormente, con el decreto 689 de 2011, la Alcaldia Mayor de Bogota adopté la “Guia
para la formulacion, implementacion y evaluacion de Politicas Publicas Distritales” en donde se

establecen las diferentes acciones para llevar a cabo el proceso propuesto y establecio que:

Las entidades y organismos distritales deberan observar los lineamientos minimos contenidos en la
"Guia para la formulacién, implementacion y evaluacion de Politicas Publicas Distritales" en todos
los procesos de su formulacion, implementacion y evaluacion, lo que implica adelantar todas las
fases del ciclo alli descritas, con sus acciones estratégicas, utilizando las metodologias que para el

efecto se consideren iddneas. (Alcaldia Mayor de Bogot4, 2011, pérr. 18)
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Al remitirse a la guia en mencidn, se encuentra que la Alcaldia Mayor de Bogota establece
sus referentes, en cuanto al concepto de politica pablica, basandose en autores como Meny y
Thoenig, Salazar, Roth y Muller, y delimita este concepto en ejes que para considerados
esenciales como: construccion y toma de decisiones publicas, transformacion o cambio de las
situaciones problematicas o de desajuste social, priorizacién de la agenda generada a partir del
dialogo con la ciudadania, lectura analitica de las realidades sociales, politicas y econdmicas y
conocimiento de los procesos de participacion y movilizacion social. Dicha guia consolida un
concepto propio de politica publica basado en la experiencia que tiene la Alcaldia Mayor de

Bogota en lo relacionado con su disefio, formulacion e implementacion:

La politica publica entendida como el conjunto de decisiones politicas y acciones estratégicas que
llevan a la transformacion de una realidad social, que tanto los ciudadanos y ciudadanas como
quienes representan al Estado han determinado como importante o prioritaria de transformar, dado
que subsisten en ella condiciones de desequilibrio y desigualdad que afectan la calidad de vida. La
politica publica plantea una distribucion diferente de lo existente, en especial y de manera
estructural, del poder y su relacion con la distribucion de los bienes o servicios, y de éstos en
atencién a la materializacion de los derechos individuales y colectivos teniendo en cuenta contextos

y territorios politicos y sociales. (Alcaldia Mayor de Bogota, 2011, p. 4)

Y, Asi mismo, la Alcaldia Mayor de Bogoté plantea un ciclo para la politica pablica de la
ciudad constituido por las fases de elaboracion de la agenda publica: formulacion, adopcion de la
decision, implementacion y evaluacion. Finalmente se afirma que esta guia pretende “aportar
unos elementos que faciliten y ordenen el proceso de construccién de politicas publicas en la
ciudad” (Alcaldia Mayor de Bogota, 2011, p. 2), ademas de

Orientar el desarrollo de cada una de las fases que componen el Ciclo de Politica Publica definido
tedricamente, y consolidado a partir de identificar los aspectos comunes en las diversas
experiencias de construccién de politica publica con que cuentan cada uno de los sectores de la

administracion pablica de la ciudad. (Alcaldia Mayor de Bogota, 2011, p. 2)

6.1.3. Historicidad de la Reorganizacién Curricular por Ciclos
El proposito del Gobierno Distrital es “avanzar en el logro de una educacion publica

identificada por la calidad de los aprendizajes obtenidos por los estudiantes y la calidad y
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pertinencia de los procesos de ensefianza efectuados en los ambiente escolares” (Alcaldia Mayor
de Bogot4, 2008, p. 71), de ahi la necesidad de trabajar por ciclos de aprendizaje, los cuales son

concebidos como:

(...) una estrategia de organizacion curricular innovadora y transformadora de la cultura escolar,
fundamentada en la visién compleja de conocimientos, en la pedagogia constructivista cuyas
estrategias didacticas apuntan a la superacion de la fragmentacion de saberes y practicas,
resignificando los fines de la educacion en funcidn de las necesidades sociales y la formacion en
la autonomia, integrando los contenidos mediante la interdisciplinariedad y, en relacién con los

sujetos, dandolos de herramientas para la vida (...). (Tamayo, 2009, p. 25)

La consolidacion de la politica publica de Reorganizacion Curricular por Ciclos ha sido un
proceso liderado por la Secretaria de Educacion de Bogota desde el afio 2010, sus origenes se
remontan a visitas pedagdgicas enfocadas a trabajar y a adaptar, en los diferentes colegios, los
conceptos de competencia y calidad educativa entendidos como un “servicio donde la cobertura
y los resultados de las evaluaciones externas eran prioridad” (Alcadia Mayor de Bogota, 2012,
parr. 1). A partir del afio 2004 se empez0 a trabajar en la reestructuracion de los curriculos
escolares bajo el concepto de la educacion como derecho y, ademas, se desarrollo el proyecto de
Escuela — Ciudad — Escuela en donde los estudiantes tienen la posibilidad de asistir a diferentes
escenarios educativos de la capital o de contar con la presencia de muestras de estos lugares en

su institucion.

Luego, en el afio 2007, se consolido el programa Escuela — Ciudad — Escuela bajo el nombre
de “Expediciones Pedagdgicas™ y, con este, se logrd la cobertura total del acompafiamiento en
cada institucion de Bogoté con “Equipos de Calidad” conformados por docentes de planta en
comision que empezaban a dar los primeros pasos en el cambio curricular de los colegios.
Durante este mismo afio se llevd a cabo la propuesta de realizar una integracion curricular con
los denominados campos del pensamiento (campo comunicativo, campo historico, campo
cientifico — tecnoldgico y campo matematico) que, posteriormente, dieron cabida a los inicios de

la Reorganizacion Curricular por Ciclos.

Formalmente, durante el afio 2008, se inici6 el proceso de la Reorganizacion Curricular por

Ciclos, concebido como:
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una estrategia pedagogica y administrativa que responde de manera pertinente y flexible a los
intereses y necesidades que marcan las etapas de vida de los nifios, nifias y jovenes, en relacion
con sus contextos socioculturales y con los aspectos cognitivo, socioafectivo y fisico-creativo, asi
mismo, busca dar continuidad a los procesos que se desarrollan a nivel de preescolar, primaria,

secundaria y media. (Alcadia Mayor de Bogotd, 2012, parr. 5)

Al finalizar el afio 2011, 351 colegios de Bogotéa ya habian iniciado su reestructuracion
curricular para dar paso a los ciclos de aprendizaje, este proceso se definié a partir de cuatro
etapas establecidas desde los equipos de calidad: preparacion, formulacién, implementacion y
sostenibilidad, los cuales dieron paso al trabajo del curriculo, la socioafectividad y los ambientes
de aprendizajes que pretenden fortalecer el trabajo basado en los aprendizajes esenciales a través

de las herramientas para la vida.

6.2. Practicas destacadas de ensefianza

6.2.1. Docente reflexivo

¢ Qué sucede en una burocracia educativa asi cuando un profesor empieza

a pensar y actuar no como un experto técnico, sino como un profesional
reflexivo? Su reflexidn desde la accion representa una amenaza potencial para
el sistema dindmicamente conservador en el que vive.

Donald Schon (1998.p.290).

El concepto de docente reflexivo surge al situar las practicas cotidianas que realizan los
docentes, de manera rutinaria, en el escenario de la introspeccién desde una mirada critica y
analitica. Abordar el rol del docente reflexivo implica reconocer que los maestros tienen un papel
transformador en la sociedad, que son capaces de intervenir en los entornos sociales, en los
curriculos, en los programas y en las reformas educativas. Si bien es cierto que las politicas
educativas llegan a los docentes como directrices, es el maestro quien brinda los elementos que

dan vida a los documentos que llegan a sus manos.

Con los nuevos modelos econdmicos en la época postmoderna surgen unas nuevas formas de
ser, de hacer y de concebir al sujeto que se forma en las instituciones oficiales. Entonces, el
docente reflexivo se debe adaptar al sistema y moverse en medio de cierta libertad ya que las

condiciones que se presentan en las instituciones se convierten en una dificultad, pues
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Si el profesor debe dirigir de algin modo el trabajo de treinta alumnos en un aula, ;cémo puede
realmente escuchar a cualquiera de ellos? Si es rigurosamente responsable de atenerse a una
secuencia de periodos de una hora de duracidn en los que han de cubrirse unidades especificas de
materia de una asignatura, entonces no puede seguir la l6gica de su reflexion desde la accion.
(Schon, 1998, p. 290)

En otras palabras, el profesional reflexivo debe llevar a los estudiantes a ser concientes de sus
propios aprendizajes, de sus limitaciones y de sus capacidades y, ademas, hacer del entorno
educativo un lugar de reflexion, de ruptura de los ordenamientos tradicionales y de las barreras
que impiden anteponer las necesidades de los estudiantes a los curriculos, a los programas y,
sobretodo, a la burocracia que obstaculiza escenarios de reflexion con el recorte de presupuestos,
con la gran cantidad de estudiantes en las aulas y con una maquinaria que transforma las politicas

educativas a su conveniencia. En palabras de Schon (1998):

En una escuela que apoyara la ensefianza reflexiva, los profesores desafiarian la estructura de
conocimiento impuesta. Sus experimentos sobre la marcha afectarian no sélo a las rutinas de la
practica de la ensefianza, sino a los valores y principios centrales de la institucién. Los conflictos y
los dilemas saldrian a la superficie y pasarian a ocupar el centro de la escena. En el sistema de
aprendizaje organizativo con el que estamos mas familiarizados, los conflictos y los dilemas
tienden a ser suprimidos o a terminar en la polarizacién y la guerra politica. Una institucion que
congeniara con la practica reflexiva requeriria un sistema de aprendizaje dentro del cual los
individuos pudieran sacar a la superficie los conflictos y los dilemas y hacerlos objeto de una
investigacion publica productiva, un sistema de aprendizaje que condujera a la critica continua y a

la reestructuracién de los principios y valores organizativos. (p. 293)

Al respecto, para entender mejor el término de docente reflexivo se hace necesario reconocer
que los pensamientos que surgen de la reflexidn son objeto de la insatisfaccién que se presenta
frente a ciertos eventos que se realizan de manera rutinaria y que dan a lugar a ciertos
cuestionamientos. Para el caso que nos convoca se hace necesario dar una mirada a las propias
practicas de ensefianza, las cuales requieren ser revisadas a la luz de la teoria y de las
concepciones disciplinares que son objeto de la ensefianza y, sobre todo, se trata de volver sobre
lo acciones realizadas con una mirada critica, ya sea de forma individual o grupal, para generar

cambios que beneficien a los estudiantes.
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En ese orden de ideas Dewey (1998) sefiala que “cl pensamiento reflexivo tiene un proposito
que trasciende la mera diversion que procura la cadena de agradables invenciones e imagenes
mentales” (p. 9). Es decir, los pensamientos reflexivos deben llevar a tomar posturas y a
transformar la misma forma como se ensefia, no se trata de crear situaciones novedosas al azar
sino de encontrar el justo medio entre lo tradicional y lo novedoso, donde haya cabida para
transformaciones que lleven al estudiante a tomar conciencia del aprendizaje desde situaciones

reales o desde analogias que provoquen interés y conocimiento.

Los pensamientos reflexivos surgen al poner en duda lo que tradicionalmente se ha aceptado
como valido, al transitar por el mundo de la investigacion, de los métodos, de las teorias, al
reconocerse como profesional incompleto en busqueda de nuevas ideas, sin importar si los
resultados son buenos o malos, lo importante de esto es asumir el riesgo de transformar, en otras
palabras “lo que constituye el pensamiento reflexivo es el examen activo, persistente y cuidadoso
de toda creencia o supuesta forma de conocimiento a la luz de los fundamentos que la sostienen

y las conclusiones a las que tiende ” (Dewey, 1998, p. 10).

La reflexion del maestro solo es posible en la medida que se incremente la calidad de la
ensefianza, en aras de mejorar el aprendizaje, y en que se reconozca que los estudiantes son los
responsables de los procesos individuales. Por lo tanto, el maestro es el responsable de
desarrollar métodos suficientemente solidos para generar cambios, para lo cual “cuanto mas
consciente sea el maestro de las experiencias anteriores de los estudiantes, de sus esperanzas,
deseos e intereses principales, mejor comprendera las fuerzas operativas que tiene que dirigir y

utilizar para la formacion de habitos reflexivos” (Dewey, 1998, p. 22).

La reflexion va de la mano con el cambio de estructuras, con procurar cambios en las formas
como se adoctrina el movimiento de los cuerpos y como se disponen en el espacio del aula, al

respecto Dewey (1998) afirma:

Todo el mundo sabe que un objeto en movimiento atrapa y mantiene la atencién mejor que un
objeto en reposo, y que las partes mas moviles del cuerpo tienen mayor capacidad para realizar
deducciones tactiles que las mas fijas. Pero en nombre de la disciplina y el buen orden, las
condiciones escolares parecen a menudo acercarse lo mas posible a la monotonia y la uniformidad.
Los pupitres y las sillas estan en posiciones fijas; se trata a los alumnos con precision militar.

Durante largos periodos se hojea una y otra vez el mismo libro de texto, en perjuicio de otras
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lecturas. Todos los temas son excluidos de la exposicion, a excepcion de los que vienen en el texto;
tanto se enfatiza el «sistema» en la conduccién de la exposicion, que la espontaneidad queda
excluida, y lo mismo ocurre con la novedad y la variedad. Estos ejemplos pueden parecer
exagerados en el caso de la administracion de las mejores escuelas. Pero en las escuelas cuyo
objetivo principal consiste en establecer habitos mecanicos y transmitir la uniformidad de conducta,
las condiciones que estimulan el asombro y mantienen su energia y vitalidad queda fatalmente

excluidas. (p. 29)

En otras palabras, la reflexion va de la mano con la movilidad no solamente de los espacios y

de los cuerpos sino también con el estimulo por el descubrimiento de nuevos saberes, por el

despertar de la curiosidad y por el reencuentro de lo cotidiano con lo novedoso en una simbiosis

que transforma realidades.

Para un docente reflexivo que aborda el lenguaje en el aula, la ensefianza de la lectura y la

escritura es todo un desafio. Los maestros que reflexionan sobre la practica dejan de lado las

planas, los fragmentos de textos sin proposito, el adiestramiento mental, la monotonia y la rutina

al hacer énfasis en los procesos de pensamiento, al incentivar la curiosidad, al preparar las clases

de manera racional, como propone Perrenoud (2007):

La preparacion de secuencias didacticas es un pozo sin fondo, el ensefiante pone fin a ello con
una actitud pragmatica, al buen tuntin, cuando considera gue «funcionaréd», a sabiendas de que lo

podria hacer mejor, pero que le esperan otras tareas, sin contar la vida fuera del trabajo...

| Para luchar contra el aburrimiento y la rutina, el profesor se embarca en grandes preparaciones y

deja de lado otras tareas importantes.

Sigue su inspiracion, sus gustos y sus disgustos, en funcion de los descubrimientos, los

momentos de cansancio y la acogida que los alumnos reservan a sus propuestas.

| Una parte del esfuerzo se hace en la incertidumbre, a falta de poder comprobar una idea, evaluar

el nivel de los alumnos o prever el clima.

| Determinadas preparaciones exigirian una forma de lucidez costosa, un retorno doloroso a lo que

ha sucedido o sucede habitualmente.

[ Detras de los aspectos técnicos, hay angustias, suefios, irritacion, en definitiva, personas y

relaciones.
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] Hay cosas eficaces que no hacemos porque no sabemos o no nos gusta hacer. Las sustituimos
por otras, menos adecuadas. Asi, un profesor a quien no le gusta escribir o se siente incapaz de
hacerlo, se pasara horas consultando «textos de autor» para ilustrar un concepto, mientras que otro

podra redactar en pocos minutos un texto adecuado.

Por consiguiente, nos equivocaremos si limitamos el andlisis de las practicas y la labor sobre el habitus
a lo que ocurre en clase. La practica también consiste en el trabajo entre bastidores, solitario o en equipo,
en el aula, la sala de profesores, el centro de documentacion o en casa, e incluso en el bar o en el autobus.
(p.156)

En consecuencia, se puede deducir, como afirma Perrenoud (2007), que “no hay practica
reflexiva completa sin didlogo con su inconsciente practico, es decir, sin concienciacion” (p.141).
La concienciacién supone, entonces, que la practica sea vista desde la accion, pero tomando
distancia de esta para poder observarla y, asi, cuestionarse sobre lo que ocurre, teniendo en cuenta
que la accion supone fragmentos, instantes que requieren verse en pasado para ser evaluados
como individuos o grupos, de ahi la importancia de sistematizar, de usar diarios de campo,
grabaciones y escritos en el momento, todo material que ayude a la reconstruccion sirve a la

reflexion. Al respecto Perrenoud (2007) afirma:

Trabajar sobre la propia préctica es, en realidad, trabajar sobre un conjunto de acciones
comparables y sobre lo que las sustenta y les asegura cierta invariabilidad. Significa, igual que el
bailarin, el atleta, el comediante o el amante, prepararse para hacerlo mejor o de otra forma «la
préxima vez», y significa, al mismo tiempo, acordarse e intentar anticipar, reflexionar sobre la

accion que ha de llegar en funcion de la accion terminada. (p. 145)

La continuidad de la reflexion solo es garantizada en la medida que en sea continua y
permanente, el simple hecho de transformar una préactica no implica una actitud reflexiva, esto ya
que la novedad pasa rapidamente a convertirse en rutina y se queda sin base tedrica que la
sustente, de ahi que la labor del docente reflexivo deba mantenerse activa, lo cual significa
renunciar a la rutina y conservar los principios éticos, ideoldgicos, politicos y pedagdgicos que
soportan su labor para permanecer en una basqueda continua que lleve a cuestionamientos a la

resolucién de problemas.
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No obstante, para mantener una actitud reflexiva se requiere hacer frente a las limitaciones y a
los obstéculos, enfrentar los prejuicios, los rechazos y las actitudes negativas de los otros, de
modo que la reflexion conlleva, entonces, a la necesidad de una retroalimentacion constante, a
cambiar de piel a diario, en la busqueda de una verdad que aln no se conoce pero que acompafia
cada paso con la firme intencidn de anticiparse a los acontecimientos. Por esto, reflexionar sobre
la accién es hacer de la experiencia un compromiso continuo consigo mismo, con los estudiantes

y con los compafieros.

Por ultimo, el docente reflexivo se caracteriza por un vasto conocimiento que debe sobrepasar
los libros de texto, esto con el fin de anticipar las preguntas de los estudiantes, de resolver los
cuestionamientos de forma competente y, ademas, de mantener control total de su clase, en
palabras de Dewey (1998),

El maestro ha de estar atento a todas las formas de expresion corporal del estado de animo es decir,
la perplejidad, el aburrimiento, el dominio, el nacimiento de una idea, la atencién fingida, la
tendencia al exhibicionismo, a ganar una discusién sélo por vanidad, etcétera— asi como también
al significado de toda expresion realizada en palabras. Debe percibir no solo el significado de las
palabras en si mismo, sino también su significado en tanto manifestacion del estado mental del

alumno, su grado de observacion y de comprensién. (p.125)

Para concluir, el maestro ocupa el papel de lider y para ello debe tener una formacion en la
asignatura que ensefia, esto para que sepa atender a las preguntas sin necesidad de utilizar libros

de texto. Para Dewey (1998) hay preguntas que el docente deberia

formular antes de que comience la exposicion. ¢Qué puede aportar al tema la mente de los alumnos a
partir de su experiencia y estudio previos? ;Como puedo ayudarles a establecer relaciones? ;Qué
necesidad, aun cuando ellos no la reconozcan, me suministrara una palanca con la cual movilizar la
mente de los alumnos en la direccion deseada? ;Qué usos y aplicaciones esclareceran el temay lo
imprimiran en la mente de los alumnos? ;Como puede individualizarse el tema? O, en otras
palabras, ;cémo debe ser tratado a fin de que cada uno tenga algo distinto que apartar y a la vez el

tema se adapte a las deficiencias especiales y los gustos particulares de cada uno? (p.126)

6.2.2. Practica innovadora
Reconocer lo que implica una préactica pedagodgica en el mundo postmoderno conlleva,

necesariamente, a identificar el sistema de valores que conforman la sociedad, los principios, las
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normas e, incluso, las concepciones de hombre que se encuentran implicitos en las politicas
educativas, en los curriculos, en los planes y en los programas educativos que se llevan a cabo en
las instituciones, esto para que los maestros unifiquen criterios en torno al imaginario social, a

los principios institucionales y a las propias creencias y valores que sustentan sus acciones.

Para llevar a cabo una practica innovadora se parte del hecho de reconocer que los estudiantes
deben desarrollar una serie de competencias para el mercado actual y es el docente el que debe
garantizar que esas competencias, acordes al tipo de sujeto que requiere la sociedad. De ahi la
necesidad de implementar estrategias pedagogicas novedosas que mantengan el interés del
estudiante, en un mundo mediado por la tecnologia y por los intereses econdomicos pero,
también, por el propio sistema de valores que confrontan a diario al maestro, quien tiene que
resolver con inmediatez los acontecimientos que suceden en las aulas de clase. En palabras de
Murillo (2005),

En la actualidad, la escuela, a la par que enfrentarse al reto de incrementar los niveles de calidad y
equidad de la educacion, ha de confrontar los desafios que supone una sociedad sujeta a rapidos
cambios sociales, culturales, econdmicos y tecnoldgicos; desafios que exigen un docente nuevo
para el que reproducir esquemas aprendidos en sus afios de formacion inicial ya no es suficiente. (p.
21)

Dentro de las caracteristicas que determinan las practicas innovadoras se encuentra el
ambiente social donde se desarrolla la experiencia, es decir la institucién, los padres, los
estudiantes y el entorno que acompafa la propuesta para que tenga una incidencia real y brinde
respuestas reales a la problematica, a los intereses y a las necesidades especificas del lugar. Otro
aspecto relevante tiene que ver con los sustentos tedricos de las propuestas, las innovaciones

pedagdgicas deben contar con un aval académico que les brinde solidez y seriedad.

En el contexto de la innovacidn se pueden reconocer tres tipos de docentes: Los que se
limitan a tomar las innovaciones planteadas por expertos y llevarlas a término, los que
implementan estrategias innovadoras con acompafiamiento permanente de los expertos y,

finalmente, como manifiesta Tejada (1995):

...el profesor como agente curricular, nos evidencia directamente que este profesional no sélo es un
técnico capaz de innovar, sino que es un sujeto que filtra y redefine la innovacion, adquiriendo

desde este planeamiento todo el protagonismo. Adquiere, pues, un papel primario en conexion del
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experto, participa del disefio, reinterpreta en su contexto, toma decisiones; en una palabra,
construye la innovacion. Por tanto, tiene un alto nivel de autonomia, se diferencia funcionalmente

de otros agentes innovadores, se coordina con ellos, trabaja en equipo, etc. (p.24)

Por otro lado, a la luz de las nuevas reformas educativas y de la formulacion de politicas
educativas, se exige un tipo de profesional que se caracterice por el “Espiritu innovador,
Flexibilidad, Trabajo en equipo, Conocimientos tecnoldgicos, Creer en su profesion, Sentido de
la responsabilidad y del compromiso” (Tejada, 1995, p. 26). En otras palabras, un profesional
que mantenga la actitud de mejorar permanentemente sus competencias profesionales, que sepa
trabajar en equipo en el contexto institucional y relacional, que se relacione adecuadamente con
el entorno sociocultural de la escuela y finalmente, que tenga competencias tecnoldgicas

necesarias para acompafar el aprendizaje de los estudiantes.

Para concluir, la practica innovadora es aquella que parte de la reflexion continua y
permanente de las acciones que realizan, de forma rutinaria y cotidiana, los maestros en las aulas
de clase. Es a través de propuestas innovadoras, que atiendan a unas problematicas especificas,
como se busca mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje, con la implementacion de
estrategias significativas para el entorno social. Cabe destacar que la innovacion no funciona
para todos los contextos de la misma manera, por lo tanto las practicas innovadoras deben ser
continuamente evaluadas y reestructuradas de acuerdo a los contextos en los que se formulan e

implementan.

6.2.3. Escuela eficaz

El concepto de escuela eficaz, relativamente nuevo, se basa en la idea de un centro educativo
que se esfuerza para que cada alumno tenga un desarrollo integral, esto teniendo en cuenta su
rendimiento inicial, su situacion socioecondmica y sus bases culturales. Dicha escuela presenta
ciertos factores que influyen asertivamente en el rendimiento académico y personal de los
estudiantes determinando, asi, el progreso en el nivel escolar y, ademas, mejorando la imagen de

la institucion. Al respecto, Murillo (2007) aclara que:

Las escuelas que han conseguido ser eficaces tienen una forma especial de ser, de pensar y de
actuar, una cultura que necesariamente esta conformada por un compromiso de los docentes y de la

comunidad escolar en su conjunto, un buen clima escolar y de aula que permite que se desarrolle un
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adecuado trabajo de los docentes y un entorno agradable para el aprendizaje. En definitiva, una
cultura de eficacia. (p. 281)

Ahora bien, las escuelas eficaces no desestiman las capacidades de ninguno de sus
estudiantes, el concepto de equidad siempre esta presente. Estas tienden a obtener resultados
superiores pues se esfuerzan por la consecuencion de los logros propuestos y, ademas, no sélo se
enfocan al buen rendimiento académico sino también en la formacién en valores y en habilidades
sociales, es decir en el desarrollo integral de los estudiantes. Para lograr el éxito en los procesos
de ensefianza este tipo de escuelas se caracterizan por tener algunos elementos, mencionados por

Hillman, Mortimore y Sammons (1998), como:

<

Liderazgo profesional.

Vision y objetivos compartidos.

Un ambiente que estimula el aprendizaje.

La ensefianza y el aprendizaje como centro de la actividad escolar.
Expectativas elevadas.

Reforzamiento positivo.

Supervisién del progreso.

Derechos y responsabilidades de los alumnos.

Ensefianza con propasito.

Una organizacion que aprende.

NS N N N N N NN

Colaboracion de la familia y la escuela.

Estos elementos o factores, asociados al alcance de los objetivos de las escuelas eficaces,
aungue no son de obligatorio y estricto cumplimiento, favorecen el buen funcionamiento de estas
instituciones y, como lo explica Murillo (2007), ante la inconsistencia o defecto de uno de ellos

el sistema no marcha segun lo esperado,

De acuerdo con lo anterior, se requiere de un docente que tenga un alto nivel de compromiso
con su quehacer pedagdgico, que esté dispuesto a implementar estrategias que permitan un uso
racional y adecuado de materiales y recursos, que sea capaz de trabajar en equipo para planear
actividades escolares, que sea una persona abierta al dialogo con sus estudiantes y las familias,
que conozca de cerca las realidades de su aula y que se preocupe por su crecimiento y desarrollo

profesional.
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Ademas, los mé todos de ensefianza se centran en la diversidad de capacidades y
conocimientos previos que tienen los estudiantes, hay constante supervision y seguimiento que
favorece la comunicacion, los aprendizajes se caracterizan por ser importantes y Utiles, los
procesos evaluativos son formativos, se da relevancia a la autoevaluacion y a la
retroalimentacion, se percibe el compromiso familiar y el clima escolar se determina por las
buenas relaciones entre los agentes educativos en un ambiente de disciplina, orden y normas

establecidas bajo la concertacion.

Es asi como las escuelas eficaces logran que sus précticas fortalezcan e incrementen la calidad
y la equidad de la educacion, lo cual constituye uno de los grandes retos de los sistemas
educativos actuales. Las investigaciones que han tenido lugar en los ultimos afios han generado
grandes avances en cuanto a procesos Y estrategias encaminadas a mejorar estos indicadores,

siendo tenidos en cuenta en el momento de formular politicas educativas.

6.2.4. Précticas de ensefianza del lenguaje

Desde hace algunas décadas se ha ido manifestando la preocupacion general por mejorar la
calidad de la ensefianza, del aprendizaje y del ejercicio de la docencia, que no s6lo depende de la
formacidn y experiencia de los maestros sino, ademas, de circunstancias complejas que rodean el
acto de ensefiar como las politicas publicas educativas, las particularidades del contexto, los
recursos disponibles y el dominio de los saberes propios de cada disciplina que influyen, de una

u otra manera, en la forma en que se produce el conocimiento.

Esta preocupacion latente ha llevado a abordar el concepto de practicas y de practicas de
ensefianza desde los afios setenta, pero es hasta las décadas de los ochenta y de los noventa en
que surgieron las primeras investigaciones y producciones tedricas en torno a este tema. En el
afio 2000 surgid el concepto, muy marcado, de la calidad de la educacién como una de las
necesidades prioritarias para superar los avatares del subdesarrollo, lo cual gener6 que la mirada
se enfocara en las practicas de ensefianza, las buenas practicas, la practica reflexiva, la practica
innovadora, la practica destacada, las practicas declaradas y observadas y otros conceptos
relacionados con la manera en que se desarrolla la tarea docente en el aula, en la institucion y en

la comunidad.
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En este sentido es oportuno retomar el concepto de préctica, que en una primera aproximacion
hace referencia a una accién, actividad o conducta, para Barbier (2013) la practica se define
como un “conjunto de procesos de transformacion de una realidad en otra realidad” (p. 41) que
necesariamente esta mediada por la capacidad de introspeccion y que integra aspectos
intelectuales, afectivos, teleoldgicos, axioldgicos y funcionales, los cuales interact(ian entre si y
se relacionan estrechamente con el contexto en el que esta tiene lugar. De igual manera,
Bourdieu (1997) afirma que las précticas se encuentran histéricamente definidas pues las

conducen fundamentos variables segln la ldgica de la situacion en las que se realicen.

Esto nos lleva a un acercamiento a los planteamientos de Schon (1992) quien, basandose en el
razonamiento de Dewey de aprender haciendo, formulo postulados referentes a las practicas de
los profesionales en las cuales se aprende mientras se ejerce la profesion, logrando mas y
mejores competencias gracias a la formacion continua y a la actualizacion constante, es asi como
el profesional competente actia mas alla de los manuales y teorias y es capaz de decidir, de
actuar y de reaccionar eficazmente ante las situaciones que se le presenten en el quehacer de su

profesion, tal como afirman Altet, Charlier, Paquay y Perrenoud (1996).

Una vez referidos los conceptos de practicas y practicas profesionales, es necesario definir
practicas de ensefianza como el “conjunto de actividades gestuales y discursos operativos
singulares y complejos constituidas por numerosas dimensiones enlazadas” (Altet, 2005, p. 32),
es decir como la manera particular en que el docente hace las cosas, inmerso en un contexto y en
una cotidianidad que marcan los procedimientos y las conductas de su labor como profesional.
Perrenoud (2004) sostiene que los docentes son personas de oficio, profesionales que ejercen la
accion de ensefiar no so6lo como la tarea de transmitir conocimientos, teorias y conceptos usando
técnicas y métodos aprendidos o estudiados, sino que también engloban las interacciones, la
comunicacion y las relaciones que se dan dentro del aula, en una situacion puntual, con el fin de

que los estudiantes aprendan y se apropien de aquello que es el objeto de aprendizaje.

Asi, podria decirse que las préacticas de ensefianza son una experiencia de quehacer
interactivo, un modelo dindmico determinado por las concepciones tedricas de los docentes, por
las politicas educativas que las permean, por los intereses y por los saberes de los docentes, de
los estudiantes y de la escuela y, también, por los procesos comunicativos que entran en relacion

en una situacion contextualizada pero incierta y compleja, mediada por imprevistos o
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circunstancias de Ultimo momento que exigen la toma de decisiones durante la accién, llevando a
modificar la clase y lo planeado (Altet, 2005). Es asi como se pueden evidenciar tres fases que

conforman las précticas de ensefianza:

...hemos de tener presente que la “practica de ensefianza” no se reduce solo a realizar la ensefianza
en clase, sino que incluye minimamente, una fase preactiva, una fase interactiva (Jackson,1991) y
una fase postactiva (Clark y Peterson, 1990). A su vez, en la ensefianza preactiva podemos
distinguir dos etapas: la ensefianza preactiva 1, referida a las tareas que realiza el docente al
planificar las actividades o elegir contenidos y materiales (planificacion remota). Y la ensefianza
preactiva 2, para referirse a las tareas que realiza el docente después de planificar pero antes de
ensefiar. (Cid, Pérez & Zabalza, 2009, p. 4)

Litwin (2008) parte de su experiencia docente y de investigacion para reconstruir y revalorar
la préactica de la ensefianza, invitando a los interesados, educadores y formadores de docentes, a
reflexionar sobre la ensefianza y sobre sus potencialidades para formar ciudadanos en una
sociedad justa y armonica. Ademas, expone su concepcion sobre la labor docente y sobre la
necesidad de analizarla criticamente para, asi, reconstruirla y, partir de alli, “preparar materiales,
adquirir informacion, presentar contenidos o comunicarse con los estudiantes” (p. 33). También,
exalta la importancia de rescatar experiencias educativas anteriores, pues estas constituyen un
conocimiento valioso en la formacion de buenos maestros capaces de desarrollar el pensamiento,
de atreverse a renovar, a asumir propuestas pedagdgicas creativas e innovadores y, ante todo, a
ser criticos de sus propias practicas para que, partiendo de la reflexion, lleguen a la

transformacion.

Por otro lado, hablar de lenguaje remite automaticamente a la historia de la humanidad,
siendo el habla la herramienta que ha permitido al hombre diferenciarse de otras especies. En
cuanto a la escritura, esta alude a los signos y a los simbolos que logran representar el
pensamiento que se complejiza con la evolucion, dando paso a la necesidad de escribir para

inmortalizar las letras, los simbolos y las ideas que se gestan en los sujetos.

Para Bajtin (1982) el lenguaje es la interaccion dialdgica que se produce entre los sujetos en
un entorno social y cultural donde los interlocutores le dan valor y sentido a la palabra, es en el

uso diario y cotidiano donde un hablante y un oyente establecen una comunicacion dialégica, un
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compromiso de interaccion mutua y de entrecruzamiento de mundos diversos y complejos que se
encuentran en un dialogo con significado, “previo a este momento, la palabra no existe en un
lenguaje impersonal y neutro, porque existe en la boca de otras personas, en el contexto de otras
personas, al servicio de los propdsitos de otras personas”, asegura Bajtin (citado por Kalman,

2003, p. 45).

Al referirse Bajtin (1982) a comunidad dial6gica, muestra que tanto el oyente como el locutor
establecen una relacidn que existe s6lo en funcion del otro y por el otro, donde la palabra es el
vehiculo de comunicacidn por excelencia que permite establecer una multiplicidad de
interrelaciones socioculturales, las cuales cobran sentido cuando los multiples puntos de vista se
encuentran en un dialogo que se contextualiza y se enriquece en la interaccion, esto ya que el
oyente y el hablante participan de manera consciente en la enunciacion pero son

interdependientes.

Ahora bien, luego de hacer un acercamiento al concepto de lenguaje a nivel general, se
abordaran las tres habilidades comunicativas: lectura, escritura y oralidad como ejes rectores del

proceso de la ensefianza del lenguaje.

Siendo el lenguaje una condicion fundamental de las personas para participar de la vida
social, se entiende que la oralidad permite a los individuos construir su identidad como sujetos y
vincularse activamente como participes de los grupos sociales a los que pertenecen, lo anterior
hace posible que los estudiantes desarrollen su voz propia en la expresion de sentimientos e ideas
adquiriendo las destrezas necesarias en el uso y dominio de la lengua oral. De igual forma, es
evidente que la oralidad promueve el respeto y el reconocimiento de reglas y pautas de
comportamiento, lo cual implica que en el aula de clase se propicie la practica discursiva en
situaciones que se vayan complejizando de acuerdo al ciclo, en una dindmica permanente de

participacion, argumentacion e interaccion social (Secretaria de Educacion Distrital, 2010).

Para Vila (2014) “...la interaccion oral en el aula tiene una doble intencion: constituye una
primera base esencial para el aprendizaje de conocimientos académicos y constituye también el
paso para llegar a escribir textos coherentes” (p. 115), lo cual quiere decir que las acciones que
se realizan en el aula de clase deben ir encaminadas a lograr que los estudiantes verbalicen los

conocimientos gque se van adquiriendo, afianzando, asi, el uso de ideas precisas, coherentes y
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ordenadas que, con el trascurrir del tiempo y la practica, provocaran en ellos un uso critico y

reflexivo del lenguaje oral en cualquier entorno discursivo que se les presente.

Al igual que el lenguaje oral, la lecturay la escritura cobran un valor importante en el
desempefio de habilidades entendidas como practicas socioculturales que, en la mayoria de los
casos, son abordadas por los docentes del rea de humanidades o lengua castellana en contravia
con la realidad, pues el conocimiento es amplio y no se limita a 4reas especificas del saber, “no
es posible descubrir por si mismo ciertas convencionalidades relativas a la escritura. Esta claro
que este tipo de conocimientos son transmitidos socialmente por quienes otorgan a valor a ese
conocimiento” (Ferreiro & Teberosky, 1979, p. 370). De igual manera, es necesario dotar las
practicas de lectura y escritura con un caracter significativo para que cobren valor en el mundo

de la lengua escrita.

Por su lado, Lerner (2001) afirma que “Participar en la cultura escrita supone apropiarse de
una tradicion de lectura y escritura, supone asumir una herencia cultural que involucra el
ejercicio de diversas operaciones con los textos” (p. 25). Al reconocer la lectura y escritura como
una préactica historica es posible reconocer el sentido que tienen para cada individuo vy, asi, crear
textos que promuevan el uso de la memoria en un entorno especifico. Se logra que los
estudiantes creen dichos textos a traveés de la escritura para que se conviertan en ciudadanos a
través de la cultura escrita, reconociendo su contexto cultural y proponiendo trasformaciones

culturales de fondo.

Para acceder al mundo de la lectura y de la escritura es indispensable concientizar a los
estudiantes sobre la importancia de aproximarse a estas no solamente en términos académicos
sino también por gusto, esto con el objetivo de generar conocimiento y, ademas, de producir
textos escritos usando reglas gramaticales y ortograficas, de manera adecuada, que les permitan
organizar coherentemente las ideas partiendo de un entorno social de significado en la

interaccion social.

En el caso particular de la lectura existen algunas formas de promocién en el aula como: la
lectura en voz alta, que es la que inicia el docente con el fin de cautivar la atencién de los
estudiantes; la lectura silenciosa, que busca, fundamentalmente, la exploracion de textos,

imagenes y letras en un dialogo interno con el texto que brinda significado y valor segln los 0jos
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de quien lo observa; la lectura preparada, la cual tiene una clara intencionalidad por parte del
docente, cuyo objetivo es retar al estudiante a través de herramientas planteadas; la lectura
comentada, que genera la posibilidad de conversar en torno a un tema en coman para lograr una
interaccion entre los estudiantes y exponer puntos de vista; la lectura rotada, la cual consiste en
elegir un texto y asignar parrafos para ser leidos de forma rotativa por el grupo de estudiantes
afianzando, asi, los procesos lectores y la comunicacion interactiva. (SED, 2010).

Las précticas de ensefianza del lenguaje, a diferencia de otras précticas de ensefianza, tienen
estrechos vinculos con el pensamiento y la accion, pues la lengua se convierte tanto en objeto de
estudio como en medio para estudiarlo. Es asi como la lengua es portadora de todo conocimiento

y, ademas, es el eje de todo proceso de interaccion humana, de modo que cabe afirmar que

La Didactica de la lengua constituye un campo de conocimiento que tiene como objeto el complejo
proceso de ensefiar y aprender lenguas con el fin de mejorar las practicas y adecuarlas a las
situaciones cambiantes en que esta actividad se desarrolla. (Camps, Guash, & Ruiz Bikandi, 2010,
p. 71)

Por tanto, se requiere ensefiar y aprender a interpretar, a crear, a expresar y a elaborar en un
ambiente rodeado de situaciones del lenguaje en donde el docente apoye, acompafie y ensefie
siendo capaz de seleccionar, gestionar y generar contextos y recursos que faciliten la
construccion de procesos de lectura, escritura y oralidad guiados por una reflexion lingistica,
todo esto para lograr que los estudiantes construyan conocimientos complejos y valiosos que les

sean (tiles para actuar e intervenir en la sociedad.

Dichos procesos no son sélo cuestion de préactica, es necesario aunar esfuerzos para controlar
los parametros contextuales que determinan sus usos, tanto escritos como orales, y fomentar y
optimizar las habilidades cognitivas requeridas, no s6lo enmarcando esta ensefianza y
aprendizaje en los curriculos institucionales sino también concretandola dia a dia en el trabajo de

aula.

En conclusion, “uno de los rasgos mas caracteristicos de la ensefianza comunicativa de la
lengua consiste en que presta una atencidn sistematica tanto a sus elementos estructurales como

funcionales, combinando ambos en una dptica comunicativa mas completa” (Littlewood, 1996,



Ensenanza del lenguaje 59

p. 11), en donde las acciones y las competencias comunicativas se van construyendo a partir de
la reflexion constante de lo que se escucha, lo que se lee, lo que se escribe y lo que se dice.
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7. Metodologia

Este proyecto investigativo se orienta hacia la comprension de la relacidn existente entre la
politica publica de Reorganizacion Curricular por Ciclos y entre practicas educativas destacadas
en el campo del lenguaje realizadas en Bogota, especificamente en el primer ciclo. Lo anterior no
con el proposito de buscar de elementos que confirmen o no la aplicacion de esta sino en aras de
entender las particularidades y las relaciones didacticas de estas préacticas, en las cuales la
politica publica puede o no constituirse como un factor que entra en juego en el momento de
disefiar una propuesta efectiva para la ensefianza del lenguaje y el desarrollo de las préacticas

discursivas en el aula.

7.1.Consideraciones generales

El presente estudio se realizd bajo los planeamientos del enfoque cualitativo siendo este el
horizonte que permitio clarificar y orientar el desarrollo de la investigacion. Esta se centrd en
analizar meticulosamente la informacion encontrada en las fuentes (politicas / practicas) para
reconocerlas, comprenderlas y darles sentido desde un paradigma interpretativo, el cual conllevo
a entender la realidad como cambiante y diversa, desde el cual se descubrieron relaciones e
interconexiones entre dichas fuentes. El acercamiento a la informacién y la construccion de los
datos se hizo de forma inductiva, es decir de lo particular a lo general, en donde a partir de la
recoleccion de la informacion, de las etapas de codificacion y de los analisis fueron emergiendo

categorias de las cuales se consolido la teoria,

(...) en lugar de iniciar con una teoria particular y luego “voltear” al mundo empirico para
confirmar si la teoria es apoyada por los hechos, el investigador comienza examinando el mundo

social y en este proceso desarrolla una teoria “consistente” con la que observa qué ocurre.

(Baptista, Fernandez & Herndndez & , 2010, p. 20)

Dicha posicién implicé que se fueran generando unas practicas interpretativas orientadas a la
visibilizacion de la relacion concreta entre las politicas publicas del lenguaje y entre las practicas
docentes destacadas y, a su vez, el posible vinculo existente de estas con la transformacion de
dichas practicas dentro del contexto escolar, esto sin perder de vista los rasgos que

Maxwell(citado por Vasilachis, 2006) define como los més caracteristicos de la investigacion
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cualitativa: “a) el interés por el significado y la interpretacion, b) el énfasis sobre la importancia

del contexto y los procesos, y c) la estrategia inductiva y hermenéutica” (p. 26).

Asi mismo, se determiné como metodologia la Teoria Fundamentada (TF) entendida como
“una teoria derivada de datos recopilados de manera sistematica y analizados por medio de un
proceso de investigacion” (Corbin &Strauss, 2002, p. 13), es decir, al iniciar este proceso no se
partio de una teoria establecida sino de un interés tematico y problematico que fue abordado
desde el anélisis de los datos conducentes a la construccion de teoria. Se puede evidenciar el
meétodo utilizado al abordar los datos seleccionados de una manera flexible pero minuciosa al ir
identificando, contrastando, encontrando significados, interpretaciones y, asi, categorias como lo
sugieren los autores Corbin y Strauss (2002), quienes para ampliar el complejo concepto de la
teoria afirman que “teorizar es un trabajo que implica no solo concebir o intuir ideas (conceptos),

sino también formularlos en un esquema logico, sistematico y explicativo” (p. 24).

Ademas, la teoria fundamentada, en tanto metodologia, ofrece un conjunto de procedimientos
para construir teoria que tienen en cuenta la recopilacion de la informacidn y el microanalisis o
analisis minucioso de los datos que conllevan al descubrimiento de conceptos y sus relaciones,
dando, asi, paso a la codificacion y al andlisis reflexivo de los hallazgos. En este caso los datos
fueron organizados atendiendo a dichos procedimientos y al uso de técnicas propias en un paso a
paso que va permitiendo la “construccion de la teoria, hacer las conceptualizaciones, definir las

categorias y desarrollarlas (...)” (Corbin & Strauss, 2002, p. 133).

En esto radica la importancia del trabajo del grupo investigador, pues desde la mirada critica
y creativa de los datos se fundamentd la comprension de estos v, asi, se logro teorizar desde las
propias interpretaciones. Desde este rol fue necesario ser observadores y criticos de la realidad
que se investigd, retomando la sensibilidad y la flexibilidad como principales caracteristicas a
través de diversas herramientas que permitieron realizar un constante analisis y, ademas,
interactuar con aquello que las politicas publicas en lenguaje proponen a nivel educativo y lo
que la préactica docente dice dentro de un contexto determinado, por esto se interactud
directamente con el objeto de investigacion, con el contexto y con la propia experiencia como

investigadores y docentes.
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Se observé que dicha experiencia en el campo educativo cumplié un papel fundamental
dentro del proceso debido a que permitié ampliar la perspectiva y ver, entre lineas, lo que los
datos querian decir. Como lo afirman Strauss y Corbin (2002), los investigadores cualitativos
“no temen basarse en sus propias experiencias cuando analizan materiales porque se dan cuenta
de que éstas han llegado a ser la base para hacer comparaciones y descubrir propiedades y
dimensiones” (p. 5). Lo anteriormente descrito requiri6 que los investigadores tomaran
decisiones y actuaran en relacion con el proceso que llevo a cabo la investigacion, en una
revision continua de los datos para modificar, para complementar o para suprimir las categorias

que iban surgiendo.

7.2.Fuentes de Informacion

Se determinaron las fuentes de informacion desde dos tipos de documentos: las practicas
destacadas y las politicas de ensefianza del lenguaje. Para el primer caso, las sistematizaciones de
practicas destacadas del lenguaje en primer ciclo, se hizo un rastreo minucioso de instituciones
de caréacter educativo que enfocan su trabajo en el area del lenguaje, alli se encontraron
CERLALC (Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe), Red
Lenguaje, la Secretaria de Educacion Distrital con Red Académica, el IDEP (Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico) y la Fundacién Compartir. Una vez
identificadas las instituciones se empezaron a buscar las experiencias de ensefianza del lenguaje
que habian sido destacadas por estas instituciones en primer ciclo para lo cual se decidi6 realizar
una matriz con criterios de seleccion que apuntaran a los objetivos propuestos en la
investigacion, estos fueron: pertenecer al area del lenguaje, ser de ciclo uno, estar publicada,
haberse implementado entre los afios 2010 a 2014, ser de Bogot4, pertenecer a algln colegio
publico de Bogot4, ser una experiencia de aula o institucional y ser una experiencia de
innovacién o de investigacion.

En cuanto al segundo tipo de documentos, politica publica distrital del lenguaje, fue necesario
realizar una bdsgueda detallada de documentos relacionados con la reorganizacion curricular por
ciclos, las herramientas para la vida, los diferentes proyectos que a nivel nacional y distrital
contribuian a la lectura, la escritura y la oralidad, y la manera en la que los diferentes gobiernos
de Bogota, desde el afio 2000, le apuntaban al mejoramiento de la calidad educativa. A partir de

esto, finalmente se centrd toda la atencién en los Referentes para la didactica del lenguaje en
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primer ciclo como politica publica distrital del lenguaje propuesta en Bogoté, en el marco de la
Reorganizacion Curricular por Ciclos.

El método de la teoria fundamentada permitié una interaccion constante entre el grupo
investigador y la informacién recopilada de las fuentes, dando paso a la configuracién de los
datos que se caracterizan por ser profundos y enriquecedores, pues se asumié que “el dato es el

resultado de un proceso de elaboracién, es decir, el dato: hay que construirlo” (Gil, 1994, p. 15).

7.3.Relato Metodoldgico

Este proceso investigativo se organiz6 en dos fases que permitieron, mediante el analisis de
los datos, la generacion de teoria que respondiera a la pregunta de investigacion planteada. A
continuacion se hace el recuento del camino recorrido, la forma en que se dio la aproximacion a
los datos y las técnicas de analisis utilizadas atendiendo a la metodologia de la teoria
fundamentada.

7.3.1. Seleccion de documentos

Desde el planteamiento inicial de la pregunta de investigacion se determiné que la
informacion que conformaria el corpus documental seria, por un lado, los textos
correspondientes a las sistematizaciones de practicas destacadas de ensefianza del lenguaje y, por
otro, las politicas publicas de ensefianza del lenguaje que orientan el quehacer pedagogico en el
distrito. Teniendo claro este punto se paso a la busqueda de esas préacticas que han sido
documentadas por los docentes y que, a su vez, han sido reconocidas o socializadas en espacios
pedagdgicos, para esto se penso en buscar en los repositorios de entidades interesadas en
publicar o en premiar experiencias tales como el IDEP, CERLALC, COMPARTIR, SED y Red

del Lenguaje.

El rastreo de este tipo de fuentes fue complejo porque en algunas de estas instituciones
no existe un registro claro y actualizado de experiencias destacadas, sin embargo se inicio la
busqueda, atendiendo a una serie de criterios establecidos por la naturaleza del interés
investigativo, abarcando inicialmente las experiencias de Ciclo Uno y Ciclo Dos, pero al ver que
eran muy escasas las practicas encontradas de Ciclo Dos que cumplieran con todos los criterios
se tomé la decisidn de abordar solamente las practicas destacadas pertenecientes a primer ciclo.

Este proceso se organiz6 y se document6 mediante la matriz Lista de Chequeo de los Criterios de



Seleccion (Ver gréfico 1), en la cual se hizo una relacion de todas las experiencias encontradas

inicialmente.
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enunciados anteriormente en el apartado de Fuentes de Informacion, estas se constituyeron en el

corpus documental de la investigacion y fueron organizadas en la matriz Archivo de experiencias

escogidas, conformado por 20 sistematizaciones de practicas destacadas del lenguaje

desarrolladas en primer ciclo en colegios publicos de Bogota durante los afios 2010 a 2014 (Ver

gréfico 2).
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Gréfico 2
Archivo de experiencias escogidas

En cuanto a los documentos referidos a la politica pablica de ensefianza del lenguaje,
inicialmente se profundizo en la conceptualizacion de politica publica para, asi, establecer el tipo
de documentos que se podrian abordar, luego se hizo un recorrido historico por las politicas
publicas educativas que hacen referencia al lenguaje, tanto a nivel nacional como a nivel distrital,
lo cual permitié centrar la atencion en la Reorganizacion Curricular por Ciclo y, mas
especificamente, en los Referentes para la Didactica del Lenguaje en el Primer Ciclo (ver gréafico
3).



Ensenanza del lenguaje

[I‘.‘DHSTITUCJI‘jN POLITICA DE COLOMBIA 1991 J

L

LEY GENERAL DE EDUCACION
LEY 115 DE 1994

v

[F.qus de la Educacidn ]

-

[Lin-earnienms v estandares curricularesj

FECODE 1982

MOVITMIENTD -
PEDAGOGIOD NACTORAL

en las areas del conocimiento

l Foro Educative DNstrital 2009
. *Calidad y Pertinencia®
"Evaluacidn Integral™

[Fnrn Educativa Distrital 2008 ]
-

“Educacidn de Calidad para una Bogotd Posiliva®™

v

[ Transformaciones Pedagdgicas J

(Pertinencia ) - Il Desarrolio Humano |
[REGRE‘NIZACI-DN CURRICULAR FPOR CICLOS j
( )« G
Evaluacién integral |~ & -

[Bau Comuin de Aprendizajes Escenciales ]

[mm SECTORIAL DE EDUCACION 2008-2012 ] &

( HERRAMIENTAS PARA LA vIDA |

v

[REHFREHTEE PARA LA DIDACTICA DEL LENGUAJE EN EL PRIMER CICLO :]

Gréfico 3
Historicidad de la Reorganizacion Curricular por Ciclos

De esta forma se organizaron y se prepararon las fuentes de informacidn para,
posteriormente, dar paso al proceso analitico, pero surgieron inquietudes acerca de los

procedimientos que se llevarian a cabo al leer las sistematizaciones de las experiencias tales

como: qué se iba a indagar, qué se buscaria al abordarlas, como se manejarian los hallazgos, en

qué formato de texto se tendrian. De acuerdo a lo anterior se llegd a acuerdos basicos para
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optimizar el trabajo, primero las experiencias se manejaron en formato Word o PDF, también se

plantearon preguntas orientadoras que sirvieron como la entrada a los documentos, es decir, se

buscaron en las experiencias respuestas a estos interrogantes que sirvieron para organizar la

informacion en términos de las tematicas mas importantes para la investigacion. A cada pregunta

orientadora se le asigné un color que serviria como codigo al momento de leer las experiencias

(ver gréfico 4).
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PREGUNTA ORIENTADORA
¢En qué apartes del documento se hace referencia a la concepcion
del lenguaje?
éExisten fragmentos que dejen vislumbrar alguna politica del
lenguaje?
¢A qué problematica responde la practica?

Gréfico 4

Preguntas orientadoras para abordar las experiencias

7.3.2. Analisis de los documentos

Teniendo en cuenta que los datos de esta investigacion eran de naturaleza documental y que
se buscd construir teoria a partir del anélisis de éstos, la estrategia utilizada fue la codificacion
entendida como un “proceso analitico por medio del cual se fragmentan, conceptualizan e
integran los datos para formar una teoria” (Corbin & Strauss, 2002, p. 11), es decir, entendida
como extraer del corpus documental los datos que tienen un sentido y una significacion
sobresaliente en relacion con los objetivos de la investigacion, condensandolos en pequefias
unidades analizables que permitieran proponer y crear categorias conceptuales a partir de ellos,

como lo exponen Atkinson & Coffey (2003).

Este proceso analitico fue uno de los que mayor riqueza tuvo dentro de la investigacion, se
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asumio el analisis de los datos como una actividad de caracter permanente, de progreso continuo

y dindmico que, seglin la TF, se caracteriza por ser de “flujo libre y creativo en el que los

analistas van de un lado a otro entre tipos de codificacién, usando con libertad técnicas analiticas

y procedimientos y respondiendo a la tarea analitica que se plantean” (Corbin & Strauss, 2002,
64). En este se pudieron distinguir tres momentos o fases de la codificacion que permitieron
profundizar en el significado de los datos: la codificacion abierta, la codificacién axial y la

codificacion selectiva.

En un primer momento se comenzo con la codificacion abierta, entendiéndola como “el

p-

proceso analitico por medio del cual se identifican los conceptos y se descubren en los datos sus

propiedades y dimensiones” (Corbin & Strauss, 2002, p. 111). Este proceso de codificacion se
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realizé mediante el microanalisis, percibido como un “detallado analisis, linea por linea,
necesario al comienzo de un estudio para generar categorias iniciales” (Corbin & Strauss , 2002,
p. 63).

Luego de la recoleccién y organizacién de documentos se empezaron a abordar las
sistematizaciones de las experiencias destacadas, las cuales se iban leyendo en clave de las
preguntas orientadoras y se subrayaban los fragmentos segun el cédigo de colores, tal como se
evidencia en el gréfico 5.
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emr.ul-ﬂn = blen.es el tipo de texta mds ublimdo en kos textas escolares para la ensefianza @ las diferentes
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Grafico 5

Experiencia leida en clave de las preguntas orientadoras

Se determind que la unidad de significado que se utilizaria serian los fragmentos o parrafos y
que para descubrir las categorias iniciales de analisis no se leerian todas las experiencias sino que
se tomaria un muestreo teorico, el cual tiene como propdsito “maximizar las oportunidades de
comparar acontecimientos, incidentes o sucesos para determinar como varia una categoria en
términos de sus propiedades y dimensiones” (Corbin & Strauss , 2002, p. 220), es decir, se
empezaron a leer las sistematizaciones de experiencias destacadas descubriendo sus propiedades

y dimensiones mediante el microanalisis.



Ensenanza del lenguaje 69

Esto permiti6 identificar fragmentos o parrafos que tuvieran una significacion predominante
con relacién a las preguntas orientadoras v, asi, se fueron recopilando en una matriz donde se
relacionaron las preguntas orientadoras, los fragmentos y los descriptores elaborados para cada
fragmento permitiendo una primera aproximacion a significados emergentes de los datos (ver

gréfico 6).

PRACTICA DE ENSENANZA

Titulo Encuentro con los elementales de la naturaleza: los hadas.

La produccion del texto expositive come base para la lectura preparada en vog alta
k3
PREGUNTAS FRAGMENTOS DESCRIPTORES
ORIENTADORAS
En esbe marco, s2 propone |z lectura preparada en voz alta por | La lectura preparada en voz alta requisre de
:En gué apartes del parte dz los mifios frente @ una audiencia lo cusl requiere el | recursos lingiisticos v discursivos
docomento ze hace manejo d= una serie de recursos linglisticos y discursivos,

comunmente, & esta practica se le dedica poco tiempo v
planeacidn en las zulas de clase. El nifio lector con Iz intencidn
de comunicar a su audiencia 2| sentido y significado de un texto
[expositive) desplisga diversos recursos para guea ese oyents
conozca y comprenda una informacion que |e interesa o que se
=spera motive su escucha. Un motivo mas para abordar la lectura
=n voz alts dentro de esta S0. (Pag. 3)

En =l contexto del lengusje escrito, el texto expositivo, uno de El temto exposttive en el zulz como chjeto da
los productos de esta secuencia, mereca una atencidn especial, estudio para =] andlisiz, comprensién ¥ produccidn
wa gue si bien &5 el tipo de texto mas utilizado en los textos
e=scolares para |z ensefianza = las diferentes tematicas
disciplinares tiens poca presencia en el auls de class como
objeto de estudic para el anzglisis, comprension ¥ produccion,
siendo mas frecuents |a lectura, andlisis y preduccion escrita de
textos narrativos. [Pdg. 4)

referencia a la concepcion
del lenguaje?

Previo & esta parte, les di algunas indicaciones sobre Ia forma El lsnguaje como regulader de situaciomes
de participar en la lluviz de ideas, comao: padir el turno comunicativas en el aula e=eo!

levantando lz mano y no interrumpir mientras el companero
hablaba. Durante este momento asigné turnos para que los
nifios pudisran intervenir respetando la palabra del otro.

Lz intervencidn, antes y durants esta parte, tiene relacidn con
lz funcidn s=fialada por Ana Camps (2002) *Hablzar parz regular
Iz vida social escolar”, n la gue usos conversacionales son

Gréfico 6
Matriz individual de descriptores

Este ejercicio se hizo con las primeras tres experiencias abordadas, cada investigadora lo
realizé individualmente, present6 sus resultados y, en un segundo momento, para maximizar la
fiabilidad de los hallazgos, se hizo la tridngulacion de los resultados organizados en las matrices
llegando, de este modo, a la unificacion de descriptores (Ver gréafico 7) . Esta triangulacion se
puede concebir como un procedimiento de analisis que permite al investigador diversas miradas,
vias 0 caminos para contrastar puntos de vista, métodos, espacios y tiempos, la triangulacién de

investigadores (Ruiz, 2005).
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UNIFICACION DE DESCRIPTORES

Investigadora 1 Investgadora 2
PREGUNTAS FRAGMENTOS DESCRIFTORES
ORIENTADORAS
Emn ezta pedagogiz 3= toma el relato como un dispositive para hacer | El relate ez un  dizpozitive ques  propicia la
;En gué apartes del | amerzer 2l sentir, el penzar v el desec de los nifies v nifias. El relato | comunicacidn, creacidn e imaginzeidn en los nifios ¥
documento 3& hace | —por su zemejanza con la realidad— permite que los estudiantes ¥ | nifizs.
referencia a la docentes hagan un ajercicio raflaxive da su cottdianidad, a:i come
concepeion del tambidn zbre la pozibilidad para imaginar mundos pesiblas an los
lengnaje? que nifies v nifas se sienta reconceidos ¥ puedan sxizir v ejarcer | El relatc permite un acercamispte reflaxive a la
sus derechos. (Pagina 188) cotidianidad v 2 |z construccidn de mundoes posiblas.
Tomar estas representaciones sociales debe contar con la vez de sus
protagonistas, gue mediants la expreszion de suz emociomes, | El lenguaje come la representacidn simbolica qus
pensamientos ¥ desaos —sus ralates—, permiten saber quisnes son v | permite construir, nombrar ¥ dar importancia a la voz
develan su munde, aportande 2 la deconstruccidon de las mizmas. | de los protagonistas.
(Pagina 189)
El relato es una modalidad de penmzamisnto gue trata de convencer | El relato como reflejo de la vida v la cotidianidad d=
a los otros de su semejanza con la vida v en esa medida la dz | los seres humanoes
significade a la experiencia. Se ccupa de las intenciones, acciones,
alegrias, sustios v vicisitudes humanas. (Pagina 190)
Estd constitmido por dos componsntes, 1a aceidn v la conciencia, 25 | Dos componentes del ralato: la aceidn ¥ la conciencia.
decir, sucede en el plana de la aceidn v de la subjetividad. Lz | La zccidn (situacionss) v la conciencia de guisnes
primera se refiere a situacionss; la conciencia se relzciona con el | participan en la aceidn.
saber, el pensamiento, el zentimisnto o lo que dejan de zabar, pensar
o sentir los que participan en la accidn (Brumer, 2004: 23-25).
(Pdgina 190)
Grafico 7

Matriz de unificacién de descriptores

Estos resultados fueron acumulativos. Seguidamente se continuo leyendo experiencias,

70

identificando fragmentos y descriptores, cada nuevo hallazgo entr6 a formar parte del proceso y

aumento o nutrié los descriptores iniciales. Esta tarea se suspendié cuando se llegé a la

saturacion teorica que es el “punto en la construccion de la categoria en el cual ya no emergen

propiedades, dimensiones, o relaciones nuevas durante el andlisis” (Corbin & Strauss , 2002, p.

157). De este ejercicio emergieron las categorias iniciales constuidas a partir de los descriptores

organizados segun las tematicas de las preguntas orientadoras (ver grafico 8).
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1. En que apartes del docomento ze hace referencia a la concepaon del

lenguaje?
[ DESCRIPTORES CATEGDERTAS
ET relato o= un dispositivo gue propics Ja
commmicacion, reecidn e mmasmacidn en 1. El lengusje permite arercase sl

los nifios v nifias. ; . .
El relatc penmite um  acescamiewbo exloy

refemive 2 la cotidismidad ¥ 2 la El lenguaje como pusto de
constreocion de nundos posiblas. e ——1 10v el

Fd

El lengusjs como lz  represemtacion homibre.
simbalica que penmite comstrudr, nombrar 3. Con el lenguaje los protagomistas

¥ dar mportanciz a3 la voz de los . o P—

protagonistas.

El relato como reflejo de la wida v Iz 4. La adguisician del lengnaje escrito
cotidianidad da los sares lnmmanas se da desde s perspectiva

Das companentes del relato: 1z accdan v 1a

comcienciz La accidn (simaciones) v la cansmactivists pannitiendo el
c:-numua de guienes participan en la desarrolla del pensamiento, 1a
acriom.

mteraccion v la creatividad.
Accion v subjetividad que provocan en =l 5. Hemamientzs pedzgogicas vistas
le:turha.l:m's-e pa:ﬁc[ped.e]a}'eal?dadde desda el lenzuaje.

los protaganistas v de :us conclencias. . B o
El relato ez uma herramienta pedzzdzica, 6. Dispositivos que  propician  la

paes permiten 2] maestro reflexionar sobre camranicacicn, la oeacidn v la
1 practica v acercarse 3 la realidad de los i R

esmidismtes; a los nifios les permite mﬁmﬂ:'ﬂf"

reflexionar sofre simacionss gue vilneran 7. Constroccion de subjetividades ¥
sus derechos. acercamiento a la rezlidad.

El ralzto ez emtendidn como un dispositive 8. FRafleviin ds massiros ¥ asmdizntes,
que propicia lz subjetividad de los nifios ¥ 0. Ladidactica del lengusje

que permite la  commmicacian v ooal

acercamisnto al nuada infantil.

Dezde ]a pedazogia del relato se entiende
&l lenzuaje coma an proceso superior de la
eypecie himana, que permite canstair =1
mnmdo & traves de la palshra,

El lenguzje es el punto de encuetiro entre
&l mmmdio v el hombra; el hombre

Grafico 8

Construccidn de categorias iniciales a partir de los descriptores.

Como segundo momento en el proceso de codificacidn se priorizé un nimero manejable de
categorias que permitieran un desarrollo interpretativo coherente con el problema de
investigacion y que, ademas, abarcaran los datos hallados, fue asi como se llevo a cabo la
codificacion axial entendida como el “proceso de relacionar las categorias a sus subcategorias,
denominado "axial" porque la codificacion ocurre alrededor del eje de una categoria, y enlaza las
categorias en cuanto a sus propiedades y dimensiones” (Corbin & Strauss , 2002, p. 134), de esa
manera se construyd un primer esquema de categorias y subcategorias iniciales relacionadas

entre si (ver grafico 9).
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El lenguaje permite acercase al

Ensenanza del lenguaje

El lenguaje como punto de
—  encuentro entre el mundo y el
hombre.

La adquisicidn del lenguaje escrito y

mundeo, conocerlo y construirlo. significativo permite el desarrollo

Dispositivos pedagdgicos desde
la perspectiva del lenguaje.

Las politicas publicas de
ensefanza del lenguaje en la

T transformacion de pricticas de

ensefianza.

Re significar la practica de
—_— ensefanza de la lectura, la
escritura y la oralidad.

Grafico 9

del pensamiento, la interaccion y la
creatividad.

Construccién de subjetividades.

Herramientas gque propician la
—— comunicacion, la creacidn y la
imaginacion.

Actores en el proceso de lectura,
escritura y oralidad

Reflexidon por parte de los
maestras en y sobre la practica

Acciones concretas de ensenanza
de |la lectura, la escritura y la
oralidad.

Esguema de categorias y subcategorias iniciales

Al tener las categorias y subcategorias iniciales saturadas, se pasé a realizar la definicion

operativa de estas con base en los fragmentos y descriptores identificados (ver grafico 5) de tal
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manera que los datos pudieran hablar. Este documento se constituyo en una guia para el proceso

de categorizacion y de clasificacion de los datos encontrados en las diferentes experiencias (ver

gréfico 10).
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DESCRIFCION OFERATIVA DE CATEGORIAS ¥ SUBCATEGORIAS

1. Ellenguaje permite acercase al mundo, conocerlo ¥ construiro.

Esta cateporia hace referenciz al lemeasje como “un proceso supstior da la especie
hrrens; come wa reprasantacion sirvbalics goe nos permits constmuir & rumdo (.0 (o,
1947, Como parte de esta capecided, s2 reconoce la necazidad de ecarcarze al numdo 2 fraves
del lenznaie pera comocerlo, pensar, hablar v escribir sobwe aste. Para constnuir el pumdo ze
hacen repressmfaciomes simbolicas de lz reslidsd de los objetos, las persomas v los
fencmenns, 2 travss s 1oz paldbras se lo: powmbran v de allf deviems la esdistenciz da los
mizmos.

1.1 El lenguaje como punto de encuentro entre el mondo v el hombre.

Ellenzaaje penmite que tanto el hambre v el roundo emerjan a la vez, el hombre constnnye
ol rumdi ¥ 2l mizme tiempe &l rmmda le proporciona 2 ] experiencias da interaccion com 1z
realidad v 12 cultara gue lo levan a 1z construccion da su conocimiento.

12La adquisicion del lengnaje escrifo ¥ sigmificative permite el desarrolle del
pensamiento, 1a inferaccion v la creatividad.

El lenzuaje escrito e adguiers desds una perspectiva que reconoce que las etapas de
desarrollo dal nifio gudan los procesos de escriturs; se da importancia 2 ls adguisicion éal
codigo segm dichss etapas. %2 da 1m encuentro enme el desarrollo del penzamiseto, s
interaccion v la creatividad con el contexto rezl del nito, gue a la vez penmite frabajar 1z
exinara desde uns perspectiva simnificativa en donde e cresn y recreen mundos posibles.

1.3 Construccion de subjetividades.

El lemzaje permite 12 emergencia de la sobjetividad de los nifios v nifias, sienda actores
de su vida, de sus accowes, de s interaccidn con el owo, con el mande, la coltura v los
saberas. La voz de los mifios como protazonistas constinrye m elemento findarments] en al
lensuaje como process social v ootoral

Grafico 10

Descripcion operativa de categorias y subcategorias

Las investigadoras volvieron a realizar la lectura de todas las experiencias, pero ahora a la luz
de las categorias de analisis iniciales resultantes. Cada una retomé una categoria que fue
rastreada en todos los documentos asignando un codigo de color a cada una. Asi, se dio paso a la
comparacion constante, es decir a la lectura de todas las experiencias destacadas comparando los
nuevos datos encontrados con las categorias tedricas iniciales, enfatizando en la busqueda de
propiedades y dimensiones, con el apoyo en la escritura de memorandos 0 notas para registrar las

ideas y relaciones que se fueron hallando.
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Un tercer momento de la codificacion se hizo latente cuando se tenian los datos (fragmentos)
encontrados en la totalidad de experiencias y cada uno de ellos se encontraba relacionado con
una de las categorias y subcategorias definidas hasta el momento, alli el trabajo reflexivo y
comprensivo de las investigadoras fue de gran importancia, pues se dio paso a la codificacion
selectiva definida como el “proceso de integrar y refinar la teoria” (Corbin & Strauss , 2002, p.
157). De esa manera se plantearon los resultados descriptivos de los hallazgos encontrados en las
experiencias, los cuales giraron en torno a las categorias iniciales, para esto cada investigadora
redacté los resultados descriptivos de la categoria que rastreo, dandole la voz a las experiencias y

a sus protagonistas. Dichos resultados descriptivos constituyen el capitulo 8 de este documento.

De manera simultanea se realizo la lectura detallada y el andlisis de la politica publica distrital
de lenguaje Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo, donde salieron a flote
los planteamientos sobre oralidad, lectura y escritura. EI anélisis contemplé la organizacion por

temas y por subtemas en elementos propios de la didactica del lenguaje en el primer ciclo.

Teniendo como insumo principal los resultados descriptivos y los planteamientos de la
politica publica, se hizo triangulacion de ellos identificando los hallazgos desde cada categoria,

para esto se construyeron enunciados que se fueron relacionando entre si (ver grafico 11).

Formacion |
de lectores.
eseritores y
oradores
con ¢l uso de
Ia propia
\oz

Creacion de
ambientes
de¢

aprendizaje

significativos
Pricticas

ajustadas y

10S intereses

\

necesidades

de 1os nifoy

e s v e x L e e —

Gréfico 11
Hallazgos desde los resultados descriptivos y la politica
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A continuacién, las investigadoras identificaron puntos de encuentro y de tension que

orientaron un primer acercamiento a la construccion de categorias finales y de sus respectivas

subcategorias (ver gréfico 12).

ACERCAMIENTO A CATEGORIAS FINALES

CONSTRUCCISMN DE SU PROPLA VOZ

1 {Martha) 2{Monica) 3 (Monica) 4 (Martha) 5 [nelby]
MAESTRO QUE REFLEXIONA, CRITICA, ‘EL LENGUAJE DESDE LA CONCEFCION 105 PROCESOS DE LECTURA, ESCRITURA ¥ EL NINO COMO FROTAGONISTA DE DIDACTICA COMO TRANSFORMACIGN
PROPONE ¥ TRANFORMA SOCI0 CULTURAL ORALIDAD PERMITE 4 L05 Nifl0s L4 STUACIONES DIDACTICAS DEL LENGUAJE

DSEAlADAS POR MAESTROS

Loz meestros g primes cidlo ratoman &
|empusje como punto de partida para
profundizer y reflexionar sabre su practica
pedagogice.

El |!I'|s\.!.€ pare gz una comCERTICn sogl-

«cultural en donde interviensn s practicas

discursvas de los estudiantes en diferentes
contextos.

Loz preceag de lacturs, escritura f oralidad
dejan de ser |2 simple sdgquisician de un
«codign canvencional pama convertirse en un
medio que permite & los nifios la
construco 6“ de zu propis voz.

EIming es 2| :rnt:;nn =2 g tode situacion
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Gréfico 12
Acercamiento a las categorias y subcategorias finales

Este primer esbozo tedrico permitié que se diera un esquema donde se evidenciaran las
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principales relaciones entre las practicas destacadas del lenguaje y los referentes de la ensefianza

del lenguaje para Ciclo Uno (ver grafico 13).
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Gréfico 13

Esquema de categorias finales

MAESTRO QUE REFLEXIONA, CRITICA Y
PROPONE

EL LENGUAJE DESDE LA CONCEPCION
SOCIO-CULTURAL

LOS PROCESOS DE LECTURA, ESCRITURA'Y
ORALIDAD PERMITEN AL NIRO LA
CONSTRUCCION DE SU PROPIA VOZ

EL NINO COMO PROTAGONISTA DE SITUACIONES
DIDACTICAS DEL LENGUAJE DISENADAS POR
MAESTROS

LA DIDACTICA COMO TRANSFORMACION
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Por ultimo, a la luz de estas categorias finales y de la mirada a la politica, se genero la matriz

de Hallazgos en las préacticas y la relacion con la politica (ver grafico 14), la cual fue socializada

con expertos que formularon la politica de lenguaje para primer ciclo quienes, luego, se

entrevistaron con el fin de escuchar su opinion acerca de los hallazgos de la investigacion. De

esa forma se enriquecio la discusion en torno a la pregunta investigativa, lo cual generé insumos

valiosos para refinar la teorias en la escritura de los analisis interpretativos que se encuentran en

el capitulo 9 de este documento.
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Grafico 14

Matriz de Hallazgos en las practicas y la relacion con la politica
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8. Resultados descriptivos

Los documentos de sistematizacion de las practicas destacadas de ensefianza del lenguaje en
el primer ciclo se constituyeron en una de las fuentes de informacion para determinar la relacion
que existe entre ellas y la politica publica del lenguaje, estos documentos fueron seleccionados,
organizados, leidos y analizados a la luz de categorias y subcategorias planteadas. De esta
manera se determinaron caracteristicas y especificidades que constituyeron hallazgos
importantes, consolidandose asi los siguientes resultados descriptivos.

8.1.Categoria 1: El lenguaje permite acercase al mundo, conocerlo y construirlo

Esta categoria hace referencia a la necesidad de acercarse al mundo, a través del lenguaje,
para conocerlo. La oralidad, la lectura y la escritura son ejes fundamentales que permiten
pensarlo, descifrarlo y construirlo a partir de constantes interacciones que se dan entre este, el
hombre y las representaciones simbodlicas. Desde esta perspectiva tiene lugar la concepcion del
lenguaje como medio regulador de la vida social, el cual, ademas, esta relacionado con

dispositivos de interaccion como los valores, la ciudadania y la convivencia.

Partiendo de lo anterior se realizd un analisis descriptivo de este aspecto, que trajo consigo
un trabajo complejo ya que en cada experiencia analizada se hizo evidente que el lenguaje era el
punto de partida, de profundizacion y de reflexion por parte de los maestros, convirtiéndose asi
en una escenario para que estos desarrollaran su propia perspectiva y/o configuracion sobre el
lenguaje como préactica y experiencia socio—cultural. Otro punto en comun que se evidencio en la
mayoria de las experiencias, fue que el lenguaje se concibié como un agente socializador que le

permite al nifio acercarse al mundo para conocerlo y construirlo.

Asi, desde estos aspectos se formularon tres subcategorias que permitieran profundizar, en
detalle, el anlisis de esta categoria; estas son: 1. El lenguaje como punto de encuentro entre el
mundo y el hombre, 2. La adquisicion de la lectura, de la escritura y de la oralidad, de manera
significativa, permite el desarrollo del pensamiento, de la interaccion y de la creatividad y 3.
Construccion de subjetividades. A continuacion se presentaran los hallazgos de éstas, los cuales,

cabe resaltar, estan permeados por la perspectiva del lenguaje que los maestros de primer ciclo
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tienen y que en algunos momentos, coincidié totalmente con la que se plantea en los Referentes

para la didactica del lenguaje en el primer ciclo (2010).

8.1.1.El lenguaje como punto de encuentro entre el mundo y el hombre

Esta subcategoria, entendida como una practica socio-cultural, hace referencia a todas
aquellas experiencias de interaccion y de socializacion que el nifio tiene con la realidad, con la
cultura y, en general, con la sociedad, las cuales le permiten conocer y reinventar su mundo a

través de la lectura, de la escritura y de la oralidad.
Perspectiva socio—cultural del lenguaje

Como se menciond anteriormente, un punto en comun en las experiencias analizadas fue la
concepcion de los maestros sobre el lenguaje desde una perspectiva socio—cultural, en la que se
destaco la importancia de la interaccion constante entre el nifio y su entorno, su familia, sus
comparieros, su maestros, etc., ya que ésta le posibilita la adquisicion del lenguaje, del

conocimiento y, al mismo tiempo, la construccion del mundo.

Un ejemplo de lo anterior tuvo lugar en el Colegio Simon Rodriguez, ubicado en la localidad
de Chapinero, con la experiencia Encuentro con los elementales de la naturaleza: las hadas. La
produccion del texto expositivo como base para la lectura preparada en voz alta, implementada
en el 2014 por Zufiga. En ésta se retomaron autores como Vygotsky vy, a su vez, planteamientos
que conciben el lenguaje como una préctica social y cultural en la que manifestaciones como la
lectura, la escritura, la oralidad, la musica, la pintura, el dibujo y diversas clases de textos
cumplen funciones sociales y académicas, es decir, éstas se encuentran en la cotidianidad de los
estudiantes, siendo propuestas por los maestros desde lo escolar, generando interaccién social y,

ademas, desarrollo conceptual.

Asi mismo, en la experiencia Conociéndome a mi mismo y reconociendo a mis compafieros,
implementada en el 2014 en el Colegio Sotavento, ubicado en la Localidad Ciudad Bolivar,
Salcedo citando a Vygotsky, manifestd la importancia del lenguaje desde la perspectiva una

social:

el lenguaje es un hecho social que, como tal, se desarrolla a través de las interacciones dentro de

una comunidad, la adquisicion del lenguaje implica no solo la exposicién del nifio a las palabras,
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sino también un proceso interdependiente de crecimiento entre el pensamiento y el lenguaje.
(Salcedo, 2014, seccion de Conclusiones y aprendizajes del proceso, parr. 1)

También, en la experiencia implementada en los Colegios Cundinamarca e Ismael Perdomo,
Festival de cortometrajes producidos por nifios y nifias de Ciudad Bolivar: Secuencia Didactica
en oralidad para nifios de ciclo inicial en dos colegios publicos de Bogotd, se hallé una clara
perspectiva del lenguaje como préctica socio—cultural, pues Barrera y Gallo (2014) manifiestan
que desde lo social disefiaron las situaciones de ensefianza y de aprendizaje en las aulas y,

ademas, que:

las practicas del lenguaje son préacticas discursivas sociales que se median por el lenguaje oral
“géneros discursivos primarios” (conversaciones con amigos y en la familia, escuchar historias,
relatar un acontecimiento, exponer y defender un punto de vista, etc.) y estas practicas del
lenguaje se dan en la vida social, en el mundo escolar, en eventos de carécter formal y social o de
caracter formal institucional y en el mundo cotidiano. (Seccién de Referentes Conceptuales, parr.
5)

Barrera y Gallo (2014), ademas, son enfaticos en manifestar que “en el desarrollo del ser
humano, su participacion social, politica y cultural se da a través de la expresion oral y esta lo
identifica ante otros seres y lo enmarca en un contexto particular” (Seccion de Referentes

conceptuales, parr. 6), lo cual deja clara su perspectiva socio-cultural del lenguaje.

Como se ha evidenciado hasta el momento en los ejemplos presentados, el lenguaje cumple
una funcion no solo bioldgica sino también social y cultural, la cual le permite al nifio acercarse
al mundo, conocerlo, pensarlo, escribirlo, leerlo, construirlo, etc. Por esta razon, en la
experiencia Leer... jtoda una aventura!: una secuencia diddctica para fomentar la lectura,
implementada en los colegios Argentina, Rural José Celestino Mutis y Rural Quiba Alta,

ubicados en la localidad de Ciudad Bolivar, se destaca que:

el lenguaje es una herramienta importante dentro de las relaciones humanas que facilita la
socializacién, esa relacion nifio —sociedad —cultura, la cual ha estado presente en la existencia del
pequefio incluso desde antes de nacer y, después de ese momento, estara presente en todo &mbito
de la vida del nifio puesto que encontrara un sinfin de sonidos, imagenes, gestos, etc., y donde el
adulto serd quien le ayude en la comprension, construccion y significado del mundo que lo rodea.

(Castillo et al., 2014, seccion de Refrentes teoricos, parr. 3)
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Y, por otro lado, en la experiencia Zoologia fantéstica: Una propuesta pedagdgica para
hablar, leer y escribir en la basica primaria, implementada en los Colegios Quiba y Mochuelo
Bajo, la perspectiva socio—cultural del lenguaje se hace evidente a través del establecimiento de
practicas de interaccidn contantes entre los estudiantes, sus familias y la cultura, destacando que

el lenguaje, desde dicha perspectiva, les:

permite a los sujetos acceder a los contenidos culturales que la sociedad desea que sean apropiados,
para representar y comprender su realidad al estar en capacidad de transformarla a través de la
escritura, de lo grafico y lo estético, sin desconocer el contacto directo con la lengua oral, escrita 'y

la tradicion que de ella se desprende y configura. (Benitez, 2012, p. 1)

Segun los hallazgos mencionados anteriormente, relacionados con el lenguaje como practica
socio—cultural, es posible afirmar que el lenguaje permite que el hombre construya el mundo a
través de experiencias de interaccion y de socializacion con la realidad, con el otro y con la
cultura que lo lleven a la construccién de su conocimiento. La cultura cumple un rol fundamental
en el encuentro y en la interaccion hombre-mundo-lenguaje ya que proporciona saberes que, a su
vez, permiten el conocimiento y la transformacién del mundo, es decir, la apropiacion no es

Unicamente del mundo sino también de la cultura y de los saberes derivados de ésta.
Experiencias de interaccion y socializacion con la realidad

Las vivencias de interaccion y de socializacion con la realidad son un eje conductor
fundamental dentro de las experiencias analizadas, relacionadas con la perspectiva socio—cultural
del lenguaje, pues los maestros coincidieron en manifestar que aunque los nifios nacen con la
misma capacidad para la adquisicion de la lengua, aquellos que tienen mayor interaccién y
socializacién con su contexto familiar y social tienen una mejor adquisicion y un mejor
desarrollo de ésta. También afirman que desde el nacimiento el nifio se encuentra en constante
interaccién con el mundo a través de la voz de su madre, del contacto fisico, de las imagenes que

empieza a conocer mediante su mundo familiar.

Lo anterior se reafirma en la experiencia Lluvia de letras para crear mares de textos,
implementada en el Colegio Julio Garavito Armero, en la que los maestros manifiestan que la

adquisicion del lenguaje convencional efectivo implica interacciones con los contextos mas



Ensenanza del lenguaje 82

cercanos al estudiante, en este caso, el familiar. “Y aunque (...) algunos estudiantes presentan
interacciones familiares pobres, se evidencia en este punto que son determinantes para los nifios

en su aprendizaje” (Bustos, Umbacia & Paez, 2014, seccion de Contextualizacion, parr. 6).

De la anterior experiencia es importante destacar que se tuvo en cuenta la necesidad de crear
acciones pedagdgicas innovadoras Yy significativas para los estudiantes teniendo en cuenta su
contexto real y, a su vez, dando prelacion a sus necesidades e intereses de manera dinamica y
divertida, pues consideran que ellos tienen una constante interaccién no sélo con el otro sino
también con el medio cultural y social en el que se desarrollan. Por esta razon, se afirma que “en
la medida en que las producciones de los nifios nazcan de diversas situaciones y contextos reales
de uso, se logra un aprendizaje mas significativo ya que surgen de una necesidad, de un interés o

de un gusto” (Bustos et al., 2014, seccion de Conclusiones y aprendizaje del proceso, parr. 2).

De manera similar, en la experiencia Leer... jtoda una aventura!: una secuencia didactica
para fomentar la lectura se resalta la idea de las interacciones de los nifios con el mundo y con

su contexto proximo mediante el lenguaje, esto exponiendo que:

desde el nacimiento, el lenguaje le permite al nifio empezar a comprender, interpretar y participar en
las diferentes dindmicas sociales mientras avanza en su desarrollo, asi pues, lo que percibe, oye y ve
de los adultos — su forma de relacionarse con el mundo- seré siempre su guia y modelo y la base
desde la cual se podra lograr o no el ingreso exitoso a la vida social con voz propia. (Castillo et al.,

2014, seccion de Referentes tedricos, parr. 2)

En las experiencias analizadas los maestros coinciden en plantear que el nifio, previo a iniciar
su vida escolar, ya ha tenido una interaccion con el mundo, lo conoce y ha hecho construccion de
este a partir del uso del lenguaje, por esta razon el maestro tiene una tarea bastante importante:
reconocer al nifio como sujeto con experiencias previas para, desde alli, plantear las situaciones

didacticas propias que generen el desarrollo de diversas habilidades comunicativas.

Respecto a lo anterior, en la experiencia Festival de cortometrajes producidos por nifios y
nifias de Ciudad Bolivar: Secuencia Didactica en oralidad para nifios de ciclo inicial en dos
colegios publicos de Bogota se tiene en cuenta que el estudiante al ingresar al colegio ya
reconoce las situaciones comunicativas y, en esta medida, habla de acuerdo a su interaccién con

el contexto. Este es un punto referencial para que el maestro despliegue toda accion didactica, ya
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que “el nifio ya usa discursos y usa también un lenguaje no verbal que estdn enmarcadoS en un
contexto cultural particular y aunque todos los seres nacen con la misma capacidad para la
adquisicion de la lengua el entorno marca una diferencia importante, en el aula es donde la
oralidad adquiere un caracter formal, es decir, se aprende a pensar para hablar, se ensefia a
reflexionar, hay un control a la hora de hablar y exponer una idea y bajo qué condicion” (Barrera

& Gallo, 2014, seccion de Referentes conceptuales, parr. 7.).

Desde la misma perspectiva las docentes del colegio Julio Garavito plantean, a través de su
experiencia, que cuando el nifio ingresa al medio escolar forma parte de un sistema sociocultural
que previamente ha comenzado a analizar e interiorizar. “En su cotidianidad el lenguaje verbal y
el no verbal son los vehiculos mediante los cuales participan de su contexto cultural y establecen
relaciones sociales, al mismo tiempo reconocen que existen simbolos y signos que representan y

expresan algo” (Bustos et al., 2014, seccion de Referentes conceptuales, parr. 12).

Fue de gran interés encontrar que los docentes, a través de las experiencias analizadas,
reflejan su preocupacion por encontrar y definir el papel del maestro frente a la ensefianza del
lenguaje, especificamente en lo que tiene que ver con la interaccién socio—cultural que los
estudiantes tienen con el mundo, planteando, al respecto, que el maestro debe buscar y proyectar
estrategias que le permitan al nifio interactuar de manera activa con su contexto y con los textos.
Un ejemplo de esto se evidencia en la experiencia La exposicion Oral”: Pretexto para construir
mi propia voz, implementada en los Colegios Rural Mochuelo Alto y Sierra Morena, ubicados en
la localidad Ciudad Bolivar, en la cual se menciona que el maestro debe tener presente que el
desarrollo del lenguaje ocurre a través de la interaccién mediante actividades como
conversaciones, negociacion de significados y construccion de discursos ordenados en los que se

puedan distinguir claramente ideas fundamentales para establecer un dialogo coherente.

Asi que, debemos cambiar la clase silenciosa, donde s6lo se escucha la voz del maestro, “se dictan
clases”, se hace copia en el cuaderno y en el tablero. CAMBIARLAS por la interaccion con
diferentes textos, por la conversacidn con personajes interesantes para los nifios, acercarse a nuevos
conocimientos construidos desde la voz de los mismos. (Amaya, Poveda & Ramirez, 2014, seccion

de Marco tedrico, parr. 4)

Por otro lado, los maestros plantean que un buen porcentaje de los estudiantes no cuentan con

un apoyo fuerte para el desarrollo de las habilidades propias del lenguaje y, en general, de todas
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las areas relacionadas con su escolaridad y su vida cotidiana, esto debido a problematicas propias
del contexto, lo cual ocasiona que la interaccidn con el mundo que tiene cada nifio varie de

acuerdo a su realidad proxima y a las posibilidades que la vida misma le presenta.

Tal es el caso del Colegio Sotavento I.E.D en donde la maestra Ana Pinzon, en su experiencia
Didactica de che y sus ches: hablando, leyendo, escribiendo y creando el mundo, menciona que
al realizar la caracterizacion del grado 102 en el afio 2011 encontrd que la mitad de estos nifios
eran hijos de madres cabeza de hogar y algunos tenian alertas en salud mental como: maltrato
infantil, abuso sexual, violencia intrafamiliar, consumo de sustancias psicoactivas, entre otras.
“Inicialmente se pudo identificar un caso de uso de sustancias psicoactivas por parte de los
familiares de uno de los estudiantes, quien con su comportamiento reflejaba en gran parte la

problematica vivida en su hogar” (Pinzon, 2014, p. 1).

De la misma manera, en la experiencia Proyecto lectura, escritura y oralidad en el ciclo uno,
implementada en el 2014 en el colegio EI Minuto de Buenos Aires, ubicado en Ciudad Bolivar,
se da relevancia a la caracterizacion del contexto de cada estudiante, pues al conocerlo y
reconocerlo los docentes pueden tener una vision concreta sobre las posibilidades y las
dificultades que cada nifio tiene en la adquisicion y el desarrollo de la lengua. Al respecto se
plantea que situaciones como la pobreza, el desplazamiento, el analfabetismo de algunos padres,
la violencia intrafamiliar, la falta de espacios de recreacion y cultura y la violencia intrafamiliar
son situaciones que cambian radicalmente el conocimiento y la interaccion de los estudiantes con

el mundo.

A pesar de las situaciones de vulnerabilidad que rodean a gran parte de los nifios de los
colegios distritales de Bogot4, los maestros de primer ciclo demostraron, con las experiencias
expuestas, alternativas de interaccion y socializacion con un enfoque didactico que permite que
los nifios se acerquen al desarrollo de habilidades propias del lenguaje v, asi, vean y sientan que
es posible la construccion de otros mundos. Para llevar a cabo estos propdsitos maestros como
Pinzon (2014) observaron con detenimiento las necesidades e intereses propios de sus
estudiantes y, asi mismo, estructuraron situaciones didacticas que beneficiaran el desarrollo de

habilidades sociales y comunicativas.
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Esta docente propicio la interaccion y la socializacion a través de un mufieco de felpa llamado
Che, el cual diariamente viajaba a un hogar diferente a compartir no sélo con el nifio sino
también con su familia. El logro de esta actividad, como lo menciona Pinzén (2014), no se quedd
solamente en que los estudiantes cuidaran a Che sino que, ademas, ellos narraron una historia
vivida con el peluche. En esta experiencia la interaccion y la socializacion, méas alla de la
escuela, incluy6 a la familia en su totalidad, haciendo cada vez mas cortas las brechas existentes
entre padres e hijos.

Un Gltimo aspecto que llamo la atencion en las experiencias, relacionado con la interaccién y
la socializacion con la realidad, es el papel que juegan hoy dia los medios de comunicacion
frente a la relacion hombre—mundo—cultura, los maestros plantean que con los avances
tecnoldgicos, que hoy inundan la cotidianidad, la informacion llega desde diferentes lugares y
con diversas perspectivas configurando, asi, nuevas formas de conocer, de comprender y,
también, de interactuar con el mundo. Una sociedad globalizada al servicio de la tecnologia y la
informacion genera nuevas “experiencias y particularidades para representar la realidad y la
construccion de mundos posibles, realidades diversas” (Benitez, 2012, p. 1), por esto los
maestros cumplen un papel fundamental, pues son ellos quienes crean un puente entre las nuevas

tecnologias y la esencia de la vida.

Con relacion a lo anterior, la experiencia Zoologia Fantastica: Una propuesta pedagogica

para hablar, leer y escribir en la basica primaria plantea que:

tal como esta configurada hoy la sociedad, es decir, como una gran red interconectada por la que
circulan continuamente imagenes e informacion de multiples lugares del planeta, digitalizada, de
economia de sefiales, de expansién econdmica e influenciada de manera marcada por los medios
de comunicacidn, ha hecho que la comunicacion y el lenguaje en particular, se adopten como
disposiciones fundamentales para comprender las dindmicas sociales, para apropiarse de la
cultura, para intercambiar ideas, emociones, conocimientos, sentimientos, en fin, para encontrarse
con el otro y constituirse como sujetos. A causa de ello, multiples discursos acerca del lenguaje
incursionan hoy en la escuela para configurar nuevas practicas de ensefianza, saberes, relaciones,
aprendizajes, contenidos curriculares y modos de constituir sujetos comunicativos. (Benitez,
2012, p. 1)
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Interaccion con la cultura escrita

Desde la perspectiva del lenguaje como préactica socio—cultural los maestros destacaron la
importancia de la cultura escrita en cuanto a que el nifio se acerca a esta desde antes de empezar
su escolaridad, esto ya que ha visto a otros leer y escribir, ha tenido contacto con un libro, con
una revista, con un periédico, etc. La cultura escrita abarca toda la riqueza escrita de la
humanidad a través de la cual se conoce la historia, el mundo y la vida, agrupando tanto a los
textos como a sus dimensiones historicas y sus contextos de uso, sus formas y, sobre todo, la
ubicacion de la escritura en cuanto uso de lenguaje en un tejido social, incidiendo fuertemente en
las “maneras de pensar, percibir e interactuar con el mundo y con los demas” (Pérez & Roa,

2010, p. 28).

Frente a este tema fue interesante observar la manera en la que los docentes manifestaron que
la interaccion de los estudiantes con la cultura escrita era muy dificil y casi nula, pues su falta de
recursos economicos, la ausencia de los padres en casa, la falta de tiempo de las familias, la
inexistencia de espacios de cultura, entre otros, fueron algunos de los factores que impedian su

acceso a esta.

Tal fue el caso de la experiencia Leer... jtoda una aventura!: una secuencia diddctica para

fomentar la lectura, en donde los maestros manifestaron que:

el entorno familiar de los nifios, en muchos casos, no favorece su entrada en la cultura escrita,
pues provienen en su mayoria de familias con bajo nivel educativo y cultural, con limitado o
ningun acceso a literatura y diversos textos, con padres que no han adquirido las habilidades de
lectura y escritura y por ende poco se estimula y se motiva a ser usuarios activos del lenguaje

escrito. (Colegial et al., 2014, seccidn de Problematica, parr. 2)

Por otro lado, los docentes hicieron énfasis en la importancia que ellos y la familia tienen en
cuanto a la generacion de espacios participativos en los que los estudiantes, dentro o fuera del
colegio, puedan tener acceso e interaccion con la cultura escrita para facilitar procesos

relacionados con la lectura y la escritura, al respecto afirman que:

son el docente y nucleo familiar los llamados a permitir y crear espacios donde por medio de la
literatura infantil el nifio tenga acceso a la riqueza linguistica, libertad de pensamiento que se
fomenta, la posibilidad de conectar no solo las habilidades cognitivas sino también emocionales y

afectivas entre el escritor, el docente y sus estudiantes, lo cual genera un vinculo afectivo y el
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desarrollo de mecanismos de aprendizaje como el modelamiento que seguramente generaran en el
nifio y la nifia huellas permanentes en especial cuando se implementa un ejercicio gradual,
constante y ameno. (Castillo et al., 2014, seccion de Descripcion y andlisis de la propuesta parr.
1)
8.1.2.La adquisicion de la lectura, de la escritura y de la oralidad, permite el desarrollo
del pensamiento, de la interaccién y de la creatividad
Esta Subcategoria hace referencia a la interaccion que el nifio tiene con su realidad y con su

cultura a través de la oralidad, de la lectura y de la escritura y, ademas, presenta las perspectivas

que tienen los maestros sobre el tema y la manera en la que lo involucran en el proceso de

adquisicion y desarrollo del lenguaje para propiciar el conocimiento, la interaccion y la

construccion del mundo.

Para los maestros de primer ciclo “aprender y ensefar a leer va més alla de codificar y
decodificar simbolos” (Castillo et al., 2014, parr. 1), por lo que les surge la necesidad de
reflexionar sobre su practica pedagogica y de plantearse interrogantes y, a su vez, de proponer y
desarrollar acciones de transformacion de la educacion tradicional dedicada a los dictados, a los
copiados, a la memorizacion y a la repeticion. Hay, por su parte, un interés constante por la
transformacion de la practica docente debido a que “la lectura, la escritura y la capacidad de
expresar, argumentar y contrastar ideas son las areas de mayor dificultad en los primeros niveles

de educacion”. (Carvajal & Gonzalez, 2014, parr. 3)

A traves del tiempo la ensefianza del lenguaje se ha mantenido estatica, desconociendo los
cambios que ha tenido la sociedad y la diferencia generacional entre los nifios de épocas pasadas

y los de hoy, al respecto Benitez (2012) afirma que:

la ensefianza del lenguaje, en muchos casos, no corresponden a las nuevas exigencias sociales, pero
mas aun, en la escuela todavia permanecen instauradas ciertas practicas de ensefianza que

consideran que decodificar y codificar son sindbnimos del manejo del sistema escrito. (p. 1)

Las situaciones anteriormente mencionadas han generado que los estudiantes pierdan el gusto

por los procesos de oralidad, de lectura y de escritura pues

poco se interesen en producir textos, en ser creativos, en recrear situaciones comunicativas, en

hacer exposiciones, entrevistas, realizar lecturas para configurar otros mundos, reconocer su
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riqueza verbal y su interaccion con la palabra, suscitdndose en ellos, la fobia, el miedo y el
choque por el lenguaje. (Benitez, 2012, p. 1)

En este sentido, uno de los aspectos que los maestros destacan es la necesidad de

brindar a los estudiantes los recursos, los medios y los espacios para identificar la importancias de
hablar, leer y escribir para crear bases s6lidas desde los primeros afios de formacion, las cuales
estaran en relacion con la capacidad de interactuar en diversos espacios de socializacion, para
avanzar y para disfrutar de actividades que permiten adquirir nuevos aprendizajes. (Carvajal &
Gonzélez, 2014, parr. 2)

A continuacion se presentaran aquellas consideraciones frente a la oralidad, la lecturay la
escritura que los maestros de primer ciclo enfatizaron a lo largo de sus experiencias y, también,
la manera en la que fundamentaron sus acciones didacticas para empezar con la transformacion

de sus practicas pedagogicas.
La oralidad

Para los docentes de primer ciclo la oralidad ha sido un proceso olvidado a lo largo de la
ensefianza del lenguaje, la palabra la ha tenido el maestro en una accion monolégica constante,
esta “se ha desarrollado poco o nada al interior de las aulas, no ha tenido un avance significativo
y tampoco se ha reconocido como un elemento primordial de la comunicacién” (Amaya et al.,

2014, seccion de Problematica, parr.3).

Segun los hallazgos encontrados en las experiencias, para los maestros es importante enfatizar
en que “la oralidad le permite al ser humano que vaya organizando su realidad, su vida cotidiana
y, asi, empezar a construir un modelo de mundo en el cual participar” (Amaya et al., 2014,
seccidn Descripcion y analisis de las fases de la secuencia didactica, parr.. 12), ademas, segun se
expresa en la experiencia Hablando y escuchando el mundo vamos cuidando, la oralidad brinda
“la posibilidad de comunicar y forjar lazos sociales desde la infancia temprana ya que de manera
natural se hace uso de ella sin que se requiera para éstas interacciones un proceso de ensefianza

especifica” (Alfonso, Daza & Palacios, 2014, seccion de Referentes conceptuales, parr. 3).

Desde este punto de vista, en la experiencia Conociéndome a mi mismo y reconociendo a mis
comparieros se reconoce que el trabajo sobre la oralidad debe ser permanente, empezando desde

los primeros grados de escolaridad y, ademads, se menciona que “el lenguaje oral en la escuela
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requiere de un tiempo especifico y de un trabajo sistematico e intencionado, pues aunque el habla
es una condicidn natural, no se desarrolla espontaneamente sino que implica una orientacién por

parte del docente” (Salcedo, 2014, seccidn de Problematica, parr. 3).

A su vez, en la experiencia La exposicion Oral: Pretexto para construir mi propia voz se
plantea que “el propdsito fundamental de la escuela respecto a la oralidad se relaciona con abrir
espacios para que los nifios construyan su propia voz y puedan usarla de manera cada vez mas
acertada en diferentes situaciones y espacios sociales” (Amaya et al., 2014, seccién de de Marco
teorico, parr. 2), para lo cual el maestro debe disefiar situaciones didacticas que propicien dichos
momentos y que esten relacionadas no sélo con la oralidad sino también con la interaccion entre

el mundo y la cultura.

Por otro lado, en las experiencias analizadas se evidencia un interés por parte de los maestros
en hacer de la oralidad un medio de reconocimiento y de aceptacion de la diferencia, pues como

lo mencionan Amaya et al., (2014):

no existen modos mejores o peores de hablar, pues estos dependen de las condiciones del
contexto y de la situacion de habla. Nos corresponde ensefiar a los nifios a reconocer y respetar
esa diversidad de modos de habla; igualmente, lograr que se posicionen frente a situaciones
diversas de habla, para que puedan intervenir de modo pertinente, es decir empleando el Iéxico
adecuado, las formas de cortesia que corresponden, el tono, la postura. (Seccion de Marco tedrico
parr. 5)

En la experiencia La exposicion Oral”: Pretexto para construir mi propia voz también se
reconoce la importancia que tiene que los estudiantes reconozcan que hay diversas maneras de
expresarse oralmente dependiendo el contexto comunicativo en el que se esté y las intenciones
que se tengan, es decir, que hay “algunas practicas en las que se usa un lenguaje oral coloquial, y
otras en las que, por ejemplo, la eleccion de cierto Iéxico, de ciertas posturas corporales, o de las
formas de cortesia son indispensables” (Amaya et al., 2014, seccion de Descripcion y anélisis de

las fases de la secuencia didéactica, parr. 10).

Pasando a otro aspecto vital para el manejo de la oralidad desde la practica pedagdgica de los

maestros, en la experiencia Desestructurar la practica docente para ampliar el horizonte
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comprensivo en el aula, implementada en los Colegios Quiba y Mochuelo Bajo se evidencia que
es de vital importancia “observar la entonacion, fluidez y expresion verbal, capacidad
argumentativa” (Vargas, 2012, p. 1). A su vez, los maestros de los colegios Cundinamarca e
Ismael Perdomo coinciden en plantear que “la expresion corporal resulta ser una buena estrategia
para el desarrollo de la oralidad si se realiza con mayor énfasis en la dramaturgia, en la expresion
de emociones y de sentimientos y en el manejo de la voz; se cultivaran buenos elementos que
ayudaran a un mejor desenvolvimiento oral en los nifios y en las nifas”. (Barrera y Gallo, 2014,

seccion de Referentes conceptuales, parr. 9)
La lectura

Desde las experiencias analizadas la lectura cobra un papel fundamental en la ensefianza del
lenguaje pues es una de las fuentes de acercamiento a la cultura escrita y, ademas, favorece la

imaginacion, la creatividad y la construccion de mundos posibles.

Como se planted en la experiencia Proyecto lectura, escritura y oralidad en el ciclo uno la
concepcion de los maestros de primer ciclo se inclina por manifestar que “leer es un proceso de
construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector”
(Carvajal & Gonzalez, 2014, parr. 18), sin embargo, en sus afirmaciones también es clara la falta
de habitos de lectura por parte de los estudiantes y, a su vez, la presencia de las nuevas formas de

comunicacion tecnologica que, poco a poco, han venido reemplazando el interés por la lectura.

De esta manera en la experiencia Leer ... jtoda una aventura!: una secuencia didactica para

fomentar la lectura, se menciona una preocupacion relacionada con

el impacto de la tecnologia audiovisual y, por qué no afirmarlo, la ausencia de habitos lectores
frente a la literatura, la modificacién de los mismos en funcién de la produccion, la limitacién de
la lectura a aspectos meramente funcionales o instrumentales, que generalmente terminan en
disminucidn de la capacidad y desarrollo del pensamiento critico del futuro adulto. (Castillo et al.,

2014, seccidn de Referentes tedricos, parr. 9)

Por lo anterior, es claro que resignificar la lectura como experiencia estética es fundamental
para los maestros, pues son conscientes de que este proceso de lenguaje ha pasado a un segundo

plano dejando de ser un placer para el lector, convirtiéndose en una obligatoriedad y, ademas,
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generando grandes brechas entre las personas y su realidad, pues la capacidad de critica, de

razonamiento y de comprension entran cada vez més en conflicto.

En este sentido los maestros de los colegios Argentina, Rural José Celestino Mutis y Rural
Quiba Alta, proponen

promover en el aula espacios claros donde se permita tanto la lectura como experiencia, como la
lectura de caracter académico (también necesario), el rescate de la lectura como espacio subjetivo,
intimo no ligado a la evaluacion, continuo sin interrupciones, iniciando con narraciones cortas
que se dejan al libre disfrute sin interrumpir con preguntas de respuestas obvias o inoportunas
(que a veces no permiten siquiera cumplir lo que se propone el profesor), es decir, llevar al nifio
en el juego del todo, lo global y permitirle ir y venir, dejar que en esta edad pueda hacer sus
procesos inductivos y deductivos de anticipacion con la libertad que sus propios procesos lo

lleven. (Castillo et al., 2014, seccién de Referentes tedricos, parr. 25)

Asi, teniendo en cuenta lo anterior, los docentes se interesaron por definir y retomar en sus
experiencias las diferentes modalidades de la lectura: lectura silenciosa, prepararse para leer,
lectura comentada y lectura rotada, sin embargo la lectura en voz alta fue el eje de predileccion
empleado en un namero significativo de experiencias. Como ejemplo se puede retomar la
experiencia del Colegio Simon Rodriguez, en la cual se propuso la lectura preparada en voz alta
por parte de los nifios, para esta bebia existir cierto dominio de recursos lingiisticos y
discursivos. Frente a esta situacion la maestra que liderd la propuesta manifesto que
“cominmente, a esta practica se le dedica poco tiempo y planeacion en las aulas de clase”

(Zaniga, 2014, seccion de Referentes conceptuales, parr. 8).

Y, en consecuencia, en esta misma experiencia se observé que uno de los propositos de la
docente fue tener presente, en todas las sesiones de la secuencia didactica, la lectura en voz alta
por parte de los estudiantes y de ella misma para, asi, ejercitar habilidades propias de la lectura.

Este tipo estrategias permite la formacion de los nifios como lectores, pues

cuando les damos la oportunidad de "vivir" la experiencia de leer en voz alta y no pocas veces en
el afio escolar, por el contrario, de manera constante, ya que s6lo quien lee mucho llega a
desarrollar las habilidades necesarias para ser un buen lector. La comprension del texto y relacion

afectiva e intelectual con éste facilita la entonacion, el volumen y el ritmo de la lectura. Leer de
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adentro hacia afuera dando cada vez mas sentido y profundidad a lo que se lee. (Zufiga, 2014,

seccion de Conclusiones, parr. 4)

En relacion a lo anterior, frente a la lectura en voz alta, en la experiencia Leer... jtoda una

aventura!: una secuencia didactica para fomentar la lectura se manifestd que este tipo de lectura

tiene una amplia incidencia en los procesos de aprendizaje de los nifios ya que a través de ella
generamos espacios afectivos y asi como a través del habla se construyen las bases del
conocimiento, también en la lectura se les acerca a nuevas inquietudes y conocimientos,
desarrollamos habilidades y capacidades cognitivas como imaginar, analizar, crear, pensar y por
supuesto el lenguaje en todas sus manifestaciones; pero en especial generamos placer al conectar
emociones, necesidades, deseos y expectativas en un acto de interaccién con el otro, al hacernos
modelos en la aproximacion de la exploracion de nuestro entorno y al dialogar con personas no
presentes, como son los autores, diagramadores y personajes fantasticos de la literatura. (Castillo

et al, 2014, seccién de Sesion # 5, parr. 2)

Un ultimo aspecto en comun a resaltar frente la lectura en voz alta se retoma de la experiencia
Los grados primero y segundo el escenario ideal para el ingreso a la cultura escrita y al
lenguaje como préctica socio — cultural, implementada en el colegio Carlos Arturo Torres,
ubicado en la Localidad de Kennedy, en la que la maestra lider del proyecto manifiesta que en su
experiencia pedagdgica

todos los dias al iniciar la jornada hay un espacio para la lectura, para, hacer una lectura en voz
alta de mi parte, para leer por gusto, por aprender, para identificar diferentes aspectos de los

libros, para consignar los libros leidos, para llenar la ficha del libro que quieren llevar a casa, para
leer hasta crear el habito. (Arias, 2011, p. 15)

Frente a esto se hace evidente que desde el proceso de la lectura los maestros de primer ciclo
reconocen que existen muchos retos por superar y, al respecto, a través de su préactica reflexiva
proponen estrategias didacticas acordes a las necesidades de los estudiantes para lograr con éxito

un transformacion paulatina de la ensefianza del lenguaje en los primeros grados de escolaridad.
La escritura

A partir del analisis de las experiencias destacadas en la ensefianza del lenguaje,
implementadas en el primer ciclo de colegios distritales de Bogota, se pudo evidenciar que los

maestros no retomaron la escritura como un hecho mecénico en donde se codifique y se
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decodifique sino que, por el contrario, manifestaron una concepcion constructivista en la que “la
escritura es concebida como un proceso constructivo de produccion de significados, se escribe
sobre los intereses, las necesidades, sobre lo que al estudiante le gusta, es decir, el acto de
escribir parte de situaciones significativas para el nifio” (Bustos et al., 2014, seccion de

Referentes conceptuales, parr. 2).

Segun las docentes de los colegios Cundinamarca e Ismael Perdomo, en su experiencia
Festival de cortometrajes producidos por nifios y nifias de Ciudad Bolivar: Secuencia Didéactica

en oralidad para nifios de ciclo inicial en dos colegios publicos de Bogota,

la escritura hace parte de las creaciones de los nifios, cumple su papel comprensivo, el nifio ya
sabe el significado de lo que quiere escribir, él es el autor y ya maneja una historia que vera
reflejada por escrito gracias a “alguien” que le ayuda a escribir. (Barrera & Gallo, 2014, seccion

de Referentes conceptuales, parr. 14)

En este caso ese “alguien” son los maestros de primer ciclo, encargados de acompafiar a los

estudiantes en el proceso de adquisicion y desarrollo de la escritura.

Los maestros, ademas, manifestaron la importancia de conocer las etapas por las que atraviesa
un nifio en su proceso de escritura, por ejemplo en la experiencia del colegio Julio Garavito,
Lluvia de letras para crear mares de textos, las docentes, siendo de grado transicion,
reconocieron a través de una secuencia didactica que cada estudiante tiene su propio ritmo de
aprendizaje, el cual debe ser conocido y aprovechado por el maestro para lograr hacer de la

escritura un hecho significativo. Al respecto afirman que

con el desarrollo de esta Secuencia Didactica se evidencio la escritura como proceso, se
respetaron los ritmos individuales y grupales, se realizé un trabajo en el que se resalto la
importancia del dibujo en los diferentes escritos, los estudiantes avanzaron de una escritura con
dibujos a una etapa de escritura con grafias propias empleando seudoletras, luego, los estudiantes
lograron realizar reflexiones sobre la escritura, empezaron a descubrir letras, palabras y frases, y
concluyeron que es importante escribir de tal manera que cualquier persona pueda leer sus

producciones escritas. (Bustos et al., 2014, seccion de Pequefios chef grandes escritores, parr. 26)

De esta manera, también es importante resaltar que al iniciar el proceso de escritura los
estudiantes muchas veces se muestran temerosos, pues aunque habian tenido previo contacto con

la cultura escrita pocas veces, o0 tal vez nunca, habian sido protagonistas del hecho escritural,
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razon por la cual el maestro, como guia, debe afrontar la situacion y motivar cada uno de los
procesos presentados. Tal es el caso de la experiencia Nuestros miedos al dormir, implementada
en los colegios Técnico Menorah, Ciudad de Bogota y Alqueria la Fragua en donde

los nifios de transicién y de primero de primaria en su mayoria se encuentran en el proceso de
adquisicion del codigo escrito y muchos de ellos se muestran temerosos e inseguros de expresar
por escrito sus opiniones y sentimientos. Esto lo hemos visto en las reacciones de los nifios al
pedirles que escribieran pues decian no saber escribir y se negaban a hacerlo o tendian a pensar
que escribir es transcribir del tablero. Ademas, poseen algunas dificultades en la utilizacion de
algunos conocimientos convencionales de la lengua escrita: posicion del libro (formato),
linealidad de nuestra escritura, direccion, separacion de palabras, etc. y en el valor sonoro
convencional de algunas letras. (Esteban, Lépez & Colegial, 2014, seccién de Problematica, parr.
1)

Los docentes de la experiencia Leer... jtoda una aventura!: una secuencia didactica para
fomentar la lectura también manifestaron que es vital que los maestros conozcan la etapa de
escritura por la que atraviesa cada estudiante, pues asi es posible que disefien estrategias
didacticas acordes a sus necesidades individualidades y comunicativas, por esta razon los
Maestros planearon su secuencia didéctica teniendo en cuanta que “la funcion social de la
escritura debe dar respuesta a una necesidad comunicativa, no hay escrito sin lector, por lo cual
los dos estan intimamente relacionados” (Castillo et al., 2014, seccidn de Referentes tedricos,

parr. 7).

Analizando las ideas anteriores resulta interesante observar que los maestros de las
experiencias destacadas establecen relaciones directas entre la lectura, la escritura y la oralidad,

pues tienen claridad frente al hecho de que

leer y escribir implica mas que la codificacién y decodificacion del sistema linglistico, porque
como ya se ha establecido en lineas anteriores son procesos sociales, resulta indispensable
facilitar a los nifios y nifias el acceso a este sistema diferenciando el habla de la oralidad y a estas
como reflejo de su capacidad lectora acompafiandolos en el camino de complejizacion de los

mismos. (Castillo et al., 2014, seccion de Referentes teoricos, parr. 9)
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8.1.3. Construccion de subjetividades

Esta subcategoria hace referencia a la manera en la que, a partir del lenguaje, el nifio
construye sus propias subjetividades, apropiandose asi del mundo, de sus pensamientos, de la
cultura y de los saberes. En la construccién de la subjetividad el nifio es el protagonista de su
propia accién, generando situaciones para el conocimiento y para la interaccién con su realidad

en las que intervienen las habilidades comunicativas de hablar, leer, escribir y comprender.

Desde el enfoque del lenguaje como préctica socio—cultural la voz propia es un eje
fundamental en la construccion de la subjetividad, pues a partir de esta cada sujeto se adapta al
mundo para transformar su realidad y, asi mismo, para construir otros mundos posibles a partir
de sus pensamientos e ideas. Desde la experiencia La pedagogia del relato: los derechos en la
educacion desde la mirada de nifios y nifias diversas clases de textos, como los relatos,
constituyen un campo de accién que configura un dispositivo el cual permite que emerja la
subjetividad de cada nifio, con la cual se reconfigura la realidad escolar en accion y en

conciencia. (Linares, Teran, Sanchez, & Wilches, 2012)

Al realizar el analisis de las experiencias de ensefianza del lenguaje de los maestros de primer
ciclo, uno de los hallazgos mas impactantes fue evidenciar la manera en la que estos emplean el
lenguaje desde una perspectiva socio—cultural no solo para la ensefianza de la lectura, la escritura
y la oralidad sino también como un medio que posibilita el mejoramiento de la convivencia entre

los estudiantes de los primeros grados.

De esta manera, los maestros de primer ciclo atafien al lenguaje una serie de posibilidades que
permiten que el nifio se reconozca con una voz propia dentro de un contexto socio-cultural y, a
su vez, permiten gque reconozca e interactle con otros en este mismo contexto. Para ejemplificar
este aspecto se hara referencia a la experiencia La exposicién Oral: Pretexto para construir mi
propia voz en la cual los maestros manifestaron que desde el “quehacer pedagogico debemos
potenciar la construccion de la voz, permitiendo a los nifios conocerse como sujetos que
pertenecen a un colectivo y, a su vez, reconociendo la importancia de la interaccion con el otro”

(Amaya et al., 2014, seccién de Marco tedrico, parr. 2).

Para que la interaccion consigo mismo y con el otro se desarrolle dentro de una sana

convivencia los maestros evidenciaron, a través de sus experiencias, la importancia que para
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cada nifio tiene la construccion colectiva de acuerdos que permitan la buena comunicacion al
interior del aula. Un ejemplo de esto se encuentra en la experiencia implementada por los
maestros de los colegios Rural Mochuelo Alto y Sierra Morena, ubicados en Ciudad Bolivar,
donde mencionan algunos acuerdos importantes como “escuchar respetuosamente mientras otro
habla, pedir la palabra levantando la mano en silencio, usar un tono de voz adecuado, estar atento
a la explicacion del compafiero, respetar el turno de la palabra, entre otros” (Amaya et al., 2014,

seccion de Descripcion y analisis de las fases de la secuencia didactica, parr. 9).

La experiencia Nuestros miedos al dormir también hace referencia a la construccion colectiva
de acuerdos para la sana convivencia y la buena comunicacion, por esto, en su experiencia

mencionaron que:

tanto en la lectura como en el conversatorio se trabajo arduamente en recordar las normas de
participacion e intervencion en la plenaria: pedir la palabra, levantar el brazo para hablar, no
hablar al mismo tiempo varias personas, permitir que los otros participen, pero sobre todo a
escuchar a los otros ya que se notaban muy dispuestos a dar sus opiniones pero no prestaban
atencién a las de los demas. (Colegial et al., 2014, seccidn de Descripcion y andlisis de la

propuesta, parr. 18)

Por otro lado, la mayoria de las experiencias retomaron la construccién de la propia voz a
partir del proceso de la oralidad, como, por ejemplo, Festival de cortometrajes producidos por
nifios y nifias de Ciudad Bolivar: Secuencia Didactica en oralidad para nifios de ciclo inicial en

dos colegios publicos de Bogoté, en la que constantemente las maestras se preguntan sobre

cémo se puede formar en oralidad, es decir, en la construccion de voces liberadoras, cuando la
escuela esta inserta en la domesticacion de las clases, es decir, en la prolongacion del silencio.
Muchas veces se ha dicho que a la escuela se va para aprender a callar y esto resulta, muchas

veces, decepcionantemente cierto. (Barrera & Gallo, 2014, seccién de Problematica, parr. 3)

Esta experiencia, a su vez, realciond las construccién de la propia voz con los elementos que
conllevan a la sana convivencia desde el manejo del lenguaje y, en relacidn a esto, las docentes
manifestaron que trabajaron con un sistema de reglas “que les permita a los nifios convivir mejor
con sus compafieros logrando todos aceptacién y respeto, a través de la interaccion para
participar y enfatizar en ellas para crear habitos de escucha, aceptacion y respeto entre todos”

(Barrera & Gallo, 2014, seccion de Referentes conceptuales, parr. 8).
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Continuando con el tema de la construccion de la voz propia, los maestros reiteran que “la
oralidad debe tener un espacio importante en el aula, para la construccion o fortalecimiento de la
propia voz” (Amaya et al., 2014, seccion de Descripcion y andlisis de las fases de la secuencia
didactica, parr. 14), pues, como se plantea en la experiencia Escenarios de saber: Explorar,
Comprender y Construir, “la voz se construye a partir del reconocimiento del otro, un
interlocutor valido en el que sus experiencias con el lenguaje son importantes y sus narraciones,
argumentos y descripciones forman parte de su relacion con los otros” (Agudelo, Mateus &

Rincon , 2014, p. 71).

Segtin los maestros “se hace necesario que las instituciones educativas abran espacios que
permitan el trabajo de la oralidad en las aulas con el propdsito de que los nifios construyan su
propia voz, reconociéndose a si mismo y al otro” (Amaya et al., 2014, seccion de Descripcion y
andlisis de las fases de la secuencia didactica, parr. 16). Asi, a partir de los ejemplos
mencionados anteriormente, se evidencio la reflexion y la accion transformadora de los maestros
de primer ciclo, pues constantemente resaltaron la importancia de la construccion de la voz

propia del nifio con predominio de la libertad de pensamiento.

8.2.Categoria 2: Dispositivos pedagogicos desde la perspectiva del lenguaje

Esta categoria hace mencidn a los dispositivos como mediaciones que les permitieron a los
estudiantes entrar en contacto directo con su realidad a través de la interaccion constante con el
otro en un trabajo profundo, enriquecido y significativo para alcanzar objetivos en cuanto a los
procesos de aprendizaje de la lectura, la escritura y la oralidad. Los hallazgos que se hicieron en
los documentos que sistematizan las experiencias evidenciaron aportes en cada una de las

subcategorias que se mencionaran y describiran a continuacion.

8.2.1. Mediaciones que propician la comunicacion, la creacion y la imaginacién

Este apartado se refiere a las tareas de acompafiamiento y de promocion del aprendizaje con el
uso de materiales, medios y tecnologias que favorecieron la construccién del conocimiento, de la

imaginacion y del pensamiento creativo de los nifios de primer ciclo. Se encontrd un buen nimero

de aspectos relacionados con esta tematica, por lo cual se clasifican en:

Espacio tecno mediado
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La implementacion de la tecnologia como medio educativo se constituyd en una herramienta
para innovar en los procesos de aprendizaje, la era digital en la que estamos inmersos llevé a una
transformacidn tecnoldgica que marcé otra forma de ver la vida, aspecto que caus6 impacto en la
escuela e influencié las dinamicas suscitadas al interior de las aulas permitiendo nuevas maneras
de acceder al conocimiento y de producir saberes. Al respecto, en la experiencia implementada

en las instituciones Ismael Perdomo y Cundinamarca afirman que:

La utilizacion de medios tecnol6gicos resulta ser muy positivo, llevar la tecnologia al aula a través
de televisores, pantallas interactivas, computadores, medios audiovisuales, entre otros, crea una
expectativa mayor en los nifios frente a las clases y a lo que se va a trabajar, ademas, contribuye a
un mejor clima en el aula favoreciendo la convivencia. (Barrera & Gallo, 2014, seccion de

Conclusiones, parr. 7')

Este apoyo tecnoldgico resultd novedoso y motivante para los nifios y, ademas, generé
aprendizajes interactivos, cooperativos y significativos que promovieron la participacion y, a su
vez, estimularon los sentidos y el reconocimiento de emociones. Como lo afirman Barrera 'y
Gallo (2014), en su experiencia Festival de cortometrajes producidos por los nifios y nifias de
Ciudad Bolivar, este permitio el uso de medios tecnolégicos como forma de expresion oral y
cultural, favoreciendo procesos de creacion artistica y literaria y, también, la produccién de sus

propios videos a partir de una obra de marionetas.

Asi mismo, la inclusion de medios tecnologicos de comunicacion e informacion en las
dinamicas escolares de la educacion inicial relacionadas con la lectura, la escritura y la oralidad
permitié conocer gustos, intereses y capacidades. Al respecto, los docentes que desarrollaron la
experiencia en las instituciones Ciudad Bolivar Argentina, Rural José Celestino Mutis y Rural

Quiba Alta plantean que:

La lectura en voz alta y con ayuda de medios tecnolégicos resulta significativa para los nifios,
porgue les anima a explorar otros formatos de presentacion de la literatura y a convertirse en
lectores por si mismos. Se logro ejercitar en los nifios la imaginacion, lo que permitio en ellos
aportar conocimientos conceptuales como colores, formas, sonidos, letras, vocabulario, temas,
autores, que introducen en su narrativa. (Castillo, et al, 2014, seccidn de Lectura en voz alta, parr.
13)
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Ademaés de lo anterior, los espacios tecno mediados, mas que un instrumento pedagdgico, se
constituyeron en un espacio reflexivo y critico tanto para los estudiantes como para los docentes,
para ello el reto consistié en que la tecnologia enriqueciera los saberes académicos favoreciendo
la creatividad y la autonomia, aunque esto implicara, como lo mencionan Barrera y Gallo (2014),
una gran responsabilidad, dedicacion e investigacion por parte de los docentes para buscar
materiales de calidad que fueran pertinentes con las necesidades y con las caracteristicas del
grado en el que se presentd y desarrollé la estrategia.

Organizadores gréaficos

Los espacios pedagogicos, los conceptos y la informacion abordada en las aulas de primer
ciclo permitieron orientar a los estudiantes en el reconocimiento, la organizacion, la clasificacion
y la representacion visual y esquematica de las ideas, facilitando asi el establecimiento de
relaciones entre estos. Fue asi como los organizadores graficos de informacion se posicionaron
como una herramienta activa de aprendizaje, respecto a esto Zufiga (2014) sostiene que son
“atiles herramientas 0 métodos visuales que permiten y facilitan al estudiante descubrir sus
conocimientos previos, relacionar informacion nueva con sus conocimientos, identificar las
conexiones que presentan los conceptos y recordar la informacion con facilidad” (Seccién de

Seleccion y organizacion de la informacidn, parr. 2).

En las experiencias analizadas se menciond la implementacion de algunos organizadores
gréficos como: tablas S-P-A (Saber, Preguntar, Aprender), matrices comparativas y descriptivas,
cuadros sindpticos, mapas semanticos, mapas de ideas y diagramas, entre otros. Para su uso se
traté de ir introduciendo a los nifios en el conocimiento y manejo de estas herramientas
preguntandoles qué creian que eran y para qué servian, siempre con la orientacidn del maestro.
Al mismo tiempo que se desperto el interés el interés en los nifios, los maestros contribuyeron a
situar a los estudiantes en la estructura tematica que se estudio, lo cual motivé a dar aportes para
enriquecer el conocimiento. Respecto a esto en la experiencia Encuentro con los elementos de la

naturaleza: las hadas se menciond:

El uso de organizadores graficos (...) incentiva la creacion de vinculos intelectuales, lingiiisticos y
afectivos del nifio al proceso de produccion textual ya que se involucra como protagonista en la

tarea de seleccionar y procesar informacion y de escribir para otros y para si mismo, respetando las
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condiciones que la situacién comunicativa plantea. (Zafiga, 2014, seccién de Conclusiones, parr.
1)

Preguntas generadoras

Otra de las mediaciones encontradas en las experiencias se refiere a las preguntas generadoras
de ideas, de hipotesis, de comparaciones y de inquietudes como una estrategia eficaz que fue
utilizada para tener un primer acceso al conocimiento mediante la indagacion, la basqueda de
informacion, las experiencias previas y, asi mismo, la exploracion de ideas. En la experiencia

implementada en el colegio Simdn Rodriguez se refirieron a estas como:

herramienta en el proceso de aprender y aprender a aprender, movilizadora de acciones de
indagacion, profundizacion, cuestionamiento, practica y consolidacion de saberes, generadora de
fuerza y avance y de mas preguntas e hipétesis por comprobar, nacida de la curiosidad, del
asombro, del reconocimiento de aquello que sabe, no sabe o sabe pero sin suficiencia, de la relacion
que establece el estudiante entre su cotidianidad y los contenidos que aborda el entorno escolar.

(Zuniga, 2014, p. seccién Conclusiones, parr. 10)

Dichas preguntas representaron un desafio razonable para los estudiantes, pues no solamente
se enfoco la estrategia en responderlas sino también en que ellos plantearan interrogantes
basados en la tematica a trabajar, haciendo uso adecuado de las siguientes palabras clave: qué,
cdémo, cuando, por qué, donde. Asi, la implementacion de preguntas y respuestas en el aula,
ademas de favorecer la relacion dialdgica, permitio establecer hipétesis, identificar fuentes de
informacion y, a su vez, la inclusion en una experiencia pedagogica y la comprension de su

mundo, lo cual favorecio un aprendizaje significativo como lo afirma Zafiga (2014).

Como ejemplo de lo anterior se retomod la experiencia La exposicion Oral como pretexto para
construir mi propia voz en la cual se partié de una serie de preguntas generadoras para orientar
una lluvia de ideas en torno al tema de la comunicacion (Amaya et al., 2014). En la experiencia
Escenarios de saber: Explorar, Comprender y construir, los docentes de grado segundo
realizaron la actividad “El pregunton”, la cual “buscaba propiciar la produccion de textos escritos
en nifios y nifias de segundo grado a partir de preguntas que indagaran por la comprensién que
tienen del mundo” (Agudelo et al., 2014, p. 72). Finalmente, la experiencia Pedagogia del relato

también hizo uso de estas, lo anterior se evidencia en la siguiente afirmacion: “la lectura de los
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relatos estuvo precedida de preguntas generadoras, que permitieron obtener informacién acerca
de las emociones y mundos posibles de los estudiantes”. (Linares, et al, 2012)

Personajes motivadores

Un comun denominador en la sistematizacion de las experiencias leidas es el cémo poner en
contacto a los nifios con situaciones que los animen a acceder a la lectura, a la escrituray a la
oralidad. Una de las estrategias que se encontré fue la creacion de personajes que estimularon a
los estudiantes y los alentaron a ser participes de acciones cercanas y reales encaminadas a
fomentar las habilidades comunicativas basicas de una forma voluntaria y placentera. En la
experiencia Proyecto de lectura, escritura y oralidad en el ciclo uno se pudo observar como las

situaciones significativas del lenguaje se centraron en:

...la creacion del personaje que surgid con la idea de dar una motivacion a los nifios y nifias, de
identificar el proyecto con un personaje agradable, divertido e inteligente para los nifios con el que
se pudieran identificar en torno a practicas de lectura, escritura y oralidad, un personaje que con
humor, con amor y con actividades muy divertidas motiva y acompafia a los nifios en la lectura de
historias llamativas, alegres y que si se desea dejan una buena ensefianza. Este personaje es un

lindo ratoncito llamado LEO. (Carvajal & Gonzélez, 2014, seccién Antecedentes, parr. 8)

De igual modo, estos personajes motivadores sirvieron como un medio para acceder a
conocimientos propios y del mundo proximo mediante situaciones y vivencias directas que
trascendieron las barreras de la escuela. Es asi como los mufiecos quitapesares, las hadas, Pepa y
Pipo, el dinosaurio Pepe, el mufieco de felpa Che, una mufieca afro y la marioneta del Chavo
fueron utilizados como inspiracion para creaciones manuales, narrativas y literarias. Cada uno de
ellos “se convirtio en topico generador de aprendizajes en diferentes areas, y se involucro en el
dia a dia” (Pinzon, 2012, p. 1), como se menciona en la experiencia Didactica de Che y sus Ches
hablando, leyendo, escribiendo y creando el mundo. También, en la experiencia Conociéndome
a mi mismo y reconociendo a mis comparieros Salcedo (2014) expuso que “es increible como un
personaje (...), cuando adopta vida propia, logra capturar la atencion de los nifios por un buen
tiempo, son un medio de expresion y creacion” (Seccion de Descripcion y analisis de la

propuesta, parr. 8).
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Otro hallazgo tuvo que ver con el uso de la literatura infantil en las aulas de primer ciclo, esta

se posiciond como una estrategia pedagdgica que llevé a los estudiantes a interesarse por la

lectura partiendo del goce y de la imaginacion que los transportd a mundos magicos, a personajes

maravillosos y a historias fascinantes, facilitando asi la blsqueda de sentido del texto y de su

comprension. Al respecto, en la experiencia Zoologia fantastica se menciona que:

...a través de sus relatos le permite a los docentes disefiar actividades didacticas, y a los nifios

acercarse a la construccién de los procesos de oralidad, lectura y escritura, que se instituye asi, en

un referente para desarrollar su capacidad creadora, su imaginacion, para constituirlos en gestores

de nuevos escritos, dejando atras su condicion de simples lectores de realidades y mundos posibles

de otros, para ser ellos mismos los productores de sus escritos. (Benitez, 2012, p. 2)

En concordancia con lo anterior, la literatura infantil fue cercana a los nifios, las ilustraciones

y los textos de sus narraciones les llamaron la atencion y esto les produjo ese goce lector que es

uno de los objetivos principales del aprendizaje del lenguaje en el ciclo inicial. Un ejemplo de

ello se evidencio en la experiencia Nuestros miedo al dormir donde se afirman que:

La lectura de los cuentos nos permitié brindar a los nifios experiencias agradables de encuentro con

la literatura y a la vez acercarlos a otros niveles de lecturas mas alla de la literalidad. Lo anterior se

dio al propiciar que establecieran relaciones con sus experiencias previas, que se identificaran con

los personajes de los cuentos y sus emociones y entre los tres textos leidos. También procuramos

variar el lugar de lectura, la lectura en voz alta se realizé en las ludotecas o salas de audiovisuales

de las instituciones proyectando cada libro-a4lbum en video beam. (Colegial et al., 2014, seccion de

Descripcién y analisis de la propuesta, parr. 7)

Dichas formas y espacios de llevar a cabo el acercamiento a la literatura infantil (referida a

cuentos, libros tipo album, poesias, revistas, rimas, documentales y fabulas, entre otros)

conllevaron a que los nifios se descubrieran y se reconocieran como lectores, esto mediante

espacios individuales de lectura silenciosa en “donde el niflo y la nifia se acercan a los libros

teniendo la oportunidad de escoger libremente el de su predileccion, para luego tener el contacto

fisico con el mismo a través de la lectura de imagenes y textos” (Castillo et al., 2014, seccion de

Lectura silenciosa, parr 1) y, a su vez, de espacios de lectura en voz alta, la cual “consiste en un
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espacio preparado por el lector donde un grupo de estudiantes escucha con atencion la lectura de
otro” (Castillo et al., 2014, seccion de Lectura preparada, parr. 3). Ademas de otras formas de

lectura en diversos espacios como la biblioteca del aula, la biblioteca escolar, el patio y la casa.
El juego

En las experiencias pedagdgicas abordadas se present6 el juego como una actividad que
propicié el desarrollo intelectual, afectivo y psicomotor de los nifios, este permitio la expresion
de ideas y de sentimientos en las interacciones sociales que se dieron en los diferentes espacios
ludicos compartidos y, ademas, permitié que se constituyeran escenarios de utilizacién de la

lectura, la escritura y la oralidad con sentido y significado.

Segun la experiencia Leer toda una aventura “es de vital importancia crear modalidades de
lectura que involucren el juego, como herramienta didactica en la ensefianza y aprendizaje en los
estudiantes en este proceso” (Castillo et al., 2014, seccion de Leer para invitar, parr. 3). Esto hizo
que la lectura y la escritura fueran sinénimo de una actividad placentera relacionada con el
disfrute, la imaginacion, la creacién, en donde no sélo se pudiera utilizar el juego sino otras

expresiones ladicas como la musica, el arte, la expresion corporal y la danza.
Otros

En la implementacion de las experiencias se emplearon otras mediaciones que,
intencionadamente, permitieron promover procesos de aprendizaje del lenguaje, por ejemplo,
titeres, marionetas y dramatizaciones que aportaron al desarrollo de la expresion oral, la
imaginacion y la narracion (Barrera & Gallo, 2014). También, siluetas textuales teniendo en
cuenta su funcidn en la vida social para la escritura de textos informativos como avisos, volantes,
entradas a cine o recetas (Bustos et al.,2014). Y, a su vez, la exposicion, la cual permiti6 a los
estudiantes planear el contenido, elaborar recursos de apoyo y ensayar oralmente el contenido

antes de llevarla a cabo frente al grupo (Amaya et al., 2014).

Asi mismo, otras mediacion fueron el registro metacognitivo, que consistio en que los
estudiantes dejaran memoria escrita de sus reflexiones y disertaciones (Colegial et al., 2014); el
foro sobre una pelicula, que permitié que los nifios expresaran libremente su opinién e hicieran
aportes acerca de la tematica tratada (Alfonso et al., 2014); la autobiografia como el espacio para

conocerse a si mismo y darse a conocer a los demas (Salcedo, 2014); los ambientes generadores
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como la granja, el carnaval, las profesiones y oficios, que hicieron necesario leer y escribir en
espacios comunicativos con significado (Pinzén, 2014); y, por ultimo, el relato a partir de
experiencias cotidianas mediante el cual se conocieron las realidades de los nifios (Linares, et al,
2012)

La participacion en estos espacios, las estrategias y las actividades propuestas en las diversas
experiencias leidas le dieron un papel protagonico al nifio dentro de la dindmica del aula de clase
teniendo, como consecuencia, que “en algunos casos especificos se evidenciaron cambios
importantes en el que el rol de ser escuchado, el sentirse valorado y respetado por el grupo, le ha
brindado autoconfianza y ha mejorado sus relaciones interpersonales con sus comparieros de

clase” (Alfonso et al., 2014, seccion de Escucho y habla mi animal preferido, parr. 7).
Ademas, se le dio importancia al lenguaje como un proceso de interaccion social en el cual

“el momento de la lectura no es un espacio diferente y alejado de la cotidianidad, por el contrario
hace parte de la vida misma y su funcionalidad es socialmente valorada; se ha logrado integrar la
lectura a todos los procesos como eje fundamental de los aprendizajes significativos”. (Castillo et

al., 2014, seccion de Granja Mégica La Mochuelita y modalidades de lectura, parr. 5)

8.2.2. Actores en el proceso de lectura, escritura y oralidad

Esta subcategoria tiene en cuenta a los estudiantes, a los padres, a los docentes y a la comunidad
en general como participes en el proceso de aprendizaje y de ensefianza de la lectura, la escritura
y la oralidad con acciones concretas que rompen con el paradigma tradicional y que, ademas, se
construyen dentro de contextos que tienen significacion para el nifio. A continuacion se describe

la participacién de estos.
Los estudiantes

Los nifios, en cada una de las experiencias leidas, se constituyeron en los protagonistas de las
acciones pedagogicas participando en el proceso de construccidn de su propio conocimiento,
mostrando sus opiniones, cooperando con el grupo y, ademas, estando presentes e inquietos en el
aula con la necesidad de involucrarse completamente en su aprendizaje. Esto se evidencio en la
experiencia Zoologia Fantastica, en donde la docente describié la dinamica de la clase en la que
los nifios, de modo personal, abordaron la actividad, resolvieron dudas y fueron escuchados, esto

mediante una organizacién del grupo que se favorecié el encuentro con el otro como una
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estrategia para que, entre todos, abordaran la actividad, realizaran sus busquedas, compartieran
sus ideas, definieran sus puntos de vista, escucharan al otro, pidieran la palabra, intercambiaran

sus creaciones y, también, sus producciones textuales y graficas (Benitez, 2012).

Las anteriores actividades no sélo permitieron que el nifio construyera y accediera al
conocimiento sino también que se formara como un ser social inmerso en un contexto en el que
se constituyé como un sujeto de derechos y de deberes, es asi como en el desarrollo de la
experiencia Lluvia de ideas para crear mares de textos los estudiantes demostraron mayor
autonomia, responsabilidad y asimilacion de los roles que ejercian en las actividades propuestas
(Bustos et al., 2014).

De la misma manera, en la experiencia Didactica de Che y sus ches hablando, leyendo,
escribiendo y creando el mundo se comentd que si existia un conflicto los estudiantes trataban de

solucionarlo para

asi intentar recobrar la armonia a partir del reconocimiento del otro, didlogo entre pares, de analizar
la situacion, de reflejar las emociones y de reparar la falta en caso de ser necesario, es decir, la

educacion en valores se hace todos los dias. (Pinzon, 2012, p. 3)

En la mayoria de las experiencias se evidencié que los nifios fueron reconocidos y
comprendidos desde sus capacidades y potencialidades, que fueron escuchados y aceptados
como interlocutores validos de aprendizaje y de ensefianza, pues, con sus acciones y
participaciones, llevaron al docente a reflexionar acerca de sus “propias incertidumbres y

limitaciones” (Benitez, 2012, p. 2).
Los Comparieros

En primer lugar es fundamental resaltar la importancia del papel de los pares en el proceso de
aprendizaje de los nifios, el compartir los conocimientos con sus comparieros e interactuar en
diversos escenarios y actividades, el colaborar, el cooperar y el retroalimentar son actividades
que potenciaron las capacidades de cada uno de los estudiantes, especialmente en lo referente al
lenguaje, como lo expresan en la experiencia Nuestros miedos al dormir: ‘el trabajo con sus
pares es fundamental para lograr avances en los nifios que les permiten construir y reconstruir su
lengua escrita”(Colegial et al., 2014, seccion de Asaltemos nuestros miedos escribiéndolos, parr.
4).
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Este compartir entre pares llevo a aprender reciprocamente, fomentando asi la participacion e
integracion de los estudiantes y, a su vez, permitiendo avances en los procesos sociales,
cognitivos y del lenguaje. Respecto a lo anterior, Carvajal y Gonzales (2014) afirman que el
trabajo entre pares ayuda

transmitiendo a sus compafieros seguridad y gusto por la lectura, posibilitando la intervencién
activa de sus compafieros sobre el cuento y despertando en ellos la curiosidad por el mismo y por
otros, los cuales conducen a una ampliacion de vocabulario, la capacidad y seguridad para
expresarse en publico, para escuchar, aceptar opiniones, sugerencias de parte del auditorio, va
permitiendo comprender y tener una posicion critica hacia lo que lee. (seccion de Descripcion del

proyecto, parr. 4)

El trabajo en grupo también se evidencio en las experiencias, alli se dieron otras relaciones en
cuanto a los diferentes roles: se identificaron los lideres que fomentaron, orientaron, organizaron
y facilitaron el desarrollo de las actividades propuestas, los que asumieron las tareas para cumplir
los fines de semana y, también, los que obstaculizaron el ejercicio. Esto se ejemplifico en la

experiencia de La exposicion oral donde se afirma que:

En algunos grupos, se pudo observar mayor facilidad para trabajar en equipo, porque habia
integrantes de edades de 8 y 9 afios que guiaron y lideraron el trabajo, pudieron establecer esa
interaccién profunda entre ellos, lograron acuerdos, respetaron la opinién del otro, se escucharon
unos a otros, se asignaron tareas individuales y se ayudaron en las dificultades, lo que hizo que
alcanzaran la tarea coman. Sin embargo, hubo grupos (pocos) que no lograron llevar a cabo esta
actividad, tanto que las docentes tuvieron que intervenir llamandolos a reflexionar sobre la
importancia del trabajo que se estaba haciendo, recordandoles como se debe trabajar en equipo, sin

embargo, no se alcanzé el fin. (Amaya et al., 2014, seccion de Analisis, parr. 4)

En segundo lugar, cabe resaltar que en el desarrollo de las experiencias se involucraron
comparieros de niveles superiores como actores que sirvieron como ejemplo y como modelo para
aprender a leer y escribir convencionalmente, ellos acompafiaron el proceso de creacion de los
nifos prestando sus habilidades de escritores con el fin de orientarlos en sus producciones, esta

interaccidn fue interesante y los nifios los recibieron de forma carifiosa y afable. Al respecto, en
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la experiencia Festival de cortometrajes producidos por nifios y nifias de Ciudad Bolivar se
menciona que:
La planeacion de actividades que incluya la participacion de estudiantes de otros cursos

otorgandoles responsabilidades y retos al integrarlos a este tipo de proyectos es también muy
positiva para el aprendizaje en la escuela. No s6lo saca de la rutina a los estudiantes de grados
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superiores sino que le permite a éstos apersonarse de un proyecto y mostrar habilidades de trabajo

cooperativo, liderazgo, creatividad, etc.; en relacion con los estudiantes mas pequefios, les permite

aprender y ser guiados por comparfieros y compafieras de su colegio, ademas de que se generan
altos niveles de expectativa e interés en los nifios y las nifias. Eso si, todo esto es posible con la

observacion y guia constante de las maestras quienes orientan, asesoran y aseguran el éxito del

trabajo realizado”. (Barrera & Gallo, 2014, seccion de Conclusiones, parr. 12)

El docente

En cuanto al docente, como un actor en el proceso de aprendizaje y de ensefianza del lenguaje,

en las experiencias se evidencio su rol como mediador, orientador y promotor de situaciones que

estimularon el uso de la lectura, la escritura y la oralidad en el aula y fuera de esta. El docente

estuvo acompariando a los estudiantes en sus procesos de produccion oral y escrita utilizando

diferentes materiales, medios o tecnologias desarrollados en la subcategoria anterior, pero,

ademas, al interactuar directamente con los estudiantes tuvo un punto de apoyo Y de referencia

para mostrar el camino en la construccion de las diversas practicas discursivas en el aula, este

aspecto se ve planteado cuando el docente

con frecuencia parafraseaba, resumia, interrogaba algunas de las ideas expresadas por los

estudiantes. Estas intervenciones las hacia con el fin de mantener el hilo tematico, apoyar las ideas

expuestas por los estudiantes, subrayar alguna idea que resultara pertinente para aclarar, ampliar o

profundizar el tema o el texto que estaba por construirse y mostrar diferentes puntos de vista
expresados por los alumnos acerca de lo observado. (Zafiga, 2014, seccion de Descripcion y

Anadlisis de la Secuencia Didactica, parr. 15)

Este acompafiamiento y la intervencion del docente no sélo fue referente a si los nifios

escribian, hablaban o leian adecuadamente sino, ademas, a ser mediador entre las subjetividades

de ellos y sus propios escritos, a cdmo entendian y asumian la realidad de su contexto y como lo
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podian comunicar y socializar, por ello es importante que, como se expresé en la experiencia

Desestructurar la practica docente para ampliar el horizonte comprensivo del aula,

...los maestros(as) se acerquen a las ideas y a los pensamientos de los pequefios(as), para intentar
comprenderlos y hacer florecer asi, nuevas inquietudes y reorientar de manera mas focalizada el
trabajo en clase. Lo anterior contribuye a enriquecer y mejorar practicas de aula, ya que el analisis
de las percepciones, creencias e intuiciones de los propios estudiantes son la base para direccionar,
dinamizar el aprendizaje y plantear nuevas alternativas de acercamiento cognitivo a los estudiantes.
(Vargas, 2012, p. 3)

Los padres de familia

La participacion de los padres de familia, en la mayoria de las experiencias analizadas, fue
una clara muestra de la relevancia que tiene la ayuda, la colaboracion y el acompafiamiento de
ellos en los procesos de aprendizaje del lenguaje de sus hijos. Su vinculacién los implicé como
encargados de propiciar espacios y experiencias desde las cuales los nifios pudieran acceder y
fortalecer habilidades lectoras y escritoras, ademas, segun la experiencia Festival de
cortometrajes por nifios y nifias de Ciudad Bolivar, se favorecié que lo aprendido en el aula no
se perdiera en casa pues, paralelamente, se hizo una escuela de padres donde ellos aprendieron
pautas de interaccién y de convivencia con sus hijos, lo cual favorecio el trabajo conjunto en pro

del aprendizaje de los nifios (Barrera & Gallo, 2014).

Dicha participacion se hizo evidente al reunir a los padres para informarles acerca del proceso
de la experiencia que se realizaria y el apoyo que se esperaba de ellos ya que fue un trabajo
conjunto entre padres, hijos y docente, esto se evidencio en la experiencia Conociéndome a mi
mismo y reconociendo a mis compafieros. Por otro lado, en la experiencia Leer toda una
aventura, para las docentes resulté significativo el interés que despierta en los padres lo
novedoso de la propuesta planteada, pues se sintieron motivados ante la invitacion de fortalecer
la estrategia en casa fomentando la lectura. También, en la experiencia Proyecto de lectura,
escritura y oralidad en el ciclo uno, se enuncié el caso de una madre de familia que, por
iniciativa propia, preparé la lectura de un cuento para compartirlo con los nifios del grado

primero al que pertenecia su hija.
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En algunas experiencias no solo se integraron los padres sino también a los hermanos, los
abuelos, los tios y los cuidadores pues en casa se educa principalmente con el ejemplo y el
objetivo de esta etapa escolar era el despertar el gusto y el placer por la lectura y la escritura, lo
cual se logra si en todos los ambientes en que convive el nifio se experimenta un acercamiento

armonioso y constructivo al lenguaje, en cuanto a esto se afirma que:

...este aspecto permite determinar que el apoyo de las familias en la educacion de los nifios es
fundamental si queremos lograr procesos avanzados no sélo en el desarrollo del lenguaje sino en
todos los procesos de formacién y aprendizaje de los estudiantes. El papel de la familia es muy
importante y por ende, esté en las manos de la docente atraerlos a la escuela. Es fundamental
educar a las familias sobre la importancia y el papel que juegan ellas en el desarrollo psicolégico,
emocional y académico de los nifios; ya que es en la familia donde se fundamentan los aspectos

mas importantes del desarrollo de los nifios. (Amaya et al., 2014, seccién de Analisis, parr. 8)

Por lo tanto, la participacion y el empoderamiento que tuvieron las familias frente a las
diversas experiencias dieron como resultado avances satisfactorios. EIl acercamiento de la familia
y la escuela alrededor de un proyecto de lectura, escritura y oralidad se constituyé como un gran
logro en muchas experiencias, como, por ejemplo, en Proyecto de lectura, escritura y oralidad

en el ciclo uno, donde se menciona que:

acercar e involucrar a la familia en las actividades escolares ha sido un reto y este proyecto se
convirtioé en el motivo para acercar a los padres, con compromisos y conviccion se apropiaron de esta
propuesta y la hicieron parte de sus rutinas familiares. (Carvajal & Gonzalez, 2014, seccion de

Conclusiones y aprendizaje del proceso, parr. 12)

La comunidad

Fueron pocas las evidencias acerca de la participacion de la comunidad en estas experiencias,
sin embargo en la experiencia Carnavaleando aprendo la formacion de lectores y escritores se
fortalecio en la medida en que se incrementaron las situaciones pedagogicas que trascendieron a
otros contextos y que salieron del aula, llegando a la familia y a la comunidad (Argote, et al,
2014)

Algunas de las interacciones con la comunidad se pudieron evidenciar en visitas al aula de
personajes ajenos a la cotidianidad de la escuela quienes, mediante su discurso y experiencias,

aportaron a los diversos procesos de lectura, produccion de escritos y desarrollo de la oralidad en
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los nifios, esto se pudo observar en las experiencias Conociéndome a mi mismo y reconociendo a

mis compafieros (Salcedo, 2014) y Didactica del Che y sus Ches (Pinzon, 2014).

A través de dichas interacciones los adultos se constituyeron en mediadores entre los nifios y
la literatura ya que con las practicas sociales y culturales ayudaron a que el “nifio Se empiece a
formar como lector y eso depende en gran medida de lo que aprende de los adultos y de coémo
despierta el deseo e interés de los pequefios para realizar ésta tarea” (Castillo et al., 2014, seccién

de Conclusiones, parr. 5).

El vincular a la comunidad en estos procesos no solo aportd a la construccion y al
fortalecimiento del lenguaje sino que, ademas, con estas actividades conjuntas “se aprenden
valores como el respeto y la aceptacion del compafiero y se involucra a toda la comunidad
educativa” (Alfonso et al., 2014, seccion Describiendo mi obra de arte, parr. 6). Y como se
expreso en la experiencia Los grados primero y segundo el escenario ideal para el ingreso a la
cultura escrita y al lenguaje como préctica sociocultural se desarrollan “otras competencias que
regulan situaciones de la vida y la escuela, me refiero al trabajo en equipo donde debaten y

acuerdan. Situaciones que le permiten ejercer ciudadania” (Arias, 2012, p. 2).

8.3.Categoria 3: Las politicas publicas de ensefianza del lenguaje en la transformacion de
practicas de ensefianza
Esta categoria hace referencia al papel que desempefian las politicas publicas de ensefianza
del lenguaje frente a la transformacion de practicas y a la posicion critica del docente para crear
espacios auténticos de aprendizaje, para esto se rastrearon los aportes y las orientaciones que

estas dieron a las diversas experiencias.

A partir de los hallazgos se pueden distinguir dos clases de experiencias: en primera instancia
se retomaron las sistematizaciones de nueve experiencias que fueron construidas en el marco de
la “Propuesta de acompafiamiento para la incorporacion de la oralidad, la lectura y la escritura en
todos los ciclos y areas del curriculo” (SED, 2013-2014), basadas en las politicas publicas
distritales de reorganizacién curricular por ciclos, en las herramientas para la vida y en los

referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo.

Este ejercicio académico y pedagdgico de conocer y reflexionar la politica pablica y luego

planear situaciones didacticas enfocadas a las necesidades especificas de cada grupo e institucion
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fue conveniente y exitoso, pues, como se indica en la experiencia Proyecto lectura, escritura y

oralidad en el ciclo uno,

ha permitido a las instituciones educativas disefiar propuestas orientadas a atender las necesidades e
intereses de la poblacion estudiantil de acuerdo a sus etapas de desarrollo, a los contextos y a los
proyectos educativos que persigue cada institucion en particular, esta propuesta apunta a re
significar la relacion maestro — estudiante, centra su interés en la creacion de bases comunes de
aprendizajes esenciales que potencian las herramientas para la vida, orientan el desarrollo de
ambientes de aprendizaje que transforman las practicas pedagdgicas y rompen con las fronteras
disciplinares que estan encaminadas al aprovechamiento del tiempo y los espacios para el logro de

los aprendizajes. (Carvajal & Gonzalez, 2014, seccion de Antecedentes, parr. 1)

Algunos ejemplos de los aportes de las politicas publicas del lenguaje, en el distrito, a las
experiencias leidas, se pudo reflejar en la experiencia implementada en el colegio EI Minuto de

Buenos Aires, en donde se comento que:

El proyecto (...) surge de la implementacion de la Reorganizacion Curricular por Ciclos en la que
se define como prioridad para este nivel de formacion el aprovechamiento de potencialidades que
poseen los nifios y nifias desde sus primeros afios para hablar, describir situaciones significativas de
su cotidianidad, inventar historias, crear personajes, dar vuelo a su imaginacién y dejarse llevar por
historias maravillosas que ademas de divertir les permiten contrastar sus conocimientos para llegar
a la construccion de nuevos aprendizajes de manera vivencial, participativa e integradora donde
ellos son protagonistas. Se pensd en un proyecto que ademas de integrar conocimientos también
respondiera a la mision institucional del PEI, la cual esté orientada a desarrollar habilidades

comunicativas en los estudiantes. (Carvajal & Gonzalez, 2014, seccién Inicio, parr. 1)

En la Secuencia Didactica Leer... jToda una aventura! se le dio un lugar privilegiado a la
lectura buscando que los nifios se consolidaran como lectores y productores de textos, al respecto

se afirma que:

Lo anterior es justamente uno de los prop6sitos centrales de leer en el primer ciclo tal como lo
expone Roa & Pérez (citados por Castillo et al., 2014) donde la lectura es una préactica social y
cultural donde lo mas importante es “que los nifios se descubran lectores y que participen
efectivamente en diversos tipos de practicas en las cuales iran construyendo la convencionalidad de
la lectura”, asi mientras los nifios van adquiriendo las habilidades y herramientas necesarias para la

decodificacion del codigo, resulta indispensable que el docente propicie espacios que permita la
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practica de las diferentes modalidades de lectura facilitando asi la interaccion de los nifios con los
textos donde pueden explorar el lenguaje escrito. (Castillo et al., 2014, seccion de Lectura rodada,
parr. 4)

En la experiencia Nuestros miedos al dormir se enmarcd la escritura como proceso central,
afirmando que al plantearla se tomaron “en cuenta las implicaciones que tienen para la ensefianza
de la escritura los hallazgos de la investigacion de Emilia Ferreiro” (Esteban et al., 2014,
seccion de Referentes conceptuales, parr. 8). Con esto se buscaba que, mediante el lenguaje, se
pudiera favorecer la identidad, el pensamiento, el aprendizaje, la participacion, la construccién
de ciudadano y la toma de decisiones de los nifios, esto con situaciones didacticas que se
constituyeran en una estrategia que despertara el interés por la lectura, por la escritura y por la
oralidad teniendo como base un tema o una situacion que fuera representativa para ellos, como se
expone en la experiencia Encuentro con los elementales de la naturaleza: las hadas, retomando
las ideas expresadas en el documentos de los referentes para la didactica del lenguaje en el

primer ciclo.

Por lo tanto, se considerd la importancia de las propuestas didacticas para la ensefianza del
lenguaje en el primer ciclo, lo cual, necesariamente, remitié a los docentes a una reflexion acerca
de la trascendencia de estos aprendizajes, sus estrategias y los resultados que se esperaban
alcanzaran los estudiantes. Por consiguiente, el proceso de formacion de nifios lectores y
escritores dejé de ser un ejercicio de codificar y decodificar y, asi, se convirtié en una
experiencia placentera en la cual utilizaron el lenguaje para acceder a situaciones reales de uso
en donde el nifio es un sujeto activo que participa en la construccion de su aprendizaje de lectura,
de escritura y de oralidad. Fue asi como en la experiencia Festival de cortometrajes producidos

por nifios y nifias de Ciudad Bolivar se afirmo que:

por ello, la actividad en el aula de clase y la planeacion deben apuntar hacia la formalizacion y
comprension de dichas practicas, es decir, hay que propiciar situaciones para relacionar al
estudiante con los textos y la funcion de estos en los grupos sociales como patrimonio cultural, con
la lectura y en un nivel inicial con la interpretacion de imagenes, sonidos, gestos y sefias, con la
escritura para aprender a dejar plasmada una idea y con la oralidad para dar a conocer ante otros un
punto de vista u opinion de manera clara y socialmente aceptada. (Barrera & Gallo, 2014, seccién

Referentes Conceptuales, parr. 4)
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En consecuencia, las estrategias pedagogicas fueron cambiadas, renovadas, para lo cual las
experiencias asumieron la Secuencia Didactica como una alternativa para el trabajo en el aula,
orientada por el documento de referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo, lo cual
Ilevo a los docentes a realizar un trabajo adicional que, poco a poco, fue tomando forma y genero
satisfacciones gracias a la dedicacion y a la pertinencia de las propuestas. Esto se reflejo en la
reflexion hecha por la docente del colegio Sotavento cuando mencioné que “Iniciar no resulto
nada facil, para que una Secuencia Didactica tenga la incidencia que se busca, es importante una
primera etapa de diagndstico y planeacion y esto requiere tiempo, reuniones, observaciones,
aplicacion de lectura” (Salcedo, 2014, seccién de Conclusiones y aprendizajes del proceso, parr.
3).

Con respecto al papel del maestro en las experiencias, las docentes que implementaron la

experiencia Lluvia de letras para crear mares de textos exponen que:

En los referentes de la didactica del lenguaje en el ciclo uno (Pérez & Roa, 2010) nos proponen gque
el maestro de primer ciclo como mediador del proceso escritor consciente de que los nifios estan en
condiciones de registrar sus ideas por cualquier medio de notacidn, debe caracterizar las
potencialidades de los estudiantes para que a partir de ellas proponga situaciones dentro de
proyectos de aula que les permita continuar su avance y reflexion en el proceso de comprension del

Sistema escrito”. (Bustos et al., 2014, seccion Niveles de escritura y produccion textual, parr. 16)

Por otro lado, se hace referencia a aquellas experiencias sistematizadas y destacadas que no
fueron planteadas especificamente con base en las politicas publicas de ensefianza del lenguaje.
En estos documentos la alusion a las politicas es minima, sélo en la experiencia Escenarios de
saber: explorar, Comprender y Construir se comenta que la genealogia del proyecto estuvo
vinculada a las propuestas pedagogicas para el Ciclo I, planteadas en la Reestructuracion
Curricular por Ciclos, las cuales tiene en cuenta tanto las necesidades cognitivas como las socio-
afectivas de los nifios en relacion con las posibilidades de aprendizaje y de ensefianza del
lenguaje (Agudelo et al., 2014).

En dicha experiencia se partio de la premisa de que las habilidades comunicativas en los nifios
comienzan a desarrollarse mediante practicas sociales mucho antes de que estos ingresen a la
escuela, entendiendo dichas practicas como “la capacidad que tienen los seres humanos para

interactuar con el mundo a través de la lectura, la escritura y la oralidad” (Agudelo et al., 2014,
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p. 71). Ademads, la postura tedrica que asumio el proyecto respecto a estas tres habilidades se
enmarco en los planteamientos expuestos en los referentes para la didactica del lenguaje en el

primer ciclo.

8.4. Categoria 4: Resignificar la practica de ensefianza de la lectura, la escrituray la
oralidad
En esta categoria se presentan los resultados descriptivos que hacen referencia a la reflexién
que realizaron los docentes de las experiencias analizadas frente a su propia practica de
ensefianza de la lectura, de la escritura y de la oralidad en el primer ciclo, las cuales dieron lugar
a la transformacion de la ensefianza en las aulas de clase al asumir una postura critica con la

creacion de espacios autenticos de aprendizaje

8.4.1. Reflexion por parte de los maestros en y sobre la préactica

Las reflexiones de las docentes Alvarez, Cruz y Sanchez (2013) en la experiencia pedagogia
del relato iniciaron con una auto observacion de las practicas de ensefianza del lenguaje, la
mirada reflexiva de las docentes fue acompafada de la comprension de la Politica Educativa
Nacional y Distrital, reconociendo la necesidad de apoyarse y retroalimentarse continuamente en
encuentros de pares y redes de maestros. La docente Zufiga (2014), de la experiencia encuentro
con los elementales de la naturaleza: las hadas, afirma que la reflexion se hizo posible al pensar
su propia préactica desde asuntos conceptuales solidos y bien definidos, que fundamentaron de
manera pertinente las situaciones que permitieron el disefio de propuestas para la ensefianza y

nuevos modos de intervenir en el aula.

Para abordar la reflexion de las préacticas, la docente Arias (2011), de la experiencia los
grados primero y segundo el escenario ideal para el ingreso a la cultura escrita y al lenguaje
como practica sociocultural, se pregunté acerca de la forma como se debian implementar
practicas pedagogicas para la adquisicidn del lenguaje escrito, convirtiendo un ejercicio
mecanico en un proceso de pensamiento a traves del cual el estudiante participa en la sociedad.
Y, a su vez, se preguntd sobre los pasos que se necesitaban para que los estudiantes recobraran el
interés por leer, por disfrutar y, en consecuencia, crearan el habito de leer cada dia mas y de una

manera adecuada.
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A las anteriores reflexiones se une la experiencia La escritura en el grado primero, un
analisis desde los cuadernos de clase llevada a cabo en el 2010, por la docente Carvajal, quien
observa las debilidades en la ensefianza relacionadas con el uso continuo de métodos
tradicionales como las planas y las copias de libros de texto que emplean las docentes de primer
ciclo para ensefiar a leer, a escribir y a comunicarse oralmente, las cuales desconocen los
procesos de los nifios. El uso de estos y otros métodos llevo a la docente a leer, a reflexionar y a
sistematizar su propia practica en un ejercicio que la transformo y le posibilité disefiar estrategias
didacticas en la ensefianza del lenguaje.

De esa manera se logra corroborar una accion reflexiva por parte de las docentes, expresada
por Arias (2011), consciente sobre el hecho de reconocer que por mucho tiempo las practicas de
ensefianza estuvieron basadas en planas, copias de frases incoherentes o de partes de un texto y, a
su vez, que la lectura para motivar a los nifios provenia de fragmentos extraidos de libros de
texto y, ademas, las correcciones de los escritos se centraban en la ortografia y la caligrafia sin
que existiera coherencia entre las necesidades de los estudiantes y las acciones realizadas en el

aula por las docentes.

La practica reflexiva se convirtid, entonces, en “el deseo real y auténtico” de llevar a cabo una
transformacion en las practicas ajustadas a las necesidades e intereses de los nifios. De igual
forma, permanecer con una actitud reflexiva y critica de lo que la docente hacia, de lo que hacian
los nifios y de las teorias de expertos hizo que los procesos de ensefianza y de aprendizaje fueran
dinamicos y acordes a las necesidades reales de los estudiantes, pero, ante todo, conscientes y
plenamente intencionados, manteniendo asi las docentes una accidn continua de ser lectoras de
su propia préactica, lo cual redund6 en la cualificacion de un proceso que, ademas, implicd

capacitarse para soportar la practica con autores y teorias.

Lo anterior generd un proceso de sistematizacion por parte de las docentes y, en consecuencia,
una notable mejora en sus practicas de ensefianza del lenguaje. Asi mismo, la constancia, la
tenacidad y el trabajo colectivo al interior de los grupos de maestros a los cuales pertenecen
algunas, y en paralelo con el gran colectivo de la Red de maestros, enriquecieron sustancialmente
la construccién de nuevos horizontes pedagogicos, desacomodando concepciones en una
continua contrastacion de la practica con la teoria, lo cual se convirtié en un dinamizador de la

experiencias como lo mencionan Alvarez, et al., 2013.
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Al reconocer que existen relaciones de poder que callan las voces de los nifios, empoderando
al docente como la Gnica voz que se escucha, se hace evidente la manera en que estas relaciones
influyen en el aprendizaje, por esto las docentes dan una mirada critica a todas las voces que se
escuchan en el aula, especialmente a la de quien ostenta el poder, en este caso el maestro,
logrando asi una reflexion a profundidad de lo que se hace a diario en las aulas de clase y de las
formas en que esta disefiado el sistema para que se aprenda a callar ante quien tiene el poder.

Ademas, al reflexionar sobre esta realidad se consolida la propuesta llevada a cabo por las
docentes en un ejercicio de reflexion pedagogica y didactica, la cual atendié a las necesidades de
cualificar la practica docente y, ademas, los aprendizajes de los estudiantes, aportando de manera
relevante a la construccion de un discurso pedagdgico acorde con las realidades escolares. De
igual forma, esta buscaba lograr el reconocimiento, la construccién y la valoracion de las voces
de los nifios, quienes estan en posibilidad de transformar y mejorar su futuro a través de la

educacion reflexiva, comprometida y liberadora que se les brinde hoy (Barrera & Gallo, 2014).

Otra de las experiencias que lograron la transformacion de las practicas llevadas a cabo para
dar voz a los nifios fue La exposicion Oral”: Pretexto para construir mi propia voz, liderada por
Amaya et al., (2014), en la que se propiciaron los espacios para la construccion de la voz propia
de los nifios a través de un engranaje perfecto entre las actividades propuestas, tanto en el aula
como fuera de ella, entre los objetivos trazados y, ademas, entre los resultados esperados y los

intereses de las docentes por incidir positivamente en la formacion de sus estudiantes.

En cuanto al rol del docente, surgio6 otra reflexion la cual se centrd en el hecho de identificar,
en las practicas de ensefianza de la lectura, la escritura y la oralidad, su responsabilidad social de
ser agentes mediadores entre la cultura escrita y las nuevas generaciones, las docentes se vieron
obligadas a indagar y evaluar continuamente sus practicas, profundizando asi en el campo de la
didactica al replantear las concepciones de cdémo se aprende y los modos de ampliar ese

conocimiento.

Por otro lado, la experiencia Leer... jtoda una aventura!: una secuencia didactica para
fomentar la lectura, implementada por Castillo et al., (2014) hace énfasis en la observacién de
aquellas dificultades que los estudiantes tienen a la hora de construir un texto oral o escrito de

caracter narrativo, descriptivo o argumentativo, esto con el objetivo de crear propuestas
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atractivas que despertaran su deseo por leer, por descubrir los secretos que atesoraban los libros,
por leer con ellos y para ellos, logrando, como resultado, consolidar lectores exitosos al tener en

cuenta su propia experiencia para lograr un aprendizaje situado.

En las experiencias destacadas por CERLALC las docentes que implementaron leer toda una
aventura enfatizaron en la forma de abordar su propia préactica, para lo cual iniciaron su reflexion
haciéndose preguntas como: “;Y como van a leer si todavia no saben?”, “;Seran capaces de
“leer” ante sus compaferos?”, “;Implicara mas trabajo para el docente?” (Castillo et al., 2014,
p.sesion 8 parr, 3).Dichas preguntas permitieron consolidar la propuesta en torno a la ensefianza
de la lectura de calidad, esto con el objetivo de convertirla en un placer para conocery para
aprender.

De la misma forma las reflexiones de las docentes Bustos et al., (2014), quienes
implementaron la experiencia Incorporacion de la lectura, la escritura y la oralidad en todos los
ciclos y areas del curriculo, brindaron al abordaje de la ensefianza de la lectura, de la escritura 'y
de la oralidad su trabajo en equipo, su dedicacion y, ademas, su compromiso al cuestionar su
quehacer y al pensar en modos de cualificarlo para, asi, obtener mejores resultados con los

estudiantes, esto se visibilizé en la formacion de los nifios y en los resultados obtenidos.

Cabe resaltar que las reflexiones llevadas a cabo por los docentes en las experiencias
analizadas son el reflejo de su esfuerzo y de su dedicacion al disefiar e implementar propuestas
didacticas que, a pesar de algunas dificultades logisticas, pudieron culminarse con éxito, con
gran calidad y, sobre todo, aportando elementos a la reflexion docente al lograr unificar las

practicas y la teoria (Barrera & Gallo, 2014).

Frente a la forma en que se concretizaron las experiencias se consideré el proceso de
sistematizacion como la descripcion en detalle del quehacer pedagdgico, el cual se lleva a cabo
en la cotidianidad teniendo como eje las secuencias didacticas que permiten reconocer elementos
de la vida diaria que normalmente pasan desapercibidos y requieren ser analizados, relacionados,
comprendidos, monitoreados, explicados y evaluados a la luz de unos referentes conceptuales

definidos previamente, como lo menciona Zufiga (2014).

Y en relacion a los impactos que provocaron las experiencias se pueden identificar tres logros:

1. La elaboracion de secuencias didacticas, 2. La sistematizacidn de experiencias y 3. El
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reconocimiento de las experiencias como destacadas, por parte de las distintas fuentes
consultadas, lo cual tuvo como resultado la publicacion de las mismas. Todo lo anterior se
evidencia en la implementacién de las propuestas como un complemento de trabajo en la
ensefianza del lenguaje, dando una orientacion distinta a las practicas llevadas a cabo por los

docentes.

Asi, estas se convirtieron en estrategias que favorecieron la construccion de habilidades, del
trabajo en equipo, de produccién y de disefio de estrategias didacticas coherentes con las
necesidades e intereses de los nifios y, a su vez, como lo menciona Benitez (2012), que
permitieron la validacion de los conocimientos y el reconocimiento, por parte de los docentes, de
las maneras en que los nifios abordan las actividades, generando asi un punto de vista diferente
sobre los avances que tienen en la produccion textual, en la comprension lectoray en la lectura 'y

la escritura.

A modo de conclusion se puede afirmar que los docentes reflexionaron acerca de su practica
pedagdgica, teniendo en cuenta las transformaciones que se dieron en el aula, pues reconocieron
los aciertos y los desaciertos frente a los procesos que se realizaban con los nifios y, en
consecuencia, modificaron sustancialmente las fallas potenciando, asi, la innovacion como un
recurso que incide directamente en la ensefianza y en el aprendizaje del lenguaje. Como
mencionan Castillo et al., (2014), este reconocimiento fue posible gracias a un registro diario que
los docentes hacian de sus experiencias para, asi, poder analizar en detalle las cosas que

necesitaban ser cambiadas.

También, cabe resaltar que en dicho proceso de reflexidn fue determinante tanto la
importancia que los docentes le atribuyeron a tomar conciencia sobre iniciar procesos de
autoformacion con el proposito de relacionar la teoria con la practica de cada uno, como el
hecho de reconocer gue los nifios y los docentes poseen, con antelacion, unas teorias respecto al
objeto de aprendizaje, en este caso la escritura, lo cual permite generar dindmicas propias del
aprendizaje, dejando entrever que las construcciones histéricas en torno al conocimiento son una

negociacion posible, como lo afirman Alvarez et al., (2014),

Por altimo, que la consolidacion del trabajo colaborativo y en equipo permitié a los docentes

encontrar en los obstaculos posibilidades de intervencion, esto se evidencié en la experiencia
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“Leer... [toda una aventura!: una secuencia didactica para fomentar la lectura”, en la cual se

expresa que:

Finalmente, a veces dejamos de hacer cosas por no salir de la zona cémoda, nos
acostumbramos a hacer lo que ya sabemos hacer, pero no intentar hacer uso de otros recursos,
de otros espacios 0 hacer algo de diferente forma significa perdida para los estudiantes y
perdida para nosotros los docentes, se considera que esta actividad y los recursos usados

valieron la pena. (Castillo et al., 2014,p. sesion 1, parr 7.)

8.4.2. Acciones concretas de ensefianza de la lectura, la escritura y la oralidad.

Acciones destacadas que promueven la escritura en el ciclo uno

Para abordar esta categoria se analizaron acciones concretas realizadas en torno a la

escritura y su ensefianza en las experiencias destacadas.

En primer lugar, en la experiencia Pedagogia del relato: los derechos en la educacion
desde la mirada de nifios y nifias los relatos se configuraron como una herramienta
pedagdgica, acompafiada de unas preguntas orientadoras, que se dieron a conocer a los
nifios para, posteriormente, analizar y comparar su relacion con la realidad de cada uno. La
experiencia presenta los relatos de estudio y el contraste con los realizados por los nifios,
basados en sus vivencias. Para la seleccion de las vivencias de los nifios se tuvieron en
cuenta unos criterios de seleccion relacionados con la claridad, la pertinencia y la
posibilidad de evocacion de informacion. Como resultado se puede afirmar que los relatos
dieron lugar a la construccion de subjetividad en los nifios reconfigurando la realidad
escolar al transformar las practicas llevadas a cabo en la institucién escolar. (Linares et al.,
2012).

En segundo lugar, el portafolio de guias utilizado en la experiencia Mundo de la
zoologia fantastica genero procesos de lectura, escritura y oralidad por medio de la fantasia
y la expresion artistica y, también, a través de historias de seres imaginarios retomadas
para posibilitar el desarrollo de la imaginacion y de la creatividad a nivel escrito y artistico.
Durante la experiencia se lograron avances en la produccion textual y se rastrearon las
formas en que los nifios desarrollaron y observaron sus propios avances y producciones en

la elaboracién de sus historias. Todo lo anterior convirtié la experiencia pedagbgica y
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didéctica en una ruta de trabajo inacabada, como lo menciona Benitez (2012), en la cual el

portafolio fue el referente que permitié evidenciar los procesos de los estudiantes.

Por otro lado, en la experiencia Didactica de che y sus ches hablando, leyendo,
escribiendo y creando el mundo se promovid el desarrollo de la escritura con el personaje
Ilamado Che, el cual era un mufieco de felpa, que se convirtié en el eje central de los
aprendizajes en el aula de clase y que, ademas, trascendié el ambito escolar al ser llevado
por los nifios a sus casas con unas condiciones especificas. En el aula los nifios escribian
acerca del clima escolar y sobre los dias que Che no visitaba la escuela y, asi mismo,

compartian fotos y videos de los sitos a los que fue llevado Che.

De esta experiencia se resalta la escritura de libros sobre las vivencias de todos los
estudiantes con la percepcion del Che. A modo de conclusidn se resalto que, en la
experiencia,, a traveés del proceso didactico, se logro desarrollar una transformacion en la
que se promovieron sujetos criticos y capaces de afectar su entorno a través del rescate de
su voz propia y, ademas, a través de la interpretacion de lecturas de acuerdo a sus saberes
(Pinzén, 2014).

En cuarto lugar, la experiencia A pescar pensamientos abordo, inicialmente, la lectura
de libros en familia; luego se desarrollé la fase de produccion textual, atendiendo a la
propuesta gramética de Gianni Rodari (1983); y, finalmente, se culmind con una
evaluacion. En la etapa inicial cada familia compré un libro de la torre naranja el cual fue
leido semanalmente en familia, en este espacio se realizaron tareas especificas que traia
consigo cada libro, los libros fueron intercambiados entre los nifios. Para la segunda fase se
motivo a los nifios a inventar y crear sus propias historias mientras desarrollaban, en casa,
las tareas propuestas por el autor en un cuaderno que se iba intercambiando. Al final de la
semana el trabajo de casa se socializaba con los compafieros y, en ese momento, la docente
subrayaba los errores para que fueran corregidos utilizando el diccionario o trabajando
entre pares. De esta experiencia se rescata la forma en que los estudiantes organizaron las
palabras en oraciones y los relacionaron con sus propios conocimientos (Guzman &
Martinez, 2014).

120
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Seguidamente, la experiencia Lluvia de letras para crear mares de textos se realizd con
estudiantes de primer ciclo y, en esta, se utilizd el texto instructivo para iniciar a los nifios
en el proceso de escritura usando algunos signos y normas gramaticales para redactarlos en
situaciones reales de comunicacién. La escritura se inicié con la redaccion de recetas, lo
que dio lugar a la escritura del libro de recetas “Pequefios chefs, grandes escritores
(2014) ”, y fue progresiva. Para esta se retomaron letras al azar y luego se reescribieron
hasta concluir con un texto en el que a cada grafia le fue asignado un valor. Al finalizar la
secuencia didactica se socializaron y prepararon las recetas con ayuda de los padres y con
un chef invitado. Las actividades anteriores permitieron a los padres identificar nuevas

formas de acceder a la cultura escrita (Bustos et al., 2014).

Por ultimo, en la experiencia cuento radiofonico “cuidando la ciudad de la contaminacion” se
pudo analizar la forma en que el uso de un personaje inventado por cada nifio se convirtio en la
estrategia para lograr que ellos lo presentaran, de manera oral, a sus comparieros a medida que
iban pegando en el tablero el dibujo realizado. A partir de dichos personajes Bernal y Carvajal
(2014) crearon variedad de historias con finales distintos, por ejemplo las aventuras de Pepe y
Johan y su enemigo silencioso la “contaminacién”, lo cual evidencia un avance en la produccion

textual de los nifos.
La construccion de la lectura

Esta subcategoria se refiere a las acciones concretas llevadas a cabo por las docentes en

relacion con las practicas de ensefianza de la lectura.

Respecto a la ensefianza de la funcion lectora en los nifios, los docentes participes de la
experiencia Leer... jtoda una aventura!: una secuencia diddctica para fomentar la lectura
crearon una secuencia didactica, distribuida en varias sesiones, que se inicié con una lectura en
voz alta del cuento Willy el timido, escrito por Anthony Browne, por parte de la docente, esto
logré hacer participes a los estudiantes. En la segunda sesion se involucraron los padres en
talleres de formacion para adquirir técnicas de lectura. Para la tercera sesion se realizo lectura en
voz alta del libro album Vamos a cazar un 0so, escrito por Michael Rosen, por parte de las
docentes, esto acompafiado de ambientacion musical y uso de gesticulacion de las docentes. Para

la cuarta sesion se utilizo la lectura silenciosa en una exploracion de diversidad de libros los
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cuales podian ser traidos de casa o de la biblioteca para crear un espacio donde los libros estaban
al alcance de los nifios que para su uso debian tener en cuenta algunas pautas (Castillo et al.,
2014).

En la quinta sesion se realiz6 lectura en voz alta preparada por estudiantes de grados
superiores, con esto se logré que reafirmaran su voz al permitir que la figura de autoridad
desapareciera y el espacio se convirtiera en un compartir de experiencias. La sexta sesion estuvo
guiada por la lectura en voz alta, con apoyo de medios tecnol6gicos para visualizar cuentos
digitales e imagenes proyectadas, para escuchar cuentos y, también, para responder preguntas
orientadas por las docentes. En la septima sesion se recurrio a la lectura rotada, es decir,
inicialmente los estudiantes escogieron un libro; luego un nifio inicio la lectura de un parrafo; y,
posteriormente, otro estudiante siguio la lectura, esto con la diferencia de que en este Ultimo paso
la docente utilizé dibujos proyectados en video beam para que se hiciera la narracion dando la
oportunidad de participar a los estudiantes que ain no sabian leer. La sesion, titulada “preparese
para leer”, permitio a los estudiantes elaborar una carta en grupo dirigida a los padres en la que
solicitaban su colaboracion para escoger un libro y para preparar la lectura a otros comparieros,
para ello los padres acudieron a escenarios como la biblioteca u otros lugares y hacian registro de
la experiencia por medio de fotos, videos, etc. Esta sesion ensefid a los padres de familia que el
proceso lector no puede dejarse al azar, que requiere de un ambiente relajado, de su apoyo y del

uso de las tecnologias (Castillo, et al., 2014).

Finalmente, la secuencia didactica permitié fomentar habitos de lectura en los nifios al generar
un impacto en su capacidad cognitiva, expresiva y comunicativa e, igualmente, al permitirles
identificar diferentes espacios en los que desarrollaron su rol como lectores y como protagonistas
de sus construcciones comunicativas. De otro lado, la lectura en voz alta llevo a los nifios a
rescatar su voz y acceder al mundo escrito de una forma grata, pero, principalmente, a generar un
espacio de construccion y constitucion como sujetos sociales al dar cumplimiento a normas

usadas en las intervenciones relacionadas con el ejercicio de la palabra (Castillo, et al., 2014).

Por otro lado, la experiencia denominada Proyecto lectura, escritura y oralidad en el ciclo
uno retomo la lectura en el aula de manera preparada a compafieros de otro curso, lo cual
requirié preparacion para narrar lo mas significativo, generar preguntas en torno al cuento v,

también, motivar a los estudiantes a leer. Otras estrategias utilizadas fueron las rimas



Ensenanza del lenguaje 123

representadas y seguidas en el cuaderno por los comparieros, el préstamo de libros para llevar a
casa, la lectura de cuentos a los nifios de grado cero y la lectura en voz alta realizada por
progenitoras. Terminado el proyecto, las docentes Carvajal y Gonzélez (2014)rescataron de su
experiencia la necesidad de promover la lectura tanto a los nifios como a los adultos, en un
ejercicio de fortalecimiento de los lazos familiares desarrollando habilidades, ampliando

vocabulario, cumpliendo normas y preparando lecturas para otros comparieros.
La construccién de la oralidad

En esta categoria se describen las acciones concretas realizadas por las docentes para

posibilitar la construccion de la oralidad en el ciclo uno.

La primera experiencia que se describe es el Encuentro con los elementales de la naturaleza:
las hadas. La produccidn del texto expositivo como base para la lectura preparada en voz alta,
esta se inicio con la presentacion a los nifios de algunos elementales de la naturaleza, seguido de
la elaboracion conjunta de un cuadro sinoptico con los temas y subtemas que se iban a abordar
durante la secuencia didactica. Asi mismo, se retomd la necesidad de plantear hipotesis con los
nifios al permitirles identificar que frente a un tema existen variedad de posibilidades, como es el

caso de las hadas, los duendes, los gnomos, entre otros (Zufiga, 2014).

Para abordar el texto expositivo fue necesario que la docente realizara actividades
encaminadas a lograr que los nifios comprendieran sus caracteristicas para que, posteriormente,
crearan uno. Para dicha creacion los estudiantes recolectaron, seleccionaron y organizaron la
informacion que utilizarian y como resultado obtuvieron el texto pequefios escritores. La
escritura del primer borrador permitio la aplicacion de una matriz de evaluacién para identificar
si se cumplia con las caracteristicas del texto expositivo y, finalmente, se realizd por parte de los
estudiantes la lectura en voz alta de este con la respectiva retroalimentacion de compafieros y
docentes (Zufiiga, 2014).

En la segunda experiencia, Festival de cortometrajes producidos por nifios y nifias de Ciudad
Bolivar: Secuencia Didactica en oralidad para nifios de ciclo inicial en dos colegios publicos de
Bogotd, la comunicacion auténtica se construyd con actividades previas como la visualizacién de
videos escogidos por las docentes y la asistencia a una obra de titeres que culminé con la

elaboracién de un titere creado por los nifios. Luego, en el aula, divididos en grupos, con apoyo
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de estudiantes de 9° y 11° que actuaron como escribas de las historias que fueron inventadas por
los nifios, los estudiantes escribieron un guion para titeres y de esa manera se logro la
construccion de historias relacionadas con el personaje que llevaron a la preparacion, grabacion y
edicion de videos que fueron presentados en otro colegio (Barrera & Gallo, 2014).

Otra de las experiencias, denominada “La exposicion Oral”: Pretexto para construir mi
propia voz, dio lugar a reconocer los saberes previos que tenian los estudiantes acerca de la
comunicacion oral a través de preguntas orientadoras, de la proyeccién de videos donde se
identificaran situaciones de expresion oral, de la elaboracion de mapas conceptuales en torno a la
necesidad de establecer normas de interaccion, las cuales se utilizan a diario en la comunicacion
oral al interior de los grupos, en situaciones formales e informales, y de consultas en casa acerca
de la exposicion oral donde se enfatizaba en la busqueda de la informacion, la lectura de esta, su
entendimiento y su verbalizacion en las propias palabras. Finalmente, se presentaron las
exposiciones ante padres de familia y ante los docentes y se hizo la respectiva retroalimentacion
(Amaya et al., 2014).

En cuarto lugar, la experiencia Hablando y escuchando el mundo vamos cuidando se inicio
con la consulta sobre los animales que les gustaban a los nifios la cual se realizd con
acompafiamiento de los padres para organizar el conversatorio. . Estos animales fueron
elaborados en plastilina y cada nifio hablo sobre el suyo, esto con ayuda de la docente para
promover mayor confianza a la hora de exponer. Para concluir, se puede rescatar que la
secuencia didactica se convirtié en una estrategia enriquecedora al permitir a los nifios adquirir
valores como el cuidado del medio ambiente y del planeta y, a su vez, adquirir normas sociales,
mejoras en el tono de voz, uso de vocabulario nuevo y, primordialmente, el desarrollo de
herramientas que les permiten a participar activa y conscientemente de la funcién social del

lenguaje (Alfonso et al., 2014).

Seguidamente, la experiencia Conociéndome a mi mismo y reconociendo a mis comparieros
utilizo los titeres para dar inicio a la secuencia didactica y contar historias que reafirman, en los
estudiantes, el uso de normas de convivencia al interior del aula y fuera de ella. Posteriormente,
se introdujo la autobiografia para contar la propia historia, para lo cual fue necesario explicar en
qué consistia y, con ayuda de los padres de familia, esta se escribi6 y luego fue socializada ante

comparieros, padres y docentes. Se rescata de esta experiencia el resaltar la voz de los nifios, el
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acompafiamiento de las familias, el dominio de recursos audiovisuales y, ademas, el uso de

normas de interaccion social (Salcedo, 2014).

En sexto lugar, la experiencia carnavaleando aprendo se inici6 asignando a cada grupo un
pais, lo cual dio lugar a una investigacion sobre su cultura, sociedad, historia ancestral, politica y
costumbres, entre otros. A partir de la investigacion se elaboraron méascaras, carrozas,
coreografias y demas actividades que posibilitaron el desarrollo de la lectura, proceso evidente
en las consultas realizadas por los estudiantes. Por su parte, la escritura presente en los textos
producidos evidencié una mejora y letra legible. Finalmente, respecto a la oralidad, se
evidenciaron avances en la representacion que se hizo de cada uno de los paises (Argote &
Bolafios, 2014).

Por altimo, la experiencia de las docentes (Rodriguez, Sarria & Torres, 2014), Escenarios de
saber: explorar, comprender y construir se abordo desde tres escenarios diferentes: para el grado
transicion se elaboro el proyecto mi historia de vida, en este se construy6 un diccionario sobre
los distintos oficios y profesiones; en el grado primero se preparo al grupo para asistir a la
biblioteca y para desarrollar sesiones de lectura, seguido de algunas actividades programadas; en
el caso del grado segundo se utilizo la pregunta como estrategia para la produccion de textos, asi
se resolvieron 40 preguntas disefiadas para este objetivo. En esta experiencia se rescata el trabajo
realizado por unidades didacticas que posibilitaron la construccion e implementacion de

actividades que contribuyeron en la formacion de lectores y escritores con uso de su voz propia.
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9. Resultados Analiticos
En este apartado de exponen los resultados analiticos de la presente investigacion, producto
de la discusion entre las categorias finales que emergieron de los resultados descriptivos y de la
mirada a la politica pablica de ensefianza del lenguaje en el primer ciclo. Se constituyen en un

acercamiento para dar respuesta a la inquietud investigativa que generé este estudio.
9.1 Maestro que reflexiona, critica, propone y transforma

“Un practicante reflexivo acepta formar parte del problema. Reflexiona sobre su propia

relacion con el saber, las personas, el poder, las instituciones, las tecnologias, el tiempo que pasay la
cooperacion tanto como sobre la forma de superar contratiempos o de hacer sus gestos técnicos mas
eficaces”. (Perrenoud, 2004, p.191)

Maestros que construyen suefios

En un mundo globalizado, donde el auge de las tecnologias invade el espacio publico y
privado, el rol del docente se desdibuja frente al ideal de sociedad y de ciudadano que se requiere
para el mercado. Mientras en los paises desarrollados los maestros cuentan con aulas virtuales y
el aval de la sociedad por ejercer el rol de ensefiar, en los paises subdesarrollados existen
maestros que trabajan con recursos limitados, clases abarrotadas de estudiantes, escaso
reconocimiento por su labor y, sin embargo, se le pide a gritos que los resultados de su

ensefianza se hagan visibles en las pruebas estandarizadas.

Sin embargo, se hace evidente que en los dos escenarios los maestros reflexionan, critican,
proponen y transforman su propia practica pedagogica, logran asumir posturas ideoldgicas, éticas
y politicas con un alto sentido de responsabilidad por el desempefio académico y por la
formacidn profesional. De esa manera los docentes llevan a cabo practicas de ensefianza
reflexiva en donde se logra vislumbrar diferentes perspectivas y escenarios que trascienden la
cotidianeidad del aula, atendiendo a las politicas educativas, con una clara resistencia a las
practicas tradicionales, entendidas como se define en:

la experiencia La escritura en el grado primero, un andlisis desde los cuadernos de clase llevada a

cabo en el 2010, por la docente Carvajal, quien observa las debilidades en la ensefianza relacionadas

con el uso continuo de métodos tradicionales como las planas y las copias de libros de texto que
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emplean las docentes de primer ciclo para ensefiar a leer, a escribir y a comunicarse oralmente, las

cuales desconocen los procesos de los nifios?.

De esa manera, se acerca a los actores sociales a la experiencia escolar de reconocer las
problematicas y debilidades que se dan en los contextos educativos para transformarlos. Es asi,
como los referentes de la didactica del lenguaje para ciclo uno, permiten que los docentes se
acerquen a los contextos, reflexionen acerca de la trascendencia que tiene la ensefianza del
lenguaje, del uso de estrategias novedosas y, también, de los resultados que se espera alcancen
los estudiantes en torno al lenguaje. Dichos referentes se convierten, entonces, en un documento
que acompafa, proporciona desde la ejemplificacion orientaciones y un accionar claro, tal como

lo afirman Pérez y Roa (2010):

La Secretaria de Educacion aspira a que este documento se constituya en material de estudio,
reflexidn y discusion en el seno de los equipos docentes de cada ciclo. Este no es un material
prescriptivo, no dice qué hacer ni cdmo hacerlo, sino que ofrece elementos, miradas, experiencias
que se espera interpelen la préctica pedagdgica de quienes lo leen. Ojaléa sea generador de cientos

de ideas para llevar al aula, siempre desde una mirada critica y reflexiva. (p. 9)

Los maestros de primer ciclo retoman el lenguaje como un punto de partida para profundizar
y reflexionar sobre su practica pedagdgica brindando estrategias que utilizan entre otros, las
diferentes formas de abordar la ensefianza de la lectura (preparada, silenciosa y en voz alta), de la
escritura y de la oralidad. Para los maestros destacados la reflexion supone, en palabras de
Perrenoud (2004), “una practica reflexiva metodica” que “se inscribe en el tiempo de trabajo
como una rutina. Pero no como una rutina somnifera sino como una rutina paradojica o un
estado de alerta permanente” (p.192). En otras palabras, la reflexion implica ver la molestia
como posibilidad, lo tradicional como punto de encuentro para trasformar e impactar el entorno

socio cultural en el que se participa. Desde la perspectiva de las experiencias destacadas:

Fragmento tomado de resultados descriptivos categoria Resignificar la practica de ensefianza de la lectura, la

escritura y la oralidad subcategoria Reflexidn por parte de los maestros en y sobre la préctica. Autoria de Martha Patricia

Parra.
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La practica reflexiva se convirtio, entonces, en “el deseo real y auténtico” de llevar a cabo una
transformacion en las practicas ajustadas a las necesidades e intereses de los nifios. De igual forma,
permanecer con una actitud reflexiva y critica de lo que la docente hacia, de lo que hacian los nifios y
de las teorias de expertos hizo que los procesos de ensefianza y de aprendizaje fueran dinamicos,
innovadores y acordes a las necesidades reales de los estudiantes, pero, ante todo, conscientes y
plenamente intencionados, manteniendo asi las docentes una accion continua de ser lectoras de su
propia préactica, lo cual redundo en la cualificacion de un proceso que, ademas, implico capacitarse

para soportar la practica con autores y teorias®.

Desde otra perspectiva se puede decir que las practicas de ensefianza del lenguaje son
analizadas, explicadas y evaluadas por los docentes a la luz de unos referentes conceptuales que
tienen definidos y que se consolidan con el tiempo. Es decir, la reflexion de los docentes se da
desde las politicas publicas y de los referentes para la didactica del lenguaje al ser considerados
como referentes conceptuales que soportan el abordaje de la ensefianza de la lectura, de la
escritura y de la oralidad lo cual implica, identificar al lenguaje desde su propia concepcion,
funcion, usos y formas de empleo para, asi, acercarlo al contexto cultural y que, en consecuencia,

amplié la vision de mundo. Desde la vision de las experiencias analizadas

fue la concepcion de los maestros sobre el lenguaje desde una perspectiva socio — cultural, en
donde se destacd la importancia de la interaccidn constante del nifio con su entorno, su familia, sus
compafieros, sus maestros, etc., posibilitindole la adquisicion del lenguaje y al mismo tiempo el

conocimiento y la construccion del mundo®.

Posterior al reconocimiento del lenguaje desde referentes tedricos, se presenta en los maestros
la reflexion sobre su practica como la molestia que se produce con las practicas de ensefianza
tradicionales. A pesar de los cambios que ha sufrido la educacidn es necesario reconocer que
todavia se llevan a cabo préacticas de ensefianza basadas en las planas, en las copias de frases o de
partes de texto, en la repeticion de palabras, en lecturas basadas en fragmentos de texto y que,

ademas, estos son los Unicos referentes que existen para la ensefianza.

2 Fragmento tomado de resultados descriptivos categoria Resignificar la practica de ensefianza de la lectura, la escritura y la
oralidad subcategoria Reflexién por parte de los maestros en y sobre la practica. Autoria de Martha Patricia Parra
3 Fragmento tomado de resultados descriptivos categoria El lenguaje como punto de encuentro entre el mundo y el

hombre, subcategoria Perspectiva socio — cultural del lenguaje. Autoria de Mdnica Sdnchez.
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De ahi que la reflexion se convierta en un elemento relevante que promueve el disefio de
propuestas con sentido para ensefiar a leer y a escribir, desde las experiencias destacadas, la

reflexion:

generod un proceso de sistematizacion por parte de las docentes y, en consecuencia, una notable mejora
en sus practicas de ensefianza del lenguaje. Asi mismo, la constancia, la tenacidad y el trabajo
colectivo al interior de los grupos de maestros a los cuales pertenecen algunas, y en paralelo con el
gran colectivo de la Red de maestros, enriquecieron sustancialmente la construccion de nuevos
horizontes pedagdgicos, desacomodando concepciones en una continua contrastacion de la practica
con la teoria, lo cual se convirtié en un dinamizador de la experiencias como lo mencionan Alvarez, et
al., 2013,

Desde este panorama se pueden identificar posturas criticas y reflexivas que dan lugar al
disefio de propuestas novedosas, las cuales son continua y permanentemente evaluadas y
confrontadas en un ejercicio que permite reconocer sus debilidades, sus logros, sus alcances vy,
asi, las formas de mejorar la intervencién en la ensefianza del lenguaje. Al reflexionar sobre esta
realidad se consolida la propuesta llevada a cabo por los docentes en un ejercicio de reflexion
pedagdgica y didactica que atiende a las necesidades de cualificar la practica docente y los
aprendizajes de los estudiantes, aportando, asi, de manera relevante en la construccion de un

discurso pedagogico acorde con las realidades escolares.

Frente a la forma en que se concretizaron las experiencias se considerd el proceso de sistematizacion
como la descripcion en detalle del quehacer pedagdgico, el cual se lleva a cabo en la cotidianidad
teniendo como eje las secuencias didacticas que permiten reconocer elementos de la vida diaria que
normalmente pasan desapercibidos y requieren ser analizados, relacionados, comprendidos,
monitoreados, explicados y evaluados a la luz de unos referentes conceptuales definidos previamente,

como lo menciona Zufiga (2014).

Y en relacion a los impactos que provocaron las experiencias se pueden identificar tres logros
significativos: 1. La elaboracion de secuencias didacticas, 2. La sistematizacion de experiencias y 3. El
reconocimiento de las experiencias como destacadas, por parte de las distintas fuentes consultadas, lo

cual tuvo como resultado la publicacion de las mismas. Todo lo anterior se evidencia en la

* Fragmento tomado de resultados descriptivos categoria Resignificar la practica de ensefianza de la lectura, la escritura y la
oralidad subcategoria Reflexién por parte de los maestros en y sobre la practica. Autoria de Martha Patricia Parra
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implementacion de las propuestas como un complemento de trabajo en la ensefianza del lenguaje,

dando una orientacion distinta a las practicas llevadas a cabo por los docentes®

De esa manera, se puede evidenciar que en las experiencias analizadas se observan précticas
de ensefianza, que usan secuencias didacticas, proyectos de aula y estrategias centradas en las
necesidades de los nifios, lo cual hace referencia directa a la politica. Los maestros se han
tomado el tiempo de proponer, desde la practica, situaciones didacticas que confrontan al
docente en su rol tradicional, que lo obligan a reconocer el contexto y a los nifios desde sus
intereses y necesidades, pero, sobre todo, que lo llevan a asumir posturas tedricas que apoyen la
practica de tal manera que las situaciones didacticas sean pensadas, planeadas, reflexionadas,
llevadas a cabo y, ademas, evaluadas con unos criterios claros que apunten a objetivos reales,
medibles y cuantificables en un contexto especifico. “En otras palabras se requiere que los nifios
exploren la cultura escrita, el mundo de los libros, de los textos: descubran lectores, no
decodificadores de textos” (Pérez & Roa, 2010, p. 17).

En este orden de ideas el docente se convierte en mediador, orientador y promotor de
situaciones atractivas y con sentido para la ensefianza del lenguaje, en punto de apoyo, de
referencia, en mediador entre las subjetividades de los nifios y la realidad. Al adentrarnos en el
contexto de las experiencias destacadas se observa la forma como los docentes abordan la
ensefianza del lenguaje e intentan empoderar a los nifios de voz propia, convirtiéndose en un eje

central de reflexion para el docente. En este aspecto,

“fue bastante interesante encontrar que los docentes a través de las experiencias analizadas, dejan
ver su interés por encontrar y definir el papel del maestro frente a la ensefianza del lenguaje,
especificamente en lo que tiene que ver con la interaccion socio — cultural que los estudiantes
tienen con el mundo, plantean que el maestro debe buscar y plantear estrategias que le permitan a

los nifios interactuar de manera activa con su contexto y con los textos”®.

Para finalizar, se puede afirmar en palabras de las docentes:

5 Fragmento tomado de resultados descriptivos categoria Resignificar la practica de ensefianza de |a lectura, la escritura y la
oralidad subcategoria Reflexién por parte de los maestros en y sobre la practica. Autoria de Martha Patricia Parra

5 Fragmento tomado de resultados descriptivos categoria El lenguaje como punto de encuentro entre el mundo y
el hombre, subcategoria Experiencias de interaccidn y socializacién con la realidad. Autoria de Mdnica Sanchez
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(...) a veces dejamos de hacer cosas por no salir de la zona comoda, nos acostumbramos a hacer lo que
ya sabemos hacer, pero no intentar hacer uso de otros recursos, de otros espacios 0 hacer algo de
diferente forma significa perdida para los estudiantes y perdida para nosotros los docentes, se
considera que esta actividad y los recursos usados valieron la pena. (Castillo et al., 2014, p. sesion 1,
parr. 7.)

En otras palabras, la reflexion de los docentes se siente en un primer momento como una
molestia o una incomodidad frente a las acciones que se realizan en la cotidianeidad del aula.
Eso implica que los docentes miren una y otra vez sus propias practicas, disefien propuestas y las
lleven a la practica en una continua y permanente evaluacion que da lugar a corregir, teorizar,
indagar y sistematizar las experiencias. Lo anterior deja evidente que elementos del entorno
pueden ser usados para el disefio de situaciones didacticas del lenguaje y, a su vez, que estos son
utilizados de acuerdo a las necesidades e intereses de los nifios y, asi, se generan aprendizajes
acordes con los contextos reales, en una aproximacion al lenguaje desde situaciones didacticas

con sentido, lo cual acerca a los docentes a una experiencia pedagdgica diferente.

9.2. El lenguaje desde la concepcidn socio — cultural
Nacer, crecer y vivir en un mundo de interacciones sociales y culturales

La realidad entra en contacto con los nifios desde su primera infancia, haciendo de la familia,
de los amigos y de los compafieros los primeros agentes que ayudan a consolidar practicas

sociales y culturales las cuales, posteriormente, influirdn de manera decisiva en su formacion.

Es precisamente el lenguaje una practica socio—cultural que determina la relacion entre el
nifio y entre el mundo desde las primeras etapas de su vida, esto ya que desde el nacimiento las
imagenes, los sonidos y las caricias de los seres queridos hacen parte de un cimulo de
estimulaciones y de sensaciones que llevan al nifio a entrar en contacto con su realidad mas
proxima, permitiéndole asi desarrollar sentimientos, emociones, ideas, etc. expresados a través

de gestos, de sonrisas, de lagrimas y de balbuceos.

La concepcidn del lenguaje como practica socio—cultural empezé a tomar fuerza entre

algunos de los docentes, de los primeros grados de los colegios publicos de Bogota, con la
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aparicion de los Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo y con la posterior
orientacion de la Secretaria de Educacion, en donde, en palabras de los autores, se aborda

el lenguaje desde una dimension social y cultural, como una practica en la que el lenguaje oral y
escrito, y otros como la danza, la musica, el dibujo o la pintura, asi como los textos en su
diversidad de formas circulan, tienen sentido y cumplen funciones sociales y académica. (Pérez &
Roa, 2010, p. 25)

De esta manera, segun las experiencias destacadas, existe gran interés por parte de los
maestros en retomar dicha concepcidn socio—cultural del lenguaje para, desde esta, reflexionar
sobre su préactica de ensefianza y, en esta medida, transformarla de acuerdo a las realidades
familiares y sociales con las que interactuan los estudiantes, es asi como estos docentes
consideran que “la adquisicion de un lenguaje convencional efectivo implica interacciones con
los contextos mas cercanos al estudiante, el cual en este caso es el familiar”. (Bustos et al., 2014,

seccion de Contextualizacion, parr. 5)

Para los docentes es imperante reconocer a cada nifio de manera diferente y unica y, ademas,
reconocer que al llegar a la escuela ya ha tenido una relacion cercana con su realidad que le ha
posibilitado la adquisicion del lenguaje y, al mismo tiempo, el conocimiento y la construccion
del mundo. En este sentido los maestros afirman que “el lenguaje es una herramienta importante
dentro de las relaciones humanas que facilita la socializacion, esa relacion nifio —sociedad —
cultura, la cual ha estado presente en la existencia del pequefio incluso desde antes de nacer”

(Castillo et al., 2014, seccion de Referentes teoricos, parr. 3).

Llegar al aula de clases por primera vez no quiere decir que previamente el nifio no haya
construido conocimientos e ideas sobre su mundo, por el contrario este viene cargado de
experiencias en donde ha tenido la posibilidad de ver a sus familiares hablando, ha visto libros,
revistas, vallas publicitarias, ha escuchado musica e intercambiado palabras con otras personas.

Esto se evidencia cuando los maestros de lenguaje de primer ciclo manifiestan que

cuando los nifios y las nifias ingresan al medio escolar forman parte de un sistema sociocultural
gue han comenzado a analizar e interiorizar. En su cotidianidad el lenguaje verbal y el no verbal
son los vehiculos mediante los cuales participan de su contexto cultural y establecen relaciones
sociales, al mismo tiempo reconocen que existen simbolos y signos que representan y expresan

algo. (Bustos et al., 2014, seccion de Referentes conceptuales, parr. 12)
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Es asi como las palabras dichas por los padres al bebé estando en el vientre, las caricias desde
el momento del nacimiento y las canciones de cuna que se interpretan en muestra de amor
acercan al nifio a un mundo que se convierte en su realidad méas préxima. Estas interacciones son

decisivas en la adquisicion y en el desarrollo del lenguaje de los nifios pues

desde el nacimiento, el lenguaje le permite al nifio empezar a comprender, interpretar y participar
en las diferentes dinamicas sociales mientras avanza en su desarrollo, asi pues, lo que percibe, oye
y ve de los adultos — su forma de relacionarse con el mundo- sera siempre su guia y modelo y la
base desde la cual se podra lograr o no el ingreso exitoso a la vida social con voz propia. (Castillo

et al., 2014, seccion de Referentes teoricos, parr. 2)

Los anteriores aportes, desde la perspectiva del lenguaje como practica socio—cultural, son
una de las principales relaciones existentes entre la politica publica del lenguaje para primer ciclo
en Bogota y entre las practicas destacadas de ensefianza de los maestros del lenguaje en estos
primeros grados de escolaridad quienes, ademas, se apoyan en el enfoque histérico cultural
planteado por Vygotsky (citado por Garzon, 2007) en el que se afirma que “‘el aprendizaje
sociocultural a partir de signos o simbolos, como el lenguaje, es el mediador que explica la

relacion dialéctica existente entre los procesos individuales y sociales” (p. 54).

Por otro lado, también se identifica como relacion entre la politica publica y las practicas
destacadas la importancia que se le da a la participacion de los padres de familia y a la
comunidad, esto en la generacion de espacios y de experiencias desde las cuales los nifios
fortalecen habilidades de oralidad, lectura y escritura. Desde la politica pablica se plantea que el

ingreso a las experiencias y a las

(...) practicas de lectura no supone, necesariamente, el dominio de la lectura convencional, pues
el nifio, a través de la voz de otro, (docentes, compafieros de grados superiores, padres o adultos
significativos), puede, incluso desde antes de nacer, acceder a ese magico y ancho mundo de la

cultura cifrada en textos. (Pérez & Roa, 2010, p. 17)

De la misma manera desde las experiencias analizadas se pudo evidenciar que se rescatd, de
manera prevalente, el papel de la familia, de los compafieros y de los maestros en el

acercamiento al mundo a través del lenguaje, pues

son el docente y nucleo familiar los llamados a permitir y crear espacios donde por medio de la

literatura infantil el nifio tenga acceso a la riqueza linguistica, libertad de pensamiento que se
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fomenta, la posibilidad de conectar no sélo las habilidades cognitivas sino también emocionales y
afectivas entre el escritor, el docente y sus estudiantes, lo cual genera un vinculo afectivo y el
desarrollo de mecanismos de aprendizaje. (Castillo et al., 2014, seccion de Descripcion y analisis
de la propuesta, parr. 1)

Otra relacion que se evidencia es la importancia que tienen los amigos y los compafieros en el
proceso de aprendizaje ya que entre pares cooperan, comparten, interacttan y se retroalimentan,
lo cual se constituye en elementos fundamentales que permiten la construccion y la

reconstruccién de los procesos del lenguaje y de socializacion.

Desde los Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo se hace referencia a
este tema, manifestando que cuando los docentes disefian y desarrollan situaciones didacticas del
lenguaje complejas cada nifio ““se preguntara por qué el compafiero o compaifiera escribe de modo
distinto, y apareceran las preguntas por las regularidades y funciones del sistema escrito” (Pérez
& Roa, 2010, p. 25). Este hecho es fundamental para que los nifios enriquezcan el desarrollo del
lenguaje, pues su constante inquietud les permite identificar elementos que pueden o no estar
bien en su escritura, lectura u oralidad, buscando la manera adecuada para construir el mundo y

asi representar su contexto.

Asi mismo, las practicas destacadas analizadas coinciden en manifestar que “el trabajo con
sus pares es fundamental para lograr avances en los nifios que les permiten construir y
reconstruir su lengua escrita” (Colegial et al., 2014, seccion de Referentes conceptuales, parr.
11), pues al entrar en interaccion con el otro se generan espacios de colaboracion en donde, entre
pares, se intenta dar solucidén a situaciones problémicas relacionadas con la oralidad, la lectura 'y

la escritura.

Por otro lado la interaccion entre pares no solo beneficia el campo académico sino también el
de la socializacion, pues se fomenta el liderazgo, el dialogo, la cooperacidn, la organizacion, etc.,
lo cual lleva a la construccion conjunta de normas de interaccién para lograr una sana

convivencia dentro y fuera del aula de clase.

Asi, de acuerdo a lo mencionado, es como se evidencia una estrecha relacion entre la politica
publica Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo y entre las practicas

destacadas de ensefianza del lenguaje de los maestros de ciclo uno de los colegios distritales de
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Bogot4, en aspectos relacionados con la concepcion del lenguaje como préctica socio-cultural y
la importancia de la familia, de los pares, de la comunidad y de los maestros en la adquisicién y
en el desarrollo del lenguaje dentro de un contexto especifico.

Lo anterior deja entrever que los maestros del lenguaje de Bogota, en los primeros grados de
escolaridad, estdn reconociendo y priorizando a los estudiantes desde su individualidad pues entienden
gue no todos han tenido las mismas posibilidades desde el momento de su nacimiento y, ademas, que
viven en diversos contextos sociales y culturales, por lo que cada uno tiene procesos diferentes en la
adquisicidn y en el desarrollo del lenguaje que ameritan situaciones didacticas especificas aterrizadas a
la realidad vivida dentro y fuera del aula.

9.3.Los procesos de la lectura, la escritura y la oralidad permiten a los nifios la

construccion de la propia voz
\oces nacientes

En la educacidn tradicional era muy comun encontrar maestros y familias que adn creian en el
popular adagio “la letra con sangre entra” y, asi, a punta de golpes, correazos y castigos se le
obligaba a los nifios a aprender de manera mecanica el abecedario, las silabas, las combinaciones
y, posteriormente, la escritura y la lectura de textos enteros, sin olvidar aspectos como el orden,
la buena caligrafia, la ortografia y la habilidad para escribir rapidamente. Sin embargo, las
necesidades de un mundo cambiante fueron transformando este tipo de practicas de ensefianza
del lenguaje fundamentandose en investigaciones de autores como Ferreiro (2006), quién
enfatiz6 en que se debe atender a un multilingliismo multicultural en donde se reconozca la
diferencia y la variedad de textos, de propdsitos, de problemas, de situaciones enunciativas, de

lectores y, asi mismo, de estudiantes.

A partir del analisis de las experiencias destacadas de ensefianza del lenguaje de los maestros
de primer ciclo de los colegios publicos de Bogota se evidencio la manera en la que los maestros
entienden los cambios que ha tenido el mundo a través del tiempo, reforzando, en consecuencia,
la premisa de la transformacion de la ensefianza de la lectura, de la escritura y de la oralidad para
dejar de lado la concepcién mecanicista del lenguaje que garantizaba sujetos sumisos con pocas

posibilidades de hablar y construir pensamientos propios.
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De esta manera se hace evidente que una de las relaciones existentes entre los Referentes para
la didactica del lenguaje en el primer ciclo y las précticas destacadas es la necesidad de contar
con maestros preocupados por cada una de las particularidades de sus estudiantes quienes,
precisamente por el devenir del mundo cambiante, estan inmersos en contextos y realidades de
vulnerabilidad extrema en donde para muchas familias el aprendizaje y la ensefianza carecen de
importancia. Esta generacion de maestros de primer ciclo, vistos desde las experiencias
analizadas y ratificados en los Referentes, tienen como uno de sus principales objetivos orientar
a los estudiantes en la construccién de su propia voz en contextos de violencia, olvido e
impunidad para que asi esas voces nacientes sean las encargadas de generar otros mundos

posibles.
Tal como lo expresan Pérez y Roa (2010)

“la construccién de una voz para la participacion en la vida social es el lugar en el que el nifio se

reconoce a si mismo como sujeto y como parte de un colectivo y, en esa medida, reconoce al otro”.

(p. 29)

Este hecho se hace evidente cuando los maestros manifiestan que “la voz se construye a partir
del reconocimiento del otro, un interlocutor valido en el que sus experiencias con el lenguaje son
importantes y sus narraciones, argumentos y descripciones forman parte de su relacion con los
otros” (Agudelo et al., 2014, p. 71). Asi, se entiende que la construccion de la voz propia
consiste en que el nifio tenga la posibilidad de conocer, de interactuar y de socializar por si
mismo Yy con el otro en su contexto y que, de esta manera, pueda pensar, decidir y actuar sin que
sus ideas e ideales sean acallados o pisoteados por otros, esto sin olvidar el ser y el bienestar

comun e individual.

Los maestros de primer ciclo estan transformando, desde la primera infancia, no sélo la
concepcion de la ensefianza del lenguaje sino ademas la manera de ver la educacion a la luz de
pensamientos liberadores y nuevas pedagogias que, poco a poco, distancian al nifio del
pensamiento Unico como eje rector de la sociedad tradicional, por esto desde sus primeros afios
de escolaridad se le hace sentir y entender que tienen un lugar en el mundo y que su opinion

tiene validez.
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En este punto la oralidad juega un papel fundamental pues es esta la que lleva la direccion de
las voces liberadoras para poder expresar los pensamientos de libertad y, asi, abogar por la
transformacion del mundo, sin embargo los maestros de primer ciclo de Bogota hacen una critica

bastante importante referente al tema, pues constantemente se preguntan

como se puede formar en oralidad, es decir, en la construccion de voces liberadoras, cuando la
escuela estd inserta en la domesticacion de las clases, es decir, en la prolongacion del silencio.
Muchas veces se ha dicho que a la escuela se va para aprender a callar y esto resulta, muchas

veces, decepcionantemente cierto. (Barrera & Gallo, 2014, seccion de Problematica, parr. 3)

Lo anterior es, precisamente, otra relacion existente entre la politica publica del lenguaje y las

practicas destacadas de ensefianza en el mismo campo, pues desde la politica se plantea que

abordar el lenguaje oral en el primer ciclo se relaciona con abrir espacios con el propésito de que
los nifios construyan una voz y puedan usarla cada vez de manera mas acertada en diferentes

situaciones en la escuela y en otros espacios sociales. (Pérez & Roa, 2010, p. 29)

Es asi como se hace evidente que tanto los docentes de primer ciclo como la politica publica
del lenguaje abren un espacio importante a la oralidad en el actuar pedagogico, pues se interesan
por lograr que los nifios participen activamente en su grupo de compafieros con actividades que
impliguen hablar en pablico, construyendo y respetando normas establecidas frente al uso del
lenguaje: pedir la palabra, no interrumpir al otro, escuchar y respetar la intervencion de sus

comparieros, etc.

Como se menciono anteriormente, el analisis realizando tanto a las practicas destacadas como

a la politica pablica del lenguaje dejo ver, entre lineas, que la construccion de la voz propia

implica la construccion de unas pautas que regulen las interacciones, estas reglas (escuchar al
otro, pedir y esperar el turno, no repetir lo dicho, etcétera) se construyen paulatinamente y se debe
velar por su mantenimiento pues no son solo la base de la vida académica, sino de toda la vida

social dentro y fuera de la escuela. (Pérez & Roa, 2010, p. 30)

Estas ideas se reflejan en la practica docente de los maestros de primer ciclo al ver la
necesidad de construir colectivamente acuerdos que permiten la buena comunicacion, algunos de
estos son “escuchar respetuosamente mientras otro habla, pedir la palabra levantando la mano en

silencio, usar un tono de voz adecuado, estar atento a la explicacion del compafiero, respetar el
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turno de la palabra, entre otros” (Amaya et al., 2014, seccion de Descripcion y anélisis de las
fases de la secuencia didactica, parr. 8)

Los anteriores planteamientos se relacionan con el postulado de Camps (2005), quien
establece la oralidad desde la perspectiva de hablar para regular la vida social escolar en la que
sus usos conversacionales son también fuente de aprendizaje, dinamismos dialogales en las que
el profesor regula algunas actividades para que los alumnos aprendan a participar en este tipo de

situaciones comunicativas.

Para finalizar este apartado se establece otra relacién encontrada entre la politica publica y las
practicas destacadas del lenguaje relacionada con la importancia de la lectura en voz alta para los
nifios de primer ciclo. Al respecto, desde los Referentes para la didactica del lenguaje en el
primer ciclo se establece que “al leer en voz alta se transmite no solo el contenido linguistico del
texto, la voz de quien lee transmite emocion, asombro y otros sentimientos que el texto genera”
(Pérez & Roa, 2010, p. 40) y como parte del trabajo realizado en la ensefianza del lenguaje los

maestros de ciclo uno coinciden en manifestar que la lectura en voz alta

tiene una amplia incidencia en los procesos de aprendizaje de los nifios ya que a través de ella
generamos espacios afectivos y asi como a través del habla se construyen las bases del
conocimiento, también en la lectura se les acerca a nuevas inquietudes y conocimientos,
desarrollamos habilidades y capacidades cognitivas como imaginar, analizar, crear, pensar y por
supuesto el lenguaje en todas sus manifestaciones. (Castillo et al., 2014, seccion de Sesién # 5,
parr. 2)

De esta manera se evidencia que la construccion de la voz propia, a través de la oralidad, de la
lectura y de la escritura, es un medio para transformar e imaginar mundos posibles, lo cual hace
parte de las principales relaciones existentes entre la politica publica del lenguaje y las practicas
destacadas del ensefianza de los maestros de primer ciclo develando que la constante reflexion de
algunos de los docentes conlleva a la busqueda, al disefio y al desarrollo de situaciones didacticas
gue tengan como proposito el nacimiento de nuevas voces en un mundo cambiante y, a su vez, la
formacion de “nifios que sean lectores y productores de textos, que estén en capacidad de leer y
escribir en el marco de diversidad de préacticas sociales que se ajustan a determinado propdésito

comunicativo” (Pérez & Roa, 2010, p. 34).
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9.4.El nifilo como protagonista de situaciones didacticas del lenguaje disefiadas por

maestros
Disefio de estrategias situadas

En el contexto postmoderno los nifios se han convertido en el eje desde el cual se formulan e
implementan politicas educativas tendientes a insertar a los sujetos en la dinamica del mercado
global en crecimiento. Reconocer al nifio como protagonista de las practicas de ensefianza
implica identificar su rol en la sociedad y, ademas, disefiar situaciones didacticas que garanticen
el desarrollo de competencias que le permitan incorporarse en el mundo con criterios de calidad
y desarrollo de competencias, es decir que la calidad de la educacion que recibe el nifio le

permite competir en el mercado laboral.

Los estandares de calidad sugieren un tipo de sujeto que requiere la sociedad, por lo tanto, al
transformar las practicas de ensefianza se posibilita la construccion de subjetividad en los nifios.
El entorno social repercute en la forma en que se configura la subjetividad en los nifios, de ahi
que se pueda afirmar que la transformacion de las practicas de ensefianza modifican los modos
de actuar frente a un escenario especifico y, de esta manera, la familia y el entorno social sufren
transformaciones que dan lugar a un tipo de sujeto que se configura a diario segun las
experiencias y vivencias por las que atraviesa, en este caso la aproximacion que se hace al
lenguaje desde una experiencia que cobra sentido, cuando se tiene en cuenta el contexto, los
intereses y las necesidades de los nifios por parte de los docentes lo cual les permite una mejor

insercion en el mundo.

Al ser el nifio el eje que permite a los docentes disefiar estrategias situadas, el nifio se
convierte en el protagonista de toda situacion didactica que posibilita la construccion de
subjetividades, de voz propia, de textos escritos y de acercamiento a la literatura a través de la
funcion socio-cultural del lenguaje. Por esta razon se hace imprescindible propiciar escenarios
pedagdgicamente contextualizados, desde el ambito escolar, con el objetivo de configurar
subjetividades acordes al tipo de ciudadano que requiere la sociedad, al respecto Pérez y Roa
(2010) afirman:
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Basados en este concepto de lenguaje oral como practica social y cultural, nos corresponde en la
escuela disefiar situaciones en las que se participe en diversidad de précticas orales y otras en las
que dichas précticas se tomen como objeto de estudio para aprender sobre ellas. (p.30)

Desde la perspectiva de las experiencias destacadas se puede identificar una vision clara de

los docentes, quienes afirman que:

Desde el enfoque del lenguaje como préctica socio — cultural, la voz propia es un eje fundamental
en la construccion de la subjetividad pues a partir de ésta el estudiante se adapta del mundo para
transformar su realidad y asi mismo construir otros mundos posibles a partir de sus pensamientos e
ideas. Desde la experiencia La pedagogia del relato: los derechos en la educacion desde la mirada
de nifios y nifias, diversas clases de textos como los relatos, constituyen un campo de accion,
configurando un dispositivo que permita la emergencia de la subjetividad de los nifios, con la cual

se reconfigure la realidad escolar en accion y conciencia (Linares, et al, 2012)".

En las experiencias destacadas se reconoce a los nifios como protagonista de las acciones
pedagdgicas, como aquellos que participan en la construccion de su propio conocimiento y que
son reconocidos como interlocutores validos. En otras palabras, al reconocer a los nifios como
interlocutores se le da valor a sus voces teniendo en cuenta que son protagonistas de su propio
aprendizaje, lo cual se puede identificar en las estrategias utilizadas por los maestros al usar “las
preguntas generadoras de ideas, hipdtesis, comparaciones, inquietudes; como una estrategia
eficaz que fue utilizada para tener un primer acceso al conocimiento mediante la indagacion, la

busqueda de informacion, las experiencias previas y la exploracion de ideas™®,

Otro elemento comdn en las experiencias es el uso de personajes que se convirtieron en la
excusa para acceder a las actividades planteadas por los docentes con el objetivo de desarrollar
habilidades comunicativas. Dentro del proceso de disefio de estrategias se contempla el uso de
recursos didacticos que fomenten la creatividad desde escenarios ludicos, contextualizados y
acondicionados por los docentes, con criterios pedagdgicos claros y bien definidos de acuerdo a

las necesidades evidenciadas.

7 Fragmento tomado de resultados descriptivos categoria Construccion de subjetividades. Autoria de Mdnica
Sanchez.

8 Fragmento tomado de resultados descriptivos, categoria Dispositivos pedagdgicos desde la perspectiva del
lenguaje. Subcategoria Mediaciones que propician la comunicacidn, la creacion y la imaginacién. Autoria de Melby
Villamil.
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El elemento comln que la mayoria de experiencias reconoce es el abordaje de las secuencias
didacticas, vistas desde la politica, que se convirtieron en una estrategia que permitio la
configuracion de subjetividades y estrategias ejemplificadas desde la politica y se convirtieron en
un elemento emergente de la reflexion llevada a cabo por los maestros. . Al respecto, Pérez y
Roa (2010) afirman:

Una situacion didactica toma forma a partir de las decisiones del docente, de su posicion frente a
diversos campos (disciplinar, politico, epistemolégico, institucional, ético), de sus concepciones e
imaginarios frente al acto de ensefiar, de los sujetos a quienes forma, del objeto de su ensefianza,
etcétera. Ademas, influyen elementos relacionados con las condiciones del contexto, el sistema de
representaciones de la cultura, las politicas educativas, las exigencias institucionales y sociales,

entre otros. (p.56)

Uno de los aspectos mas relevantes en las experiencias se dio con el disefio de secuencias
didacticas pensadas desde las necesidades de los nifios y desde su respectivo contexto escolar.
De esa manera se constata que la reflexion de los maestros dio como resultado el disefio de
estrategias a partir de problematicas identificadas en los entornos y en los contextos intervenidos.
“En esta perspectiva, los saberes especificos, los procesos de lenguaje, los contenidos, si se
quiere, aparecen y se trabajan en funcion de la practica que los requiere” (Pérez & Roa, 2010, p.

58).

Al ajustar las practicas de ensefianza segun las necesidades de los nifios la tecnologia cobra un
papel importante en el disefio de situaciones didacticas situadas, al respecto se encontro en las

experiencias que:

La utilizacion de medios tecnolégicos resulta ser muy positivo, llevar la tecnologia al aula a través
de televisores, pantallas interactivas, computadores, medios audiovisuales, entre otros, crea una
expectativa mayor en los nifios frente a las clases y a lo que se va a trabajar, ademas, contribuye a
un mejor clima en el aula favoreciendo la convivencia. (Barrera & Gallo, 2014, seccidn de

Conclusiones, parr. 7)
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Este apoyo tecnoldgico resultd ser atractivo para los nifios y, ademas, gener6 aprendizajes
interactivos, cooperativos y significativos que promovieron la participacion y estimularon los

sentidos y el reconocimiento de emociones®.

Sin embargo, cabe resaltar que las tecnologias de la informacion se deben usar con

precaucion, con astucia y con una postura critica. Al respecto Pérez y Roa (2010) afirman que:

(...) lo que debe revelarse es el modo en que se incorporan las TIC, no como meros instrumentos
para, sino como escenarios de construccion y participacion que permiten pensar la cultura de lo
escrito de otro modo, y con ello la enorme posibilidad de encarar la transformacion de unos sujetos
que paulatinamente comienzan a intervenir (desde lo particular) en las intenciones sociales y

politicas de una nacion. (p.54).

Para finalizar se puede destacar que las experiencias destacadas que tienen un mayor acercamiento a
los referentes para la didactica del lenguaje, hacen uso de secuencias didacticas, consolidan sus acciones a
través de referentes tedricos, del uso de recursos tecnoldgicos y logran el disefio de estrategias situadas en
un contexto especifico, atendiendo de esa manera a una poblacion que se caracteriza por unos intereses y

necesidades diferentes.

9.5.La didactica como transformacion
La didactica del lenguaje: eje para transformar las practicas de ensefianza

Las practicas de ensefianza de la oralidad, de la lectura y de la escritura vistas en las
experiencias analizadas determinan la complejidad del trabajo didactico en el primer ciclo que
se evidencia en acciones didacticas desarrolladas en contextos reales, ludicos y significativos
haciendo del aula un ambiente comunicativo y enriquecido “donde cada uno desde su
individualidad tenga la oportunidad de construir sus propios acercamientos y miradas acerca de
un fendmeno, ayudandoles a aflorar contrastaciones e inquietudes y desarrollen procesos mas
comprensivos acerca de si mismos y del mundo” (Vargas, 2012, p. 3). Con relacion a este

aspecto, en los Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo se afirma que:

9 Fragmento tomado de resultados descriptivos, categoria Dispositivos pedagdgicos desde la perspectiva del
lenguaje. Subcategoria Mediaciones que propician la comunicacidn, la creacion y la imaginacién. Autoria de Melby
Villamil.
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Desde este enfoque sociocultural, planteamos que la calidad de las interacciones que la escuela le
propone al nifio empuja su desarrollo, lo que implica asumir que ese desarrollo, en este caso del
lenguaje, no depende exclusivamente de las disposiciones y condiciones naturales del sujeto, como
se sefiala en el epigrafe, sino, en gran medida, del tipo de situaciones, experiencias e interacciones a

las que tenga acceso. (Pérez & Roa, 2010, p. 18)

Este tipo de ambientes o situaciones requeridos favorecen la exploracién, la experimentacion,
el intercambio de saberes y la comunicacion en el aula lo cual, a su vez, permite vislumbrar
estudiantes activos, inteligentes, propositivos, inquietos, pensantes, con habilidades sociales y
cognitivas y conscientes de su papel como constructores de saberes que los llevan a apropiarse
del lenguaje en forma creativa., lo que permite que se apropien coherentemente del mundo v, asi,
solucionen los problemas que se les presentan. En las experiencias analizadas se puede
evidenciar que los estudiantes son sujetos que tienen derecho a ser escuchados, a crear, a

expresarse y a equivocarse,

en cada una de las experiencias leidas se constituyeron en los protagonistas de las acciones
pedagdgicas, participaron en el proceso de construccidn de su propio conocimiento, mostraron sus
opiniones, cooperaron con el grupo y estuvieron presentes e inquietos en el aula con la necesidad

de involucrarse completamente en su aprendizaje. *°

La planeacion de estas apuestas didacticas son resultado de un docente que se consolida
como un agente reflexivo, que se preocupa por revisar sus practicas de ensefianza de la
lectura, la escritura y la oralidad; en donde toma distancia de su quehacer pedagdgico y
didactico para sistematizarlo, ponerlo en conocimiento de la comunidad educativa,
evaluarlo y reconocer los éxitos y los fracasos. Es asi como la propia practica se convierte
en fuente de aprendizajes y de saberes en la medida en que el docente es capaz de volver
sobre su propio ejercicio didactico, criticarlo, reflexionarlo y mejorarlo.

Desde las experiencias destacadas los docentes afirman que

Se trata, igualmente, de articular experiencias de diverso tipo (la experiencia de las aulas de
educacion basica, mas la reflexion sobre esa experiencia, mas la experiencia de reflexion

sistematica sobre un objeto de indagacion, propia de un grupo de investigacion) frente al reto

comun de construir alternativas consistentes para transformar, en y desde las aulas, practicas

10 Fragmento tomado de resultados descriptivos categoria Dispositivos Pedagdgicos desde la perspectiva del
lenguaje, subcategoria Actores en el proceso de lectura, escritura y oralidad. Autoria de Melby Villamil.
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de lectura, oralidad y escritura que promuevan, ademas del gusto por leer, hablar y escribir,
la construccion de condiciones para la participacion y el ejercicio de la ciudadania, que a
nuestro juicio es un horizonte central del trabajo sobre el lenguaje en la escuela. (Zufiga,
2014)

Los espacios que el docente crea para pensar su trabajo didactico, construirlo, llevarlo al
aula, reflexionarlo y evaluarlo son imprescindibles para mejorar su propia practica, es decir
transformarla. Dicha transformacion no se logra sélo con capacitar al docente, esta requiere
de la reflexién en y sobre préactica (Schon, 1992), de un cambio de paradigmas personales,
pedagogicos, didacticos y conceptuales que lo lleven a dar una mirada critica a la forma
como se desenvuelve en el aula y de ser consciente de las acciones que propone y de los
ambientes que genera como contextos facilitadores del aprendizaje del lenguaje, asi el
docente se convierte en un investigador de la didactica, tal como lo propone Lerner (2001).

Relacionado con lo anterior, en las experiencias se vislumbra un docente preocupado
por “guiar el aprendizaje e identificar el nivel de construccion cognitiva, reflexiones e
hipdtesis que cada uno de los nifios realiza respecto a la escritura y al funcionamiento de la
lengua” (Arias, 2012, p. 2), ante lo cual se encuentra relacion con los Referentes para la
didactica del lenguaje en el primer ciclo cuando los autores enuncian que:

Lo anterior implica que en el trabajo de disefio de situaciones didacticas, que es una de las
funciones centrales del docente, se asuma una posicion y se tome una serie de decisiones que
desbordan los limites de la escuela: ensefiar es claramente un ejercicio politico. (Pérez &
Roa, 2010, p. 17)

144

Con relacion al objeto de estudio y las relaciones que se generan al planear situaciones en que

se ensefia y en que se aprende la lengua, entendiendo que esta es el objeto de estudio y a la vez el

instrumento o vehiculo mediante el cual se aprende, las situaciones didacticas que se reflejan en

las experiencias analizadas apuntan al “uso de estrategias activas de aprendizaje que despiertan

el interés, ayudan a establecer relaciones, a tener acceso a la informacidn, a explorar ideas y

situaciones intencionadas que animan a los nifios a acceder al lenguaje”*!.

11 Fragmento tomado de resultados descriptivos categoria Dispositivos Pedagdgicos desde la Perspectiva del

lenguaje, subcategoria Mediaciones que propician la comunicacion, la creacién y la imaginacion. Autoria de Melby

Villamil.
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Al respecto las experiencias analizadas sugieren la utilizacion de propuestas y estrategias
didécticas que contribuyan al aprendizaje de los estudiantes mediante un conjunto articulado de
acciones pedagdgicas, las cuales favorecen el conocimiento y la comprension del medio a través
de espacios de reflexion, de participacion y de interaccion tanto dentro como fuera del aula. Asi

mismo, el enfoque central de la politica

se orienta a pensar en el trabajo sobre el lenguaje desde la arista del disefio de las situaciones de
ensefianza, las situaciones didacticas entendidas como las formas de configurar las interacciones

entre los nifios y nifias, los docentes y los procesos del lenguaje (Pérez & Roa, 2010, p. 17).

Del mismo modo en los Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo se

encuentra que

(...) nuestra funcion sera disefiar un repertorio de situaciones didacticas atractivas y a la vez
retadoras y exigentes, que permitan empujar lo ya iniciado y complejizar las comprensiones e
hip6tesis sobre el lenguaje escrito, en otras palabras, abrir espacios para formalizar esas
comprensiones. (Pérez & Roa, 2010, p. 24)

Estas herramientas o estrategias se constituyen en dispositivos que favorecen el acercamiento
de los nifios a los procesos de aprendizaje del lenguaje, estas se hacen explicitas en las practicas
a traveés, por ejemplo, del apoyo tecnoldgico que, con su implementacion en el aula como medio
educativo, se constituye en herramienta para innovar en los procesos de aprendizaje, implicando
al docente y al estudiante como agentes reflexivos y criticos, asi su uso “legitima el aula de
clases como espacio idoneo para la participacion activa de la comunidad, conectan los sentidos
visual y auditivo, a la vez que se genera impacto emocional”. (Castillo et al., 2014, seccion Leer

en voz alta, parr. 1).

Dando una mirada a la politica, se establece relacidn entre esta y lo mencionado anteriormente
cuando, en los Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo, con respecto a estos

espacios tecnomediados y al uso de las TIC, se propone que:

Cualquiera que sea el camino por el cual han llegado estos dispositivos a la escuela, esta tiene el
deber de pensar en dicha incorporacion, no con el animo de estar a la “moda” ni de creer
ingenuamente que estos espacios por si solos serén los que renueven las practicas pedagogicas que
se llevan a cabo, sino con el &nimo de reflexionar sobre el porqué y para qué el uso de tales
tecnologias. (Pérez & Roa, 2010, p. 51)
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Otra de las estrategias que cobra una especial relevancia es la literatura como medio
motivador para la formacién de lectores y como facilitador para el acceso al codigo

convencional, en las précticas destacadas se refleja que:

la literatura infantil es muy cercana a los nifios en tanto las ilustraciones son textos completos y
ellos son bastante sensibles a éstas. Evidentemente el goce lector inici6 desde la presentacion de las
imagenes mismas, de hecho, este goce inicia desde la misma promesa o enunciacion de que una

historia seréa leida para ellos. (Barrera & Gallo, 2014, p. 14)

Los planteamientos de la politica del lenguaje apuntan a que la literatura se constituya en el
eje articulador y en el nucleo alrededor del cual se construyan los procesos de lectura, escritura'y

oralidad,

es de resaltar que al incluir la literatura en nuestras practicas pedagdgicas, estamos permitiéndoles a
los nifios una experiencia rica y variada con el lenguaje. Muchos estudiantes no experimentan el
encuentro con la literatura en sus hogares, puesto que en las familias no se lee y en las casas ya ni
hay espacio para guardar libros. Sin embargo, existe una segunda oportunidad y esa es la escuela”

(Pérez & Roa, 2010, p. 45)

En consecuencia, estas acciones o estrategias implementadas en las experiencias destacadas y
relacionadas con los planteamientos de la politica, evidencian que las transformaciones de las
practicas de ensefianza que los docentes hacen se ven reflejadas en el aula, en el quehacer con los
nifios y las nifias y son producto de procesos de reflexion constante y de una continua busqueda
de la cualificacién. Cuando el docente se inquieta, examina lo que hace, lo que dice y lo que
piensa con relacion a su quehacer pedagdgico vive en una transformacion constante, en un estado

de cambio permanente.

Para abarcar y responder a estos requerimientos de la transformacion de las practicas de
ensefianza desde las acciones realizadas en el aula, en la mayoria de las experiencias se

implementaron secuencias didacticas en las cuales se expresa que:

Elegimos esta configuracidn por varias razones: i) nos permite desglosar los diferentes momentos
de los aprendizajes; ii) propicia planear mejor las actividades de acuerdo a la edad, condicion
social, necesidades de los estudiantes; iii) nos ayuda a planear la secuencia de acciones dentro de

una clase y a hilar una unidad entre ellas; iv) permite integrar los contenidos procedimentales,
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actitudinales y conceptuales a lo largo de la unidad; y v) propicia que la evaluacién sea el logro de
dicho aprendizaje. (Colegial et al., 2014, seccion Referentes conceptuales, parr. 1)

De igual manera, la politica entra en relacion con las préacticas destacadas porque alli se
propone la secuencia didactica como una de las alternativas para el trabajo pedagdgico en el aula,
esto ya que permite una organizacion intencional de actividades por parte del docente, con
propositos definidos que le den sentido y significado a las situaciones propuestas para los
estudiantes y, ademas, permite la reflexién, la posibilidad de observar y analizar lo que se hace y

lo que se hizo para validarlo, complementarlo, anularlo, rescatarlo pero no repetirlo,

En una secuencia didactica, que esta constituida por una sucesion de acciones e interacciones, debe
ser posible evidenciar el criterio de asignacién de complejidad entre las actividades a medida que

transcurre su desarrollo. (Pérez & Roa, 2010, p. 62)

La transformacion de las practicas de ensefianza se puede entender como la construccion de
propuestas didacticas que se validan en el aula y que a la vez enriquecen el conocimiento
pedagdgico y didactico del docente mediante la propia mirada critica y reflexiva, esto le aporta
elementos para continuar mejorando su quehacer didactico identificando las fortalezas y las
debilidades de lo que se desarrolla en el aula. Es asi como la didactica se constituye en el eje para
tal transformacion, pues el desarrollo de las acciones didacticas con los nifios y las nifias son
indicadores acerca de aquello que se debe revisar, reformular o reconstruir, en los Referentes
para la didactica del lenguaje en el primer ciclo Pérez y Roa afirman “que la reflexion central
que los docentes debemaos realizar se situa directamente en el terreno de la didactica, como

disciplina que se ocupa de las practicas de ensefianza” (2010, pag. 18).
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9.6.Tensiones

Las tensiones encontradas durante la investigacién permiten reconocer que existen unos
elementos que surgen del andlisis de las practicas de ensefianza del lenguaje en relacién con las

politicas educativas, estos se mencionaran a continuacion.

v' Las politicas pablicas de ensefianza del lenguaje en ciclo uno ain no se hacen explicitas en
todas las practicas destacadas. Los referentes para la didactica del lenguaje no contemplan a
ciclo inicial y, ademads, el grado transicion queda en medio de dos politicas diferentes.

v' La participacion de la familia y de la comunidad en las apuestas didacticas de los docentes es
limitada debido a la problematica social que se vive en la ciudad. El trabajo colaborativo en
casa es limitado por las exigencias del mercado, las cuales mantienen a los padres en el
trabajo mientras los nifios suplen sus necesidades pedagdgicas con los elementos recibidos de
la escuela. Lo anterior implica que los docentes a través de las practicas de ensefianza asuman

un papel protagdnico, mientras la familia se mantiene al margen

v' En algunas experiencias se evidencia la falta de recursos y de espacios necesarios para que se
lleven a cabo estrategias sugeridas en los planteamientos de la politica publica. Esto debido a
gestion de tipo administrativo, algunos colegios tienen recursos limitados en cuanto al acceso
a material de consulta y/o de lectura como apoyo al trabajo realizado por los docentes de ciclo
uno. Se hace necesario que el disefio de politicas contemplen la asignacion de recursos para la

implementacion en las aulas.

v Aungue la politica sugiere una continuidad en el trabajo pedagdgico de acuerdo a los
diferentes grados, ciclos y procesos del lenguaje esto no se hace evidente en las experiencias.
Todavia es notorio el bajo grado de compromiso por parte de los docentes de ciclo uno con el
abordaje de situaciones didacticas situadas, por lo tanto en esta investigacion se reconoce que

las experiencias se hacen visibles sdlo en el aula de docentes destacados.
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v" A pesar de la masificacion en las aulas como un factor que influye en la forma de abordar las

experiencias novedosas, estas trascienden las practicas de ensefianza y de aprendizaje.

v' El juego como estrategia ludica que propicia el desarrollo intelectual, afectivo y psicomotor es
contemplado en las experiencias como un elemento que incentiva la lectura, la escritura y la
oralidad con sentido y significado, sin embargo en la politica s6lo se hace referencia a juegos

verbales o literarios.

v' El conocimiento disciplinar de los docentes y la destreza con la que estos transforman su
practica pedagdgica esta fuertemente influenciada por la formacién profesional, es decir, los
docentes que se acercan tedricamente al lenguaje adquieren herramientas que trascienden la

ensefianza.
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10. Conclusiones

A continuacion se presentan los comentarios finales sobre los hallazgos encontrados en el
capitulo anterior, estableciendo una serie de ideas concluyentes respecto a las categorias
analiticas que surgieron al realizar el proceso de investigacion propuesto Y la entrevista final
realizada a Catalina Roa y a Mauricio Pérez, autores de los Referentes para la didactica del

Lenguaje en el primer ciclo.

De esta manera, las conclusiones se centran en cinco categorias fundamentales que son el
nucleo de las relaciones encontradas entre la politica pablica distrital del lenguaje y entre las
practicas destacadas de ensefianza del lenguaje de los maestros de primer ciclo de colegios
publicos de Bogota, estas son: Maestros que construyen suefios; Nacer, crecer y vivir en un
mundo de interacciones sociales y culturales; Voces nacientes; Disefio de situaciones didacticas;

y, por ultimo, La didactica del lenguaje: eje para transformar las practicas de ensefianza.

Maestros que construyen suefios

v' Los maestros que construyen suefios se asumen como seres con posturas ideolégicas,
politicas, éticas y morales bien definidas. Los maestros de las experiencias destacadas se
relacionan con las politicas educativas desde una vision que va mas alla de lo instrumental, lo
cual les permite asumirse incompletos e incomodos frente a sus propias préacticas y, en virtud
de ello, ser capaces de asumir una postura critica frente a sus propias acciones y, ademas,
éticamente se sienten comprometidos con su labor y no tienen problema al volver una y otra

vez sobre sus practicas para transformarlas.

v Los maestros que vuelven una y otra vez sobre sus propias practicas son aquellos que
imaginan mundos posibles en relacion con la ensefianza de la lectura, de la escritura y de la
oralidad. En ese orden de ideas, los maestros destacados se esfuerzan por capacitarse, por
unirse a redes de maestros, por sistematizar, por socializar, por exponer ante el grupo de pares
y ante los actores sociales que acompafian el proceso las experiencias, ademas, de asumirse a

si mismos incomodos al reconocer los errores y continuar con el reto que implica mantenerse
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siempre alerta frente a los desafios que les imponen las politicas educativas, los planes
institucionales y la cotidianidad de las aulas de clase.

Los maestros que reflexionan sobre su propia practica son propositivos frente a situaciones
didacticas del lenguaje. Al respecto, los maestros de primer ciclo estan reconociendo que la
ensefianza de la lectura, de la escritura y de la oralidad debe transformarse y, debido a esto,
han encontrado que el disefio de situaciones didacticas, de secuencias didacticas y de
proyectos de aula se convierten en la excusa que les permite empoderarse de conceptos
tedricos vy, asi, mejorar las practicas de ensefianza al identificar los problemas, las necesidades

y los intereses de los nifios que requieren atenderse en un tiempo y contexto especificos.

Nacer, crecer y vivir en un mundo de interacciones sociales y culturales

La concepcion del lenguaje como practica socio—cultural es una de las primeras relaciones
que se hace evidente entre la politica publica del lenguaje y entre las practicas destacadas de
los maestros, esto al considerar que el nifio desde antes de su nacimiento se encuentra en
constante interaccion con el mundo a través de gestos, sefiales, sonidos, etc. y que al llegar a
la escuela se debe continuar con el proceso que cada estudiante tiene en cuanto a la

adquisicion y el desarrollo del lenguaje en el campo de lo social y de lo académico.

En cuanto a la relacion encontrada entre politicas y practicas sobre la concepcién del lenguaje
como préctica socio—cultural se destaca la intervencion de Pérez (2015) en la entrevista
realizada, donde afirma que “el hecho de que eso esté apareciendo, de que la perspectiva
socio-cultural esté apareciendo, a mi me asombrd, positivamente, digamos que es muy grato

descubrir que un documento de politica si esta teniendo algtn efecto”.

Los maestros de primer ciclo estan reconociendo el contexto social y cultural de sus
estudiantes y, en consecuencia, estan reflexionando y transformando su préctica pedagdgica
de acuerdo a la realidad vivida por los nifios, esto sin desconocer el proceso individual de
cada uno Y las diferencias que se presentan en el aprendizaje del lenguaje. Desde este punto
de vista, la politica publica hace visible el interés por la reflexion de los maestros en y sobre la

practica pedagdgica para que, posteriormente, pueda ser transformada teniendo en cuenta los
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contextos mas cercanos de los estudiantes. En relacion con esto cabe destacar el
planteamiento de Roa (2015), quien afirma que:
si bien no todas las préacticas que analizaron como destacadas se enmarcan en lo que proponen
los referentes, si hay un buen porcentaje de ellas en los que se evidencia reflexion, digamos que
eso0 era, creemos nosotros que es uno de los asuntos centrales en un proceso de trasformacion de

practicas.'?

v' Desde la politica publica del lenguaje y las practicas destacadas de los maestros de primer
ciclo se plantea la importancia que tienen la familia, los pares, los maestros y la comunidad en
la generacion y en la participacion de espacios y de experiencias desde las cuales los nifios

fortalecen habilidades relacionadas con el lenguaje y la socializacion.

Voces nacientes

v Una de las premisas de los maestros de primer ciclo es la transformacion de las préacticas de
ensefianza de la oralidad, de la lectura y de la escritura a traves del disefio de situaciones
didacticas que acerquen a los estudiantes de manera critica y analitica al lenguaje y a la
cultura, de esta manera se entrelaza la relacion con la politica publica pues esta establece que
la escuela debe generar los espacios necesarios para acercar a los nifios a las practicas propias

del lenguaje y de la cultura.

v’ La oralidad se convierte en un proceso importante en las relaciones halladas, tanto en las
experiencias destacadas como en la politica reiteran que desde el aula se deben generar
situaciones que permitan la construccion de la propia voz en donde el nifio se reconozca,
reconozca al otro y, ademas, reconozca el contexto proximo en el que se desarrolla para, asi,

poder construir sus propias ideas y sus propios pensamientos.

v Los maestros de primer ciclo tienen un interés particular por generar en los estudiantes el

deseo de construir otros mundos posibles en donde los contextos de violencia y olvido, en los

12 Fragmento tomado de entrevista a Expertos: Mauricio Pérez y Catalina Roa. Octubre 9 de 2015
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que mayoritariamente se desarrollan, sean la plataforma para configurar nuevas précticas de

lenguaje y de socializacion.

Desde las politicas publicas y desde las experiencias destacadas de los maestros se retoma el
tema de la regulacion de la vida escolar a partir del establecimiento de normas que le permitan
al nifio reconocer al otro y, a su vez, reconocerse a si mismo como parte de un colectivo.
Algunas de las normas que permiten la buena comunicacion son las referidas al respeto por la

palabra propia y la ajena, a la escucha, a la atencion, a la comprension, etc.

Dentro de las modalidades de lectura que plantean los maestros en sus practicas de ensefianza,
apoyados en los planteamientos de la politica publica, se destaca la lectura en voz alta pues se
afirma que esta, ademas de cumplir la funcion de formacion de buenos lectores, acerca al

estudiante de manera emocional y sentimental al texto y, asi mismo, a aquellos que le leen, ya

sean compafieros, familiares 0 maestros.

Disefio de situaciones situadas

Los maestros de primer ciclo reconocen las necesidades, los intereses y las problematicas
especificas de los estudiantes y, a partir de esto, encuentran un factor importante que

promueve la reflexion y la transformacion en sus practicas de ensefianza.

Es a través del disefio de propuestas didacticas donde los docentes encuentran en la voz de los
nifios un mundo de significados y preconceptos, lo cual en la mayoria de los casos es

desapercibido cuando es el docente quien propone sin tenerlos a ellos en cuenta.

Los maestros de ciclo uno se han comprometido con la ensefianza del lenguaje desde las
directrices que brinda la politica teniendo en cuenta que en esta se presentan ejemplos claros
sobre intervenciones en el aula, por esto los objetivos de la politica trascienden el &mbito de la

obligatoriedad convirtiéndose en una recomendacién. En palabras de Catalina Roa ,
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lo que se espera que suceda en el lenguaje en los primeros afios” es “que los profesores pudieran
tener luces de como estos referentes se concretan en las aulas en condiciones similares, por eso

las experiencias que estan ahi sistematizadas son especialmente publicas (Pérez & Roa , 2015).

La didactica del lenguaje: eje para transformar las practicas de ensefianza

v' En las préacticas destacadas de ensefianza del lenguaje se evidencia un especial interés por la
didactica del lenguaje como un eje fundamental para los maestros de primer ciclo, esto ya que
les brinda herramientas para transformar sus practicas de ensefianza. Asi mismo, los
referentes tienen como objetivo principal orientar el disefio de situaciones didacticas
caracterizadas por ser practicas sociales que favorecen las interacciones de los nifios en su
proceso de formacion como lectores y como escritores activos. Esto lo ratifica Roa (2015) al
comentar

Yo creo que uno de los principales propositos, y por eso gran parte del documento esta dedicado
a la sistematizacién de practicas, era si bien mostrar como elementos conceptuales de lo que se
espera gue suceda en el lenguaje en los primeros afios, que los profesores pudieran tener luces

de como estos referentes se concretan en aulas en condiciones similares.**

v’ Los ambientes de aprendizaje cobran gran importancia en las experiencias destacadas, esto ya
que el aula se convierte en un espacio motivador que cumple con condiciones fisicas,
emocionales, cognitivas, culturales y pedagogicas que generan dinamicas de interaccion
orientadas por el maestro y que contribuyen a la construccion conjunta del aprendizaje y a la
apropiacion del lenguaje. En los referentes se resalta la calidad de las situaciones didacticas
que se planean para desarrollar en el aula pues de estas depende la potencializacion del
aprendizaje, “de ahi la importancia de disefiar situaciones retadoras, complejas, enriquecidas
simbdlicamente, llamativas y con intencionalidades claras de parte del docente” (Pérez &
Roa, 2010, p. 58)

v La implementacién de estrategias de aprendizaje que permitan la exploracion del lenguaje, la

discusidn, la reflexion y la creacién es otra de las relaciones que se encuentra entre las

13 Fragmento tomado de entrevista a Expertos: Mauricio Pérez y Catalina Roa. Octubre 9 de 2015
14 Fragmento tomado de entrevista a Expertos: Mauricio Pérez y Catalina Roa. Octubre 9 de 2015
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practicas destacadas y entre los referentes. Estas, entendidas desde las experiencias como
aquellas que favorecen el acercamiento de los nifios a la ensefianza y al aprendizaje del
lenguaje, se manifiestan en el uso de apoyos tecnoldgicos, organizadores graficos y relaciones
dialdgicas mediadas por el uso de preguntas generadoras, personajes motivadores,
participacion en videos, grabaciones orales, obras de teatro, entre otras. Del mismo modo en
los planteamientos de la politica se resalta la interaccion de los estudiantes en variedad de
experiencias y actividades en donde se haga uso de materiales, objetos y préacticas que
atiendan a la diversidad y a la heterogeneidad del grupo y que potencien su desarrollo.

La literatura infantil se constituye en una de las estrategias didacticas primordiales para el
aprendizaje del lenguaje en el ciclo uno, al respecto en las experiencias se justifica su
utilizacion afirmando que esta es cercana a los nifios y que produce en ellos momentos
agradables, motivadores y creativos que los configuran no s6lo como lectores sino también
como productores de textos orales y escritos. Asi mismo, en los referentes se propone que el
texto literario se convierta en el centro de la accion de aprendizaje desde donde se articulen
procesos de lectura, de escritura y de oralidad que permitan el acceso de todos a la practica de
diversas modalidades de lectura con fines variados. Por esto es necesario que la literatura se
haga cada vez mas presente en las aulas de primer ciclo y, como lo expone Pérez y Roa
(2015), darle mayor prioridad a “la idea de literatura como experiencia, no solamente a la
comprension lectora, digamos que el propdsito del desarrollo de la competencia lectora es

como un propoésito nacional”.

La transformacion de las préacticas de ensefianza en el area del lenguaje en primer ciclo se
posibilita gracias al papel del docente con una actitud abierta al cambio, consciente de que no
es portador de conocimientos absolutos sino que esta continuamente cuestionandose acerca de
los aciertos y desaciertos de su quehacer en el aula, con la capacidad de dar una mirada critica
a su trabajo didactico en aras de mejorarlo y, a partir de la reflexién, producir saberes que lo
mantenga en una constante busqueda de la transformacion didactica que trascienda no solo al

aula, sino a la escuela y a la comunidad.
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11. Alcances de la investigacion

v' Con esta investigacion se espera aportar a la Secretaria de Educacion de Bogota elementos
fundamentales que le permitan hacer una evaluacion propicia en el area del lenguaje,
especificamente en el programa “Curriculo para la excelencia académica y la educacion
integral” desde el cual se ha venido trabajando la Reorganizacién Curricular por Ciclos a
partir de la Base Comln de Aprendizajes Esenciales y las Herramientas para la vida. La SED,
desde de los resultados de esta investigacion propuesta en el marco de la convocatoria
“Formacion avanzada para docentes”, puede empezar a evidenciar la pertinencia, la
viabilidad, las posibilidades y las dificultades presentadas en propuestas como los Referentes

para la didactica del lenguaje en el primer ciclo.

v' Se pretende que este trabajo sea el punto de partida para futuras investigaciones que amplien
los datos en el analisis no sdlo de practicas de ensefianza destacadas en el area del lenguaje
sino en todo tipo de préacticas docentes que se presenten en las aulas (destacadas y no
destacadas). Seria interesante, a futuro, plantear una investigacion del mismo corte pero

ampliandola a la ensefianza del lenguaje en los diferentes ciclos de escolaridad.

v" Los resultados de las investigacion, entendidos como las relaciones existentes entre las
politicas publicas del lenguaje a nivel distrital y entre las practicas destacadas de ensefianza de
los maestros de ciclo uno de colegios publicos de Bogota, aportan insumos a los autores de los
Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo, esto para poder analizar el
impacto que ha tenido su propuesta en los docentes oficiales de la ciudad y los elementos que

podrian ser revisados o profundizados para fortalecerla.

v’ Se pretende hacer visible la presente investigacion en futuros encuentros académicos para la
reflexién y el planteamiento de propuestas sobre el mejoramiento de la formulacion e
implementacion de las politicas publicas del lenguaje y de las practicas docentes en la

ensefianza del lenguaje en primer ciclo. Asi mismo se espera poder compartir con colegas del



Ensenanza del lenguaje 157

gremio aquellas posibilidades didacticas que enriquecen la adquisicion y el desarrollo del
lenguaje en los estudiantes de ciclo uno de los colegios oficiales de Bogota.
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12. Limitaciones de la investigacién

A lo largo de este proceso se han identificado ciertas situaciones que limitaron tanto el
desarrollo como las aspiraciones de la investigacion, a continuacion se explican con el fin de

aportar a la validez y a la confiabilidad necesaria.

v’ La presente investigacion precisa el analisis de las practicas destacadas de ensefianza del
lenguaje que se implementaron en primer ciclo en los colegios publicos de Bogota dejando
asi, a un lado, la totalidad de experiencias llevadas a cabo en las instituciones de la ciudad.
Esto debido a tener una cantidad racional de informacion desde la cual extraer los datos, pero

sin negar o discutir la existencia y la relevancia de las demas experiencias.

v’ La investigacién se limita al abordaje de las fuentes secundarias que dan cuenta de las
practicas destacadas y que se encuentran en documentos escritos tales como
sistematizaciones, blogs y articulos. No se tiene acceso a las fuentes primarias (experiencias

en vivo) dejando asi de percibir la vivencias reales en los diferentes contextos.

v' El corpus de la investigacion esta conformado por documentos que son recopilados,
organizados y analizados tratando de capturar la esencia de cada una de las experiencias, pero

no se dialoga con los y las docentes responsables de la implementacidn de estas.

v’ El trabajo investigativo tiene un componente subjetivo dado por las investigadoras, pues son
ellas quienes leen y analizan tanto las experiencias como la politica tratando de establecer

relaciones.

v’ Las investigadoras, aunque pueden aportar desde el conocimiento y desde las vivencias como
docentes de primer ciclo vinculadas a colegios publicos de Bogota, deben ser neutrales en el

manejo de la informacion, de los analisis y de la definicién de resultados.
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v" Se tuvo dificultad para encontrar experiencias que cumplieran con todos los requisitos y
criterios exigidos por la tematica investigativa, pues los repositorios de las diferentes
entidades donde estas se buscaron no estaban actualizados o no existian.

v' Las experiencias sistematizadas se encontraron en diferentes formatos que atendieron a las
especificaciones dadas por las entidades a las cuales fueron presentadas. También tenian
caracteristicas y componentes diversos que en algunos casos contaban con suficiente

informacidn acerca de la practica destacada y en otros las descripciones eran muy concisas.
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AnNexos

Anexo 1. Matriz de Antecedentes relacidon politicas pablicas del lenguaje y practicas de ensefianza del lenguaje

Internacionales

Titulo de la investigacion Ao Autor/es Descripcion Aportes
Investigacion educativa, 2010 Margarita En el articulo se hacen reflexiones y andlisis | Existe una evidente fractura entre la investigacion
politicas publicas y Zorrilla acerca de larelacion de la investigacion educativa | educativa, las practicas de ensefianza y las
Practica docente. Triangulo con la préactica educativa y con las politicas | politicas publicas en el sistema educativo
de geometria publicas. Desde esta perspectiva las tres se | colombiano.
Desconocida aportan mutuamente y asumen de manera
responsable la calidad de la educacion.
Entre lectura y literatura 2009 Mar Campos F.- | El articulo hace un analisis sobre la ensefianza de | La transformacién de las practicas de ensefianza
Figares la literatura en nifios y jovenes saliéndose de la | de la literatura desde las politicas, promueve un
concepcion tradicional que aprender literatura es | nuevo tipo de escritura, de lectura y formas de
Universidad de | leer fragmentos de libros. Para el andlisis laautora | expresion. Ademas del reconocimiento de
Almeria sugiere la transformacion de las practicas de la | autores, obras y textos que promueven una nueva
ensefianza ligada a la historia y a las politicas forma de ver la cultura y la historia.
La seleccién y formacion del 2006 Javier La hipotesis verificada es que la formacion de los | Las practicas de ensefianza llevadas a cabo por los
profesorado: Melgarejo docentes de primaria y secundaria incide | docentes deben partir de reconocer tedricamente
clave para comprender el Draper drasticamente en los niveles de desempefio de los | los conceptos y contenidos ensefiados; conocer el
excelente nivel de estudiantes que presentan dificultades en la | sistema educativo, es decir, las politicas pUblicas.
competencia lectora de los lectura y escritura. La formacion de los docentes es continua desde el
alumnos finlandeses El estudio se realizd tras el método comparativo | bachillerato y con una seleccion estricta de los
al comparar el sistema educativo finlandés con | futuros docentes.
otros paises nordicos pero especialmente con | La sociedad, la familiay la escuela trabajan para
Espafia. el cumplimiento de metas
Revision de las politicas y 2013 Santiago Las reformas de las politicas publicas en Espafia | Establecer una relacion directa entre las politicas

précticas del cambio
educativo
Institucional en la Espafia de

las autonomias

Esteban Frades

contemplan la necesidad de transformar las
précticas de ensefianza llevadas a cabo a través de
la formacidn a los docentes, sin embargo en las
aulas de clase se comprueba que cuando se retira
el auxilio educativo a los docentes las practicas
solo se observan a nivel estructural.

educativas y las practicas de ensefianza llevadas a
cabo por los docentes.
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La educacion en Finlandia: Visita Manuel El analisis contempla los hallazgos encontrados | Al ser el estudiante el protagonista del
Los secretos de un éxito | realizada Valdivia en una visita a escuelas publicas de Finlandia. El | aprendizaje, se tiene en cuenta los ritmos de
asombroso en 2006 Rodriguez centro del sistema educativo finlandés es el | aprendizaje, las necesidades e intereses para la
“cada alumno es (‘traductor) estudiante. En el sistema se tiene en cuenta los | elaboracion de politicas, planes y curriculos.
importante” ritmos de aprendizaje, las necesidades reales de
Paul Robert, cada estudiante, en ese orden de ideas los planes,
Director del programas, Estado, directores y docentes respetan
Colegio Nelson | los ritmos de aprendizaje y los procesos de cada
Mandela, de individuo. Los docentes tienen una formacion
Clarensac,Gard, | académica continua y ligada a los centros
Francia universitarios.
2012 Martin El consenso sobre la politica educativa es el | La articulacion entre politicas educativas,
El sistema educativo de Gripenberg, elemento integrador del curriculo involucrando | practicas de ensefianza del lenguaje se hace
Finlandia y su éxito Emilio JesUs cada centro educativo a los docentes con un | evidente en los resultados obtenidos en pruebas
en la prueba PISA Lizarte Simén, | manejo independiente y autdnomo que tienen en | internacionales, lo cual implica que la
cuenta las necesidades especificas del contexto. | cualificacion docente y la continua formacion
En Finlandia no es obligatorio asistir a la escuela | transforman las practicas de forma significativa.
la obligacidn se centre en el hecho de aprender,
por eso aprender a leer y escribir la lengua
materna es la prioridad con un total de 42 horas
semanales y es obligatorio desde segundo el uso
de una segunda lengua.
En algunas regiones los sueldos de los maestros
estan ligados a los resultados, por lo tanto el nivel
de responsabilidad y cualificacion de los docentes
es alto.
2010 Existe una evidente brecha entre los | Comprender que los expertos en la formulacion

Investigacion, politica vy
préctica educativas

Mercedes
Mufioz-Repiso

investigadores, las politicas educativas y las
préacticas de ensefianza, es evidente que los
docentes  observan  con cautela  las
recomendaciones hechas por los tedricos y los
investigadores culpan a los docentes de no dar
movilidad a las practicas docentes y por su lado
las politicas educativas son formuladas
desconociendo las realidades de la escuela y las
recomendaciones de los investigadores.

de politicas educativas, investigadores y docentes
pueden trabajar en conjunto para sacar adelante
un proyecto de nacién en torno a la educacion
posibilitaria  escenarios de ensefianza 'y
aprendizaje significativos en Colombia.
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La ensefianza de la lectura
en ambito escolar dentro del
curriculo espafiol y otros
ejemplos europeos

2013

José Martin
Sanchez

El curriculo es el eje fundamental que permite a
los docentes el desarrollo de competencias en
lectura atendiendo a los parametros que indican
las politicas educativas. De otro lado se hace
necesario que los docentes conozcan los modelos
tedricos en la ensefianza de la lectura, las
definiciones y métodos de ensefianza. Pero en
primer lugar se busca que maés alld de los
curriculos innovadores los docentes se conviertan
en investigadores frente a las dificultades que se
presentan en los estudiantes.

Para los docentes se hace imprescindible
empoderarse de conceptos tedricos, de métodos
de ensefianza que se ajusten a los estudiantes y se
conviertan en investigadores desde sus propios
escenarios.

La ensefianza de la lectura
en Europa:

contextos, politicas y
practicas

2011

EURYDICE
La Red de
Informacion
sobre la
Educacién
en la Unién
Europea

Mejorar los niveles de lectura en el contexto
europeo implicé que la sociedad en general se
hiciera participe de los programas que los estados
promovieron. Es asi, que los programas de lectura
se inician en la familia con la promocién de la
lectura. Desde las politicas se intenta articular el
curriculo con enfoques y métodos que para elevar
la calidad de la lectura.

De otro lado, se incluye el rol de los docentes para
la ensefianza de la lectura ya que se requiere
profesionales calificados y formados que
participen en buenas practicas y sean parte de
redes de maestros.

Las politicas publicas educativas del lenguaje o en
el caso de Colombia los Referentes para la
Didactica del Lenguaje en primer ciclo son un
apoyo para los docentes que se interesan en
transformar sus practicas tradicionales.

Latinoamericanas

Analisis de la Politica
Puablica en Educacion

México
2008

Flores-Crespo,
Pedro

Se resalta la importancia del anlisis de la politica
publica educativa (APPE) vy justifica el estudio
detallado de éstas frente a los cambios sociales,
econodmicos Yy politicos, ademas de la renovacion
tedrica generada en las ultimas décadas en el
campo educativo que debe ser guiadora de la
formulacion de politicas educativas.

-Algunos sistemas educativos de América Latina
no estan respondiendo a las necesidades
generadas por los cambios en los contextos
sociales, politicos y econémicos.

-La investigacion educativa puede llegar a ser una
manera para medir la efectividad de las politicas
educativas.

-La investigacion educativa puede determinar
fortalezas y debilidades de la politica educativa.
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¢Pueden los investigadores
influir en la politica
educativa?

2008

Pablo
Li

Plantea la reflexion acerca de las relaciones que
se dan entre los investigadores que centran su
objeto de estudio en el campo educativo y la toma
de decisiones para la formulacion de politicas
publicas en educacion.

-El investigador puede aportar a la formulacion de
la politica desde su practica pedagdgica, desde su
bagaje intelectual y desde su posicién como
critico basado en su propia logica.

-Los investigadores si pueden influir en la politica
pero entendiendo las limitaciones y condiciones
que suponen las situaciones econémicas y
sociales propias de la dindmica politica.

Reforma Educativay Luchas
Docentes en América Latina

2004

Pablo Gentili,
Daniel Suarez,
Florencia
Stubrin y Julian
Gindin

En los paises de la region se han presentado
escenarios de luchas por los derechos docentes
enmarcados en contextos de crisis sociales,
politicas y econdémicas generando tensiones e
inestabilidad gubernamental. Dichos conflictos
educativos se originan principalmente por
reformas dictadas bajo  administraciones
neoliberales.

Las disputas docentes influyen negativamente en
la formulacion, implementacion y continuidad de
politicas educativas tendientes a mejorar la
calidad del sistema educativo.

La Regulacion de la
Formacién y el Trabajo
Docente: Un Andlisis Critico
de la Agenda Educativa en
América Latina

2007

Feldfeber

En autor expone la intima relacion entre las
politicas publicas educativas y las politicas en
formacion y trabajo docente. Estas dltimas no son
tenidas en cuenta por las instancias
internacionales que discuten las normas que rigen
la Educacién en cada pais.

El docente es el responsable de la aplicacién de la
politica y de los cambios que debe implementar
en sus practicas de ensefianza, se espera una
respuesta individual a una problemaética colectiva.

La Profesion  Docente:
Lecciones para Disefladores
de Politicas sobre Reformas
que Funcionan

2009

Vaillant

Reconoce a la educacion como un tema
primordial en las agendas politicas de América
Latina y define a los docentes como actores
importantes en la transformacion de la escuela y
de las précticas de ensefianza.

Los docentes bien calificados y empoderados
influyen positivamente en la calidad de la
educacion gracias a que se responsabilizan de sus
préacticas de ensefianza. Es necesario formular
politicas docentes objetivas.

Dos Clases de Politicas

Educativas.

2006

Navarro

Este estudio se centra en determinar la efectividad
de las politicas publicas en educaciéon y a la
dificultad que se tiene de llevarlas a la préctica
pedagogica. El autor afirma que se debe a que
existen dos clases de politicas, una enfocada a la
calidad y otra preocupada por la cobertura.

-La mayoria de politicas educativas se originan en
organismos internacionales.

-La politica educativa estd estrechamente
relacionada con la politica econémica.

-La delicada situacion de los docentes, los
sindicatos, las huelgas afectan la estabilidad
politica de cada pais.

-Los procesos en que se formulan las politicas
contribuyen a la discrepancia entre politica y
practica.
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De la Experiencia Escolar a
las Politicas Publicas

2008

Neirotti

El autor documenta experiencias educativas en
cuatro paises de América del Sur: Colombia,
Perd, Chile y Argentina, que apuntaron a superar
las diferencias en el aprendizaje de los nifios y
nifias pobres e indigenas impulsando, por un lado
la transformacion de la practica docente
individual y, por otro, la transformacion de las
précticas de ensefianza de otros docentes y de las
instituciones educativas.

Existen alternativas de formulacion de politicas
publicas que se construyen partiendo de procesos
innovadores,  diversos, descentralizados vy
enfocados en el trabajo pedagdgico del aula,
disefiados bajo la participacion de los agentes
involucrados en el proceso y generando
transformaciones desde la institucion escolar y
que puedan ser replicadas y difundidas.

El abordaje de las préacticas
escolares en el marco de las
politicas

2011

Guillermo
Pérez-Gomar

El autor devela serias dificultades al intentar que
las politicas educativas impacten en las practicas
escolares debido a las relaciones y mediaciones
entre los niveles macro, meso y micro
estructurales de la educacion.

-La formulacion de politicas publicas educativas
suponen la intencionalidad de producir cambios
enfocados a la mejora o transformacion de
practicas educativas.

-Los cambios requieren una constante reflexion
sobre las experiencias educativas.

Politicas educativas,
ensefianza de la lengua y
diversidad linglistica

2014

Carolina
Cuesta

Reflexiona acerca del concepto de diversidad
linguistica y su relacién con las politicas publicas
educativas de ensefianza de la lengua. Expone que
los documentos de politica estan formulados
sobre “buenas intenciones” pero con vacios
metodoldgicos para el trabajo docente lo que
ocasiona tensiones éticas y politicas porque el
docente se debate entre ser controlador o
mediador.

Idear o proponer una formacién docente que
comprenda la realidad de la lengua mas alla de la
formulacion de politicas educativas enmarcadas
en la diversidad lingistica,

Nacionales

Segundo encuentro nacional
de pedagogia y educacion
solidaria

2008

Jarrison
Martinez

En este encuentro, una de las conclusiones que
surgen es que a nivel de las politicas pablicas
educativas  existen  pocas investigaciones
especializadas que traten la forma, los estilos y los
procedimientos con los que se estas se elaboran y,
asi mismo, que existe poca reflexion sobre sus
contenidos y el éxito o el fracaso de las mismas.
Se plantea la disyuntiva existente entre el disefio
de una politica publica y la implementacién de la
misma, pues se afirma que existen funcionarios
publicos que desconocen las politicas y esto pone
en riesgo el hecho de que sean acertadas.

Permite evidenciar la poca relacion existente
entre las diversas politicas publicas a nivel
nacional con la divulgacion y el conocimiento de
las mismas, convirtiéndose en un problema de
orden organizacional y de ejecucion en diversos
campos.
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La construccion de cultura
politica  en Colombia.
Proyectos hegemonicos y
resistencias culturales

2005

Maria Cecilia
Herrera, Alexis
V. Pinilla Diaz,

Raul Infante
Acevedo, Carlos

J. Diaz Soler.

Uno de los capitulos del libro se remonta a la
historia del magisterio como un movimiento
social en la defensa de la educacion publica,
plantea que desde el siglo XX el magisterio se
organiz6 como una profesion en busca de su
estatus social y econémico, sin embargo, desde
ese momento de la historia, existian

“profundas contradicciones entre las politicas
publicas educativas que tendian en esta direccion
y las dificultades de su puesta en marcha.

- A través de este documento se puede ver la lucha
del magisterio colombiano por las politicas
publicas, develando el interés por el tema en el
campo educativo.

- Se hace evidente como se considera que las
politicas publicas en educacion estan formuladas
desde los escritorios ministeriales y no desde la
realidad vivida por la comunidad educativa
haciendo evidente una ruptura entre la relacion
politicas — practicas.

Las politicas publicas y su
impacto en el sistema
educativo colombiano. Una
mirada desde los planes de
desarrollo 1970 — 2002

2004

Martha Cecilia
Herrera, Raul
Infante Acevedo

El articulo resultado de una investigacion, analiza
como los diferentes planes de desarrollo desde
1970 hasta 2002, han influido notoriamente en el
desarrollo econémico y politico Colombia, y por
lo tanto en las politicas y practicas educativas que
se dan el pais. Los autores retoman la idea de la
necesidad de transformar la concepcién entre la
teoria y la praxis de las politicas publicas como
decisiones unilaterales tomadas por los llamados
“Estados embargados” que debe responder a
directrices internacionales con un enfoque técnico
e instrumental, para los autores, la politica pablica
educativa corresponde a preceptos capitalista y
neoliberales que no responden a las verdaderas
necesidades sociales del pais, llevando a que su
puesta en marcha en la practica no responda a la
verdadera demanda educativa.

La relacion entre politicas publicas y practicas
depende de las directrices economicas
neoliberales y capitalistas dictadas a nivel
internacional, por esta razon en el campo
educativo existen un sin nimero de politicas
publicas que no responden a los verdaderos
intereses 'y demandas educativas, punto
importante para tener en cuenta en el anlisis de
la investigacion desarrollada.

Las politicas publicas en
Colombia. Insuficiencias y
desafios

2010

Santiago
Arroyabe Alzate

El articulo es el resultado de un trabajo realizado
por el grupo de investigacion Gestion y Politicas
Plblicas  Territoriales —GPPT— de la
Universidad Nacional, en donde se realizar un
recorrido tedrico sobre el concepto, fases y
clasificacion de la politica publica, ademas,
enfatiza en el hecho de que las politicas pdblicas
en Colombia, se enfrentan a una serie de desafios
tales como: 1. Desafios tedrico - précticos, 2.
Desafios electorales, 3. Desafios electorales.

Aunque esta investigacion no apunta a la relacion
directa entre politicas puablicas del lenguaje y
practicas pedagogicas de la ensefianza del
lenguaje, se considerd pertinente retomarla dentro
de los antecedentes pues presenta una serie de
desafios propios de la politica pdblica acordes a
lo que se pretende analizar desde esta
investigacion.
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Andlisis critico del discurso 2011 Sandra Soler La autora analiza criticamente del discurso a | Se hace evidente la manera en la que los sistemas
de documentos de politica Castillo politicas publicas educativas del ambito | econémicos y las directrices internacionales, dan
publica en educacién internacional, regional y nacional con el fin de | pautas para la formulacion e implementacion de
determinar de qué tipo de estrategias y estructuras | las politicas publicas, asunto importante de
discursivas se valen estos organismos | comprender para poder analizar a profundidad la
generadores de politica para naturalizar ciertas | relacion politicas — practicas educativas.
acciones y, ademas, fijar idearios comunes y
universales generando, de tal manera, que se
dificulte su rechazo o critica.
Leer, escribir, participar: un 2004 Mauricio Pérez | En esta conferencia se abordaron la lectura y la | En lo concerniente a la politica pulblica del
reto para la escuela, una Abril escritura como practicas socio—culturales que se | lenguaje se manifiesta que es imperante avanzar
condicion para la politica relacionan directamente con la democracia y la | en la discusion amplia sobre las caracteristicas de
ciudadania, sin embargo el autor afirma que en la | una politica pablica de lectura y de escritura, que
escuela la lectura y la escritura siguen | paraesafecha en Colombia no existia.
orientandose principalmente por la linglistica y la
sicologia.
X1l Taller Nacional Red 2013 Red colombiana | El tema de este taller se centrd en las politicas | Los documentos generados a partir del taller,
Lenguaje Colombia - Red parala pablicas del lenguaje, trabajadas de manera | fueron fundamentales para conocer los
colombiana para la transformacion | transversal con los Estdndares Basicos de | planteamientos frente a politicas publicas del
transformacion de la de laformacién | Competencias y con los Lineamientos | lenguaje que hacen los docentes del pais frente al
formacion  docente  en docente en curriculares. Las politicas pablicas en el area del | tema.
Lenguaje Lenguaje lenguaje se retomaron desde la ensefianza de la
literatura, la interdisciplinariedad, la
interculturalidad en la educacion, otros sistemas
de significacion y, a su vez, desde la ensefianza de
la lectura, la escritura y la oralidad.
Lectura y escritura 2002 Elizabeth En esta investigacion se presenta una reflexion en | Desde esta investigacion se pudo analizar el tema
académicas en Colombia: Narvaez torno a la lectura y a la escritura académica en el | de las politicas pablicas educativas respecto a la
desafios para la orientacion Cardona, Pilar | nivel universitario con el fin de formular algunas | brecha existente con las politicas institucionales a
de politicas educativas en el Mirely Chois orientaciones en las politicas publicas | nivel universitario, especificamente en los temas

marco de una investigacion
interuniversitaria

concernientes al tema. Uno de los planteamientos
fundamentales que se presenta tiene que ver con
la existencia de una brecha entre la politica
nacional y entre la institucional, referida a temas
de la escritura técnica y cientifica o la escritura
humanistica o artistica.

de lectura y escritura académica.
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Distritales

Foro Educativo Distrital,
Politicas publicas en
educacion

2011

Fabio Lozano
Santos

En un primer momento el autor retoma el tema de
politicas pablicas educativas a nivel internacional
y nacional y definiendo una serie de problemas
que se tienen a nivel nacional con el asunto de las
politicas publicas de educacidn. A nivel Distrital,
plantea que las politicas publicas se han centrado
en el acceso, la permanencia y la calidad
realizando un andlisis sobre los hallazgos
encontrados frente a los siguientes programas
distritales: subsidios condicionados, transporte
escolar, Bogota Sin Hambre y Constructores
Escolares.

Esta investigacion se considerd pertinente como
antecedente pues devela las principales
caracteristicas de la formulacién de las politicas
publicas educativas en Bogota, situacion que fue
relacionada al analizar, posteriormente, la politica
publica de Reorganizacion Curricular por ciclo ya
que uno de sus principales fines es el
mejoramiento de la calidad educativa.

Politica Distrital de Fomento
a la Lectura 2006-2016:
andlisis y evaluacion de los
programas y actividades de
lectura en tres bibliotecas
publicas de Bogota

2012

Flor Angela
Diaz Vega.

Esta tesis fue basada en el Decreto 133 “Politica
Distrital de Fomento a la Lectura 2006 — 2016~
enfocado al trabajo en lectura que hacen las
bibliotecas publicas de Bogota, en un principio
fue un referente que permitié observar como a
través de la definicion de la politica pablica y sus
fases de formulacién, implementacion y
evaluacion se empezo a realizar el analisis

- Se evidencid la ruta de las politicas previas al
Decreto 133 que sustentaron la configuracion
distrital de esta politica a nivel distrital (Plan
Nacional de Lectura y Bibliotecas).

- En cuanto a la metodologia, se retomaron ideas
de recoleccidn de informacion de tipo cuantitativo
y cualitativo, acudiendo a fuentes de recoleccion
de informacion de tipo secundario.

Estado del arte del area de
literatura en Bogota D.C

2006

Adolfo Caicedo
Palacios, Andrés
Barragan

El objetivo de esta investigacion fue mostrar el
estado en el que se encuentra el area de literatura
analizando el trabajo de diversas instituciones de
educacion superior (Universidad Javeriana,
Instituto Caro y Cuervo, Universidad Nacional y
Universidad de los Andes) que brindan los
programas de literatura en la ciudad capital.
Ademds, la investigacion realiz6 una base
documental para el estudio y el diagndstico de la
relacion entre la literatura y las politicas publicas
vigentes.

De esta investigacion se retomaron ideas
relacionadas con la buasqueda de material
documental (visual, sonoro, escrito, etc.), el
establecimiento de criterios de busqueda, la
elaboracidn de resefias, el analisis de contenido de
los documentos encontrados, la construccion de
categorias de analisis a partir de la informacién
arrojada por el anélisis de contenido, los
resultados a través de los hallazgos, la realizacion
de encuestas y el andlisis y resultados de
encuestas.
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El lenguaje para aprender:
analisis de la relacion entre
politica educativa y préactica
docente, desde la teoria de
politica publica

2010

Deisy Johana
Galvis Vasquez

Durante el rastreo de antecedentes, este fue el
trabajo que mas se acerco a la idea que se queria
desarrollar en la investigacion, pues plantea
analizar la relacion que existe entre la politica
publica del lenguaje y las practicas de ensefianza
de los docentes analizando diversas experiencias
publicadas por el IDEP. Sin embargo, esta
investigacion se remite explicitamente hacia la
implementacion de dichas politicas dentro del
quehacer pedagégico del docente, mientras que la
investigacion planteada en este trabajo desde un
inici6 busco hallar la relacion en términos no solo
de implementacion sino de transformacion de las
practicas de ensefianza.

- Se retomo la organizacion de los antecedentes a
nivel internacional, nacional y distrital.

Politicas educativas
institucionales y practicas
pedagobgicas: estudio de caso
en un colegio bogotano

2010

Roberta
Flaborea Favaro

Este articulo de investigacion se origind como
parte de un estudio emprendido por el Grupo de
Investigacion en Educacion para el Bilingtismo y
Multilingliismo del Centro de Investigacion y
Formacién en Educacion (CIFE) y aborda la
manera en la que se da la tensién y la relacion
entre politicas puUblicas educativas, politicas
institucionales y las practicas pedagégicas de los
docentes; retoma el caso de un colegio bogotano
de clase media alta y se fundamenta en el area de
la ensefianza del inglés en basica primaria.

Con este articulo se pudo tener conocimiento
sobre las tensiones y relaciones que se dan entre
las politicas publicas e institucionales y las
practicas de los docentes en el campo del
bilingliismo en un colegio privado de Bogota,
dando luces y fijando puntos de contraste entre lo
que pasa en la educacién publica.
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%

10.

11.
12.

13.

“La exposicion Oral”: Pretexto
para construir mi propia voz”
"Festival de cortometrajes
producidos por nifios y nifias de
Ciudad Bolivar: Secuencia
Didactica en oralidad para nifios
de ciclo inicial en dos colegios
publicos de Bogota".
Encuentro con los elementales de
la naturaleza: las hadas.

La produccion del texto
expositivo como base para la
lectura preparada en voz alta
“Leamos cine: una propuesta de
lectura audiovisual”.
“Tengo una anécdota que
contarte”

En Busca del efecto fantastico:
una secuencia didactica para leer
a Chris Van Allsburg
“Cuento radiofénico”
“Carnavaleando aprendo”
“Escenarios de saber: Explorar,
Comprender y Construir”
éCual es la floray la fauna de
Bogotd?

“A pescar pensamientos”
“Bienvenidos a una aventura
extraordinaria con Halees”
“Los grados primero y segundo el
escenario ideal para el ingreso a
la cultura escrita y al lenguaje
como practica socio cultural”
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S|

S|

S|

S|

S|
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2014

2014
2014
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PUBLICADA
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S|

S|

S|

S|

S|

S|
S|

S|

BOGOTA
S|

S|

S|

S|
S|
S|
S|
S|
S|

S|

S|
S|

S|
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COLEGIO
DISTRITAL
S|

S|

S|

S|
S|
S|
S|
S|
S|

S|

S|
S|

S|

AULA O
INSTITUCIONAL
AULA

AULA

AULA

AULA

AULA

AULA

INSTITUCION

INSTITUCION

INSTITUCION

INSTITUCION

INSTITUCION
INSTITUCION

AULA

INNOVACION O
INVESTIGACION
INNOVACION

INNOVACION

INNOVACION

INNOVACION
INNOVACION
INNOVACION
INNOVACION
INNOVACION
INNOVACION

INNOVACION

INNOVACION
INNOVACION

INNOVACION



14.

15.

16

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

“ZOOLOGIA FANTASTICA: Una
propuesta pedagdgica para
hablar, leer y escribir en la basica
primaria”
“Desestructurar la practica
docente para ampliar el
horizonte comprensivo en el aula”

“Didactica de che y sus ches
hablando, leyendo, escribiendo y
creando el mundo”

“Las voces azules”

“El maestro como dinamizador de
una propuesta de integracion que
potencie el ejercicio de una
participacidn social en el aula”

“Una experiencia de investigacidn
a partir de la lectura de
Los lineamientos curriculares en
lengua castellana del M.E.N”

El lugar de la poesia en las
politicas publicas
Aportes a la construccién de la
politica publica en el 4rea del
Lenguaje en relacién con la
oralidad en la educacién inicial
Algunas reflexiones sobre los
lineamientos curriculares y los
Estdndares en lenguaje.

El caso de la escucha y la oralidad.
Arte y ludica en la escuela: retos y
posibilidades de innovacién
La escritura en grado primero: Un
andlisis desde los cuadernos de
clase
Medios y mediaciones, lenguajes
para transformar

S|

S|

S|

S|

S|

S|

S|

S|

S|

S|

S|

S|
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2012

2012

2014
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2013

2013

2013

2013

2013

2013

2010
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Ensenanza del lenguaje

S|

S|

S|

S|
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DATOS DE CONTACTO

Anexo 3. Archivo de experiencias escogidas
TITULO ANO Cl GRAD SITIO LINK ORGANIZACIO COLEGIO LoCc | Jo
CL os PUBLICACION N . R
0 QUE LA N.
DESTACA
Encuentro con los elementales de zg% 2° CERLALC http://cerlalc182014.blogspot.com/2014/07 CERLALC Colegio 2 U Alejandra Zufiiga
la naturaleza: las hadas. UNESCO Distrital
La produccion del texto SED Simoén
expositivo como base para la Rodriguez
lectura preparada en voz alta
"Festival de cortometrajes 2314 1 TRAN CERLALC http://cerlalc052014.blogspot.com/ CERLALC Colegio 19 dixiemgd@gmail.com
producidos por nifios y nifias de 1° UNESCO .LE.D. mayebar@yahoo.es
Ciudad Bolivar: Secuencia 2° SED Cundinamar
Didactica en oralidad para nifios ca
S de ciclo inicial en dos colegios
publicos de Bogota". Colegio
Ismael
Perdomo
“Lluvia de letras para crear mares 023621- 1 JAR. CERLALC http://cerlalc232014.blogspot.com/2014/07/i CERLALC Colegio Julio 16 T Diana Lucia Bustos
de textos, Colegio Julio Garavito TRAN. nicio.html UNESCO Garavito Mancera, Luz Myriam
Armero” SED Armero Umbacia Castafieda y
[s2] . z
o Martha Lucia Paez
Paez
“La exposicion Oral”: Pretexto 2004 2° CERLALC http://cerlalc042014.blogspot.com/2014/06 CERLALC Colegio 19 M Alexandra Amaya
para construir mi propia voz” UNESCO Rural amayaalexandra@yah
SED Mochuelo 0o.com.ar
< Alto Cristina Poveda
© crispovl@yahoo.com
Colegio Maria Ximena Ramirez
Sierra lunaxime@gmail.com
Morena IED
Nuestros miedos al dormir 2814 1 TRAN CERLALC http://nuestrosmiedosaldormir.blogspot.com CERLALC Técnico 6 T Julieta Esteban, Olga
1° / UNESCO Menorah 8 Lépez Y Esperanza
SED I.LE.D, 14 Colegial
0 Ciudad de
© Bogota I.E.D
y Alqueria
de La
Fragua.
Hablando y escuchando el mundo 2246%- 1 TRAN CERLALC http://cerlalc302014.blogspot.com/2014/07/i CERLALC Rafael Uribe 10 M Martha Janneth
vamos cuidando 1° nicio.html UNESCO Uribe, Fanny 19 T Alfonso A., Maria
© SED Mickey y Elizabeth Daza y
e Justo Victor Adriana Palacios C
Charry
028621- 1 2° CERLALC http://cerlalc262014.blogspot.com/2014/07/ CERLALC Colegio 19 M Gloria Salcedo
contextualizacion.html UNESCO Sotavento
SED

Conociéndome a mi mismo y
reconociendo a mis compafieros

07
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mailto:amayaalexandra@yahoo.com.ar
mailto:lunaxime@gmail.com
http://nuestrosmiedosaldormir.blogspot.com/
http://nuestrosmiedosaldormir.blogspot.com/
http://cerlalc302014.blogspot.com/2014/07/inicio.html
http://cerlalc302014.blogspot.com/2014/07/inicio.html
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08

09

10

11

12

13

14

15

Leer... jtoda una aventural: una
secuencia didactica para fomentar
la lectura

Proyecto lectura, escritura y
oralidad en el ciclo uno

“Cuento radiofénico”

“Carnavaleando aprendo”

“Escenarios de saber: Explorar,
Comprender y Construir”

“A pescar pensamientos”

“Bienvenidos a una aventura
extraordinaria con Halees”

“Los grados primero y segundo el
escenario ideal para el ingreso a
la cultura escrita y al lenguaje
como practica socio cultural”

08-07-
2014

09-07-
2014

2014

2014

2014

2013

2014

2014

2011

JARD
TRAN

1°
20

TRAN

1°

1°

Tran.

1°2°
30 40

Tran.
1° 2°

1°2°

Tran.
1°2°
3° 40

1°2°

CERLALC

REDACADEMI
CA

REDACADEMI
CA

REDACADEMI
CA

REDACADEMI
CA

REDACADEMI
CA

FUNDACION
COMPARTIR
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http://cerlalc312014.blogspot.com/2014/07/i

nicio.html

http://cerlalc332014.blogspot.com/2014/07/i

nicio.html

http://www.redacademica.edu.co/ileo.html

http://www.redacademica.edu.co/ileo.html

http://www.redacademica.edu.cofileo.html

http://www.redacademica.edu.co/ileo.html

http://www.redacademica.edu.co/ileo.html

Archivo Word

CERLALC
UNESCO
SED

CERLALC
UNESCO
SED

SED
UNAL
ILEO

SED
UNAL
ILEO

SED
UNAL
ILEO

SED
UNAL
ILEO

SED
UNAL
ILEO

Premio

Compartir al

maestro

Ciudad
Bolivar
Argentina
Rural José
Celestino
Mutis
Rural Quiba
Alta

El Minuto de
Buenos
Aires

Colegio
La Belleza

Colegio
San
Bernardino

Colegio
Francisco
Socarras

Colegio
Pablo de
Tarso

Colegio
Athabanza

Colegio
Carlos
Arturo

Torres LLE.D

19

19

M Julie Maritza Castillo
T Angie Diaz, Pilar
Fajardo, Liliana
Turriago, Nury
Gamboa, Ana
Gonzélez,
Oliva Rinc6n, Diego
Vasquez, Adriana
Rodriguez, Olga Lucia
Rojas
Yeimmy Carvajal
Sandra Gonzalez

Amparo Rodriguez
Johana Hortua
Deyanira Campifio
Olga Rodriguez
Yolanda Bolafios
Claudia Castafieda
Blanca Villamil
Julie Paola Rodriguez
Nadia Argote
Claudy Mateus
Olga Rincon
Diana Agudelo
Claudia Rey
Carolay Lépez
Ana Bautista
Angélica Wilches

M Maria Eugenia
Guzman
Luz Estela Martinez
Ortega
Luz Dary Usaquén
Chia

Yineth Contento
Marcela Diaz
Carolina Cubillos
Norma Constanza
Callejas
Paola Agudelo
Blanca Orjuela
Marta Gémez
Ruby Esperanza Arias
Cadena

=


http://cerlalc312014.blogspot.com/2014/07/inicio.html
http://cerlalc312014.blogspot.com/2014/07/inicio.html
http://cerlalc332014.blogspot.com/2014/07/inicio.html
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16

17

18

19

20

21

22

23

24

“ZOOLOGIA FANTASTICA: Una
propuesta pedagodgica para
hablar, leer y escribir en la basica
primaria”

“Desestructurar la practica
docente para ampliar el
horizonte comprensivo en el aula”

“Didactica de che y sus ches
hablando, leyendo, escribiendo y
creando el mundo”

Una experiencia de investigacion
a partir de la lectura de los
lineamientos curriculares en
lengua castellana del MEN

Arte y ltdica en la escuela: retos y
posibilidades de innovacion

La escritura en grado primero: Un
andlisis desde los cuadernos de
clase

Medios y mediaciones, lenguajes
para transformar

Rutas pedagdégicas. Un camino
para el desarrollo de
competencias: Ludoestaciones

Pedagogia del relato: los
derechos en la educacién desde
la mirada de los nifios y nififias

2012

2012

2014

2013

2010

2010

2011

2012

2012

1°2°
30 40

1°2°

1°2°
30 40

Pre
12

FUNDACION
COMPARTIR

FUNDACION
COMPARTIR

FUNDACION

COMPARTIR

Red Lenguaje

IDEP

IDEP

IDEP

IDEP

IDEP
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Archivo Word

Archivo Word

Archivo Word

http://www.clacso.org.ar/libreria_cm/archivo

s/pdf 366.pdf
Péagina 57

http://www.bdigital.unal.edu.co/6102/

http://www.idep.edu.co/sites/default/files/ar
chivo_magazine/Magazin%20Aula%20Urb
ana%20Edicion%20N0%2078.pdf

http://www.idep.edu.co/sites/default/files/libr

os/Pedagoqia%20y%20Didactica.pdf
Pagina 172

http://www.mineducacion.gov.co/1621/articl
€s-345504 anexo_13.pdf
Pag. 187

Premio
Compartir al
maestro

Premio
Compartir al
maestro

Premio
Compartir al
maestro

IDEP

IDEP

IDEP

IDEP

IDEP

Instituto 6
Técnico
Industrial
Piloto y
Entre Nubes.

Quiba. 19
Mochuelo
Bajo.

Sotavento 19

Colegio 8
Gabriel
Betancourt
Mejia

Colegio 10
Federico

Garcia

Lorca

Colegio 10
Republica de
Guatemala

Colegio 10
General
Santander

Colegio Las 5
Violetas

Maria Lilia Benitez
Agudelo

Maria Elvira Vargas

Ana Pinzén

Gladys Amaya Rosario

Dora Inés Carvajal
Jojoa

Henry Wilson Le6n
Lucero V. Pacheco

Aura Maria Ospina
Miguel A. Lara

Sandra Teran, Nicaela
Sanchez, Joan Carlo
Wilches, Olga Linares
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Anexo 4. Construccion de categorias iniciales a partir de los descriptores

1. ¢Enqué apartes del documento se hace referencia a la concepcién del lenguaje?

DESCRIPTORES

CATEGORIAS INICIALES

El relato es un dispositivo que propicia la comunicacion,
creacion e imaginacion en los nifios y nifias.

El relato permite un acercamiento reflexivo a la cotidianidad y a
la construccion de mundos posibles.

El lenguaje como la representacion simbolica que permite
construir, nombrar y dar importancia a la voz de los
protagonistas.

El relato como reflejo de la vida y la cotidianidad de los seres
humanos

Dos componentes del relato: la accién y la conciencia. La accion
(situaciones) y la conciencia de quienes participan en la accién.
Accion y subjetividad que provocan en el lector hacerse
participe de la realidad de los protagonistas y de sus conciencias.
El relato es una herramienta pedagdgica, pues permiten al
maestro reflexionar sobre su practicay acercarse a la realidad de
los estudiantes; a los nifios les permite reflexionar sobre
situaciones que vulneran sus derechos.

El relato es entendido como un dispositivo que propicia la
subjetividad de los nifios y que permite la comunicacion y el
acercamiento al mundo infantil.

Desde la pedagogia del relato se entiende el lenguaje como un
proceso superior de la especie humana, que permite construir el
mundo a través de la palabra.

El lenguaje es el punto de encuentro entre el mundo y el
hombre; el hombre construye el mundo desde su experiencia
consigo mismo y con el otro.

El lenguaje se entiende como la facultad del ser humano para
llenar de sentido a los signos o simbolos de la cultura.

Lenguaje como significacién, como manera de construir sentido
a través de la interaccion con el otro, la cultura y los saberes.
La escritura significativa tiene por objeto la construccién de
significados a través de los signos escritos.

La escritura permite la creacion de mundos posibles.

La didactica es la interacciéon entre maestros, estudiantes y
escritura en un contexto socio - cultural para generar
significacin en situaciones reales de uso.

La adquisicion del lenguaje se trabaja desde una postura
constructivista.

La didactica se enfoca en que el estudiante desarrolle el coédigo
a través de sus etapas de desarrollo.

El nifio adquiere el codigo, luego escribe de manera tradicional.
El nifio empieza por escribir palabras y progresivamente llega a
textos.

Los textos son propuestos por los maestros, lo que frena la
participacion del nifio.

La escritura no solo se refiere al manejo del cédigo sino al
desarrollo del pensamiento, la interaccién y la creatividad en
situaciones reales.

El lenguaje se entiende como la facultad del ser humano para
llenar de sentido a los signos o simbolos de la cultura.

Lenguaje como significacion, como manera de construir sentido
a través de la interaccion con el otro, la cultura y los saberes.

v' El lenguaje permite acercase al mundo,
conocerlo y construirlo.

v' El lenguaje como punto de encuentro
entre el mundo y el hombre.

v’ Con el lenguaje los protagonistas tienen
su propia voz.

v’ La adquisicion del lenguaje escrito se da
desde una perspectiva constructivista
permitiendo el desarrollo del
pensamiento, la interaccion y la
creatividad.

v Herramientas pedagdgicas vistas desde
el lenguaje.

v’ Dispositivos  que
comunicacion, la
imaginacion.

v' Construccién de subjetividades y
acercamiento a la realidad.

v Reflexidn de maestros y estudiantes.

v’ Ladidactica del lenguaje

propician la
creacion 'y la
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2. ¢Existen fragmentos que dejen vislumbrar alguna politica del lenguaje?

DESCRIPTORES

CATEGORIAS INICIALES

No se enuncia ninguna politica del lenguaje.

La lectura de politicas publicas como detonante para la
reflexion y transformacion de las préacticas didéacticas.

Se trabaja con politicas educativas nacionales y distritales.

La politica pablica educativa en el &rea del lenguaje como un
motivador para la transformacion de las practicas de

ensefianza

La politica publica deber leida para poder ser criticos,
propositivos y asi mismo validarla y enriquecerla en el

quehacer didactico del maestro.

El grupo denota falencias de la politica publica de ensefianza

del lenguaje en cuanto a la didactica.

v'Papel de la politica pablica de ensefianza
del lenguaje en el quehacer didactico

v'Reflexion de las politicas publicas de
ensefianza del lenguaje

v'Las politicas publicas de ensefianza del
lenguaje como motivo de transformacion
de practicas de ensefianza

v'Falencias de las politicas publicas de
ensefianza del lenguaje

v'No se hace referencia a las politicas
publicas de ensefianza del lenguaje

3. ¢A que problematica responde la practica?

DESCRIPTORES

CATEGORIAS INICIALES

El trabajo se centra en el derecho en la educacion entendido
como las condiciones educativas reales que permiten que los
nifios vivencien y ejerzan su derechos y su ciudadania, en
diferentes espacios y tiempos.

El interés por la infancia ha crecido en el discurso pero en la
practica la sociedad y la escuela no evidencia lo mismo; ain
se concibe al nifio como un ser inacabado, de pocos y simples
conocimientos, se le da validez Gnicamente al hombre que sera
mafiana.

Este trabajo concibe al nifio como un ser pensante, con
habilidades sociales y cognitivas que le permiten apropiarse
coherentemente del mundo y solucionar problemas que se le
presentan cotidianamente. Esto genera la pregunta.

La escuela garante de los derechos de los nifios también los
wulnera, el relato se convierte en el dispositivo que da voz a
los nifios y nifias.

Al ampliar el campo visual desde donde el maestro lee la
realidad de la escuela y del nifio se reformulan y deconstruyen
sus propias practicas pedagogicas.

Con la sistematizacion de una experiencia el docente
reflexiona sobre su practica para transformarla.

Se busca una propuesta didactica para la ensefianza y el
aprendizaje significativo del lenguaje escrito.

Surgen preguntas sobre la manera de potenciar, aprovechar y
evaluar la escritura significativa de los estudiantes de ciclo
uno.

v Resignificar la practica de ensefianza de

la lectura y escritura.

v" Apropiacion del mundo desde la

perspectiva de nifio y nifia.

v" Dispositivos que visibilizan la voz de

los nifios y las nifias.

v' Escritura significativa en los nifios y

nifias de grados iniciales y ciclo uno.
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Se concentra la practica en los grados iniciales debido a
dificultades en lectura y escritura de estudiantes de basica.
La propuesta didéctica surge a partir de inquietudes de los
docentes acerca del trabajo didactico en el aula.

4. ¢ Qué acciones se desarrollan para dar solucion a la problematica?

DESCRIPTORES

CATEGORIAS INICIALES

En la escuela se presentan situaciones de desequilibrio en la
que los maestros son garantes de los derechos de los nifios y
nifias pero al mismo tiempo pueden vulnerarlos.

La pedagogia del relato surge como una posibilidad en la que
los nifios pueden identificar situaciones de desequilibrio y de
vulneracion de sus derechos, tomar partido y reconfigurar ante
los maestros la representacion social de infancia.

Los relatos propuestos surgen de las experiencias de los nifios,
en donde se evidencian situaciones de vulneracion de sus
derechos. Las experiencias relatadas reflejan situaciones no
ideales que generan un drama, un desequilibrio, que actta
como un desencadenante de respuestas en la mente del lector.
Comprension que genera una transformacion social de la
realidad al abordar las interacciones de los nifios y sus
construcciones del mundo

La lectura de los relatos se realizd a partir de preguntas
generadoras, que llevaron a obtener informacion sobre las
emociones y mundos posibles de los estudiantes y el
reconocimiento de los derechos de los nifios y nifias.

Los relatos se seleccionaron de un inventario de narrativas de
los estudiantes de grado primero y se trabajaron como
dispositivos, teniendo en cuenta su relacion con las categorias
de andlisis planteadas, su claridad, pertinencia y la posibilidad
de evocacion de informacion.

Se realizaron grupos focales para profundizar o aclarar
informacién recolectada en los relatos y posteriormente
sistematizarlos.

En la etapa diagnostica se presentaron a los nifios dispositivos
que describian acciones, a partir de las cuales se hizo la
construccion de un relato del cual emergeria la subjetividad
evocada por preguntas de los investigadores.

Las acciones llevadas a cabo por la docente llevan a que los
nifios reconozcan que tienen derecho a equivocarse y que su
maestra debe proporcionarle condiciones para su aprendizaje,
buscando soluciones a los problemas.

Reconocer el principio de la falibilidad, en donde se
reconocen las limitaciones propias y de otros. Los nifios de
nuevo reconocen el derecho a equivocarse, tanto de los
mismos nifios como de los maestros.

Reconocimiento de: derecho a jugar y lo entendieron como
caracteristica de la infancia. Se evidencia el principio de
identidad, en este caso el juego como parte de la infancia. En
la construccion de sus mundos posibles los nifios manifestaron
que el juego genera felicidad y alegria.

Identificar problematicas en relacién con derecho a ser
escuchados, a que se les crea y a equivocarse; aqui se derivan
los principios de falibilidad y dialogicidad.

Se retoma la Pedagogia por Proyectos como alternativa de
construccién de conocimientos.

AN

AN

El maestro como facilitador de
condiciones de aprendizaje
Reconocimiento de los derechos de los
nifios y las nifas

Los nifios y las nifias como
protagonistas de su aprendizaje
Exploracion de las emociones y
afectos de los nifios y nifias
Ensefianza del lenguaje
Reconocimiento de realidades de los
nifios y ninas.

Alternativas de construccion de
conocimiento.

Lenguaje como sistema de mediacion
cultural.

Construccion de un saber pedagdgico
Preguntas acerca de la ensefianza de la
lectura, la escritura y la oralidad.
Acciones concretas de ensefianza.
Reflexion en y sobre la practica
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En la pedagogia por proyectos el lenguaje se constituye en un
sistema de mediacién cultural entre maestros, estudiantes y
conocimiento.

El proyecto de aula se convierte en estrategia didactica en
donde se trabaja con la realidad y la cultura.

Se retoman los momentos de Reflexion sobre la Préctica,
Acciones Investigativas y Practica Reflexiva.

En la reflexion sobre la practica, se hacen preguntas sobre la
ensefianza de la escritura en los grados preescolar y primero.

Las acciones investigativas, se concretan en las acciones que
se realizaron en el desarrollo de la estrategia de micro
proyectos de investigacion del maestro.

En la préctica reflexiva se toman las acciones concretas frente
a la préactica en el aula para construir un saber pedagogico
acorde con la realidad de los nifios.

5. ¢Qué logros y/o alcances tiene la experiencia?

DESCRIPTORES

CATEGORIAS INICIALES

Los relatos evidenciaron necesidades y deseos de los
estudiantes

Los relatos permitieron emerger la subjetividad de los nifios
y nifas.

El relato como herramienta pedagdgica promueve el dialogo
y la reflexion critica en la vivencia diaria del aula de clase
El trabajo permiti6 que los nifios interpretaran las practicas
de sus maestros.

Los relatos fueron cercanos y significativos en los nifios y
nifias.

Se aprendid que el trabajo didactico es una apuesta por la
negociacion de esos saberes y por la complejidad de los
mismos.

Se organiza la accién didactica a partir de diversas estrategias
enfocadas a la escritura.

Se generd en los docentes la inquietud de ser reflexivos e
investigadores de su propia practica.

La actitud reflexiva y critica por parte de los docentes hacen
que los procesos didacticos sean pertinentes, dinamicos e
innovadores.

Se aprendi6 que el trabajo didactico es una apuesta por la
negociacion de esos saberes y por la complejidad de los
mismos.

<<

$S

Acciones reflexivas, criticas e
innovadoras.

Herramienta pedagdgica y didactica.
Docente reflexivo

Las practicas de ensefianza y la
construccion de subjetividad.
Didéctica.

Précticas de ensefianza
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Anexo 5. Definicion operativa de categorias y subcategorias
Definicidn operativa de categorias y subcategorias
1. Ellenguaje permite acercase al mundo, conocerlo y construirlo.

Esta categoria hace referencia al lenguaje como “un proceso superior de la especie humana; como una
representacion simbolica que nos permite construir el mundo (...)” (p. 194). Como parte de esta capacidad,
se reconoce la necesidad de acercarse al mundo a través del lenguaje para conocerlo, pensar, hablar y
escribir sobre éste. Para construir el mundo se hacen representaciones simbolicas de la realidad, de los
objetos, las personas y los fenémenos, a través de las palabras se les nombrany de alli deviene la existencia

de los mismos.

Segun lo hallado en esta categoria, es necesario darle sentido a todo lo que pasa en el mundo, esto se
describe como “significar desde el lenguaje”, es decir, construir sentido a través de diversas interacciones
que se dan entre el hombre, el mundo y las representaciones simbolicas. La “significacion desarrolla el
pensamiento, la interaccion con el otro y la recreacion del mundo” (p. 4). Desde esta perspectiva, aparece
la apropiacion del lenguaje para regular la vida social escolar, es decir, la manera en la que los “usos
conversacionales son también fuente de aprendizaje, actividades dialogales en las que el profesor regula
algunas actividades para que los alumnos aprendan a participar en este tipo de situaciones comunicativas”,
(Pag. 9), esto lleva a la comprension de las dinamicas sociales. Se retoman ejemplos como pedir el turno

para hablar, escuchar y no interrumpir la opinién del otro, el dialogo como manera de interaccion social.

Las experiencias destacadas analizadas evidencian que desde la perspectiva de lenguaje descrita en
esta categoria, se posibilita la vivencia de la ciudadania y la democracia “ya que en las interacciones que
se promueven a través del lenguaje se construyen vinculos sociales, afectivos, se vivencian los valores
necesarios para la convivencia (como el respeto por el otro, el reconocimiento de la diferencia, de lo

heterogéneo, etc.) [...]". (Pégina 1)

1.1 El lenguaje como punto de encuentro entre el mundo y el hombre.

En esta subcategoria el lenguaje permite que tanto el hombre y el mundo emerjan a la vez, el hombre
construye el mundo y al mismo tiempo el mundo le proporciona a él experiencias de interaccion y
socializacion con la realidad, con el otro y la cultura que lo llevan a la construccién de su conocimiento.

La cultura cumple un rol fundamental en el encuentro y la interaccién hombre-mundo-lenguaje, ya

que ésta proporciona saberes que a su vez permiten el conocimiento y la transformacion del mundo, es
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decir, la “apropiacion” no es inicamente del mundo sino también de la cultura y los saberes derivados de
ésta. Es de esta manera, como se entiende que el lenguaje se ha convertido en una practica socio — cultural
que
le permite a los sujetos acceder a los contenidos culturales que la sociedad desea que sean
apropiados, para representar y comprender su realidad al estar en capacidad de transformarla a través
de la escritura, de lo grafico y lo estético, sin desconocer el contacto directo con la lengua oral, escrita

y la tradicién que de ella se desprende y configura. (Pagina 1)

1.2 La adquisicion de la lectura, la escrituray la oralidad de manera significativa permite el

desarrollo del pensamiento, la interaccion y la creatividad.

Esta subcategoria hace referencia a que el lenguaje escrito se adquiere desde una perspectiva que
reconoce que las etapas de desarrollo del nifio guian los procesos de escritura; se da importancia a la
adquisicion del codigo segun dichas etapas. Se da un encuentro entre el desarrollo del pensamiento, la
interaccién y la creatividad con el contexto real del nifio, que a la vez permite trabajar la escritura desde
una perspectiva significativa en donde se creen y recreen mundos posibles.

Desde esta subcategoria se aborda la idea que la escritura como forma de lenguaje escrito “se aprende
desde el inicio en situaciones reales de uso y como una actividad sociocultural compleja mas alla del
codigo” (Pagina 5), es decir, no se escribe por escribir y por demostrar el dominio de la caligrafia, sino
por el contrario, hay una significacién que motiva cada palabra para que esta pueda ser usada con sentido
dentro de un contexto sociocultural. La escritura se convierte en la posibilidad que tiene el escritor de
tomar distancia del tiempo y del espacio para dar vida y sentido a su imaginacién y creatividad.

Se retoma la lectura en voz alta como forma de lenguaje oral, en el que se hace evidente el manejo de
recursos linglisticos y discursivos, no solo por parte de los nifios sino también de sus maestros y
profesores. La lectura en voz alta conlleva a la creacion de un vinculo emocional e intelectual entre el
sujeto y el texto; leer la propia produccién escrita realizada de manera individual o colectiva, es una
situacion perfecta para leer en voz alta, “se contribuye a que se formen los nifios y nifias como lectores
cuando les damos la oportunidad de "vivir" la experiencia de leer en voz alta y no pocas veces en el afio
escolar, por el contrario, de manera constante, ya que s6lo quien lee mucho llega a desarrollar las

habilidades necesarias para ser un buen lector”. (P. 26)
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1.3 Construccion de subjetividades.

En esta subcategoria el lenguaje permite la emergencia de la subjetividad de los nifios y nifias, siendo
actores de su vida, de sus acciones, de su interaccion con el otro, con el mundo, la cultura y los saberes.
La voz de los nifios como protagonistas constituye un elemento fundamental en el lenguaje como proceso
social y cultural, donde intervienen las habilidades basicas de hablar, leer, escribir, escuchar y
comprender.

La voz propia va acompafiada de la construccion de la seguridad y de las interacciones socioculturales
que se dan en el contexto, en ese sentido, se hace necesario “construir las reglas y pautas de la
interaccion: aprender a tomar la palabra, respetar el turno de la conversacion, guardar silencio activo

(escuchar para comprender), formular preguntas, pedir aclaraciones, responder preguntas” (Pag.86).

2. Dispositivos pedagégicos desde la perspectiva del lenguaje.

Esta categoria hace referencia a los dispositivos como mediaciones “para hacer emerger el sentir, el
pensar y el deseo de los nifios y nifias” (pagina 188), mediante los cuales los estudiantes y docentes hacen
un ejercicio reflexivo de su cotidianidad facilitando la creacién de mundos posibles.

Estos dispositivos permiten que los estudiantes entren en contacto directo con su realidad, con su
mundo, interactuando constantemente con el otro (compafieros, padres, maestros, comunidad), un trabajo
profundo, enriquecido y significativo con estos, permite alcanzar objetivos en cuanto a los procesos de la

ensefianza y el aprendizaje de la lectura, la escritura y la realidad.

2.1 Herramientas que propician la comunicacién, la creacion y la imaginacion.

En la siguiente subcategoria se definen las herramientas como acciones concretas que permiten la
interaccién entre los estudiantes, los maestros, la comunidad y el lenguaje, dinamizando el proceso de
comunicacién, de construccion de conocimiento y de imaginacion para generar espacios de expresion y
creacion en diferentes dimensiones.

Se ejemplifican herramientas como el relato, personajes animados (mufiecos de felpa), organizadores
graficos, emisoras escolares, espacios tecnomediados, etc. que contribuyen a la dinamizacién de las
propuestas pedagodgicas de los maestros en donde el centro son los estudiantes a quienes se les delegan
funciones y tareas relacionadas con lo social y el lenguaje, que paulatinamente involucran a sus familias.
Estas herramientas ademds de propiciar la comunicacién y la creacién, “abren la posibilidad para imaginar
mundos posibles en los que nifios y nifias se sienta reconocidos y puedan exigir y ejercer sus derechos. (P
188)
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2.2 Actores en el proceso de lectura, escrituray oralidad.

Esta subcategoria retoma a los estudiantes, maestros, padres de familia y comunidad educativa en
general, como participes en el proceso de construccion de la lectura, la escritura y la oralidad, con
acciones concretas “que rompen con el paradigma tradicional y que se construyen dentro de contextos que
tienen significacion para el nifio” (pagina 94, pescar pensamientos).

El rol del maestro es interactuar de manera constante con los actores del proceso en pro de la
ensefianza y del aprendizaje de la lectura, la escritura y la oralidad, en otras palabras, se aborda en el
sentido de “docente como modelo, docente como facilitador y docente como mediador” (Pag. 11). Los
conocimientos disciplinares y pedagogicos del maestro son fundamentales para poder encaminar de
manera organizada, autentica y creativa la propuesta didactica referente al tema.

3. Las politicas publicas de ensefianza del lenguaje en la transformacién de practicas de
ensefianza.

Esta categoria hace mencidn al papel de las politicas publicas de ensefianza del lenguaje como
“detonante para iniciar la reflexion sobre la nueva concepcion del lenguaje (...) y su consecuencia en la
transformacion de las practicas didacticas (pag.1)”. Se trata de identificar dicha politica publica educativa
como un motivador para modificar, renovar o hacer ajustes a las practicas de ensefianza realizadas en el
aula.

Asi mismo, se enfoca en la posicién del docente frente a las politicas pablicas como un individuo
capaz a leerlas criticamente y construir una propuesta que la valide o la transforme en el aula y enriquezca
de esta manera, su conocimiento pedagogico y didactico y asi crear “ambientes auténticos de aprendizaje,
que no dependan de unos modelos ajenos al nifio, con estrategias que se den a partir de las
particularidades del aula, del entorno, que reconozcan lo social, los ritmos de aprendizaje de los nifios, sus
hipdtesis, intereses y realidades”. (Pag. 11)

Se propone rastrear los aportes y orientaciones que la politica publica hace a las diversas experiencias
favoreciendo “la practica, el ejercicio permanente y simultdneo por parte del estudiante, y bajo la
orientacidn del profesor, de las cuatro habilidades basicas del lenguaje: hablar, escuchar, leer y escribir.
Sin olvidar que el desarrollo de dichas habilidades sélo se lograra de manera integral en la medida en que
el nifio interiorice, como resultado de un proceso natural, las estrechas relaciones que existen entre el
pensamiento, la realidad y la lengua”. (Pag. 9)

4. Re significar la préactica de ensefianza de la lectura, la escrituray la oralidad.

Esta categoria hace referencia a los impactos y evidencias presentes en las experiencias en torno a la

lectura, escritura y oralidad al “constatar que existen otras formas de ensefianza de la lectura y de la
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escritura que rompen con el paradigma tradicional y que se construyen dentro de contextos que tienen
significacion para el nifio. Concluyendo que todo acto de lengua posee un significado, un contexto, una
funcion social y se manifiesta en textos” (Pag. 94). Re significar las practicas conlleva dirigir la mirada a
las formas de aprendizaje de los estudiantes pero también revisarse como docente en una reflexién que
implica capacitarse, repensarse en su rol y empoderarse de elementos que posibiliten la innovacién y la
investigacion como parte de la préactica.

La escritura de las experiencias es una clara evidencia de los elementos que subyacen en los
conceptos tedricos y practicos eshozados por los docentes en la reconstruccidn, resignificacion y reflexion
que se hace sobre la propia practica “De igual forma, permanecer con una actitud reflexiva y critica de las
propias practicas, de lo que hacen los nifios y de las teorias de expertos hace que los procesos de
ensefianza aprendizaje sean dinamicos, innovadores y acordes a las necesidades reales de los estudiantes,

pero ante todo conscientes y plenamente intencionados” (Pagina 11).

4.1 Reflexion por parte de los maestros eny sobre la practica

Esta subcategoria hace referencia a la reflexion como elemento que posibilita por parte de los
docentes reconocer “una realidad hasta el momento desconocida, las teorias que poseen de antemano
tanto los nifios como las maestras, del objeto de aprendizaje, en este caso el lenguaje escrito, determinan
unas formas de dinamizar el aprendizaje. Maestras y nifios tienen un proceso historico alrededor de la
escritura, el cual les permite construir un conocimiento alrededor de ella” (Pagina 7). De esta manera se
puede decir que la préctica de ensefianza es un factor que visto como eje dinamizador es capaz de una
mejoria en los aprendizajes de los estudiantes y al mismo tiempo reconocer las debilidades y
posibilidades que se dan al interior de las aulas.

La reflexion transforma todos los escenarios pedagogicos, “al tiempo que se esta desarrollando un
proceso transformativo que junto con otras estrategias de lectura, tiene elementos como: espacios de
aprendizaje, convivencia, autonomia, cuidado del medio ambiente, la promocién del nifio y la nifia como
sujetos criticos que afectan su entorno, educacién de emociones, auto aprendizaje, fomento de la
creatividad, empoderamiento, libertad, autoestima, reconocimiento por el otro como igual, solidaridad,
herramientas para la busqueda de soluciones, trabajo de la triada institucional (familia, escuela,
estudiante)” (Pagina 3). Los procesos reflexivos se traducen en escenarios con significado para el

contexto social, cultural y educativo.
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4.2 Acciones concretas de ensefianza de la lectura, la escritura y la oralidad.

Esta subcategoria se refiere a las acciones que se hacen presente en las dinamicas de la escuela es el
caso de los “relatos configurados por los nifios y nifias —desde la lectura de su realidad y desde la
emergencia de sus mundos posibles— permitieron evidenciar algunas de sus necesidades y deseos, los
cuales se constituyeron en la base de los principios que se plantean en nuestra propuesta pedagogica”.
(Pagina 196). Las practicas significativas se traducen en un mejor desempefio académico evidente en las
“interacciones verbales que giran en torno a la pregunta mas que a la respuesta; fomento del habito lector
y escritor; interés constante por escribir correctamente (ortografia, coherencia y cohesion textual); interés
por ahondar mas en el tema de las hadas y la cualificacion del proceso de escritura personal” (Pag. 28).

En las experiencia se hace un reconocimiento a los estudiantes como eje del proceso transformador
evidente en el “proceso de mejoramiento de la oralidad, lectura y escritura, reflejado en sus trabajos
escritos, en la manera como expresan sus ideas, en su participacién en clase, en la elaboracion de sus
historias con lenguaje descriptivo con un léxico mas enriquecido” (Pagina 3). Se hace también
reconocimiento frente a la necesidad de profundizar en el ejercicio de la “argumentacion, que los nifios
expliquen el porqué de sus ideas y opiniones, para ir formando en ellos: ilacién de ideas, fluidez al
expresarse, calidad y profundidad en sus expresiones, defensa de sus opiniones y, en general, favorecer la

formacion y apropiacion de su discurso” (Pagina 24).
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Anexo 6. Anlisis de la politica publica distrital del lenguaje

Referentes para la Didactica del Lenguaje en el Primer Ciclo

1. Lenguaje en el primer ciclo

El primero de los aspectos que se hace evidente en los Referentes para la Didactica del
Lenguaje en el Primer Ciclo, es la perspectiva del lenguaje, en donde éste se aborda desde una
dimension social y cultural. Desde el eje de lo social, se pone en manifiesto que el nifio desde el
momento en el que nace, esta en contacto con el lenguaje oral con el cual va construyendo su
propia voz y al mismo tiempo, con su curiosidad e interacciones con el contexto, se va acercando
a la cultura escrita.

Tanto el lenguaje oral como el lenguaje escrito, se van desarrollando paulatinamente y
empiezan a ser mas elaborados cuando el nifio llega a la escuela; es alli en donde se hace
evidente que cada nifio previamente ha tenido contacto con el lenguaje, llevandolo a un nivel de
desarrollo del mismo, en donde las principales caracteristicas son la diversidad y la diferencia de
acuerdo a su contexto social y cultural, situacion que permite al maestro disefar en las aulas
situaciones intencionales, estructuradas y sistematicas que impliquen procesos de reflexion y de
control discursivo, para de esta manera motivar y complejizar las comprensiones e hipotesis que
el nifio previamente trae sobre el lenguaje (Pérez Abril & Roa Casas, 2010).

Los autores desarrollan la idea del disefio de situaciones didacticas, caracterizadas por tener
en cuenta que los estudiantes no tienen un desarrollo homogéneo, y que a pesar de existir una
excelente teoria sobre el desarrollo que sirve “como lente para comprender los momentos por los
que cada nifio va pasando en su proceso de exploracion del lenguaje” (Pérez Abril & Roa Casas,
2010, pag. 25), no puede ser el referente para posteriormente enmarcarlos en la misma etapa y
asi homogenizarlos. Es importante que los maestros en el disefio de una situacion didactica
reconozcan y se documenten en

las trayectorias de los estudiantes respecto al lenguaje (oral, escrito, literario...), y luego de
reflexionar sobre los propésitos formativos, discursivos y éticos que guian su accidn docente,
pasen a disefiar situaciones que permitan que, con independencia de la diversidad de esas
trayectorias, todos se vean retados de manera diferenciada, no homogenizada (Pérez Abril &
Roa Casas, 2010, pag. 24).
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Es de esta manera como las situaciones complejas propuestas por los maestros, no deben
partir de la teoria del desarrollo, sino que deben fundamentarse en la didactica como generadora
de interaccion y trabajo colectivo para fortalecer los procesos del lenguaje de cada uno de los
estudiantes.

2. Las précticas de lenguaje y la cultura escrita

Las préacticas del lenguaje y la cultura escrita son los ejes centrales de la propuesta de los
Referentes para la Didéctica del Lenguaje en el Primer Ciclo. Para desarrollar el tema de las
practicas del lenguaje, los autores retoman la teoria de Bajtin en cuanto a los géneros discursivos,
y precisan que el lenguaje oral no se aprende por segmentos, sino que por el contrario se aprende
por unidades complejas que incluyen intenciones comunicativas, ejemplo de esto es pedir
favores, narrar, describir, etc.; es decir, el nifio se acerca al lenguaje desde discursos y practicas
complejas situadas en contextos sociales y culturales especificos, lo que se denomina practicas
del lenguaje.

Bajtin plantea unos géneros discursivos primarios mediados por el lenguaje oral, de tipo
formal - social, formal — institucional, formal — academico y otros del mundo cotidiano que no
exigen una formalidad, todos estos enmarcados en el contexto de la vida social y en el contexto
de la vida académica. Los maestros tienen la tarea de explorar con los nifios estos diversos
géneros discursivos, llevandolos a la comprension de lo formal y lo informal al momento de
comunicarse mediante la oralidad.

En cuanto a la cultura escrita, los autores, la retoman como el “ctimulo de textos generados
por la humanidad, asi como los sistemas de escritura, alfabéticos y no alfabéticos, producidos en
la historia de las culturas, que han permitido registrar la vida, la historia de los pueblos” (Pérez
Abril & Roa Casas, 2010, pag. 27). La cultura escrita ha sido gracias a la escritura, pues a través
de ésta, la humanidad ha plasmado todo su acontecer generando textos que a través del tiempo
han cumplido una funcién social, y tal como lo sefialé Olson (como se cit6 en Pérez Abril & Roa
Casas, 2010), la cultura escrita agrupa tanto a los textos como a sus dimensiones histdricas, sus
contextos de uso, sus formas y, sobre todo, la ubicacion de la escritura en cuanto uso de lenguaje
en un tejido social, incidiendo fuertemente en las “maneras de pensar, percibir e interactuar con

el mundo y con los demas” (Pérez Abril & Roa Casas, 2010, pag. 28).
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Segun los planteameientos de los referentes para la didactica del lenguaje, desde la escuela se
deben construir condiciones que acerquen al nifio de manera critica y analitica a las précticas de
lenguaje y a la cultura escrita, siendo el primer ciclo la base para este proceso, en donde los
maestros deben ser quienes disefien “situaciones didacticas para que los nifios ingresen y
participen efectivamente de esta diversidad de practicas y a la vez analicen, aprendan a
identificar las condiciones y elementos que las constituyen y las determinan (Pérez Abril & Roa
Casas, 2010, pag. 29).

Los elementos del lenguaje en el primer ciclo

1. El lenguaje oral

El habla aunque es una condicion natural necesita ser orientada por parte del docente, a traves
de situaciones en el aula que propicien y potencien en el estudiante la construccion de su propia
voz, como posibilitadora de intracciones sociales que a la vez le permiten reconocerse a si mismo
como parte de un colectivo, y reconocer al otro, configurando su propia identidad. De esta idea
proviene la necesidad de propiaciar estas interacciones en el aula desde los primeros afios de
edad, “pues el éxito o fracaso en estas sera la base para el desenvolvimiento del nifio en otros
grupos sociales” (Pérez Abril & Roa Casas, 2010, pag. 29).

La construcion de la propia voz, debe garantizarse en la escuela desde el primer ciclo,
especificamente desde el grado transicion, a través de situaciones didacticas en las que los
estudiantes usen el lenguaje oral en practicas sociales (conversaciones, narraciones, etc) y
académicas (exposiciones, explicaciones, sustentacioens, etc), generando la reflexion sobre el
lenguaje, sus manifestaciones, funciones, caracteristicas y usos formales y no formales.

Loa autores de los Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo, plantan
algunos procesos basicos del lenguaje oral para ser trabajados desde grado transicion y hasta
grado segundo, de manera permanente y con diferentes grados de complejidad. Estos procesos
basicos son:

a. Construir la seguridad en su propia voz.

b. Participar en situaciones de habla publica extraclase.

c. Prepararse para intervenir, y hacerlo de manera autonoma, individual, controlada, en

diversos tipos de préacticas formales del habla que involucren el lenguaje oral.
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a. Reflexionar y conceptualizar sobre los procesos orales propios y los de otros.
b. Analizar précticas orales del lenguaje en las que se identifique, reflexione y se

conceptualicen sobre diversos elemntos comunicativos.

2. La cultura escrita

Para abordar la cultura escrita desde la escuela es importante reconocer el acercamiento
previo que el estudiante ha tenido con ésta y los conocimientos que ha construido sobre la
misma, razén por la cual “le corresponde al docente reconocer e identificar esos conocimientos y
proponer situaciones para que los nifios se incerten en las préacticas del lenguaje y reflexiones
sobre ellas, y en ese marco, puedan avanzar en la comprension del sistema escrito”.

Desde los referentes de la didactica del lenguaje para primer ciclo, Pérez Abril & Roa Casas
(2010) retoman la escritura como la produccion de ideas propias para ser registrarlas a través de
algun sistema de notacion. Los nifios inicialemnete diferencian el dibujo de la grafia como
formas de representar, formulan hipotesis sobre el funcioanmiento del sietema escrito, para
posteriormente hacer usos de letras, nimeros, figuras geométricas y trazos que se asemejan a las

grafias convencionales.

Seguido a este proceso, los nifios empiezan a ubicar las grafias una al lado de la otra dando
importancia a la espacialidad y la linealidad en la hoja, para posteriormente, segmentar las
garfias en grupos, relacionando la cantidad de grafias con aquello que se nombra (hipotesis de
cantidad). “Después o incluso simultaneamente, comenzara a variar el tipo de grafias para
reprentar cosas diferentes. Hara las variaciones en funcion de su repertorio de letras, que ird
apropiando de su entorno letrado (...). En este caso se habra construido la hipéteis de variedad:

para nombrar cosas distintas se usan grafias distintas” (Pérez Abril & Roa Casas, 2010, pag. 33).

3. Lalectura en los primeros grados

Se entiende la lectura como una practica social y cultural que busca que los nifios y nifias
de ciclo inicial se descubran como lectores participes en situaciones o contextos significativos
dentro y fuera del aula permitiendo la utilizacion del lenguaje, la exploracién y aproximacion a
diversos textos dependiendo de los intereses y expectativas propios y el uso de diversos soportes

textuales. Asi mismo, se pretende que a partir de la interaccion con variedad de tipos de textos se
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logre reflexionar e identificar algunas de sus caracteristicas como la funcion, la situacion en que
se usan, los contenidos, la forma y la estructura de cada uno de ellos, siempre teniendo presente
que la lectura debe ser una actividad relacionada con necesidades reales de comunicacién, de uso
de informacidn o de esparcimiento y que permite el acercamiento y la construccion progresiva a
la lectura convencional, como lo exponen Pérez y Roa

Es decir, planteamos que la lectura debe tomarse en ese sentido amplio, como préctica, y
trabajar los diferentes elementos que la constituyen. Asi el leer debe ser pensado como un
proceso que va més alla de la comprension de los textos (2010, pag. 37).

Por tanto, el acto de leer no implica solamente la asimilacién de informacion, abarca
ademas la construccion de significados, el relacionar ideas, la deduccion de conclusiones, el
inferir o suponer situaciones y poder dar un punto de vista propio de lo que se lee.

3.1 Précticas de lectura

En ciclo inicial se deben propiciar situaciones de lectura teniendo en cuenta dos ambitos:
practicas de lectura pensada segun los propdésitos y segun las modalidades, pues no hay una sola
manera de leer.

Desde perspectiva de los propositos de la lectura se pueden clasificar en lecturas
funcionales, que tiene un propdsito comunicativo especifico; leer para aprender a escribir, que
busca el acercamiento al lenguaje escrito; leer para aprender a leer, que genera reflexion sobre
el proceso de lectura en los nifios; leer para reconocer, que tiene como finalidad identificar
elementos que conforman las practicas de lectura; leer como experiencia, que pretende relacionar
la lectura con las vivencias, emociones y sensaciones de los nifios y nifias; y, la lectura de
literatura como un especificidad, que tiene como finalidad el acceder al lenguaje literario como
patrimonio de la humanidad.

Desde el punto de vista de las modalidades de la lectura, en el aula se puede hacer uso de
diversos tipos o maneras de leer, como la lectura en voz alta por parte del docente o de un lector
invitado, que favorece el acceso a los libros de los nifios que no manejan el codigo convencional
y permite no solo transmitir el contenido del texto sino también las emociones y sentimientos
mediante la modulacion de la voz; la lectura silenciosa, que fomenta la exploracion de libros de
manera individual promoviendo la formacion del nifio como lector; prepararse para leer, que
permite al nifio practicar una lectura con anticipacion para leerla frente al grupo de sus

comparieros en voz alta; las lecturas comentadas en grupos pequefios, que busca la interaccion
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de varios nifios al hacer comentarios o dar puntos de vista sobre texto leido por ellos; la lectura
rotada, que posibilita el leer un texto entre varios nifios.

4. La literatura en primer ciclo

Los textos literarios se constituyen en un medio importante para la transmision de la cultura,
la integracion de los saberes, la construccion de la identidad, el contacto con mundos diversos, la
formacion en valores y el acercamiento a la cultura escrita. Se consolida asi como una
herramienta que permite articular la lectura y la escritura motivando e involucrando al nifio en
estos procesos y favoreciendo el goce, la creatividad y la imaginacion.

En este sentido, la literatura infantil utiliza el lenguaje para recrear y representar
situaciones articuladas del mundo siendo un instrumento de socializacion que permite explorar
los imaginarios, los sentimientos y las emociones mediante los cuales se construye el sentido del
texto, “cuando leemos un libro literario nos sentimos participes de ¢l, sufrimos, lloramos,
gritamos, lo abandonamos”. (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010,
pag. 43) Asi el aula se convierte en un espacio de intercambio de ideas, de vivencias y de
sentidos a partir de la lectura de cuentos, poesias, retahilas, novelas y muchos textos mas que
adentran a los nifios en mundos alternativos, personajes magicos, situaciones que los involucran
emocionalmente y les brindan momentos de esparcimiento y fantasia.

Desde la tradicion oral también se potencia el encuentro con la palabra, los juegos del
lenguaje que han sido transmitidos por los padres y abuelos sensibilizan a los nifios mediante los
versos, las repeticiones y los estribillos, “los acerca a la experiencia del juego con su lengua
materna posibilitdndoles conjugar la realidad y la fantasia, descubrir otra manera de significar, de
nombrar y de relacionarse con el mundo” ( (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer
ciclo, 2010, pag. 44).

Los textos narrativos favorecen la capacidad que tienen los nifios de contar sus relatos,
narrar y escuchar historias, ademas permiten que identifiquen las funciones y los elementos
basicos de estos como el narrador, el tiempo, el espacio, las acciones; pero también es necesario
buscar e indagar acerca de nuevos propositos de la lectura.

La lectura de imagenes es indispensable para los nifios de los grados inferiores, pues las
ilustraciones son llamativas y tienen la finalidad de hacer ameno el texto pero también de
ampliar la situacion y complementar la interpretacion de las escenas. Se pretende que el aula sea

un lugar en donde se interroguen las imagenes, se llegue a consensos grupales y se descubran
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detalles que enriquezcan la narracién. Mediante las imagenes se puede identificar la secuencia, la
coherencia y la cohesion del texto.
La literatura infantil cumple un papel fundamental en el hogar y especialmente en la

escuela como una herramienta que permite un acercamiento a la lectura en el primer ciclo,

Es de resaltar que al incluir la literatura en nuestras practicas pedagdgicas, estamos
permitiéndoles a los nifios una experiencia rica y variada con el lenguaje. Muchos estudiantes no
experimentan el encuentro con la literatura en sus hogares, puesto que en las familias no se lee y
en las casa ya ni hay espacio para guardar libros. Sin embargo, existe una segunda oportunidad y

esa es la escuela” (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 50)

5. El papel de las tecnologias

Desde esta perspectiva, se hace una reflexion acerca del uso de las TIC como unas nuevas
configuraciones que se llevan a cabo en torno a las nuevas formas de leer y escribir en un
escenario donde la informacidn se obtiene de manera inmediata y la comunicacion transita
velozmente, ante este panorama se requieren formas de alfabetizacion para transformar las
practicas llevadas a cabo posibilitando alternativas distintas a las tradicionales (Grajales, 2010,
pag. 50).

En otras palabras, a medida que se han producido transformaciones sociales, culturales y
politicas, las instituciones educativas se han visto en la necesidad de transformar desde las aulas
de clase el devenir gue conlleva caminar al lado de las tecnologias, ya sea desde las politicas
publicas, incorporando las TIC, donaciones de empresas de dispositivos moviles o la simple
imposicién. La autora propone, transitar este camino desde la reflexién, al responder por qué y
para qué del uso de las tecnologias en el &ambito educativo ya que hacer parte de la era de la
informacion y la comunicacion es ir mas alla del manejo instrumental de los dispositivos para
generar transformaciones reales (Grajales, 2010, pag. 51).

El disefio de paginas web se sugiere como el escenario propicio para la construccion,
discusién y socializacidn de textos realizados por los nifios y nifias al convertirse en el
acompafiamiento e intervencidn virtual que permite una retroalimentacion de la escritura de
textos, en un dialogo permanente entre docente y estudiante, pero también entre los mismos

nifios al generar un escenario de comunicacion real.
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Para fundamentar el uso de estas paginas, la autora retoma la experiencia llevada a cabo por
estudiantes del pregrado al crear la pagina web Chivatos y Chigato a través de la cual se cre6 una
propuesta en torno a la escritura, con diversas intenciones comunicativas que buscaban la
construccion y reconstruccion de los pensamientos escritos de los nifios y la exploracion del
lenguaje escrito por medio de adivinanzas, escrituras de mensajes a otros compafieros y la lectura
y escritura de cosas curiosas entre otras promoviendo asi una experiencia comunicativa que se
conviertié en un desafio para los nifios, al respecto plantea la autora:

Aunque los nifios gozan de ese avance tecnologico, ya sea de forma directa o indirecta, la
escuela podria extrafiarse, provocarse, reflexionar y proponer mas en torno a los modos como
comprende la incorporacion de las TIC en el aula y el sentido que dicha incorporacion tiene, no
con el &nimo de tener solo aparatos que adornen la practica pedagogica, sino con el frenesi de
que las TIC vinculadas a los proyectos de ensefianza pueden derivar [fuertemente] en cambios y
transformaciones personales, sociales y culturales en los nifios y nifias para la construccion y
constitucion de unas condiciones de la vida politica y ciudadana (Grajales, 2010, pag. 52).

El papel de las tecnologias se convierte entonces, en el desafio para dar significado a los
aprendizajes en torno a la escritura cuando se sabe el destinatario de los escritos y donde
las herramientas existentes como el chat promueven cierto tipo de escritura y produccion
textual que posibilitan acciones concretas para crear escenarios de produccién funcional y
significativa permitiendo pensar la escuela como espacio para el “desarrollo de la
autonomia, la critica, el andlisis, la reflexion, el pensamiento y la socializacion,
condiciones necesarias para formarnos como sujetos activos en una sociedad” (Grajales,

2010, pag. 53).

Al reconocer que las tecnologias de la informacion y la comunicacion hacen parte de la
vida cotidiana de los sujetos, transformando claramente los modos de circulacién de la
escritura y la lectura, las formas como se lee y se escribe en la actualidad, se genera una
reflexién por parte de los docentes frente a los modos como los nifios y nifias se enfrentan a
la lectura y escritura; al analizarlas maneras como encuentran frente a un computador,
permite reconocer estos escenarios, sus logicas y usos con el objetivo de insertarse de
manera significativa en el mundo digital para proponer y clarificar propuestas que

contribuyan a la construccion de situaciones comunicativas y nuevas subjetividades.
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Por lo anterior, podemos determinar que la cultura escrita ha tenido una evidente
evolucion y la escuela tiene la funcién inmediata de formar lectores y escritores que
respondan a los retos del momento y por ende brindar soluciones a los problemas que se
vienen presentando en torno a la lectura y la escritura. Por lo tanto, el reto para los
docentes se convierte en un desafio para transformar las practicas de ensefianza del
lenguaje con la incorporacion de las TIC, més alla del uso como instrumentos, es crear y
construir escenarios para pensar la cultura escrita desde la “transformacion de unos sujetos
que paulatinamente comienzan a intervenir (desde lo particular) en las intenciones sociales

y politicas de una nacion” (Grajales, 2010, pag. 54).

6. Laevaluacion en primer ciclo

Desde la perspectiva que se plantea en el texto la orientaciones giran en torno al disefio
didactico de estrategias que guian las practicas de ensefianza del lenguaje llevadas a cabo
en las aulas de clase y a través de las cuales el saber y el saber hacer conllevan que la
lectura, la produccion textual y demas acciones que se realizan estén encaminadas a ser
evaluadas bajo parametros que evidencien de manera practica y significativa los procesos
Ilevados a cabo por los estudiantes (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer
ciclo, 2010, pag. 55).

En lo referente a la produccion de textos se propone, que los textos se consignen en
unos portafolios organizados por fecha para ser evaluados y llevar a cabo una reflexion
sobre los procesos individuales de los estudiantes. Para el caso especifico del trabajo
realizado en torno a la oralidad se realizan grabaciones que se organizan cronolégicamente
y son el registro de las intervenciones de los estudiantes para observar los procesos de los
mismos, obviamente, teniendo en cuenta la organizacion de cada docente garantizando que
las grabaciones de los estudiantes pueden evidenciar un proceso en la lectura de textos.

De igual forma, se precisa que los registros tanto escritos como visuales o de audio sean
sistematicos y periodicos teniendo siempre en cuenta los procesos individuales de los
estudiantes. Por otro lado, se requiere llevar una bitacora para hacer un seguimiento del
proceso de lectura, escritura y oralidad que brinden elementos de analisis a través de breves
descripciones o rejillas acompafadas de observaciones cualitativas que den cuenta del

seguimiento (Pérez Abril & Roa Casas, 2010, pag. 56).

200
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Aunque los registros realizados no tienen un carécter evaluativo pueden ser el sustento
que soporta el analisis y reflexion de los procesos de lectura y escritura convencional que
van adquiriendo los estudiantes, al respecto los autores afirman:

Asi, evaluar significa reconocer y valorar el estado y los procesos de los estudiantes, para
potenciarlos y exigirles y retar su avance. Pero debe quedar claro que en toda situacién didactica
debe existir esa reflexion, esa valoracion y descripcion sistematica de los procesos de cada nifio.
Por otro lado, esas reflexiones deben ser compartidas con los padres y los nifios, con el fin de
reorientar los caminos de avance (Pérez Abril & Roa Casas, 2010, péag. 56).

7. Alternativas didacticas para la ensefianza del lenguaje

Al abordar las alternativas didacticas en la ensefianza del lenguaje, se hace necesario
reconocer los aspectos que pueden incidir en la construccion de la situacion didactica que “toma
forma a partir de las decisiones del docente, de su posicion frente a diversos campos (disciplinar,
politico, epistemologico, institucional, ético).” (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del
primer ciclo, 2010, pag. 56). De igual forma el contexto social e institucional pueden transformar
las acciones llevadas a cabo. De esa manera, se puede afirmar que la situacion didactica es
aplicable a un contexto, a unos intereses, a unas condiciones y a un docente especifico, por lo
tanto, no es aplicable en todos los contextos.

El disefio de situaciones didacticas para el ingreso a la cultura escrita y a las practicas
sociales y culturales de lenguaje

Elegir practicas de lenguaje adecuadas para los intereses particulares surge de las
concepciones politicas, epistemoldgicas y concepciones respecto al lenguaje que configuran al
docente que construye la situacidn didactica, por tal motivo tienen gran incidencia las preguntas
por el tipo de ciudadano que estamos formando, el tipo de sujeto, el tipo de sociedad y de pais,
pero el Unico llamado a dar respuestas, es de nuevo el docente, atendiendo a sus necesidades e
intereses particulares y del contexto de la ensefianza.

Para los autores, resulta importante retomar las etapas de desarrollo del lenguaje, teoria
propuesta por Piaget y especialmente el postulado de desarrollo cultural de Vygotsky, con lo cual
se afirma la necesidad de identificar las caracteristicas bioldgicas pero con mayor interés el
aspecto cultural por las que atraviesa el nifio para disefar practicas de lenguaje acorde a las

interacciones socio culturales. “De ahi la importancia de disefiar situaciones retadoras,
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complejas, enriquecidas simbdlicamente, llamativas y con intencionalidades claras de parte del
docente”. (Pérez Abril & Roa Casas, 2010, pag. 58).

Al retomar la nocion de situacion didactica los autores concretan la idea vygotskiana, ya que
esta se evidencia como una practica social en el &mbito escolar. Por lo tanto, la nocion de
Situacién Didactica cobra importancia en la medida que reconoce las expectativas de los nifios,
las necesidades escolares y por ende los intereses de los docentes y las practicas socio-culturales
llevadas a cabo, de esa manera se concretan acciones que optan por una alternativa integral que
atiende a las précticas culturales sin desconocer las etapas de desarrollo del sujeto pero con la
clara intencion de consolidar un trabajo didactico organizado, “se trata, también de asignarle un
sentido a los saberes y saberes hacer, que de todos modos tendra un caracter intencional y
sistematico” (Pérez Abril & Roa Casas, 2010, pag. 58).

La Secuencia Didactica y la Pedagogia por Proyectos: dos alternativas para el trabajo de
aula.

Para retomar las alternativas de trabajo propuestas por los autores, inicialmente se clarifica el
concepto de configuraciones didacticas al ser entendidas como “...la manera particular que
despliega el docente para favorecer los procesos de construccion del conocimiento” Litwin
citado en (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 59). En ese
orden de ideas, las configuraciones como préactica social se soportan en una red de saberes o
conocimientos que surgen de los contextos institucionales y los grupos y comunidades a los
cuales acude el docente a traves de los cuales se consolidan sus concepciones e intereses
particulares acerca de la ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura. Otros elementos
relevantes que se tienen en cuenta, se dan respecto a las demandas sociales que se hacen desde el
contexto familiar, la sociedad local y nacional, sin desconocer las orientaciones curriculares que
se hacen desde el estado y las instituciones, por lo tanto el docente se ve enfrentado a una serie
de tensiones que influyen en su préctica.

La nocidon de secuencia didactica

El concepto de secuencia didactica se entiende como un contrato que se establece con un
sistema de interacciones entre el docente y el estudiante por lo tanto, “el objeto de la didactica lo
constituyen las situaciones de ensefianza y aprendizaje, entendidas como el conjunto de
relaciones establecidas de manera explicita o implicita entre los alumnos”. Brousseau (1995)

citado en (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 60)
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Por su lado Anna Camps sefiala las caracteristicas de la secuencia did4ctica asi:
1. Se formula como un proyecto de trabajo que tiene como objetivo la produccion de un texto
(oral, escrito).
2. Laproduccion del texto, base del proyecto, forma parte de una situacion discursiva que le
dara sentido, partiendo de la base que texto y contexto son inseparables.
3. Se plantean unos objetivos de ensefianza/aprendizaje delimitados que han de ser explicitos
para los alumnos. Estos objetivos se convertiran en los criterios de evaluacion.
4. El esquema general de desarrollo de la secuencia tiene tres fases: preparacion, produccion,
evaluacion.
5. En el desarrollo de la secuencia hay una continua interaccion entre oral y escrito y entre
lectura y escritura. La interaccion entre comparieros y con el maestro es un elemento
fundamental para la elaboracion del texto en todas las fases. Anna Camps citado en (Pérez &

Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 60)

8. Los autores definen secuencia didactica

Desde la perspectiva de los autores las secuencias didacticas son unidades de trabajo que
atienden a saberes especificos y que tienen

... unos propositos especificos de ensefianza y aprendizaje, planeados por el docente,

y vincula unos saberes y saberes hacer particulares, en el marco de una situacion discursiva que
le otorga sentido. En una secuencia didactica, que esta constituida por una sucesion de acciones e
interacciones, debe ser posible evidenciar el criterio de asignacion de complejidad entre las
actividades a medida que transcurre su desarrollo. Otro elemento clave de una secuencia es que
esta ligada a una produccion discursiva especifica: un texto, una intervencion oral publica, una
disertacion (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 62).

Secuencias didacticas y pedagogia por proyectos: similitudes y diferencias

Las dos propuestas abordan el saber y el saber hacer en situaciones discursivas que dan
significado a la ensefianza y aprendizaje del lenguaje y se organizan de manera sistematica en
acciones y proyectos que se integran en una planeacién del trabajo; las secuencias didacticas
atienden a situaciones especificas y son planeadas por las docentes, mientras la pedagogia por

proyectos tiene un caracter trans e interdisciplinar y finalmente con las secuencias didacticas se
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pueden disefiar procesos particulares del lenguaje atendiendo a las necesidades en la lectura,
escritura, oralidad, argumentacion entre otros. (Pérez Abril & Roa Casas, 2010, pég. 63)
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CATEGORIA

PANORAMA DE LAS
PRACTICAS

RELACION CON LA POLITICA

MAESTRO QUE REFLEXIONA, CRITICA, PROPONE Y TRANSFORMA

Los maestros de primer ciclo
retoman la practica de ensefianza
del lenguaje como punto de partida
para profundizar y reflexionar sobre
su practica pedagdgica.

Uno de los elementos que proponen los Referentes para la didactica del lenguaje
en el primer ciclo es que el maestro reflexione y tome partido frente a su practica
pedagdgica en cuanto a la ensefianza del lenguaje. En las practicas analizadas, se
evidencia que el primer objetivo de los maestros es transformar sus précticas de
ensefianza en el campo del lenguaje.

(...) la reflexion central que los docentes debemos realizar se sitGia directamente
en el terreno de la didactica, como disciplina que se ocupa de las practicas de
ensefianza. (Pérez & Roa, 2010, p. 18)

Docente como orientador y
promotor de situaciones
motivadoras del uso del lenguaje,
punto de apoyo, de referencia,
mediador entre las subjetividades de
los nifios y nifias con la realidad.

La nocion de Situacion Didactica nos parece pertinente, ademas, porque
posibilita pensar en el encuentro entre las expectativas de los nifios, aquellas de
la escuela, los intereses del docente y las practicas culturales. (Pérez & Roa,
2010, p. 58)

Igualmente, la configuracion esta marcada por la posicion del docente respecto
de las demandas sociales (de la familia y la sociedad local y nacional), y de las
orientaciones curriculares, evaluativas y de otro tipo, planteadas por el Estado y
por la institucion en la que se labora. Este conjunto de elementos, que se
entrecruzan de manera compleja, hara que el docente asuma posturas y tome
decisiones diversas que finalmente daran una forma especial a la practica. De
este modo, la configuracién se puede ver como la resultante de un campo de
tensiones. (Pérez & Roa, 2010, p. 60)

Précticas de ensefianza tradicionales
basadas en las planas, copias de
frases o partes de texto, repeticion
de palabras, lectura basas en
fragmentos de texto que ademas
servian de referente y revision de
escritos centrado en la ortografia y
la caligrafia. Por otro lado, Practicas
de ensefianza innovadoras que usan
secuencias didacticas, proyectos de
aulay estrategias centradas en las
necesidades de los nifios.

Cabe sefialar que los métodos usuales de ensefianza de la escritura, de corte
silabico-fonético, ademas de centrar la atencion desde el inicio en la
identificacion de las letras y sus correspondientes sonidos, no se preguntan por
la construccion de los principios y reglas que rigen el sistema de la lengua. Esto
hace que se aprenda mecanicamente la codificacion y decodificacion, pero
realmente no se comprenda a cabalidad el sistema escrito (Pérez & Roa, 2010, p.
34).

En el terreno didactico, esto nos remite de nuevo a pensar que la calidad de la
situacion didactica que proponemos a los nifios en las aulas empuja
definitivamente su desarrollo. De ahi la importancia de disefiar situaciones
retadoras, complejas, enriquecidas simbolicamente, llamativas y con
intencionalidades claras de parte del docente (Pérez & Roa, 2010, p. 58).

(...) consideramos que el objeto de la didéctica lo constituyen las practicas de
ensefianza, y las formas que estas toman, es decir, las configuraciones de
diferente tipo, en su doble dimension explicativa y propositiva (Pérez & Roa,
2010, p. 60).

La politica pablica permite que los

docentes reflexionen acerca de la

trascendencia de los aprendizajes,

sus estrategias y los resultados que

se espera alcancen los estudiantes
en torno al lenguaje.

El enfoque central de este documento se orienta a pensar en el trabajo sobre el
lenguaje desde la arista del disefio de las situaciones de ensefianza, las situaciones
didécticas entendidas como las formas de configurar las interacciones entre los
nifios y las nifias, los docentes y los procesos del lenguaje(Pérez & Roa, 2010, p.
17).

En nuestra perspectiva, la complejidad del trabajo didéctico estara dada por las
caracteristicas especificas de las practicas de lenguaje: practicas de lectura,
escritura y oralidad que se tomen como objetos de trabajo. Aspectos como las
condiciones de la situacion de enunciacion, las caracteristicas de los textos que
se leeran, o escribiran, la complejidad de los temas tratados, son elementos que
permiten construir criterios para asignar complejidad entre una situacion y otra,
entre un grado y otro. (Pérez & Roa, 2010, p. 58)

Précticas de ensefianza de la lectura,
la escritura y la oralidad son
analizadas, explicadas y evaluadas
por las docentes a la luz de unos
referentes conceptuales que tienen
definidos y se consolidan con el
tiempo.

En la perspectiva que se plantea en este texto, el centro de atencién en el disefio
didéctico esta puesto en trabajar practicas de lenguaje complejas, en las cuales
los saberes y los saberes hacer, como por ejemplo, la lectura y la produccion de
textos, las conceptualizaciones sobre el lenguaje escrito, el analisis de
situaciones comunicativas o el manejo de ciertos contenidos, se trabajan en
funcioén de lo que la préctica requiera (Pérez & Roa, 2010, p. 55).

Asi, una situacion didactica se caracteriza por ser situada y responder a las
decisiones e intereses de un docente particular y a las exigencias y condiciones
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de un contexto especifico, se descarta de esta manera la opcion de concebirla
como una préctica aplicable a otros contextos.

Sin embargo, lo anterior no excluye la posibilidad de generar marcos de
referencia consistentes en lo tedrico y en lo practico a partir del andlisis de
situaciones didacticas concretas pensadas desde la complejidad de las
condiciones y determinaciones en las que tuvo lugar (Pérez & Roa, 2010, p. 56).

EL LENGUAJE DESDE LA CONCEPCION SOCIO CULTURAL

El lenguaje parte de una concepcion
socio-cultural en donde intervienen
las précticas discursivas de los
estudiantes en diferentes contextos.

(...) abordamos el lenguaje desde una dimension social y cultural, como una
practica en la que el lenguaje oral y escrito, y otros como la danza, la musica, el
dibujo o la pintura, asi como los textos en su diversidad de formas circulan, tienen
sentido y cumplen funciones sociales y académica. (Pérez & Roa, Referentes
para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 25).

(...) Esas son las practicas de lenguaje, es decir, aquellas practicas discursivas,
sociales, situadas en los contextos culturales particulares en las que se usa el
lenguaje. Practicas que ocurren en el terreno del lenguaje. (Pérez & Roa,
Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 26).

“Basados en este concepto de lenguaje oral como practica social y cultural, nos
corresponde en la escuela disefiar situaciones en las que se participe en diversidad
de précticas orales y otras en las que dichas practicas se tomen como objeto de
estudio para aprender sobre ellas” (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del
primer ciclo, 2010, pag. 30)

El contexto socio-cultural de los
estudiantes influye decisivamente
en la adquisicion y el desarrollo de
la lectura, la escritura y la oralidad.

“Desde que nacemos nos vinculamos a interacciones con los adultos, mediadas
por el lenguaje oral, gestual, de sefias” (Pérez & Roa, 2010, pag. 23).

“(...) los niflos en sus interacciones con el entorno social, simbodlico, van
reconociendo la cultura escrita; descubren que hay textos con funciones diversas
y que muchas relaciones estan mediadas por el texto escrito, por ejemplo, cuando
la mama hace la lista de mercado o cuando se anota un nimero telefénico o una
direccion, o cuando alguien lee una informacion para otra persona.” (Pérez &
Roa, 2010, pag. 23)

“Dada la diversidad de trayectorias de los nifios, en funcion de su procedencia
social y cultural, y de las caracteristicas de su mundo inmediato, los recorridos y
exploraciones que han adelantado sobre ese mundo de lo escrito son muy
diferentes”. (Pérez & Roa, 2010, pag. 24)

La participacion de los padres de
familia y la comunidad propician
espacios y experiencias desde las
cuales los nifios y nifas fortalecen
habilidades lectoras y escritoras.

El ingreso a estas experiencias y practicas de lectura no supone, necesariamente,
el dominio de la lectura convencional, pues el nifio, a través de la voz de otro,
(docentes, compafieros de grados superiores, padres o adultos significativos),
puede, incluso desde antes de nacer, acceder a ese magico y ancho mundo de la
cultura cifrada en textos. (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer
ciclo, 2010, pag. 17)

Por ejemplo, los nifios pueden llevar libros de la escuela a la casa para leer en
sus ratos libres, o se puede pedir a los padres que los lleven a una biblioteca para
que disfruten de un espacio de lectura silenciosa. (Pérez & Roa, Referentes para
la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 47)

El desarrollo del nifio depende en gran medida del vinculo y la interaccién con
la cultura, con los pares y con el mundo social. Desde esa perspectiva, el
desarrollo del nifio se relaciona de modo fuerte con las caracteristicas de las
interacciones que el nifio tenga en sus espacios sociales y culturales. (Pérez &
Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 57)

Importancia de los pares en el
proceso de aprendizaje: cooperan,
comparten, interactGan y se
retroalimentan. Ayudan a construir
y reconstruir la lengua escrita,
aprendizaje reciproco.

La docente, en lugar de plantear la misma actividad puntual para todos, por
ejemplo un ejercicio de trazos y de transcripcion, o de copia (practicas aun
recurrentes), abre una situacion compleja, que los incluye a todos, pero que a la
vez losreta, les exige. Cada uno se preguntara por qué el compafiero o compafiera
escribe de modo distinto, y apareceran las preguntas por las regularidades y
funciones del sistema escrito. (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del
primer ciclo, 2010, péag. 25)

Este tipo de situaciones nos indica que el criterio que se empled para su disefio
fue la generacion de la interaccidn, privilegiar el trabajo colectivo, la
conversacion entre pares, con el fin de que emerjan las hipotesis de escritura, se
verbalicen, se tensionen y se avance en su reelaboracidn, para finalmente lograr
la produccion de un texto que tendra una funcion comunicativa particular,
etcétera. Es decir, se trata de una situacion compleja disefiada desde una
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perspectiva didactica y no desde una teoria del desarrollo. (Pérez & Roa,
Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 25)

TRANSFORMANDO REALIDADES A TRAVES DEL

LENGUAJE

El lenguaje es visto como medio
que permite la transformacion de las
realidades de los estudiantes para la

construccion de mundos posibles

imaginados

Los Referentes de la didactica del lenguaje para el primer ciclo, con el tema de
la construccion de la propia voz, plantean que el estudiante sea capaz de imaginar
otrarealidad, transformar su contexto y construir los mundos que desee imaginar,
esto se logra a través de la creatividad, de la identidad y diversos elementos que
pueden estar guiados didacticamente por el maestro.

“La literatura vuelve comprensibles las multiples formas con las que hacemos
frente a las infinitas posibilidades que nos ofrece la vida” (Pérez & Roa,
Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 43).

La literatura “permite que podamos adentrarnos en mundos magicos, oscuros y
alternativos, gracias a que potencia nuestra imaginacion y nos involucra como
lectores con personajes, voces, sentimientos e infinitas posibilidades de
interpretar el mundo” (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo,
2010, pag. 44).

Creacion de situaciones didacticas y
de aprendizaje significativos para
los nifios.

Basados en este concepto de lenguaje oral como practica social y cultural, nos
corresponde en la escuela disefiar situaciones en las que se participe en diversidad
de précticas orales y otras en las que dichas practicas se tomen como objeto de
estudio para aprender sobre ellas (Pérez & Roa, 2010, p. 30).

En el aula puede proponerse un trabajo en el cual el texto literario sea
protagonista y eje articulador de los procesos de lectura y de escritura de nuestros
estudiantes (Pérez & Roa, 2010, p. 43).

LOS PROCESOS DE LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD PERMITE A LOS NINOS LA CONSTRUCCION

DE SU PROPIA VOZ

Los procesos de lectura, escritura y
oralidad dejan de ser la simple
adquisicion de un cddigo
convencional para convertirse en un
medio que permite a los nifios la
construccion de su propia voz.

“La construccion de una voz para la participacion en la vida social es el lugar en
el que el nifio se reconoce a si mismo como sujeto y como parte de un colectivo
y, en esa medida, reconoce al otro. Construye su identidad reconociéndose a si
mismo y descubre su pertenencia a un grupo cuando comprende que su voz tiene
un lugar en él, es escuchada, valorada y tenida en cuenta. Asi, descubre las
dindmicas de la participacion y se dispone a reconocer y a respetar al otro. En
esa medida, las interacciones que ocurren en el aula de clases en los primeros
afios son determinantes, pues el éxito o fracaso en estas sera la base para el
desenvolvimiento del nifio en otros grupos sociales” (Pérez & Roa, 2010, pag.
29).

“Ahora bien, trabajar para que los nifios construyan una voz implica la
construccion de unas pautas que regulen las interacciones, estas reglas (escuchar
al otro, pedir y esperar el turno, no repetir lo dicho, etcétera) se construyen
paulatinamente y se debe velar por su mantenimiento pues no son solo la base de
la vida académica, sino de toda la vida social dentro y fuera de la escuela” (Pérez
& Rog, 2010, pag. 30).

“Concebir la lectura y la escritura como practicas sociales es reconocer que son
procesos que van mucho més alla de la descodificacion y la codificacion. Escribir
es producir ideas propias y estar en condiciones de registrarlas a través de algin
sistema de notacion” (Pérez & Roa, 2010, pag. 32).

La cultura escrita permite a los
nifios conocer el patrimonio
histérico cultural desde donde
empiezan a construir su propia voz

“(...) los propositos centrales del trabajo didactico en estos primeros grados
consiste en formalizar los acercamientos y exploraciones que los nifios ya han
adelantado en sus contactos con la cultura escrita y con las practicas sociales y
culturales del lenguaje” (Pérez & Roa, 2010, pag. 25).

“(...) al ingresar a la cultura escrita, al mundo de los textos, disfrutamos del
patrimonio simbélico de la humanidad, y a la vez quedamos atrapados en las
estructuras, en las formas de lo escrito, en unos modos particulares de ordenar y
pensar el mundo” (Pérez & Roa, 2010, pag. 29).

“(...) los nifios ven que la gente lee y escribe y van descubriendo que estos dos
procesos cumplen con importantes funciones en la vida social, incluso se han
percatado de la manera como la cultura escrita permea todos los &mbitos de la
vida de un sujeto y se han planteado hip6tesis sobre cdmo funciona el lenguaje
escrito” (Pérez & Roa, 2010, pag. 32).

La lectura en voz alta es
fundamental para los maestros de
primer ciclo, pues ademas de
permitir una proximidad emocional
a los estudiantes, brinda

“Al leer en voz alta se transmite no solo el contenido lingiistico del texto, la voz
de quien lee transmite emocién, asombro y otros sentimientos que el texto
genera” (Pérez & Roa, 2010, pag. 40).

“(...) leer no se reduce a la asimilacion de informacion, es una construccion de
significados que implica comprender, extraer conclusiones que no son explicitas
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herramientas para el desarrollo de
las habilidades propias de un buen
lector

en el texto, establecer relaciones con los conocimientos previos y con otros
textos, y en esa medida, un buen lector estard en condiciones de seleccionar
textos, filtrar informacion y asumir una postura frente a lo que lee” (Pérez & Roa,
2010, pag. 37).

Formacion de lectores, escritores'y
oradores con el uso de la propia voz

Ahora bien, trabajar para que los nifios construyan una voz implica la
construccion de unas pautas que regulen las interacciones, estas reglas (escuchar
al otro, pedir y esperar el turno, no repetir lo dicho, etcétera) se construyen
paulatinamente y se debe velar por su mantenimiento pues no son solo la base de
la vida académica, sino de toda la vida social dentro y fuera de la escuela. Con
todo lo anterior, es necesario disefiar situaciones didéacticas para que los nifios
aprendan a participar de diferentes practicas del lenguaje oral (por ejemplo enun
debate, o sustentar un punto de vista, exponer algo, etcétera) (Pérez & Roa, 2010,
p. 30).

La prioridad en el primer ciclo, ademéas de construir el sistema escrito, consiste
en que los nifios se descubran productores de textos. Y descubrirse productor de
ideas, de textos (...)

Se hace necesario formar nifios que sean lectores y productores de textos, que
estén en capacidad de leer y escribir en el marco de diversidad de practicas
sociales que se ajustan a determinado propdsito comunicativo (Pérez & Roa,
2010, p. 34).

EL NINO COMO PROTAGONISTA DE SITUACIONES DIDACTICAS DEL LENGUAJE

DISENADAS POR MAESTRO

El nifio es el protagonista de toda
situacion didactica disefiada por los
maestros de primer ciclo, en donde

prevalece la construccion de
subjetividades a través de la funcién
socio-cultural del lenguaje

“En atencion a esa heterogeneidad es que requerimos disefiar situaciones
didacticas y proponer unas metas, orientadas desde la idea de sujeto, de pais, de
sociedad, de ciudadano que queremos formar” (Pérez & Roa, 2010, pag. 14).

“Hoy, es claro que los propdsitos de la escuela, frente al lenguaje, se orientan a
construir las condiciones para que los nifios y nifias ingresen a la vida social y
académica construyendo una voz propia que les otorgue seguridad e identidad
con su grupo social de referencia, de tal modo que vayan configurando un lugar
en el tejido social” (Pérez & Roa, 2010, pag. 16).

“Esos propositos se orientan, también, a posibilitar el ingreso de los nifios a la
cultura escrita y a las practicas sociales de lenguaje” (Pérez & Roa, 2010, pag.
16).

La transformacion de las practicas
de ensefianza contribuyen a la
formacion de un tipo especifico de
nifio, sujeto y ciudadano al servicio
de la sociedad

(...) como docentes nos corresponde elegir cudles practicas de lenguaje son
pertinentes para la educacion de nuestros nifios. Pero esa decision, esa seleccion
es por supuesto un problema que desborda las preguntas por lo académico, se
trata en el fondo de un asunto politico. Qué tipo de ciudadano estamos formando,
qué tipo de sujeto, para qué tipo de sociedad, de pais. Por supuesto no tenemos
las respuestas para estos interrogantes, pues en gran medida ese es el ambito de
decision del docente (Pérez & Roa, 2010, p. 57).

Précticas ajustadas a los intereses y
necesidades del nifio.

Se trata, mas bien, de que una vez reconozcamos y documentemos las
trayectorias de nuestros estudiantes respecto al lenguaje (oral, escrito,
literario...), y luego de reflexionar sobre los propésitos formativos, discursivos y
éticos que guifan nuestra accién docente, pasemos a disefiar situaciones que
permitan que, con independencia de la diversidad de esas trayectorias, todos se
vean retados de manera diferenciada, no homogénea (Pérez & Roa, 2010, p. 24).

(...) se hace imprescindible que cuando el niflo llega a la escuela y el docente
propone abordar la ensefianza del lenguaje escrito se reconozcan los
conocimientos que el nifio ha construido. En esa medida, le corresponde al
docente reconocer e identificar esos conocimientos y proponer situaciones para
que los nifios se inserten en las précticas del lenguaje y reflexionen sobre ellas, y
en ese marco, puedan avanzar en la comprension del sistema escrito (Pérez &
Roa, 2010, p. 32).
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La convivencia escolar estd mediada
por aspectos relacionadas con la
oralidad, especificamente con la

construccion de reglas sobre el uso
de la palabra

En la politica pablica se da un espacio bastante importante a la construccion de
la propia voz, estd permite que el estudiante ademas de tener sus propios
pensamientos e interpretaciones sobre diversos temas para dar a conocer sus
ideas, pueda proponer y cumplir ciertas reglas propias del manejo de la oralidad
con su grupo, en donde se incluyen aspectos como el respeto a la palabra, los
turnos conversacionales, etc.

DIDACTICA COMO TRANSFORMACION

La Didactica del lenguaje es un eje
fundamental para los maestros de
primer ciclo pues les brinda
herramientas para transformas sus
practicas de ensefianza del lenguaje.

“(...) Lo anterior implica que en el trabajo de disefio de situaciones didacticas,
que es una de las funciones centrales del docente, se asuma una posicion y se
tome una serie de decisiones que desbordan los limites de la escuela: ensefiar es
claramente un ejercicio politico” (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del
primer ciclo, 2010, pag. 17).

“(...) el enfoque central de este documento se orienta a pensar en el trabajo sobre
el lenguaje desde la arista del disefio de las situaciones de ensefianza, las
situaciones didacticas entendidas como las formas de configurar las interacciones
entre los nifios y nifias, los docentes y los procesos del lenguaje” (Pérez & Roa,
Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 17).

“(...) nuestra funcion sera disefiar un repertorio de situaciones didacticas
atractivas y a la vez retadoras y exigentes, que permitan empujar lo ya iniciado y
complejizar las comprensiones e hipdtesis sobre el lenguaje escrito, en otras
palabras, abrir espacios para formalizar esas comprensiones” (Pérez & Roa,
Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 24).

Uso de estrategias de aprendizaje
que despiertan el interés, ayudan a
establecer relaciones, a tener acceso
a la informacion, a explorar ideas y
situaciones intencionadas que
animen a los nifios a acceder al
lenguaje.

“Desde este enfoque sociocultural, planteamos que la calidad de las interacciones
que la escuela le propone al nifio empuja su desarrollo, lo que implica asumir que
ese desarrollo, en este caso del lenguaje, no depende exclusivamente de las
disposiciones y condiciones naturales del sujeto, como se sefiala en el epigrafe,
sino, en gran medida, del tipo de situaciones, experiencias e interacciones a las
que tenga acceso” (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo,
2010, pag. 18)

En esos espacios comenzamos a construir nuestra voz para participar de la vida
social mucho antes de llegar a la escuela, hasta el punto que en muchos casos se
piensa que cuando los nifios llegan a las aulas ya saben hablar, aunque sabemos
que los modos de habla formal se aprenden alli, pues implican procesos de
reflexiéon y de control discursivo, asi como reconocer las condiciones de la
situacion concreta de enunciacién. Esto se logra disefiando en las aulas
situaciones intencionales, estructuradas y sistematicas para construir esos
elementos. (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010,

pag. 24)

(...) las practicas de lenguaje que la escuela privilegia, las caracteristicas
simbélicas y discursivas del aula, la interaccion del nifio con sus pares, con sus
docentes, con algin tipo de materiales, objetos, practicas, discursos, seran
factores claves para su desarrollo. (Pérez & Roa, Referentes para la didéctica del
primer ciclo, 2010, p4g. 57)

La literatura infantil cercana a los
nifios, las ilustraciones y los textos
producen goce lector que es uno de

los objetivos principales del
aprendizaje del lenguaje en el ciclo
inicial.

En el aula puede proponerse un trabajo en el cual el texto literario sea
protagonista y eje articulador de los procesos de lectura y de escritura de nuestros
estudiantes. (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010,
pag. 43)

En el aula podemos aprovechar esta fascinacion que los nifios sienten hacia las
historias para lograr que construyan estrategias y habilidades necesarias para la
cualificacion de sus procesos de lectura, de escritura y de reconocimiento del
género narrativo. Naturalmente, esto requiere practicas pedagoégicas que lo
posibiliten. (Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010,
pag. 45)

Es de resaltar que al incluir la literatura en nuestras practicas pedagogicas,
estamos permitiéndoles a los nifios una experienciarica y variada con el lenguaje.
Muchos estudiantes no experimentan el encuentro con la literatura en sus
hogares, puesto que en las familias no se lee y en las casas ya ni hay espacio para
guardar libros. Sin embargo, existe una segunda oportunidad y esa es la escuela,
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“El momento y el espacio de la salvacion de la literatura, del posible
descubrimiento y formacion del futuro lector” (Machado, 2003: 13). (Pérez &
Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 45)

Implementacion de la tecnologia en
el aula como medio educativo que
se constituye en herramienta para

innovar en los procesos de
aprendizaje. También implica al
docente y al estudiante como
agentes reflexivos y criticos.

Los cambios sociales, politicos y culturales que tales escenarios configuran
conforman también el devenir de las instituciones educativas; los nuevos
procesos informaticos han ido entrando paulatinamente al aula de clase, ya sea
como una necesidad que los maestros han manifestado para sus practicas
pedagdgicas, como politicas publicas de incorporacion de las TIC en los espacios
escolares, como donaciones de empresas que prevén los cambios educativos a
través de las mismas, o simplemente como una imposicion. Cualquiera que sea
el camino por el cual han llegado estos dispositivos a la escuela, esta tiene el
deber de pensar en dicha incorporacion, no con el animo de estar a la “moda” ni
de creer ingenuamente que estos espacios por si solos seran los que renueven las
précticas pedagdgicas que se llevan a cabo, sino con el animo de reflexionar
sobre el porqué y para qué el uso de tales tecnologias. (Pérez & Roa, Referentes
para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 51)

Aunque los nifios gozan de ese avance tecnoldgico, ya sea de forma directa o
indirecta, la escuela podria extrafiarse, provocarse, reflexionar y proponer mas
en torno a los modos cémo comprende la incorporacion de las TIC en el aulay
el sentido que dicha incorporacion tiene, no con el &nimo de tener solo aparatos
que adornen la practica pedagdgica, sino con el frenesi de que las TIC vinculadas
a los proyectos de ensefianza pueden derivar [fuertemente] en cambios y
transformaciones personales, sociales y culturales en los nifios y nifias para la
construccion y constitucién de unas condiciones de la vida politica y ciudadana.
(Pérez & Roa, Referentes para la didactica del primer ciclo, 2010, pag. 52)

Pero mas alla de lo que, seguramente, muchas experiencias permitiran descubrir,
lo que debe revelarse es el modo en que se incorporan las TIC, no como meros
instrumentos para, sino como escenarios de construccion y participacion que
permiten pensar la cultura de lo escrito de otro modo, y con ello la enorme
posibilidad de encarar la transformacién de unos sujetos que paulatinamente
comienzan a intervenir (desde lo particular) en las intenciones sociales y politicas
de una nacion. (Pérez & Roa, 2010, pag. 54)

Las secuencias didacticas: Un
aporte a la reflexion desde la
practica.

La secuencia aborda algin, (o algunos), procesos del lenguaje, generalmente
ligados a un género y a una situacion discursiva especificos. Una secuencia
también puede disefiarse para construir saberes sobre el lenguaje y los textos
(Pérez & Roa, 2010, p. 60-61).

En una secuencia didactica, que esta constituida por una sucesion de acciones e
interacciones, debe ser posible evidenciar el criterio de asignacion de
complejidad entre las actividades a medida que transcurre su desarrollo. Otro
elemento clave de una secuencia es que esta ligada a una produccién discursiva
especifica: un texto, una intervencion oral publica, una disertacion (Pérez & Roa,
2010, p. 62).
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Anexo 8. Entrevista a expertos: Catalina Roa y Mauricio Pérez Abril
Entrevista a Expertos
Lugar de la entrevista Facultad de Educacion P. | Fecha de la entrevista 09 10 2015
u.J.
Tiempo de duracion 25 minutos Horainicio [ 3:00p.m. [Horafin [3:25p.m.

Objetivo de la entrevista

Profundizar en los elementos referentes a la relacion de las politicas publicas

educativas del lenguaje a nivel distrital y las practicas destacadas seleccionadas como
fuentes en la investigacion.

Datos de entrevistados

Nombres y apellidos Mauricio Pérez Abril

Ultimo titulo obtenido Doctorado Interinstitucional en Educacion

Nombres y apellidos Catalina Roa

Ultimo titulo obtenido Maestria en Educacién

Institucion donde laboran | Pontificia Universidad Javeriana

Datos de entrevistadores

Nombre y apellidos Martha Parra — Monica Sanchez — Melby Villamil

Inicio

I. Saludo - Presentacion

Buenas tardes profesora Catalina Roa y profesor Mauricio Pérez. De ante mano les agradecemos el
tiempo y la disposicion que han tenido para atendernos en este espacio y revisar los documentos enviados
gue son insumos claves para esta entrevista.

Nuestros nombres son: Martha Parra, Monica Sanchez y Melby Villamil, docentes — investigadoras de
la Secretaria de Educacion de Bogota en el ciclo I, actualmente somos estudiantes de la Maestria en
Educacion de la Universidad Javeriana en la linea de Practicas de ensefianza, practicas discursivas y
lenguajes en el campo educativo.

En este momento nos encontramos realizando una investigacion en el campo del lenguaje que busca
entender la relacidn entre la politica publica de ensefianza del lenguaje para ciclo | en Bogota y practicas
destacadas del lenguaje en colegios publicos de la ciudad, por lo tanto nos es de bastante interés conocer
sus apreciaciones frente a algunos hallazgos y tensiones que en este analisis hemos podido develar,
debido a que ustedes son expertos en el tema de politica educativa y ensefianza del lenguaje en la
educacion inicial.

Es por esta razon que a continuacion daremos inicio a una entrevista con una duracién aproximada de 60
minutos, en la que, con su autorizacion, tomaremos notas manuscritas y grabadas para recolectar con
mayor precisién la informacién que ustedes nos proporcionen el dia de hoy.

11. Apertura

En un primer momento nos gustaria conocer algunos de sus datos profesionales.

También nos gustaria saber si le fue posible revisar el material enviado con referencia a los hallazgos encontrados
en las practicas destacadas y su relacion con la politica (Referentes) asi como las tensiones encontradas hasta el
momento.

Desarrollo

I11. Focalizacién
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Pregunta 1 Notas manuscritas Transcripcion de grabacién
. » Mauricio Pérez: es la | Mauricio Pérez: Pues, en términos muy generales,
¢Qué es una pO|ItICg orientacion del Estado para | una politica piblica es una orientacion que el Estado,
publica  para  ustedes? | grganizar la educacion con promulga para organizar su Sistema

¢Cual es su importancia en
el campo educativo?

miras al mejoramiento de la
calidad educativa, orientar
una perspectiva teorica y
privilegiar algunas préacticas.

En Colombia Si
obligatoriedad no es tan
estricta  debido a la

autonomia curricular.

Catalina Roa: Es un marco
comdn que orienta a los
maestros en temas
educativos.

pues,
Educativo, para fijar una meta en cuanto a calidad,
calidad de su educacidn, define una perspectiva
tedrica, privilegia ciertas practicas y otras no. Es
como una apuesta de pais que un gobierno, un Estado
se postula durante el tiempo, es una reglamentacion,
con cierta obligatoriedad, por decirlo de alguna
manera, aunque esa obligatoriedad en Colombia no
es tan fuerte por el asunto de la autonomia curricular
que larige desde la Ley de Educacion.

Catalina Roa: La otra parte es la importancia?

Melby Villamil: Si, ¢Cual es su importancia en el
campo educativo?

C.R.: Lo que yo pienso sobre la importancia es un
poco en relacion de lo que dice Mauricio, la
posibilidad de que a lo largo del pais, en diferentes
contextos y situaciones los profesores tengan un
marco comun que los ubique en lo el Estado espera
que ellos hagan con los nifios, a pesar de que no se
concrete necesariamente en todas las aulas, del
mismo modo, por lo menos hay un marco que los
ubique y da ciertas directrices.

Pregunta 2

Notas manuscritas

Transcripcion de grabacion

¢Cudles son los propdsitos
que se buscaban al
formular los referentes de
la didactica de la lengua
para ciclo uno?

C.R.: Analizar a traves de la
sistematizacion de practicas
del lenguaje en el ciclo uno,
la didactica y elementos
conceptuales propios del
lenguaje en los primero afios.

M.P.: Mostrar por primera
vez en Colombia wuna
perspectiva del lenguaje

C.R.: Yo creo que uno de los principales propdsitos,
y por eso gran parte del documento esta dedicado a
la sistematizacion de practicas, era si bien mostrar
como elementos conceptuales de lo que se espera
gue suceda en el lenguaje en los primeros afios, que
los profesores pudieran tener luces de como estos
referentes se concretan en aulas en condiciones
similares, por eso las experiencias que estan ahi
sistematizadas son especialmente publicas. Entonces
digamos que uno de los propositos era sabiamos por
algunos espacios de conversacion con los profes, que
ellos, los profesores tienen conocimiento de lo que
han sido los avances de la Didactica del Lenguaje, la
dificultad esta, no tanto en que conozcan o no cuéles
son esas nuevas conceptualizaciones, sino en que no
saben en cémo concretar eso en su aula, por eso nos
centramos  bastante en que  pudiéramos
ejemplificarlo muy bien analizando situaciones, creo
gue ese era uno de los propésitos.

M.P: El otro es, hay una pregunta por los ciclos mas
adelante, me parece? No...Entonces de una vez
complemento con lo que esta diciendo Catalina, a mi
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desde la practica de los
profesores colombianos, que
ademds hablara de la
continuidad de grado a grado,
defendiendo la idea de ciclos
y evitando la fragmentacion
entre grados.

me parece que es solo lo central porque era la
primera vez, tal vez en la historia politica curricular
colombiana mostrar digamos una perspectiva de
trabajo desde la practica de profesores colombianos,
para que los profes se dieran cuenta de que ese
enfoque si es posible en escuelas con condiciones
complicadas y lo otro es unificar qué se hace en cada
grado, o sea por un lado buscar la solucion de
continuidad grado a grado, qué se hace en transicién,
hasta donde oralidad, lectura y escritura, que se
espera que los nifios aprendan en ese grado y luego
para que pase a primero, en primero qué y en
segundo qué, porque eso en Colombia estaba muy
fragmentado. Como el grado Transicién no existia
cuando se formulé la Ley 115, entonces fue un grado
gue aparecié después, entonces aparecié una
orientacién curricular de 1° a 3° que eran los
indicadores de logro, incluso los estandares
curriculares solo llegan a 3° y después a pareci6 una
orientacion curricular para el grado Transicion
solito, entonces eso estaba hecho un caos, eso a nivel
a nacional. A nivel de Bogota, Bogota sacO una
reglamentacion para el grado Transicion y de ahi
para atras y lo de ciclo | es el sancocho que ustedes
ya conocen.

Ese documento, esa orientacion de organizar por
ciclos, de pensar en un ciclo y no en un grado ayudé
a resolver esa fragmentacién y a definir metas, que
si bien no estan tan estrictamente formuladas en ese
documento, si pensamaos que es como la primera vez
que se formulan, que un profesor dice: “Ah bueno
entonces en oralidad podria ser hasta aca, en
escritura hasta aca en grado 1°”, digamos que un
profesor ya medio sabe qué hacer en 1°, en 2°y en
Transicion si siguiera esa orientacion aungue no esté
tan detallado, pues porque toda la idea de autonomia
pesa mucho todavia y no era viable ni era
aconsejable formular esas metas tan detalladas, pero
finalmente ahi logramos plantear una metasy eso fue
ahi todo un debate. Entonces yo pensaria que esa es
como la otra importancia a que ayuda esa
organizacidn, ese documento de politica, entonces la
organizacion por ciclos, a posicionar la practicay el
profesor como quien porta un saber y mostrar que las
practicas si pueden tener un lugar y de otro lado
unificar el enfoque y defender un enfoque sobre el
lenguaje también que ya estaba, como dice Catalina,
ya estaba medianamente circulando entre los profes
pero ponerlo en blanco y negro y decir esta es la
apuesta de enfoque del lenguaje.

V. Profundizacion

Pregunta 3

Notas manuscritas

Transcripcion de grabacion
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Leyendo los resultados,
¢qué creen que se ha
logrado frente a los
propositos?

C.R.: En los hallazgos se
evidencia reflexion por parte
de los maestros y su
preocupacion por la
transformacion de su
préctica.

M.P.: Se evidencia que el
maestro logra distanciarse de
su practica (formulacion
importante en la politica)
porque de esta manera puede
reflexionar sobre ésta y
transformarla.

Es interesante ver presente la
perspectiva socio - cultural
del lenguaje y la importancia
que se le da a los procesos de
la oralidad, pues en otras
politicas nacionales estaba
casi nula.

C.R.: Yo creo que una de las cosas que los hallazgos
que ustedes presentan en el cuadro que se ha logrado,
es que si bien no todas las practicas que analizaron
como destacadas se enmarcan en lo que proponen los
referentes, si hay un buen porcentaje de ellas en los
que se evidencia reflexidn, digamos que eso era,
creemos nosotros que es uno de los asuntos centrales
en un proceso de trasformacion de practicas,
entonces pues si bien no todas aparecen como
practicas destacadas y muy enmarcadas en los
referentes si aparece de manera fuerte el que el
profesor se esté preguntando por como transformar
su practica, por cdmo mejorarla, por reflexionar
sobre eso que hace, entonces creo que eso es un
hallazgo importante.

M.V.: Por inquietarse.

M.P.: Ademas de eso para nosotros era importante
en la formulacién de la politica porque creemos
mucho en que si el profesor logra distanciarse de su
practica y latoma como un objeto de reflexion eso le
ayuda a transformarla. Lo otro que a mi me parecio
muy sugerente es que el enfoque del lenguaje, bueno
claro que estamos hablando de las préacticas
destacadas, no del grueso de las practicas, pero si que
esa perspectiva socio — cultural del lenguaje esté
presente, que haya una referencia muy directa de los
procesos especificos de oralidad, por ejemplo, la
oralidad que eran tan pobre en la politica curricular
anterior incluso a nivel de los lineamientos
curriculares de lenguaje a nivel nacional, era algo
muy incipiente, fue formulado de una manera muy
restringida y sabemos que esa es una de las grandes
debilidades de la didactica de la lengua en el pais, el
hecho de que eso esté apareciendo, de que la
perspectiva socio-cultural esté apareciendo, a mi me
asombr@, positivamente, digamos que es muy grato
descubrir que un documento de politica si esta
teniendo algun efecto, al menos en los profesores
gue se destacan. ¢Cuantos documentos revisaron
ustedes en total?

Patricia Parra: 20 experiencias.
M.P.: No pero del total.
P.P: Ah del total. Entre 40 y 50.

Monica Sanchez: Si, 40 0 50. Y que ya después el
filtro nos llevo a que fueran solamente 20.

M.P.: Si, porque el hecho de que los profesores
escriban sobre su experiencia ya es un indicador
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importante, eso ya es una sefial de distanciamiento y
de reflexion. A mi me parece muy grato eso.

M.V.: Y que se tomen el tiempo de sentarse a
escribir y a pensar... Pasamos a la cuarta pregunta.

Pregunta 4

Notas manuscritas

Transcripcion de grabacién

¢Qué resultados esperaban
que se dieran y no se
encontraron?

C.R: Se evidencia una
ausencia de la literatura y en
los referentes tenia un lugar
importante como
experiencia. Solo se hace
referencia a la escritura,
lectura y oralidad.

M.P.: Se esperaba encontrar
la literatura como
experiencia, es comprensible
que no aparezca porque los
maestros  deben  rendir
cuentas de comprension
lectora, como un objetivo a
nivel nacional y evaluado en
las diversas pruebas.

M.P.: Cuando formulamos ese documento de
politica, digamos que no se pensd en cudles son los
efectos, que en x tiempo...

C.R.: Yo creo que una ausencia que si me llama a
mi mucho la atencion es la literatura, si, digamos hay
un énfasis muy fuerte en las practicas de la escritura,
la oralidad y la lectura como practicas sociales, pero
el lugar de la literatura como experiencia que es algo
también relevante en los referentes no se vio con
mucha fuerza en las experiencias.

M.V.: Se ve en algunas, pero no en todas.

M.P.. Y la literatura, pues como nosotros
defendemos ahi en el documento la idea de literatura
como experiencia, no es solamente la comprension
lectora, digamos que el propésito del desarrollo de la
competencia lectora que es como un propdsito
nacional, si bien eso esta ahi por todo lado, por eso
se trabaja la lectura en la literatura, para poder buscar
sefialar que... Digamos que todos sabemos que la
literatura estd con el desarrollo de la comprension
lectora, de la comprension lectora, entonces digamos
que esa idea de que la literatura tenga un tratamiento
especial, que se incluya la idea de la literatura como
experiencia y ese tipo de cosas, pues yo creo que Si
esperabamos que eso tuviera un efecto y pues no lo
tiene todavia porque en la cultura curricular
colombiana sigue pesando mucho eso de las
evaluaciones, de las pruebas.

Digamos que larendicion de cuentas de los profes en
comprension, en pruebas saber, en pruebas de todo
tipo, entonces digamos que el interés por promover
otra idea de lecturay literatura pueda que si esté pero
no tiene lugar porque la escuela estd muy orientada
a los resultamos, y los resultados en comprension,
entonces digamos que esperdbamos o esperariamos
que la literatura tuviera mucho mas lugar. No esta
pero es comprensible que no esté.

Pregunta 5

Notas manuscritas

Transcripcion de grabacion
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Estos resultados que se dan,
(creen ustedes que son
producto de los referentes
de la didactica de la lengua
para ciclo uno o de las
practicas destacadas?

M.P.: Hay muchos factores
que inciden, un documento
no ayuda mucho a la
transformacion. El que en
Bogota el sistema educativo
este organizado por ciclos
influye, al igual que el
enfoque del lenguaje que ya
se viene trabajando en
muchas universidades en las
maestrias realizadas por los
profesores.

M.P: Yo creo que de muchos factores no solo esos.
Realmente yo no creo mucho en que un documento
incida. Yo participé en la coordinacion de los
lineamientos curriculares del lenguaje vigentes del
Ministerio y en 15 afios eso no tuvo el efecto que
esperabamos que tuviera y ya cuando uno se pone a
leer sobre como es que opera la politica publica en
general en el mundo es asi, la formulacion de
documentos no transforma mucho. Pero en este caso
si afloja un poquito el sistema, yo creo que también
por lo de los ciclos, no solamente son los
documentos de las areas sino porque Bogota le
aposto a una politica de ciclos y a eso le hicieron
mucho ruido, y organizaron todo el sistema con
muchos componentes. Hicieron un congreso
grandisimo, invitaron a todos los profesores,
invitaron a los expertos a hablar de los ciclos, la
organizacion curricular de los colegios es por ciclos,
la agrupacion de los profes al interior de los colegios
es por ciclos, o sea hay una cantidad de estructuras
que empezaron a moverse y a mi me parece que
ayudaron a eso.

Y por el otro lado el enfoque como decia Catalina al
comienzo, el enfoque ya circulaba en el pais, faltaba
como darle un orden y el documento tal vez ayudd
un poquito a eso. Pero también los profesores, como
ustedes, estan estudiando maestrias en estos temas,
pues ese enfoque ya de alguna manera se trabaja en
las universidades

Hay muchos factores que yo creo que ayudaron o
ayudan a esto, de hecho Bogota es la ciudad que
tiene mejores resultados en lenguaje, con todas las
criticas que le quepan a las pruebas, pero pues estas
ciudades son las que mas adelante dan en buenas
practicas, en resultados. Yo diria que son muchos
factores, este ayudé a alguito pero no creo que sea el
nico.

C.R.: Yo creo que otro de los factores que tendria
que ver ahi 'y, creo que ustedes lo podrian ver en las
experiencias es, que tantas de esas experiencias
sistematizadas se derivan de procesos de formacion
y sistematizacion que se ha propuesto la Secretaria
de Educacién. Porque también después de los
referentes, pues, vinieron procesos de formacion
para los profesores que nos acompafiaron en ese
proceso de llevar los referentes al aula 'y creo que eso
también creo que eso genero un impacto, me
imagino que son muchas de esas practicas.

Finalizacion

V. Cierre
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Pregunta 6

Notas manuscritas

Transcripcion de grabacion

Para terminar...
¢Qué aportes o0 sugerencias
ustedes como  nuestros
profes, como expertos le
harian a nuestra
investigacion?

C.R.: Es que sin conocer...

M.P.: Tocaria que nos dieran un documento mas
completo, o que nos contaran un dia en que van para
tener mas elementos. Las teorias que han revisado, si
trabajaron otros documentos. Les hacemos una
observacion que les sirva. Puede ser que nos hagan
una presentacion del avance y les decimos en que les
podemos aportar.

Pero nos parecié muy chévere el estudio, pues poder
mirar esas relaciones entre practicas y politicas no es
muy usual que se estudie.

M.V.: Y también la idea es mirar las tensiones, no sé
si tienen algo que agregar acerca de las tensiones.

M.P.: Yo lo que veia en las tensiones es no es claro
el paso del cuadro a las tensiones, falta ver como
hicieron el analisis de los resultados y como llegaron
a estas tensiones, si son como conclusiones. Yo
sentia que como que faltaban elementos, si... porque
ustedes ahi sefialan como cuestionamientos a la
estructura de la escuela que son totalmente validos. ..
Pero como salid esto de alli. Pero, no tendriamos por
qué entenderlo porque no tenemos los elementos.
Porque en el cuadro son elementos que tienen que
ver mucho con el enfoque, con el lenguaje y en las
tensiones hay cosas mas generales como la
organizacién, el numero de estudiantes, la
masificacion... De pronto para el documento de tesis
gue eso sea claro, me imagino que eso esta claro.

¢Y por qué no pusieron tensiones o no les resultaron
tensiones en lo disciplinar, en lo didactico?

M. V.: pues la verdad, no encontramos tensiones tan
ligadas al lenguaje.

M.P.: Lo que uno puede inferir es que en cuanto al
enfoque y al lenguaje hay cierta unidad en las
experiencias o acuerdos en las experiencias?

Monica Sanchez.: Y de hecho en la mayoria de las
experiencias uno de los fuertes que encontramos fue
la didactica y la reflexion que el maestro hace frente
a esto, que nos parecié un punto totalmente positivo.
En tensiones en esa parte, algo que nos llamoé la
atencion en limitaciones era lo que comentaba el
profesor... sobre la politica que se implementa en
Bogota pero también el distanciamiento que hay a
nivel nacional, porque son politicas totalmente
diferentes que hacen un punto de quiebre entre lo que
se ve aqui y lo que se hace a nivel nacional.
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M.P.: Ustedes pueden hacer un aporte bastante
importante a la discusion politica del ciclo uno y de
la educacion inicial, porque el grado transicion, es un
grado en disputa entre la educacién inicial y la
educacion basica en Bogota; entonces, eso no se sabe
a qué pertenece. Tiene dos reglamentaciones
diferentes el lineamiento pedagogico de la educacion
inicial y el documento de ciclo uno, pero el grado
transicion es para los dos y esta en la mitad y, eso la
Secretaria no lo ha podido resolver.
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