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Abstract

Artikeln behandlar ett aterkommande sprakligt monster 1 idrottstrinares
instruktioner och dterkoppling till trinande barn. Ménstret utgors av ett tvaledat
yttrande dir ett instruerande led foéregis av ett orienterande led med ligre
informationsvirde och en delvis annan funktion. I artikeln beskrivs detta
orienterande led som scene-setting, vilket syftar pa att den orientering som féregar
och foérbereder instruktionen dr nédvindig for att yttrandet i sin helhet ska
fungera kommunikativt. Forekomsten av scene-setting 1 trinares instruktioner far
konsekvenser f6r hur yttrandet struktureras sprakligt, och 1 artikeln askadliggors
detta genom analyser av tva strukturer: dels en V3-struktur dér en initial #ar-sats
t6ljs av en sats med rak ordféljd, dels en kontrasterande satsrelation som paverkar
mojligheten att anvinda konjunktion. En central slutsats édr att instruktionernas
utformning dr starkt paverkad av de speciella kommunikativa villkor som priglar
en triningskontext som inkluderar barn.

Inledning

Situationer som styrs av specifika kommunikativa syften och villkor tenderar att
ge upphov till delvis ovintade och i sitt sammanhang vilfungerande sprikliga
strukturer. I den har artikeln beskrivs och diskuteras tva sidana strukturer, som
forefaller vara systematiskt etablerade 1 en specifik kontext (se avsnittet Det
empiriska materialet), nidmligen idrottstrinares muntliga och 1 hog grad
enkelriktade kommunikation med trinande barn. Till formen utgérs strukturerna
av relativt sammanhallna, muntliga yttranden som dr uppbyggda av tva satser utan
(horbar) paus emellan. Till funktionen syftar yttrandena till att ge instruktion och
aterkoppling till de trinande barnen efter ett genomfort forsok eller infér ett
kommande forsék att genomféra en Gvning. Exempel (1-2) askddliggor de tva
strukturer som star 1 fokus i artikeln (exemplen i kontext dterkommer lingre

fram). I bada fallen ir avsindaren en vuxen idrottstrinare eller en nagot yngre
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ungdomstrinare, mottagaren ett trinande barn och kontexten idrottstrining fér

barn.

(1) ndr ni trampar av ni ska upp med benet
(2) du springer jattesnabbt och bra i slutet du ska ha det tempot i
borjan

Trinarnas instruktioner i (1-2) dr komplexa i det avseendet att de bestar dels av
ett orienterande led med ligre informationsvirde, dels av ett instruerande led. I
béda fallen upptrider instruktionen som yttrandets andra led (#7 ska upp med benet
respektive du ska ha det tempot i biorjan), och den féregis av en orienterande sats: i
(1) r6r det sig om en precisering av och férutsittning f6r instruktionen (ndr ni
trampar av) och 1 (2) av en uppmuntrande, informerande kommentar (du springer
Jdttesnabbt och bra i slutei).

Funktionen hos de inledande satserna 1 (1-2) diskuterar vi i termer av scene-setting.
Med det avser vi ett led som fungerar férberedande for ett annat led och som ir
nédvindigt £6r att yttrandet i sin helhet ska fylla sin funktion i det kommunikativa
sammanhanget. Kommunikationen i triningskontexter generellt priglas av ett
krav pa effektivitet, pa sa sitt att kommunikationen tydligt forvintas bidra till en
prestationshdjning; effektiviteten kan handla om att instruktionerna ska
optimeras till form och innehall (se Lundin, 2018) eller om att resultat- och
prestationsmal s snabbt som méjligt uppnés. Triningskontexter som inkluderar
barn styrs dirtill bade av en progressionstanke som syftar till att utveckla barnens
tirdigheter (se exempelvis Davids m.fl., 2008; Hodges & Frank, 2002; Klatt &
Noél, 2019; Ward, 2011) och en forvintan om ett sa kallat salutogent
torhallningssitt (Olsson Jers, 2010). Ett salutogent férhallningssitt innebdr att
utgangspunkten for aterkopplingen alltid dr det som barnen har gjort bra och
klarat av. Dessa kommunikativa villkor speglas 1 exempel som (1-2), pa sa satt att
instruktionen, som ér det centrala i yttrandet (jfr ”’scenen”), verkar behéva
torberedas och féregis av ett mer informativt eller positivt led, en scene-setting, £6r
att den ska framgd pd Onskvirt sitt. Vi menar att det forberedande ledet
anteciperar eller projicerar (se Auer, 2005) det efterféljande pa ett sitt som far
pragmatiskt motiverade konsekvenser for yttrandets grammatiska utformning. I
exempel som (1) mojligedr kontextens forvantningar ett brott mot svenskans V2-
regel och 1 exempel som (2) att relationen mellan satserna kan uttryckas implicit,

dvs. utan att linkas med en konjunktion.
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Syftet med denna artikel dr att beskriva och diskutera hur de pragmatiska
omstindigheter som omger triningssituationer som inkluderar barn paverkar
trainares muntliga aterkoppling i fall som (1-2) och far syntaktiska konsekvenser
tor yttrandet som helhet. Vir undersékning tar didrfoér sin utgangspunkt i en
beskrivning av triningskontexten och de speciella kommunikativa villkor som
priglar den. Vad giller begreppet scene-setting tinns si vitt vi vet ingen allmint
vedertagen definition inom sprakvetenskapen (se dock liknande resonemang i
Asher m.fl., 2007, s. 8; Kress, 1994, s. 77 och Ledin, 1998, s. 22). Eftersom
strukturerna 1 (1-2) kriver delvis olika typer av resonemang om man vill férklara
vilka bakomliggande orsaker som paverkar utformningen, grundar vi de
teoretiska resonemangen om scene-setting dels 1 beskrivningar om sprakhandlingars
form och funktion (bla. Teleman m.fl., 1999), dels i diskussioner om satsers
relation till varandra (Mann & Thompson, 1988). Till sist relaterar vi dven

iakttagelserna till Auers (2005) beskrivning av projicering av yttranden i kontext.

Trianingskontexten: forvintningar pa progression och
uppmuntran

Den aktuella triningskontexten, liksom idrottskontexter generellt, priglas av en
strivan efter progression, dir trinarna och de trinande adepterna har ett
gemensamt mal att utveckla adepternas firdigheter och kompetenser. Hos
trinarna tar denna strivan sig framfor allt uttryck i att de genom muntliga
instruktioner och aterkoppling férsoker stédja de trinandes utveckling.
Aterkoppling (respons, “feedback”) definierar vi hir i enlighet med Hattie och
Timpetley (2007, s. 81) som “information provided by an agent |...] regarding
aspects of one’s performance”, med specificeringen att aterkopplingen ges av en
trinare till ett trinande barn i en idrottskontext utanfor skolans ramar (jfr Lundin,
2020). Lundin (2020) visar att trinarnas aterkoppling ofta bestér av instruktioner
1 forsta hand, dvs. information om vad barnen ska gora annorlunda nista gang
de genomfér en 6vning. Hattie och Timperley (2007, s. 82) utgir fran ett
kontinuum nir de diskuterar relationen mellan instruktion och aterkoppling och
menar att det i ena poolen finns en tydlig skillnad mellan att ge instruktion och
att ge aterkoppling, medan dterkopplingen i den andra poolen kombineras med
en korrigerande kommentar. Lundin (2020) menar att det inte dr férvanande att
aterkopplingen i den aktuella triningskontexten ofta ges i form av instruktioner,
eftersom innechallet i de nya instruktionerna didrmed blir en form av omvind
information — aterkoppling — om vad som inte fungerade nir barnet genomférde

ovningen.

169



Philippe Collberg & Katarina Lundin

Vikten av instruktioner och aterkoppling i triningssammanhang understryks av
bland andra Davids m.fl. (2008), Hodges och Frank (2002), Klatt och Noél
(2019), More och Frank (1996) och Potrac m.fl. (2000). I andra sammanhang har
det dessutom framhillits som centralt att den dterkoppling som ges ir
malorienterad och fokuserad pa uppgiften snarare dn pa personen (Airasian,
1997; Deci m.fl., 1999; Lundin, 2020; Mouratidis m.fl., 2008; Ward, 2011). Lika
viktigt som tydlig dterkoppling dr specifika instruktioner, eftersom sadana
underlittar malorientering och uppgiftsfokus (Hattie & Timperley, 2007; Locke
& Latham, 1984; Lundin, 2020). I tidigare forskning har Lundin (2018, 2019,
2020) dessutom visat hur idrottskontextens strivan efter progression stiller
sirskilda krav pa effektiv kommunikation och far konsekvenser for trinarnas val
av uttryckssitt. Hon har fillt in trdnarnas sprakbruk i en teoretisk ram som bland
annat ror maktrelationer, och med utgangspunkt i Bernstein (1973, 1975, 1979
och framat) har hon visat hur den lirandesituation som trinare samt trinande
barn och ungdomar dr en del av motiverar de sprakliga uttryck som trinarna
anvinder for sina instruktioner. Den speciella kontexten férklarar bland annat att
situationen 4r tydligt monologisk och inte dialogisk. Det framgar exempelvis av
att de (fataliga) fragor trinarna stiller dr slutna ja-/nej-frigor, ofta med endast
”ja” som maijligt svar, och inte 6ppna fragor (Lundin, 2018, s. 20). Lundin (2018,
s. 15) visar ocksa att de instruktioner och uppmaningar som trinare ger till
trinande barn séllan dr utbyggda med exempelvis kausala bisatser som forklarar
varfor de ska gora pa ett eller annat sitt. Avsaknaden av initiala effersom- och omr-
bisatser forklarar Lundin (2018, 2019, 2020) med att triningspass som kontext
naturligt innefattar att trinarnas instruktioner vare sig behover eller ska villkoras
(se Lundin, 2018, 2019).

En annan omstindighet som giller specifikt f6r idrottskontexter som inkluderar
barn idr att trinarna har malet att skapa en pedagogisk lirandesituation for de
trinande barnen. Parallellt med triningens strivan efter progression finns darfoér
1 triningskontexter med barn och ungdomar en underliggande férvintan om
uppmuntran och ett salutogent férhillningssitt. Av det skilet fokuserar vi i var
studie pa hur dessa inslag tar sig uttryck i trinarnas yttranden. Det salutogena
torhallningssattet 1 trinares aterkoppling framgir 1 exempel (3—4) fran
tekniktrining i1 lingdhopp (se Lundin, 2020). Samtidigt som de trinande barnen
far positiva kommentarer om en del av utférandet far de dven hora vad som kan
forbattras infor nista forsok: 1 (3) handlar det om att springa fortare och i (4) om

att anvianda mer kraft.
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(3) F: du har jattefin teknik men du maste springa pa (Friidrott,
inspelning 1:2).

(4) F: du hade inte lika bra kraft nu men du hade en fin landning
(Friidrott, inspelning 1:2).

Lundin (2020) visar att 68,9 % av de turer som innehaller trinares aterkoppling
till trinande barn dr tvaledade (197 av 286 turer) och bestir av en del som
uttrycker uppskattning och en del som ger instruktioner infér nista forsok.
Instruktionerna kan vara direkta som i (3) eller indirekta som i (4). Deltagarnas
inbyggda férvintan pa uppmuntran och progression 1 triningskontexter tar sig
alltsd uttryck 1 a4 ena sidan aterkopplande information, 4 andra sidan
framatsyftande instruktion. I Lundin (2020) illustreras det tydliga samband som
finns mellan instruktion och information, och hon menar att det inte ar
torvanande att aterkopplingen ofta ges i form av nya instruktioner; innehallet i
de nya instruktionerna blir sa att siga en omvind information om vad som inte
fungerade vid genomférandet. En slutsats hon drar dr att tydligt formulerade
instruktioner och dterkoppling ar av stor vikt for en trinare som vill ge
uppmuntran och samtidigt méjliggdra progression (jfr Hattie & Timpetley, 2007,
s. 100). I var studie kan vi se hur en instruktion, just i syfte att effektiviseras,
forses med en pragmatiskt motiverad scene-setting 1 form av relevant och

orienterande bakgrundsinformation.

Teoretisk bakgrund

I detta avsnitt presenterar vi de teoretiska resonemang som ligger till grund for
vara analyser av scene-sefting 1 idrottstranares instruktioner till trinande barn. Vi
redogor f6r begreppet sprikhandling utifran savil formella som funktionella

kriterier och diskuterar hur satser relaterar till varandra inom ramen f6r yttranden.
Sprakhandlingar

Beskrivningen av de iakttagna strukturerna i1 trinares instruktioner tar sin
utgangspunkt i begreppet sprakhandling. En sprakhandling dr avsedd att fylla en
specifik kommunikativ funktion, och dven om den inte nédvindigtvis dr knuten
till en specifik syntaktisk form dr det genom huvudsatsen som sprakhandlingen
har sitt mest prototypiska uttryck (Saeed, 2016; Searle 1979; Teleman m.fl., 1999,
kap. 38). Sprakhandlingen pastaende uttrycks alltsa prototypiskt i form av en
deklarativ huvudsats och sprakhandlingen uppmaning i form av en direktiv
huvudsats. Men ddrtill kan sprakhandlingar dven klassificeras utifran den
torvintade responsen pa yttrandet (Holmberg & Karlsson, 2019), vilket innebar

att dven andra satstyper och icke-satsformade strukturer kan fungera som
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uppmaningar i sitt sammanhang och férutsitta nigon form av handling som

respons fran mottagaren (se Karlsson u.a.; Lundin, 2018).

De tvd konstruktionstyper som star 1 fokus f6r var undersékning uttrycker bada
sprakhandlingen instruktion, men 1 den ena av dem formedlas tva
sprakhandlingar (se exempel (2) ovan). I det fallet har det forsta ledet funktionen
information och det andra instruktion, och bada leden uttrycks ofta i form av
deklarativer (se Teleman m.fl., 1999, s. 681). Funktionen information kan
exemplifieras med Nu £dr bussen forbi och funktionen instruktion med Nu &dr du
higa fndn. 1 det forsta fallet dr den forvintade responsen snarast ett
verbalsprakligt uttryckt medhall, alternativt en nickning, medan mottagaren i det
andra fallet f6rvintas utféra en 6vning som respons pa yttrandet. Den férvintade
responsen pa trinarnas utspel dr i vart empiriska material alltid en fysisk handling
fran de trinande barnens sida, dvs. att de férvintas genomfora en Gvning (se
Lundin, 2018).

Relationer mellan satser i yttranden

Eftersom de instruktioner som vi undersOker utgbrs av tvaledade yttranden
grundar vi dven diskussionen i hur betydelse skapas nir satser relateras till
varandra (jfr satskomplex 1 t.ex. Holmberg & Katlsson, 2019, s. 116ff). De
yttranden som star i fokus f6r undersékningen fungerar som tviledade
instruktioner, dir instruktionen i det ena fallet féregds av ett informerande,
preciserande led (se exempel (1) ovan) och i det andra fallet av ett informerande,
uppmuntrande led (se exempel (2) ovan). Dirmed kan det inledande ledet sigas
ha en stédjande funktion i férhéllande till instruktionen (jfr beskrivningen av
stodjande sprakhandling i Teleman m.fl., 1999, s. 842). Tanken om asymmetriska
torhallanden mellan satser utvecklas i Mann och Thompson (1988) inom ramen
tor Rbetorical Struture Theory (RST), dir funktionella enheter som satser, yttranden
och storre sprakliga enheter antas relatera till varandra hierarkiskt. Centralt f6r
Mann och Thompsons beskrivning dr dels vilken av de kombinerade enheterna
som har storst betydelse for att formedla den avsedda effekten, dels vilken
kommunikativ effekt som avsindaren forvintar sig att en kombination av enheter
har pd mottagaren, exempelvis att bevisa, forklara eller motsiaga. Effekten knyts
normalt till det led i ett yttrande som Mann och Thompson benimner kirna,
vilket 1 vart fall motsvarar instruktionen. Karnan antas vara innehallsligt mer
central, medan det andra ledet, satelliten, antas ha en mer stottande och
kompletterande funktion for den kommunikativa effekten hos yttrandet i sin

helhet. Satelliten motsvaras i vara undersokta strukturer av den orienterande
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informationen, i form av precisering respektive uppmuntran. Sirskilt relevanta
tor var undersokning dr den typ av relationer som enligt Mann och Thompson
(1988) struktureras med satelliten fére kirnan och dir den férvintade effekten
av relationen huvudsakligen knyts till det senare ledet. Eftersom trdnarnas
yttrande 1 sin helhet syftar till att ge instruktioner till de trdinande barnen kan den
avsedda effekten huvudsakligen knytas till det senare ledet, dir instruktionen
upptrider. Det informerande ledet kan pa sa sitt tillskrivas en underordnad
funktion, om dn inte desto mindre nddvindig, f6r hur den komplexa

instruktionen fungerar i sin kontext.

Det empiriska materialet

Det empiriska materialet i var studie utgér en del av ett storre transkriberat
talspraksmaterial om totalt ca 47 timmar, insamlat inom ramen for det tvaariga
torskningsprojektet Sprak i idrottskontext — medel for makt, lirande, demokrati??
Eftersom var studie dr kvalitativ snarare dn kvantitativ har vi valt ut ett delmaterial
motsvarande 1/5 av det totala materialet frin de tre idrotterna friidrott, jujutsu
och gymnastik. Urvalet utgérs av sammanlagt 9 timmar frin de tvd forsta
inspelningstillfillena i fyra olika grupper; 1 friidrott har vi material frin tva olika
triningsgrupper, med olika ledare, och i de andra idrotterna har vi material fran
en grupp vardera. Bide min och kvinnor finns representerade bland trinarna,
och samtliga deltagande trinare har svenska som sitt forstasprak. Av praktiska
skidl bar endast trdnarna mikrofon under trdningarna, men kvaliteten i
ljudupptagningarna medférde 4 andra sidan att dven barnens fa verbalsprikliga
yttranden fangades. En forteckning Over triningstillfillena och de inspelade

trinarna visas 1 Tabell 1.

Tabell 1. Oversikt dver inspelat material

Idrott Tranare Omfattning

Friidrott Y och F (méan) 2 tilifallen a 1 timme

Friidrott J och MA (kvinnor) 2 tilifallen a 1 timme

Jujutsu JE (huvudtrénare/sensei, man), 2 tillfallen a 1 timme
ME (man) och D (kvinna)

Gymnastik O (huvudtréanare, man) 2 tillfallen a 1,5 timme

I studien fokuserar vi pd trinarnas yttranden i de delar av triningarna som
relaterar till just trdningsmoment, dvs. inte deras kommunikation med de
trinande barnen under exempelvis upprop och pauser. I materialet forekommer
strukturen 1 exempel (1) vid 39 tillfillen och strukturen i (2) vid 226 tillfillen (se

avsnittet Strukturerna i materialet).

173



Philippe Collberg & Katarina Lundin

Transkriberingen av materialet 4r en bastranskribering som syftar till att
aterspegla innehallsaspekterna i kommunikationssituationen (se Norrby, 2014, s.
99ff) med utgangspunkt i den syntaktiska strukturen och inte den prosodiska.
Transkriberingarna aterger trinarnas yttranden till barnen och ricker for syftet
med denna artikel; de audiovisuella inspelningarna har anvints i andra
undersokningar av effekten av aterkopplingen, dvs. de trinande barnens férsok
att implementera trinarnas kommentarer nista gang de utfér en 6vning (Lundin
2020). Utmairkande fér kommunikationen under samtliga dokumenterade
triningar dr att barnen 1 princip inte anvinder sitt verbalsprak éver huvud taget
under de delar av passen som fokuserar pa idrottspecifik trining, annat 4n som
jakande svar pa frigor som ”Ar ni redo?” (Lundin, 2018, 2019). Med andra ord
levererar trinarna instruktioner och aterkoppling, och barnen svarar pa dessa
genom att forséka utféra den 6vning som de blir ombedda att géra (se Lundin,
2020; jfr Huhtamiki m.fl., 2019 och Lindstrém m.fl., 2020). Foljaktligen ér det
inte fragan om nagon verbalsprakligt baserad interaktion i det aktuella empiriska

materialet.

Strukturerna i materialet

I detta avsnitt beskriver och analyserar vi de tva typer av komplexa instruktioner
hos trinare som aterkommer i materialet. Vi visar hur kontexten staller krav pa
en scene-setting 1 instruktionen samt pa vilket sitt det far syntaktiska konsekvenser
tor yttrandet. Vi foreslar dven forklaringar till varfor den sprakliga utformningen
paverkas. Bada strukturerna férekommer systematiskt i materialet och utgérs av
yttranden bestaende av tva satser, och analyserna av desamma presenteras en at

gingen.
Struktur 1: initial nér-sats f6ljd av rak ordfoljd (V3)

Den forsta av tva strukturer dir trdnares instruktion formuleras med en
orienterande scene-setting 1 vart material innehaller en inledande och preciserande
ndr-sats som f6ljs av en deklarativ huvudsats med rak ordféljd. Kombinationen
av ndr-satsen och huvudsatsen med initialt subjekt gor att strukturen i sin helhet
far V3-ordfoljd. De fetstilade markeringarna i exempel (5-10) illustrerar
strukturen i materialet. Vi har valt att ge forhéallandevis manga exempel pa denna
struktur 1 syfte att tydligt illustrera att strukturen éterfinns och att monstret ar

detsamma i samtliga inspelade material och hos samtliga trinare.
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(5) F: ndr ni gar tillbaka ni ska bli sa langa som méjligt (.) det ar
viktigt att ni kommer upp pa tarna diar. Bra (.) det ar bara att
kdra inte sd snabbt framat (Friidrott, inspelning 1:2).

(6) Y: Ok jag ska forsoka forklara en gang till det jag har forklarat
forr. Det &r att nadr det ar uppvarmning det handlar om att ni ska
fa upp pulsen (.) ni ska bli lite varma. Ni ska inte bli trétta (.)
det har ar forsta delen pa passet. (Friidrott, inspelning 1:1).

(7) Y: Ténk pd halla.. ndr ni hoppar ni maste ga ner.. det &4r jattemanga

av er som bara stdr hdr (.) hallda allihopa lyssna jattemdnga av er
som bara stdr hir.. (Friidrott, inspelning 1:2).

(8) JE: ja sa Leo bra (.) bra och nadr du reser dig upp du tittar pa
honom hela tiden (.) titta mot honom titta mot honom annars kanske

han slar pa dig. (Jujutsu, inspelning 1:1).

(9) O: Sen pad klossen dar [PEKAR] sa kOr man kullerbytta (.) nar man
landar kullerbyttan med hdnderna nere man gor som en grupperad volt
nastan trycker man ut [TAR ETT STEG FRAM OCH VISAR MED ARMARNA] sa
gdér man hjulning efter.. (Gymnastik, inspelning 1:1).

(10)ME: ok matté! satt mitsarna tillbaks snyggt och fint (.) de som har
mitsen ldmnar dem tillbaks.. okej sitt framfor varandra tva och tva..
rygg mot rygg.. lagg fram fotterna armarna upp.. lagg fram fotterna..
vet ni vad (.) nar jag klappar ni vdnder er och forsoker lésa upp
er kompis balte (.) okej? (Jujutsu, inspelning 1:1).

Utan vidare analys betraktar vi monstret i (5-10) som ett sammanhallet yttrande
(jfr Anward & Nordberg, 2005, s. 6), med hinvisning till att det i materialet inte
torekommer ndgon horbar paus i ljudfilerna. Av det skilet konstaterar vi endast
att ordféljden i yttrandet i sin helhet férefaller avvika fran svenskans V2-monster.
I materialet férekommer detta monster vid 39 tillfallen. Motsvarande instruktion
med konventionell V2-ordféljd férekommer vid 47 tillfillen. Av totalt 86
torekomster av inledande temporal #ir-sats utgor alltsa 45 % exempel pa den raka
ordfoljden.

Till funktionen utgbr ndr-satserna 1 exempel (5-10) en orientering till eller
precisering av den efterfoljande, instruerande satsen. I samtliga fall beskriver de
speciella omstindigheter som de trinande barnen behéver férhilla sig till om de
ska kunna genomféra 6vningen i enlighet med trinarens instruktion. Det handlar
exempelvis om vad de bor tinka pa nir de trampar av, hoppar eller kommer fram
till en viss plats i sin 16pning. Dirmed ligger det innehallsliga f6rhallandet mellan
satserna nira den funktionella relation som Mann och Thompson (1988, s. 273)
benimner background (se aven Asher m.fl., 2007 och Collberg, 2020, s. 119-121).
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Backgronnd avser ett férhallande dir ett led som har funktionen som satellit bidrar
till mottagarens forstaelse av en innehallsligt mer central kdrna. Mann och
Thompson menar att satelliten i background ir nédvindig for mottagarens
mojlighet att till fullo férsta informationen i kdrnan, och de papekar att den
typiska strukturen for relationen dr att satelliten upptrider forst. I en annan
teoretisk beskrivning av background framhaller Asher m.fl. (2007, s. 7f) att
relationen kinnetecknas av ledens temporala dverlappning, dir det ena ledets
aktion intraffar inom ramen for det andra ledets. Den aktuella strukturen utmirks
bade av en satellit (zdr-satsen), som bidrar till en helhetsférstielse f6r uttrycket,
och av temporal Overlappning: innehillet i satelliten giller samtidigt som
innehallet 1 kdrnan (deklarativsatsen) realiseras genom barnens férsok att

genomfora en Gvning,

Beskrivningarna och iakttagelserna av background i Asher m.fl. (2007) och Mann
och Thompson (1988) stimmer alltsa vil 6verens med strukturen och betydelsen
1 exempel (5-10). Nir-satserna har genomgiende en betydligt mer relevant
placering fére dn efter instruktionen, eftersom den precisering de férmedlar ar
utgangspunkten fér deklarativsatsens instruktion. Avstindet i tid mellan
instruktion och handling 4r sd litet i en idrottskontext av det hir slaget att
instruktionen skulle bli missvisande — eller atminstone inte sa vilfungerande som
mojligt — om ndr-satsen placerades sist. Istillet skulle en placering av #dr-satsen
efter sjilva instruktionen kunna leda till att de trinande barnen genomférde
6vningarna pa fel sitt: de skulle ha pabérjat 6vningarna utan att ta hinsyn till de
speciella  omstindigheter  under  vilka instruktionerna  giller  (jfr
negationsplaceringen i trinares instruktioner till grupptrinande vuxna i Lundin,
20006). Vi menar dirfor att de initiala zar-satserna 1 exempel (5-10) kan forstas
just som ett slags pragmatiskt nédvindig scene-setting till de instruktioner som de
foregar. Resonemanget stirks av det faktum att instruktioner med ndr-satsen
placerad initialt férekommer vid totalt 86 tillfillen, medan instruktioner med ndir-
satsen placerad finalt endast férekommer totalt fyra ginger, varav egentligen
endast vid ett tillfille med den exakta funktionen som de 86 andra: “Bra,
hinderna som skydd, ga ner pa kni lige framatfall, pressa dir en stund, och upp
igen, hinderna som skydd nir vi reser oss upp... hinderna hir, sitt ner, dir, res
er upp, hinderna som skydd (Jujutsu, inspelning 1)”. I Gvriga tre fall indikerar
torekomsten av ett temporalt relaterat led ("sen” respektive ”nu”) att innehallet i

ndr-satsen inte behover eller ens kan férega instruktionen.
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Antagandet om att det finns pragmatiska skil till att anvinda preciserande nar-
satser 1 trinares instruktioner och att placera dem initialt i satsen bekriftas av att
ndr-satserna genomgiende dominerar bland bisatserna i materialet och 1 princip
uteslutande forekommer satsinitialt i den typ av instruktion vi har undersokt. Den
initiala placeringen av ndr-satser som 1 exempel (5—10) paverkar systematiskt
ordfdljden i den foljande satsen i det avseendet att yttrandet tycks fa tva
fundament. Detta faktum knyter vi till en strivan efter rak ordfoljd i det som ar
det mest centrala ledet i yttrandet, dvs. sjilva instruktionen. Om det centrala
innehallet 1 en instruktion aterfinns i yttrandets andra led, samtidigt som
preciseringen i zdr-satsen utgdr en fond — en scene setting — fOr instruktionen, ar
det rimligt att den omarkerade, raka ordféljden ér att féredra.> Ekerot (2011, s.
81) lyfter fram svenskans krav pa inversion som en begrinsning framfor allt for
talspriket, eftersom en inversion efter ett topikaliserat adverbial inte tillater
nidgon paus. Dirfér menar Ekerot (2011, s. 80) att rak ordfoljd dr bittre dn
inversion nir det giller att uttrycka “den typiska funktionen hos spetsstillda
adverbial, nimligen att ge ramarna (tid, plats, omstindighet o. likn.) f&r det som
sedan ska sigas” (fetstil 1 original). Han exemplifierar hur engelskans raka
ordfoljd i exempel som Yesterday we went to Copenbagen aterspeglar en naturlig
tudelning av det som ska sigas och menar att den raka ordfdljden efter det
topikaliserade adverbialet Yesterday klargbr att det egentliga pastaendet borjar.
Den raka ordféljden gor det alltsda moijligt £6r den som i det aktuella fallet ger en
instruktion att instruera i ett led i taget i stillet fOr att via inversionen tvingas ge
all information pd en giang. Mot bakgrund av Ekerots (2011) beskrivning av den
raka ordféljdens fordelar nir det giller att hantera informationen i en deklarativ
sats menar vi att den sceme-setting som vi hivdar inleder yttrandet dr pragmatiskt

motiverad i den aktuella kontexten.

Struktur 2: kontrasterande satser

Den andra strukturen for aterkoppling och instruktion som vi undersoker bestar
av ett led som uttrycker information av typen uppmuntran och ett led som
uttrycker en instruktion om vad barnet ska tinka pa till ndsta gang. I det hir fallet
bestar yttrandet av tva deklarativa huvudsatser som forefaller std i ett kontrastivt
forhillande till varandra: trinarens instruktion om vad barnet bor utveckla
kontrasterar med trinarens uppmuntran (jfr “adversativ samordning” i Teleman
m.fl., 1999, kap 40). I vart material férekommer exempel dir det uppskattande
ledet upptrider savil fére som efter instruktionen, men i de fall som
motsittningen dr implicit, dvs. nir satserna inte uttryckligen kontrasteras av

konjunktionen men, upptrider uppskattningen systematiskt som forsta led.
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Exemplen i (11) dskadliggdr den explicita kontrastrelationen dir uppskattningen
toregar instruktionen och de i (12) den implicita varianten utan konjunktion.
Exemplen i (13) visar den explicita kontrastrelationen, dir instruktionen féregar
uppskattningen. Liksom tidigare dr endast den dterkoppling inrdknad som

trdnarna ger under moment av idrottsspecifik trining.

(11)0: Vet du vad (.) du har jattefin teknik men du maste springa pa.
Alltsa tyvéarr (Va?) Ja tyvérr det &r det du ska tanka pa (.) det ar
dar [PEKAR PA SPRINGYTAN] som det hiander (.) magin nu [KLAPP].

(Gymnastik, inspelning 2:2)

Y: ja Gustav! Bra. Och sd& reser vi oss. Woo! Du... du hade bra fart
fram till du hoppade men du hade liksom inget.. ingen kraft i
avtrampet. (Friidrott, inspelning 1:2)

(12)F: Och darfor.. nu kom du ju en bra bit du kan komma langre.. Sa det
du ska tanka pd& ar att trampa av ordentligt sd att du verkligen
exploderar och flyger ut och sda fram med hdnderna. (Friidrott,
inspelning 1:2)

Y: Jag forstdr. Viktor Viktor Viktor Viktor vadnta nar jag pratar
med dig.. Du springer Jjattesnabbt och bra i slutet du ska ha det
tempot fran bdrjan.. Det dr direkt full fart och sa hela vagen som
gadller. (Friidrott, inspelning 2:2)

(13)0: Vad sa du? [ohdorbart] Det har jag aldrig sagt..Johanna du hade
inte riktigt lika bra kraft i uthoppet men du hade en jattebra
landning pa mattan. (Gymnastik, inspelning 1:2)

F: Dar blev det lite mer.. dhhhej vanta védnta vanta du hade inget
ordentligt uthopp direkt men du hade fram armarna (Friidrott,
inspelning 1:2)

Strukturen med kontrasterande satser 1 exempel som (11-13) férekommer vid
226 tillfallen, och den ir representerad hos alla trinare; mest frekvent dr den hos
tva av friidrottstrdnarna (Y och F) och hos gymnastiktrinaren. Varianten i (11)
med det uppmuntrande ledet fére instruktionen dr i princip lika frekvent som
den omvinda varianten i (13). Varianten av (11) men utan konjunktionen en,

som illustreras 1 (12), ar inte lika frekvent som (11).

Exemplen i (11-12) skiljer sig betydelsemissigt fran dem i (13) nir det giller
vilken typ av kontrastrelation som uttrycks. Relationen mellan leden i (13)
motsvarar en prototypisk adversativ relation som skapas av att det ena ledet ar
negerat och det andra positivt (se Teleman m.fl., 1999, s. 927). Det férhallande

som foreligger 1 (11-12) motsvarar istillet den underkategori av adversativ
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satslinkning som Teleman m.fl. (1999, s. 929-932) bendmner vilseledande premiss
och Collberg (2020) svzken forvintan (se dven Jasinskaja, 2007). Det innebir att den
forsta satsen anger ett sakforhallande som “rimligen borde ha varit oférenligt
med det som sdgs i den senare satsen” (Teleman m.fl., 1999, s. 929). Rent
innehallsligt kan alltsa trinarens berém till barnet efter det genomférda forséket
framsta som oférenligt med den efterféljande instruktionen om vad barnet bor
forbittra eller géra annorlunda vid nista forsok. I vart material dr det tydligt att
det salutogena férhallningssittet (jfr Olsson Jers, 2010), i kombination med den
torvintan om savil uppmuntran som progression som praglar idrottskontexten,
gor att berommet och instruktionen inte dr oférenliga utan snarast fyller var sin
kommunikativ funktion inom ramen fér samma yttrande. Som tidigare papekats
finns det namligen ett tydligt samband mellan instruktion och information, nagot
som bland annat tar sig uttryck i att instruktionen blir en del av dterkopplingen
(exempelvis Lundin, 2020): en aterkoppling om det som inte fungerade vid ett
tillfille utgor samtidigt en indirekt instruktion om hur ett moment eller en 6vning

inte ska genomféras vid det kommande forsoket.

Mann och Thompsons (1988, s. 253) funktionellt grundade beskrivning av den
betydelsemissiga relationen i exempel (11-12), antithesis, utgbr en av
torhallandevis fa relationer i deras beskrivning som struktureras med det mer
stottande satellitledet fore den innehallsligt mer framtridande kidrnan. Den
kommunikativa effekten av antithesis innebir enligt Mann och Thompson att den
inledande satelliten bidrar till att mottagaren fir en mer positiv instillning till
innehallet 1 den efterféljande kirnan, ett resonemang som ligger i linje med det
salutogena forhallningssittet att utga fran det som fungerar. Det prototypiska
kontrastférhallandet 1 (13) motsvarar i Mann och Thompsons beskrivning istillet
en relation bestdende av tva karnot, contrast, dir bida leden har samma hierarkiska
status for relationens huvudsakliga funktion, som dr just att kontrastera de
ingiende leden. I de av tridnarnas instruktioner dér idrottskontextens dubbla
kommunikativa syften speglas — att biade berémma och instruera — fyller den
inledande satelliten en avgdrande roll for hur yttrandet fungerar i sin helhet, pa

samma satt som den #gr-satsformade satelliten ovan.

Nir det instruerande ledet upptrider sist framstar alltsa det som den mest centrala
av de tva sprakhandlingarna och som den som det trinande barnet férvintas ge
respons pa (dvs. att genomféra ett nytt f6rsok som ur nidgon specifik aspekt ar
bittre 4n det foregaende forsoket). I de fallen fir berommet en mer stéttande
funktion. Bland andra Teleman m.fl. (1999, s. 930) papekar att leden i
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satslinkningar med denna typ av motsittningsrelation normalt inte kan kastas om
utan att ge upphov till en annorlunda tolkning. Det framgar av det konstruerade
exemplet det gar for himla lingsamt, du hade jattebra avtramp, dir instruktionen féregar
berommet. Det finns inga exempel i materialet pa strukturer dir ett negativt
formulerat forstaled inte foljs av konjunktion. Var forklaring till att det
konstruerade exemplet inte fungerar dr att satslinkningen ar implicit, dvs. det
adversativa forhallandet mellan satserna ir inte uttryckt med konnektiv. Den typ
av scene-setting som vi iakttar i exempel som (11-12) avgér siledes om satserna
behover separeras med men eller om kontrastrelationen kan uttryckas implicit.
Nir satserna separeras med konjunktionen men kan ordningsféljden mellan
information (i det hir fallet berém) och instruktionen variera. Men nir det saknas
konjunktion maste berommet presenteras forst och instruktionen sist. P sa sitt
torefaller de kommunikativa f6rvintningar om progression och uppmuntran som
ir knutna till idrottskontexten dven i strukturen med kontrasterade satser ge

upphov till en systematik 1 hur trinarna formulerar sina instruktioner.

Diskussion

I den hir artikeln har vi beskrivit och diskuterat formen och funktionen hos tva
typer av instruktioner som dr systematiskt forekommande i ett material med
idrottstrinares muntliga kommunikation med trinande barn. Vi har argumenterat
tor att bada typerna innehaller ett led som till sin funktion kan forstas som scezne-
setting och utgor en pragmatiskt nédvindig utgangspunkt f6r det senare ledet. Vi
har ocksd visat att denna funktion pé olika sitt paverkar yttrandenas syntaktiska
form. I detta avslutande avsnitt avser vi ge en teoretiskt férankrad férklaring till
de syntaktiska krav och férutsittningar som foljer med strukturer som innehaller

scene-setting.

I virt material definierar vi scene-setting som ett orienterande eller specificerande
led som idr innehéllsligt underordnat ett annat led, samtidigt som det ir
nédvindigt for yttrandet i sin helhet. Gemensamt f6r de tva typer av strukturer
vi har diskuterat dr att det instruerande och i sammanhanget viktigaste ledet
upptrider sist, samt att det foregas av ett informerande led som preciserar eller
uppmuntrar. Med Mann och Thompsons (1988) terminologi kan dirfér det
forsta ledet i strukturerna beskrivas som en satellit i forhallande till instruktionen,
som genom att uppfylla det huvudsakliga kommunikativa syftet fungerar som
yttrandets kirna. Satelliten fyller olika funktioner i de tvad strukturerna: i det ena
fallet preciserar den instruktionen 1 form av en initial #ar-sats, och i det andra

fallet férmedlar den uppmuntran till det trinande barnet i form av en deklarativ

180



ASLA:s skriftserie/ASLA Studies in Applied Linguistics

sats som innehéllsligt kontrasterar med kdrnan. En central iakttagelse 1 vart
material dr emellertid att scene-setting (dvs. satelliten) dr i det ndrmaste obligatorisk
tor att yttrandet i sin helhet ska fungera vil 1 sitt sammanhang. 1
triningskontexten, med de specifika kommunikativa villkor som vi har redogjort
tor, ar scene-setting n6dvindig £6r att 1 ndr-satsens fall precisera forutsittningar f6r
instruktionen och 1 kontrastrelationens fall att bidda fér den skarpare

instruktionen med berom.

Tanken om hur yttranden i talsprak paverkas av tidigare yttranden har
vidareutvecklats av Auer (2005), som beskriver fenomenet i termer av projektion.
Auer (2005, s. 8) definierar projektion som “the fact that an individual action or
part of it foreshadows another”, vilket han menar méjliggdrs av att deltagarna
har en gemensam fOrstdelse f6r det kommunikativa sammanhanget. I de flesta
sammanhang projicerar exempelvis en friga normalt nigon form av svar,
eftersom ett svar motsvarar den férvintade fortsittningen pa interaktionen. Auer
(2005, s. 13ff) urskiljer tva typer av projektioner: grammatisk projektion, som ar
knuten till forstielsen for hur det aktuella spraket i typfallet dr syntaktiskt
strukturerat, och interaktionell projektion, som grundas i forstielsen for
kontexten och dess kommunikativa villkor. Vi foredrar att benimna den senare
typen av projektion kontextuell, eftersom trinarnas instruktion normalt inte {6ljs
av nagot verbalsprakligt yttrande fran barnen. En grammatisk projektion kan
alltsa férebada en syntaktisk struktur, medan en kontextuell projektion snarare

torebadar vilken typ av handling eller information som f6ljer.

De typer av strukturer som vi har undersokt sceme-setting 1 motsvarar de tva typer
av projektioner som Auer (2005) diskuterar. I den forsta strukturen ror det sig
om en bade grammatisk och kontextuell projektion, nir den initiala #dr-satsen
projicerar den efterféljande instruktionen i form av en deklarativ sats. Eftersom
svenskan dr ett V2-sprak torde en initial, adverbiell bisats snarare projicera ett
finit verb och ett subjekt dn en ny deklarativ sats, men hir motiverar alltsd
triningskontextens krav pa en effektiv och tydlig kommunikation att den mer
centrala instruktionen formuleras med rak ordf6ljd. I den andra strukturen r6r
det sig frimst om en kontextuell projektion, dir en initial uppmuntran i form av
en deklarativ projicerar en foljande instruktion, ocksa den i form av en deklarativ.
Hir dr det alltsa triningskontextens 6verordnade strivan efter progression som
gOr att trinarens forsta uppmuntrande led inte ensamt fyller det kommunikativa
syftet (jfr accountable actions, Auer, 2005, s. 6). Istillet skapar det en férvintan om

information om vad det trinande barnet behover utveckla. Det faktum att denna
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forvintan dr sa stark gor att kontrastrelationen mellan leden inte beh&ver
uttryckas explicit utan framgar lika tydligt implicit, utan konjunktion eller annan
konnektiv. I det motsatta fallet, dvs. dir det uppmuntrande ledet star som andra
led i strukturen, maste 4 andra sidan motsittningen mellan uppmuntran och
instruktion uttryckas explicit. Atminstone i denna kontext kan saledes en negativt

laddad instruktion inte projicera ett positivt laddat, uppmuntrande led.

Den idrottskontext som de bada typerna av instruktioner ingar i dr central for
hur yttrandena struktureras savil som f6r analysen av desamma. I vir artikel har
vi f6rsokt visa att yttrandenas utformning med ett inledande, orienterande led
framstir som pragmatiskt nédvindig. For att de trinande barnen ska uppna
progression, som dr centralt i en idrottskontext, krivs att de far tydliga
instruktioner om vad de forvantas utveckla i sitt ndsta forsok, och instruktionerna
tar sin utgangspunkt 1 explicit dterkoppling efter ett genomfort f6rsok. Pa sa sitt
blir instruktionen central och 6verordnad. For att den till fullo ska kunna bidra
till det 6verordnade malet om progression krivs dock en scene-setting, 1 det ena
fallet sitts scenen i form av en specificering f6r nir instruktionen giller och i det

andra fallet i form av ett uppmuntrande led.

Noter

1. Stort tack till Sanna Skirlund och Johanna Katlsson samt tva anonyma
granskare for virdefulla kommentarer till tidigare versioner av artikeln.

2. Projektet delfinansierades av medel fran Centrum for idrottsforskning (CIF),
med Katarina Lundin som projektansvarig.

3. Den méjlighet som erbjuds for att komma runt problematiken dr normalt
att anvinda ett dubblerande sa eller da i fundamentet. I virt material
térekommer ingen fundamentsdubblering i samband med initiala ndir-

satser som resulterar i en V3-struktur i yttrandet som helhet.
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