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Prologo

Juan Antonio Beltran Carrillo
Coordinador Nacional RIIEP México

Juan José Mejia Reyes
Docente RIIEP Reptblica Dominicana

Este libro nace de las experiencias de docentes de dife-
rentes niveles educativos, quienes realizan aportes a la
comprension y aplicacion de diversos medios diddcti-
cos para el favorecimiento del aprendizaje en sus estu-
diantes. En este contexto, se busca que los principales
lectores sean colegas docentes de latitudes y contextos
variados, pero con similar entusiasmo por intervenir en
su ejercicio pedagogico.

La generacion de cada uno de los textos aqui compila-
dos surge del analisis y reflexion de la practica docente,
tomando en cuenta el contexto y la realidad en donde se
desarrolla, situando al centro de la evaluacion su queha-
cer didactico con la finalidad de mejorar la calidad de la
educacion en sus aulas y centros escolares.

Resulta preciso apuntar que los autores emprendieron
un arduo proceso de investigacion, intervencion y sis-
tematizacion de su practica docente, los cual los llevo,
finalmente, a publicar las diversas experiencias que aqui
se ofrecen al lector. De esta manera, podemos visualizar
un encuentro equilibrado de dos componentes: por una
parte, el aprendizaje significativo resultante del proceso
de sistematizacion de la préctica; y, por otra, el fortale-
cimiento de las competencias de los estudiantes sujetos
de cada uno de los proyectos desarrollados.

A partir del contexto y las situaciones presentadas en el
aula, los docentes colombianos han llevado a la prac-
tica interesantes iniciativas pedagogicas por medio de
una metodologia de aprendizaje basada en proyectos,
promoviendo el aprendizaje activo y colaborativo en los
participantes. Un ejemplo de la aplicacion de esta meto-
dologia es la integracion de medios tecnologicos en dis-
tintas areas académicas y sociales, consolidando un eje
transversal de vital importancia en el aprendizaje de los
alumnos, como se expone en uno de los textos del libro.

Teniendo en cuenta la transformacion de los procesos
de aprendizaje en la escuela, los docentes innovan con
una gran gama de estrategias didacticas que, de manera
consciente, aplican con los estudiantes. Muestra de lo
anterior es uno de los trabajos presentados, en ¢l se da
cuenta de como el docente favorecio en sus estudiantes
el desarrollo de procesos cognitivos que les permitieran
construir habilidades relacionadas con la lectura y la es-
critura, a partir de los escritos iniciales que producen
los estudiantes en la primera infancia.

Uno de los aspectos mas llamativos del libro subyace
en como las propuestas académicas giran en torno a la
transversalidad de la que se valieron los docentes para
llevar a cabo sus proyectos educativos. En este sentido,
una de las experiencias presentadas muestra la manera
en como se desarrollan las habilidades matematicas en
los estudiantes a partir del reconocimiento de un com-
ponente emocional, el cual juega un papel determinante
para su aprendizaje, logrando asi un vinculo interdisci-
plinar entre los diferentes campos del saber tales como
la neurociencia, el desarrollo cognitivo y socioemocio-
nal, entre otros.
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Un valioso aporte que nos permite recuperar el presente
libro gira en torno a la promocion de la competencia
cientifica, de medio ambiente y de la salud, con el fin de
tener estudiantes que valoren el medio que les rodea y
el contexto urbano que carece de arboles, y su nivel de
importancia para la purificacion del aire, entre otros be-
neficios. Lo anterior se puede evidenciar en el proyecto
sobre el cultivo de plantas aromaticas que desarrollaron
los participantes del Instituto Pedagdgico Nacional, en
el que se le permiti6 a cada estudiante tener esa inte-
raccion con la naturaleza y poder analizar el proceso
de vida del desarrollo de una planta, mejorando asi su
redaccion y escritura en todas las descripciones del pro-
yecto cientifico.

Cada docente autor de este libro forma parte dela Red de
Innovacion e Intercambio de Experiencias Pedagégicas
(RIIEP) y enaltece con su labor pedagdgica la mision y
vision de esta red que impulsa, desde distintos paises,
la transformacion educativa y social a través del desa-
rrollo profesional del magisterio. Esperamos que este
compendio pueda iluminar la misiéon educadora de los
docentes en cualquier parte del mundo.
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Resumen

Las redes de docentes consolidan un tejido de experien-
cias pedagogicas que nutren la educacion desde los con-
textos locales al transformar practicas que impactan en
las realidades de los estudiantes y las instituciones donde
se desarrollan, en este panorama se encuentra la Red de
Innovacion e Intercambio de Experiencias Pedagdgicas
-RIIEP- donde participan docentes de diversas areas del
conocimiento y niveles de escolaridad, pertenecientes a
Colombia, México y Republica Dominicana. Se busca,
desde el dialogo, enriquecer las practicas al compartir
saberes, experiencias y el acervo cultural de cada pais, a
partir de la planeacion y ejecucion de encuentros a nivel
nacional e internacional.

Introduccion

La RIIEP, mas que una red de docentes pertenecientes a
diferentes paises es un grupo de personas! que cuestio-
nan las estrategias, los modelos y los saberes para lograr
desaprender aquellas formas anquilosadas de concebir
la educacion y, con ello, las practicas de aula en el siste-
ma mismo; asimismo, buscan la configuracion del ser
maestro, el hacer de la escuela y el modelo de sujeto que
anhela la sociedad.

En coherencia con la premisa anterior, el docente es
quien transforma el conocimiento cientifico en un sa-
ber disciplinar que se hace ensefable para recrearlo con
sus estudiantes al aportar su experiencia disciplinar, co-
nocimiento profesional, trayectoria laboral y reflexion

1 Ver (Quiénes somos? https./drive.google.com/
file/d/1XfasuS48Chj4a\WM19JMESh8EL70-QCY9/
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permanente del mundo tedrico al contrastarlo con la
realidad cotidiana (Cadavid y Naranjo, 2007). Este pro-
ceso permite, mas que un intercambio de experiencias
pedagogicas, la reconceptualizacion del arte y la cultura
desde las vivencias propias de sus integrantes, quienes
cuentan lo que fueron, lo que son y lo que desean ser
desde sus territorios, sin omitir sus debilidades, pero
con la clara intencidon de cambiar el curso de la historia
que otros han querido mantener.

Asi pues, la RIIEP busca configurar no un discurso sino
una accion que reuna el saber disciplinar, pedagdgico y
las necesidades educativas junto con los recursos pro-
pios del contexto en una sola intencién, mediados siem-
pre por el saber didactico del que se da cuenta a través
del uso efectivo de los recursos propios y particulares.
Se consolida en un colectivo docente que debe buscar
la reflexion de la practica pedagégica, la transformacion
de la escuela y, por qué no, del mundo, para dar res-
puesta a la educacidn actual que, como sostiene Morin
(2000), “se enfrenta a un problema universal, ya que hay
una adecuacion cada vez mas amplia, profunda y grave
de nuestros saberes desnutridos, divididos, comparti-
mentados; ademas, de realidades y problemas cada vez
mas polidisciplinarios, transversales, multidimensiona-
les, globales” (p.41).

La RIIEP define su misidon en el reconocer, valorar, re-
flexionar y transformar practicas pedagogicas con mi-
ras a desarrollar propuestas novedosas que apunten
al cambio educativo; de esta forma, el concepto de in-
novacidén es considerado como “un proceso de cambio
deliberado y situado que puede tener multiples finalida-
des: intervenir necesidades o problemas identificados;
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes; propiciar dindmicas de empoderamiento,
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agenciamiento colectivo, ruptura y transformacion so-
cial” (Cifuentes y Aguilar, 2020, p.27).

Las experiencias pedagdgicas innovadoras se convier-
ten en construcciones académicas que cambian con-
tinuamente y que dependen de la interpretacion que
se da desde la comprension del contexto, el uso de los
recursos y la fundamentaciéon que provee el ejercicio
académico, sin desconocer el uso que da el docente a
partir de la necesidad educativa de ese momento. La red
se fortalece debido a que sus integrantes pueden cons-
truir una perspectiva educativa que vaya mas alla de lo
académico y que incida en una transformacion social
(Kemmis, 1988); por lo que es viable, como docentes,
asumirse como académicos, pero también como acti-
vistas que promuevan la formacion de estudiantes cada
vez mas reflexivos y comprometidos con su entorno
(McLaren, 2012).

Cierto es que cada docente adopta un perfil propio, no
obstante, la RIIEP, desde la vision de Perrenoud (2007),
espera que el docente se asuma como parte de un obs-
taculo, problema, fracaso, inconformidad, o bien, como
parte de una experiencia de éxito escolar, deseando ante
todo ser agentes de cambio y mejora, al hacer su tra-
bajo eficaz y apegado a la ética profesional; ademas se
encuentre en un estado de alerta permanente sobre su
préctica: que observe, reflexione, escriba, analice, com-
prenda y construya nuevas estrategias en miras de la
innovacion.

El docente RIIEP se convierte en un sujeto histori-
co-cultural, cuyo saber esta permeado por intereses
ideolégicos y politicos que se materializan en un discur-
so legitimado en sus ensefianzas; por tanto, debe estar
en constante desarrollo profesional, para que su figura

se reinvente a través de su formacion y transforme su
practica pedagogica y la realidad de sus estudiantes,
aportando en la reconfiguracion de la sociedad, al in-
volucrarse en las demandas a la que ella misma invita
(McLaren, 2001).

En definitiva, los docentes de la RIIEP han aprendi-
do a cooperar y funcionar verdaderamente como red.
Actualmente, aunque no se les obliga a trabajar conjun-
tamente, han comprendido cuédn importante es adoptar
las representaciones de la colaboracion, considerando
que el trabajo en esta modalidad es una de las maneras
mas genuinas y bondadosas para que los docentes con
animo de mejora transformen su practica, ofreciendo
su servicio como un voluntariado pedagogico.

Asimismo, se reconoce que sus integrantes tienen en
comun practicas pedagdgicas de valor que nacieron a
través de una realidad escolar y social que decidié mejo-
rar, tomando como base la transformacién de la propia
préctica a fin de impactar con resultados potencialmen-
te positivos que bien vale la pena develar y contagiar.

Propésito

Agremiar a docentes, en formacién y activos, con el fin
de cualificar el saber pedagégico a través del didlogo en-
tre profesores, directivos, supervisores y coordinadores
a nivel local, nacional e internacional que comparten
intereses en la reflexion sobre el curriculo, la investiga-
cioén y las politicas educativas; por lo que generan even-
tos académicos que dan cuenta del analisis continuo al
sistema educativo vigente.

El desarrollo de cada uno de los intercambios de expe-
riencias permite la lectura, analisis, estudio y generacion
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de propuestas tendientes a promover en los docentes el
habito de escribir sobre si mismos a través del registro
de sus practicas educativas. Bajo esta mirada, la RIIEP
se proyecta como una red académica que genera pro-
puestas firmes, concretas y viables para la transforma-
cion de la formacion docente inicial, la actualizacion y
el despertar de intereses académicos.

Tiempo de constitucion

La red surgi6 hace cinco afios a partir de una entrevis-
ta realizada por el maestro Raul Martinez Bafuelos a
dos docentes del Instituto Pedagogico Nacional; Dalila
Esperanza Castillo Sanchez y Nelson Javier Velosa
Cruz, sobre su experiencia “Cuentos que son mds que
cuentos’, presentada en Bogotd, Colombia en el marco
del Foro Educativo Nacional, que se llevo a cabo a fina-
les de 2015; como consecuencia de este acercamiento, se
acordd realizar un primer encuentro que se llevé a cabo
en el estado de Zacatecas, México entre el 28 de abril y
el 8 de mayo de 2016.

Integrantes

Docentes que de manera voluntaria decidan participar
en las actividades que se promueven desde la RIIEP,
manifestando su compromiso permanente con la trans-
formacion de nuestras practicas pedagogicas en busca
de una mejor educacion. Actualmente contamos con
la participacion de 96 docentes, pertenecientes a ins-
tituciones educativas oficiales y privadas de Colombia,
México y Republica Dominicana. En cada pais existen
diferentes nodos donde se agrupan los participantes
bien sea por institucion educativa o lugar de residencia.
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Hoy la red se encuentra conformada de la siguien-
te manera: en Colombia; nodo Bogota donde partici-
pan docentes de los colegios Entre Nubes Sur Oriental
IED, Técnico Tomas Rueda Vargas IED, Instituto
Pedagogico Nacional IPN, Colegio O.E.A IED, Colegio
Julio Garavito Armero IED. Nodo caribe y llanos, re-
une docentes de Monteria, Santa Marta y Arauca. En
México cuenta con 4 nodos regionales en los estados de
Durango, Zacatecas, Jerez, Fresnillo y Aguascalientes.
Finalmente, en Republica Dominicana se conforma por
los nodos de las provincias de Gran Santo Domingo, La
Romana, Haina, Yaguate y Villa Altagracia.

Los docentes que participan pertenecen a diversas
areas y disciplinas, entre las cuales podemos encontrar:
Lenguaje y Comunicacion, Tecnologia, Matematicas,
Prictica Docente, Primera Infancia, Educacién
Inclusiva, Educacion Ambiental, Interculturalidad,
Artes y Convivencia Escolar.
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Proyectos exitosos:?

La RIIEP atiende a la cualificacion del saber pedagégi-
co y la préctica de los docentes en formacién y en ejer-
cicio, a través del didlogo entre los representantes de
Colombia, México y Republica Dominicana con inte-
reses educativos en comun. Su impacto se focaliza en la
realizacion de eventos académicos que permiten la im-
plementacion e intercambio de experiencias educativas
innovadoras generadas por los docentes dentro de su
saber pedagogico con la comunidad educativa en gene-
ral y con poblaciones en contextos no formales.

Para el desarrollo de esta labor, la red ha mediado en la
gestion y consolidacion de algunos convenios interins-
titucionales con la Universidad Pedagogica Nacional
(UPN), la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior de Monteria y la Escuela Normal de Santa
Marta en Colombia; las Escuelas Normales Manuel
Avila Camacho, Salvador Varela Reséndiz, la Rural
General Matias Ramos Santos, en Zacatecas, México;
el Instituto Nacional de Formacién y Capacitacion del
Magisterio (INAFOCAM) en Republica Dominicana.

Los encuentros internacionales de maestros organiza-
dos por la RIIEP buscan que docentes de paises herma-
nos puedan intercambiar sus experiencias pedagdgicas,
valorar el saber docente y fortalecer su practica a través
de la reflexion de esta. En ese didlogo de saberes se bus-
ca la cualificacién docente y la educacién de la nifiez y
la juventud latinoamericana.

De esta manera, la RIIEP ha organizado siete (7) en-
cuentros presenciales en Colombia, México y Republica
Dominicana donde han participado un gran nimero de
maestros de escuelas rurales y urbanas de diversas areas
del conocimiento que, a su vez, se desempeiian en dife-
rentes niveles en educacion y que viajan al pais anfitrién
CON recursos propios para compartir sus experiencias,
representando escuelas e instituciones educativas que le
apuestan a la formacion entre maestros y la reflexion de
la practica pedagogica, alcanzando un impacto inmen-
surable para la educacidn de los paises participantes.

Las lineas tematicas de los encuentros han girado en
torno a la lectura, escritura, uso de las TIC en la edu-
cacion, robotica, estrategias para la inclusion educativa
y el cuidado ambiental. Para su desarrollo se han usado
las modalidades de aulas abiertas permitiendo la inte-
raccion directa del maestro visitante con los estudiantes
y maestros locales, también, se realizan presentaciones
de ponencias sobre las experiencias pedagogicas inno-
vadoras de cada pais, lo anterior, se complementa con
los paneles de maestros expertos en pedagogia, didacti-
cay en educacion a nivel general.

Consideraciones finales

Parte de las ideas expuestas en el presente documento
son retomadas de las producciones epistemologicas que
el colectivo RIIEP ha construido en aras de consolidar
una fundamentacion tedrica en la que se enmarca el sa-
ber, el ser y el quehacer del docente a la luz de la peda-
gogia critica.

2 Ver sintesis de los encuentros https://drive.google.com/file/d/196dp2PRgSfvBSelr4odVJsyPKOfn1ihZtview?usp=sharing

13



. En red-damos: Tejiendo experiencias de transformacion educativa

Referencias ISBN 978-628-7535-17-6

Cadavid, V. & Naranjo, A. (2007). De profesor a maestro, exi-
gencia de la educacion actual. Revista académica e institucio-
nal de la UCPR, (78). Recuperado de https://dialnet.unirioja.
es/servlet/articulo?c6digo=4897822.

Cifuentes, G. y Aguilar, N. (2020). Caracteristicas indivi-
duales e institucionales que promueven la investigacién y la
innovacion educativa en el Distrito Capital. Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico IDEP.

Kemmis, S. (1988). Capitulo 6. Hacia el restablecimiento del
debate y de la teoria de la educacién. En S. Kemmis (Ed.), El
Curriculo: Mas alla de una teoria de la reproduccion. (pp.137-

155) Madrid: Ediciones Morata.

MacLaren P. (2001). El Che Guevara, Paulo Freire y la peda-
gogia de la revolucion. México: Siglo veintiuno editores.

McLaren, P. (2012). La pedagogia critica revolucionaria, el —

socialismo y los desafios actuales. Buenos Aires, Argentina: m o r a n c I a e
Ediciones Herramienta.

Morin, E. (2000). Los siete saberes necesarios para la educa-

1 4
ci6n del futuro. Caracas: FACES/UCV y IESAL/UNESCO. la I ec n o log I a e n

Perrenoud, P. (2007). Practica reflexiva e implicacion critica.
En P. Perrenoud (Ed.) Desarrollar la practica reflexiva en el

B 4
Aulas de Educacion
Especial

www.riiep.org

14



. En red-damos: Tejiendo experiencias de transformacion educativa

Maribel Reyes Gonzalez

Especialista en Docencia Universitaria, Universidad
Cooperativa de Colombia. Licenciada en Disefio
Tecnoldgico, Universidad Pedagogica Nacional.
Filiacion institucional: Instituto Pedagdgico Nacional.
Correo de contacto: marirgonzalez@gmail.com

Palabras clave:

Discapacidad intelectual; tecnologia e informati-
ca; estrategias didacticas; habilidades cognitivas y
psicomotrices.

16

En red-damos: Tejiendo experiencias de transformacion educativa .

Resumen

En el Instituto Pedagdgico Nacional, desde aproxi-
madamente 52 afos, existe la seccién de Educacion
Especial, la cual se ha convertido en uno de los pro-
gramas mas innovadores en el campo de la pedagogia
para estudiantes con discapacidad intelectual. Hoy dia,
y después de un recorrido significativo en el campo de
la educacion, el instituto es reconocido por su curriculo
integrador y sus métodos de ensefianza personalizada,
lo que permite desarrollar estrategias y procesos de en-
seflanza aprendizaje de acuerdo con las necesidades de
los estudiantes.

De esta manera, este proyecto se ha implementado en
torno al reconocimiento de las capacidades y habilida-
des de cada uno de los estudiantes en relacién con el
fortalecimiento y apoyo a los talleres laborales.

Como afirma Zabala (2012, p. 94):

“el aula especializada debe brindar espacios agrada-
bles que permitan la interrelacién entre individuos a
partir de las diferentes experiencias que cada uno tie-
ne en relacion con otros elementos que hacen de es-
tos lugares espacios amenos y enriquecedores para un
aprendizaje constructivista”

Esto, tomando en consideracidn las estrategias didacti-
cas como punto de partida para definir rutas de apren-
dizaje con base en la organizaciéon de contenidos y el
planteamiento de actividades que deben llevar a cabo
con los estudiantes para apoyar los procesos de ense-
flanza-aprendizaje y construir nuevos conocimientos.

Es importante sefialar que el desarrollo de conteni-
dos en tecnologia y los procesos en relacién al dise-
no, mediados en la educacién, permiten la utilizacion
de herramientas y elementos que también influyen en
los saberes que maneja el modelo constructivista de la
educacion: saber -ser; saber -saber; y saber- hacer, por
tanto favorecen una mayor autonomia en la calidad del
conocimiento adquirido por los estudiantes a través del
desarrollo de trabajos colaborativos que, con la ayuda
y mediacién del docente, permiten mejorar el pensa-
miento critico y flexible.

Es preciso afirmar que esta propuesta pedagogica
fue presentada como ponencia en el VI Encuentro
Internacional de Docentes (RIIEP, 2019), convocado
por el Instituto Nacional de Formacion y Capacitacion
del Magisterio, brazo extendido del Ministerio de
Educacion de la Reptblica Dominicana.

La participacion en este intercambio permitié dar a
conocer la trayectoria de trabajo de los proyectos pe-
dagégicos que se vienen desarrollando en el Instituto,
particularmente en la seccion de educacion especial y el
area de tecnologia e informatica, a través de las diferen-
tes modalidades, posibilitando el conocimiento y reco-
nocimiento de las experiencias pedagogicas y la cultura
de nuestro pais.

Introduccion

La Asociacion Americana de Discapacidades
Intelectuales y del Desarrollo (AAIDD, antes AAMR)
recoge en su 112 edicion la siguiente definicion: “la dis-
capacidad intelectual se caracteriza por limitaciones sig-
nificativas tanto en funcionamiento intelectual, como
en conducta adaptativa, tal y como se ha manifestado en
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habilidades adaptativas, conceptuales y practicas. Esta
discapacidad se origina antes de los 18 afios” (2018).

De esta manera, desde mi labor como docente del drea
de tecnologia e informatica, he venido desarrollando un
trabajo en la seccion de educacion especial a partir de la
implementacion de estrategias didacticas desarrolladas
en el aula a partir de contenidos, estrategias, materiales
y recursos desarrollados para el fortalecimiento de ha-
bilidades cognitivas y psicomotrices de los estudiantes.

En ese sentido, se tomaron en cuenta aspectos relacio-
nados con el uso de las tecnologias en torno al disefio
y la utilizacion de herramientas y elementos que per-
mitieran reconocer las caracteristicas de una institucion
que aborda el tema de educacion especial y en la cual
se logran desarrollar ejercicios y actividades a partir de
la observacion y la exploracion, permitiendo identificar
las caracteristicas de los estudiantes con discapacidad
intelectual desde el desarrollo de sus procesos motrices,
cognitivos y sociales para fortalecer el desarrollo de sus
competencias.

Tomando en consideracion las estrategias didacticas,
se utilizaron esquemas de seguimiento con el fin de co-
nocer mas detalladamente los procesos de ensefianza-
aprendizaje de cada uno de los estudiantes.

Objetivo general

Proponer la integracion de la educacion tecnolodgica al
plan de estudios de la seccion de educacion especial del
Instituto Pedagogico Nacional para desarrollar compe-
tencias mediante el trabajo funcional en actividades de
la vida diaria, considerando las capacidades especificas
de cada estudiante.
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Objetivos especificos

« Describir estrategias didacticas desarrolladas en el
aula a partir del desarrollo de contenidos y el uso de
materiales y recursos desarrollados para el fortaleci-
miento de habilidades cognitivas y psicomotrices de los
estudiantes.

« Realizar un ejercicio de observacion para evaluar las
habilidades y destrezas a partir de la interaccion y la
manipulacion de materiales y el desarrollo de activi-
dades realizadas por los estudiantes con discapacidad
intelectual.

Descripcion del contexto
social y natural del centro

El proyecto se desarrollo en el Instituto Pedagogico
Nacional, especificamente en el drea de Educacion
Especial, que cuenta con una poblacion de 20 estudian-
tes con discapacidad intelectual. El tiempo trascurrido
en el desarrollo de esta apuesta pedagogica fue de un
ano.

Esta institucidn, siendo de cardicter distrital, estd ubica-
da en la calle 127 N° 11-20 en la localidad de Usaquén,
Bogota, que tuvo apertura segun el Decreto 145 de ene-
ro 28 de 1927. El Instituto Pedagogico Nacional (IPN)
se considera una “unidad académica y administrativa
dependiente de la UPN, la cual busca desarrollar pro-
gramas de innovacién y experimentacion educativa”
(agenda IPN).
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Ademas, es un espacio de investigacion y practica do-
cente donde se lideran procesos de educacidon formal,
especial y para el trabajo, asi como de desarrollo hu-
mano de nifos, nifias, adolescentes y adultos para la
formacion de ciudadanos con valores éticos estéticos,
desde una perspectiva interdisciplinar que favorezca la
construccion de una sociedad democratica y pluralista”
(P.E.I del Instituto Pedagdgico Nacional); con referencia
a la poblacion de docentes en la seccion de educacion
especial, se cuenta con un total de 12 docentes distri-
buidos en areas como panaderia, musica, informatica y
ensambles, entre otras.

Desarrollo

Teniendo en cuenta que la escolarizacion de estudiantes
con discapacidad intelectual de la seccion de educacion
especial del Instituto Pedagdgico Nacional, permite
evidenciar la importancia de fortalecer las habilidades
y destrezas propias de sus condiciones para apoyar y
facilitar el aprendizaje en grados de individualidad,
partiendo del uso de las tecnologias en torno al disefio,
la utilizacién de herramientas, recursos, materiales y
alternativas didacticas que apoyen al estudiante a cons-
truir conocimientos y técnicas que puedan aplicar para
la solucion de un problema de la vida diaria o para satis-
facer una necesidad, logrando integrar procesos de ex-
ploracion que pueden ser orientados hacia sus intereses
y motivaciones.

De acuerdo con lo anterior, no se evidencian en el aula
actividades de aprendizaje que aborden los conteni-
dos teniendo en cuenta las caracteristicas y capacida-
des de cada uno de los estudiantes, por lo cual se hace
necesario desarrollar estrategias y actividades que for-
talezcan significativamente los procesos cognitivos y
psicomotrices.

Como se ha sefialado, es necesario integrar la educacion
en tecnologia como un area fundamental en el plan de
estudios, con el fin de poder desarrollar competencias
mediante el trabajo funcional en actividades de la vida
diaria, de acuerdo con las capacidades especificas de los
estudiantes.

De esta manera, se constituye adecuada la responsabi-
lidad de los entes educativos para afrontar a las socie-
dades constantemente cambiantes; por ende, educacion
en tecnologia debe ser incluida como proceso formativo
en todas las instituciones educativas que orientan a es-
tudiantes con discapacidad intelectual, con el objetivo
de vincular herramientas de aprendizaje desde la ense-
fanza y para que los futuros docentes promuevan otros
ambientes de aprendizaje.

Metodologia

El presente trabajo consiste en la implementacion de es-
trategias didacticas desarrollada en el aula a partir del
desarrollo de contenidos y el uso de materiales y recur-
sos para los estudiantes de educacion especial. para el
desarrollo de este proyecto se implementd una metodo-
logia cualitativa:

« Fase diagnostica: caracterizacion de los estudiantes.

« Fase de construccion teorica: desarrollo de contenidos.
«Fase de resultados: desarrollo de las actividades y ejer-
cicios propuestas para las sesiones de clase.

Este modelo evidencia los procesos y aprendizajes obte-
nidos por cada uno de los estudiantes reconociendo sus
habilidades y destrezas. Atendiendo dichas considera-
ciones, este documento se elabora con el fin de conocer
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la importancia de los materiales y recursos didacticos
puesto que apoya y fortalece la calidad de la educacion,
siendo esta una estrategia de aprendizaje didactica en
la que el estudiante adquiere con mayor facilidad los
conocimientos.

De igual manera, para la realizacion del presente articu-
lo se utilizan recursos didécticos tales como la compu-
tadora con el fin de transmitir al estudiante contenidos
que seran presentados en una pantalla, o bien un recur-
so para el apoyo de los contenidos. En este sentido, se
considera que los materiales o recursos didacticos son
elementos graficos que pueden ser adaptados para la
realizacion de actividades, funcionando como nexo en-
tre los aprendizajes de los contenidos y la interaccién
con el objeto real, desempefiando asi un rol significati-
vo para los estudiantes con discapacidad intelectual que
permiten la adquisicion de conocimientos y habilidades
que les sean ttiles y aplicables en su vida personal, aca-
démica y profesional.

Adicionalmente, para apoyar el trabajo en el aula se tie-
nen en cuenta los contenidos que se desarrollan desde
el area de tecnologia, en las cuales se tienen en cuenta
la meta y las competencias, asi como los desempeiios
que apoyan y fortalecen procesos psicomotrices finos y
gruesos, lateralidad, conteo, secuencia y toma de deci-
siones, entre otros, con el fin de alcanzar un mejor ren-
dimiento en los niveles de aprestamiento laboral; todo
esto, fortaleciendo el pensamiento tecnolédgico en el
trabajo con aspectos como el disefio, la construccion,
manufactura, gestion de materiales y utilizacion de he-
rramientas. Es necesario tener en cuenta que la escuela
debe implementar medios al alcance de los estudiantes
para posibilitar el mdximo desarrollo de las potenciali-
dades de cada uno de ellos.
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De acuerdo con Marqués (2011), en la actualidad se
promueve el uso de implementos tecnologicos que ofre-
cen mayores ventajas para la generacion de ambientes
educativos mas significativos para los alumnos, esto con
el fin de contribuir a la implementacion de estrategias
didacticas en el uso de materiales y a la construccion
de conocimientos a partir de metodologias pedagogicas
utilizadas por el docente para el fortalecimiento en el
desarrollo de procesos motrices y cognitivos.

Es importante resaltar que las nuevas tecnologias ha-
cen parte de la ensefianza y sirven de apoyo y de igual
manera estan integradas en el proceso de aprendizaje,
tienen su sitio en el aula, responden a unas necesidades
de formacion mas proactivas y son empleadas de forma
cotidiana.

Perspectiva Educativa

Es importante reflexionar acerca de los procesos de for-
macion de los estudiantes con necesidades educativas
especiales, los cuales se diferencian desde el punto de
vista metodoldgico determinado por sus caracteristicas
concretas y los medios o herramientas, los cuales inter-
vienen a lo largo de su escolarizacién. Del mismo modo,
se deben crear métodos especializados que requieren
técnicas y estrategias especificas, es decir, un conjunto
de actividades educativas que consoliden y enriquez-
canlos aprendizajes significativos.
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Fundamentacion
Pedagoégica

Es importante asumir que el modelo pedagdgico que
una institucion educativa adopte para atender a la po-
blacién con necesidades educativas especiales (NEE),
debe considerar al estudiante como protagonista y
participe del acto educativo, asi como reconocer las
influencias familiares, escolares y sociales que intervie-
nen en su proceso de formacion, para garantizar una
atencion educativa contextualizada y coherente con las
caracteristicas personales y sociales.

El curriculo debe ser flexible; debe responder a necesi-
dades, intereses y problemas del contexto educativo. En
este punto es necesario hacer claridad sobre los concep-
tos de ensefianza y aprendizaje: la ensefianza, concebida
como un proceso organizado a través del cual un es-
tudiante comunica e imparte a otros, sus conocimien-
tos, destrezas y habilidades; el aprendizaje, como un
proceso de recepcion y asimilacion por medio del cual
un estudiante llega a comprender, es decir, un proceso
experiencial del ser humano.

Asimismo, como parte de la pedagogia, la didactica se
encarga de hacer mas eficaz el proceso de ensenanza —
aprendizaje con diversos métodos y técnicas. Es aqui
donde se decide y disefia como se va a ensefar algo
para estudiantes con necesidades educativas especia-
les (NEE), es decir, a través de materiales didacticos o
recursos que favorecen los procesos de aprendizaje y
fortalecen el desarrollo motriz y cognitivo, desde una
educacion creativa y motivadora.

“Se entiende por desarrollo cognitivo al conjunto de
trasformaciones que se producen en las caracteristicas
y capacidades del pensamiento en el trascurso de la
vida, especialmente durante el periodo de desarrollo y
por el cual aumentan los conocimientos y habilidades
para percibir, pensar, comprender y manejarse en la
realidad” (Piaget, 1994, p.2).

De esta manera, al realizar una dindmica en clase con
un material didactico se consideran los objetivos educa-
tivos, las caracteristicas y necesidades de los estudiantes,
los recursos disponibles y las actividades para construir
y garantizar la equidad y la igualdad de oportunidades
en la educacidn, es decir, favorecer a los estudiantes con
necesidades educativas especial (NEE) para que se inte-
gren a la sociedad y mejoren su calidad de vida.

Por consiguiente, se pretende fortalecer el ambito edu-
cativo frente a la importancia que tiene el desarrollo
psicomotriz y cognitivo en el saber hacer del estudiante,
asi como el desarrollo de habilidades y destrezas que le
permitan al estudiante integrar un saber actuar a par-
tir del desarrollo de actividades que fortalezcan sus
conocimientos.

Feuerstein (1986) afirma que el objetivo de la educacion
debe centrarse en hacer del ser humano una persona
mas flexible, capaz de desarrollarse y aprender frente
a nuevas situaciones utilizando los aprendizajes adqui-
ridos en experiencias anteriores. Los seres humanos
seran mas inteligentes en la medida que sean flexibles
en aplicar las mismas estrategias en nuevas situaciones,
para lo cual es necesaria la interaccion.

Cémo se ha sefialado, el uso del material didactico ofre-

ce a los estudiantes la posibilidad de manipular, indagar,
descubrir, observar y al mismo tiempo proporcionar
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experiencias que los estudiantes puedan aprovechar
para establecer semejanzas - diferencias y la capacidad
de resolver problemas, los cuales constituyen estrategias
de aprendizaje que contribuyen a la creaciéon de meto-
dologias para la adquisicion de nuevos conocimientos y
habilidades.

Resultados obtenidos

Para evaluar la implementacion de estrategias didac-
ticas desarrolladas en el aula a partir del desarrollo de
contenidos y el uso de materiales y recursos, se emplea
un instrumento de observacién desde el seguimiento
por medio de una metodologia cualitativa descriptiva
implementada como estrategia para la recoleccion de la
informacién por medio de la observaciéon como instru-
mento de analisis.

La informacién recolectada se puede encontrar en re-
gistros fotograficos y en el instrumento de observacién
disefiado por el equipo; estos son algunos de los indi-
cadores que se registraron en el instrumento de obser-
vacion: coordinacion de la vista y la mano; regulacion
del movimiento; orientacidn; estructuraciéon espacial;
lateralidad; dominio corporal; ritmo o control de movi-
mientos; reﬂejo; entre otros.

Durante la observacion y validacion del desarrollo de
contenidos y uso de materiales y recursos, se reuni6
informacién a partir de guias de observaciéon que sir-
vieron para obtener resultados desde el desarrollo de
contenidos y la realizacion de actividades en el aula, las
cuales permitieron identificar la construccion de co-
nocimientos y el fortalecimiento de habilidades psico-
motrices y cognitivas que desarrollaron los estudiantes
con discapacidad intelectual del instituto pedagégico
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nacional, logrando asi la construccién de conocimien-
tos que apoyan sus habilidades y destrezas en el diario
Vvivir.

Conclusion

En el desarrollo de este documento se evidencid el
fortalecimiento en habilidades y destrezas, orientadas
desde el area de Tecnologia e Informatica, para el for-
talecimiento en los procesos psicomotrices y cognitivos
que adquirieron los estudiantes durante las intervencio-
nes realizadas en el aula con el desarrollo de conteni-
dos y el uso de materiales y recursos en las actividades
académicas.

Asimismo, se han establecido espacios de reflexion y
retroalimentacion que apoyan el quehacer pedagogico
y ayudan a establecer dindmicas con los estudiantes de
la seccion de educacion especial, considerando que son
estudiantes con caracteristicas y capacidades particula-
res, lo cual implica un reconocimiento a sus habilidades
y destrezas; es necesario tener en cuenta que desde el
area de Tecnologia se realizan recomendaciones a cada
uno de los estudiantes de acuerdo con sus estilos y rit-
mos de aprendizaje.

Por consiguiente y teniendo en cuenta que la secciéon
de Educacion Especial concibe al estudiante como un
ser integral que necesita desarrollar habilidades socia-
les y emocionales que le permitan desempefarse en su
entorno de manera efectiva y tenga una vida indepen-
diente, en la medida que sus capacidades lo permitan;
por ende, desde el aula se fortalece su proceso de en-
seflanza-aprendizaje adecuando el entorno educativo
en el que se desarrollan habilidades de pensamiento,
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aprendizajes significativos y soluciéon de problemas uti-
lizando su entorno como medio de aprendizaje y forta-
leciendo sus procesos autdnomos.

De la misma manera, es importante seguir fortalecien-
do las estrategias didacticas en el aula, a partir de ejer-
cicios que fortalecen las habilidades y destrezas de los
estudiantes y adaptarlas a partir del uso de recursos y
materiales que faciliten la interaccion en el aula.
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Resumen

Para el desarrollo de la propuesta se trabajo con la téc-
nica de agricultura urbana, un espacio donde se cuenta
con la posibilidad de cultivar diversos productos en re-
ducidos lugares; en este caso se trabaja con plantas aro-
maticas utilizando pequenos terrenos de la granja del
colegio.

Por medio de la realizacion de este trabajo experimental
se ofrece la posibilidad de fortalecer habilidades cienti-
ficas, entre ellas la expresion oral y escrita, para mejo-
rar la comunicacion tanto individual como en equipo.
Asimismo, el desarrollo de la técnica de agricultura ur-
bana en la siembra de plantas aromaticas da la posibi-
lidad a los estudiantes de entender el ciclo de vida de
estas, haciendo una observacién y seguimiento deta-
llado de estos seres vivos, interactuando directamente
con la naturaleza debido a que los estudiantes siembran
las plantas aromaticas y las cuidan, a la vez que toman
el registro de su crecimiento mediante un proceso de
observacion y registro de datos utilizando técnicas del
método cientifico escolar.

Introduccion

El cultivo con plantas aromaticas ofrece la posibilidad
de fortalecer habilidades cientificas, entre ellas la expre-
sion oral y escrita, y también permite mejorar la comu-
nicacion en el area de Ciencias Naturales debido a que
se realizan procesos de observacion de seres vivos y se-
guimiento de su ciclo de vida desde los parametros del
método cientifico; de igual forma, se potencia el trabajo
tanto individual como en equipo, requeridos cuando se
hacen trabajos en el area de Ciencias Naturales.

Por otra parte, la agricultura urbana, entendida como
un sistema integral de manejo armodnico y sostenible de
recursos, permite mejorar la calidad del espacio urba-
no, la calidad de vida y la capacidad de gestion de los
recursos. Es considerada un tipo de agricultura dentro
de la periferia urbana en la cual se cultivan, procesan y
distribuyen recursos dentro de la zona urbana.

Mediante esta experiencia de agricultura urbana se pre-
tendio fortalecer el talento cientifico y comunicativo en
estudiantes del IPN, al proponer estrategias pedagogicas
que promovieran en los nifios el desarrollo de actitudes
cientificas e investigativas en las Ciencias Naturales; en
especifico, se familiarizé a los niflos con las técnicas de
siembra de plantas aromaticas a través de la agricultura
urbana y el desarrollo de talleres experimentales.

Cabe senalar que la experiencia se realiz6 con nifios y
niflas de dos cursos del grado quinto de primaria del
Instituto Pedagdgico Nacional, con 35 estudiantes cada
uno entre los 10 y 11 afos; ademas, se utilizaron los es-
pacios de la granja y sus alrededores y se realizaron prac-
ticas de experimentacion en los laboratorios del colegio
con el fin de caracterizar las propiedades de las plantas
aromaticas y su utilidad; aunado a lo anterior, dicha ex-
periencia se present6 en el IV Encuentro de docentes
de Zacatecas- Colombia, en el marco de las acciones
de la Red de Innovacion e Intercambio de Experiencias
Pedagdgicas, realizado en Octubre de 2017 en la ciudad
de Zacatecas, México.

Desarrollo

El desarrollo de la propuesta se abord6 desde la estra-
tegia metodologica de investigacion cualitativa, donde
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responden a un planteamiento participativo y demo-
cratico. Los resultados obtenidos se compartieron con
otros estudiantes de otros grados, lo cual permiti6 eva-
luar el proceso que se estaba realizando y realizar algu-
nas modificaciones en la ejecucion de actividades pos-
teriores; los estudiantes mantuvieron una relacion de
aprendizaje junto con la docente que lidero la propuesta
que se estaba realizando. Lo anterior, se soporta con la
siguiente afirmacion:

Parece muy acertada la caracterizacién que Garcia
Ballesteros realiza de los rasgos de los métodos y for-
mas cualitativas cuando considera que” la metodolo-
gia cualitativa es inductiva, por lo que el disefio de la
investigacion es flexible. El investigador no reduce las
personas, el escenario, los hechos a variables, sino que
los considera como un todo, con una clara perspectiva
holistica. La investigacion cualitativa supone la inte-
raccion entre el investigador y las personas” (p.82).

Las metodologias utilizadas son de caracter etnografico
y cualitativo, dado que el uso de las mismas permite rea-
lizar el seguimiento al proceso en el desarrollo de la ac-
tividad y detectar problemas y efectos imprevistos que
van surgiendo durante el camino.

De acuerdo con lo anteriormente expuesto, se pretendio
potenciar los talentos cientificos desde las competencias
comunicativas desarrollando la expresion oral y escrita,
teniendo en cuenta los siguientes instrumentos:

« Al iniciar la propuesta se aplic una encuesta semi-es-
tructurada a estudiantes y padres de familia con el fin
de indagar sobre los preconceptos que tienen sobre la
técnica de agricultura urbana y las plantas aromaticas;
en un segundo momento se vuelve a aplicar la mis-
ma encuesta para compararla con la que se realiz al

28

comienzo para de esta manera poder identificar los
avances en los nifos respecto a la apropiacion de estos
conceptos trabajados.

« Para realizar la caracterizacion de las plantas aromati-
cas se realizo un taller donde cada estudiante llevd una
planta aromética en estado adulto, distribuidas en cinco
(5) variedades: manzanilla, caléndula, hierbabuena, al-
bahaca y menta; este taller se desarrolla en dos momen-
tos: en el primero se identifican las caracteristicas prin-
cipales, tales como: olor, color y forma de las hojas. Un
segundo momento se desarrolld en el laboratorio donde
se usan instrumentos como balanzas, probeta, beaker
y dinamoémetro, los cuales permitieron medir algunas
propiedades generales de la materia como: masa peso
y volumen.

» Los estudiantes elaboraron de manera creativa un per-
sonaje con material reciclable y le pusieron un nombre;
posteriormente, realizaron una exposicion frente a sus
compaieros sobre los mitos y creencias existentes con
relacidon ala variedad de aromatica que les correspondio.

« Se realizaron talleres en la granja escolar del IPN don-
de se dieron a conocer algunas técnicas de agricultura
urbana y se realiz6 una jornada de siembra de las plan-
tas aromaticas incluidas en la propuesta; adicionalmen-
te se prepararon las botellas y el stand donde se ubicé
el cultivo de aromaticas. Es importante mencionar que
los estudiantes fueron organizados por grupos, algunos
cortaban las botellas plasticas con el fin de convertirlas
en materas, mientras que otros preparaban la tierra y
aplicaban abono de la granja para, en la siguiente clase,
realizar la siembra de la aromatica que le correspondio
a cada grupo.

« Se elabord una presentacién con una galeria de fotos

En red-damos: Tejiendo experiencias de transformacion educativa .

que dan muestra del trabajo realizado en la propuesta;
este fue ejecutado por las docentes encargadas para pos-
teriormente socializarlo con los estudiantes del grado
quinto.

« Los estudiantes de cada uno de los grupos de las di-
ferentes plantas aromaticas realizaron un taller dirigi-
do a estudiantes de los grados segundo y cuarto, el cual
consistio en explicar los diferentes usos de las plantas
aromaticas y la agricultura urbana, con el fin de dar a
conocer la propuesta desarrollada.

Resultados

¢Como se han fortalecido los talentos
cientificos en los estudiantes a partir
de estrategias pedagogicas que se han

implementado en la granja escolar del IPN?

Se mencionan algunas de las respuestas de la encuesta
que se realizo a las familias de los nifios de quinto grado
en relacion con la pregunta orientadora.

Con las respuestas se evidencid que tienen pocos cono-
cimientos acerca de la forma de sembrar las plantas aro-
maticas y desconocen la técnica de agricultura, aunque
han escuchado hablar del tema, pero no han practicado
la técnica trabajada; en cuanto a las plantas aromaticas,
conocen muchos usos caseros a partir de la informacion
que les dieron sus familiares.

Posteriormente, se realizé una actividad donde cada es-
tudiante consultaba con sus abuelos, padres o adultos
sobre mitos y creencias de las plantas aromaticas, para
posteriormente elaborar escritos del tema. Estos mitos
y leyendas fueron socializados en la clase de Ciencias

Naturales; por grupos de estudiantes de las plantas aro-
maticas, expusieron a los comparieros la consulta reali-
zada mediante una exposicion de los usos y la impor-
tancia de la aromatica que les correspondid. Los nifios
estuvieron escuchando los relatos de sus compaiieros,
al tiempo que fueron registrando las exposiciones en el
friso escolar que elaboraron.

Después de que cada grupo expuso los compaiieros hi-
cieron preguntas de lo que no les habia quedado claro
y los expositores explicaron de nuevo el tema para dar
respuesta a sus inquietudes; derivado de lo anterior, los
estudiantes aprendieron a prestar atencion, levantar la
mano para pedir la palabra y trabajar en equipo parala
socializacion de los datos y caracteristicas de cada planta
aromadtica; al mismo tiempo, los estudiantes por medio
de esta actividad desarrollaron el aprendizaje creativo
y la posibilidad de encontrar soluciones nuevas a pro-
blemas del momento, dando respuesta a las inquietudes
de sus compaiieros a través de una tematica averiguada,
formulando preguntas para obtener ideas y desarrollar
actitudes y aptitudes en el entorno educativo.

En algunas clases de Ciencias Naturales los estudiantes
llevaron diferente material reciclable con el cual elabo-
raron un personaje que se relacionara con la planta aro-
matica asignada; como actividad extra, debian terminar
de decorar el personaje para realizar la socializacion al
dia siguiente; se utilizé el espacio de la granjay cada
nifo realizo la exposicion de su personaje frente a estu-
diantes de los grados segundo y cuarto; alli los estudian-
tes mostraban su personaje con el nombre que le asigna-
ron y explicaban el uso de la aromatica que trabajaron.

Sin duda, esta actividad les permiti6 a los estudiantes
afianzar habilidades de expresion creativa tras el disefio
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de su personaje y su relaciéon con la planta correspon-
diente. A la vez, los niflos profundizaron en los concep-
tos, caracteristicas y uso de las aromaticas al haber rea-
lizado consultas sobre el tema, esto les permiti6 acceder
a un vocabulario mas amplio y propio respecto al tema;
después de la actividad es notorio que los estudiantes se
expresan con mejor apropiacion y seguridad al hablar
frente a sus companeros y argumentan claramente sus
respuestas frente a las preguntas que se les hacian.

Conclusiones

El desarrollo del trabajo grupal es una habilidad ne-
cesaria para potenciar talentos en ciencias ya que los
estudiantes aportan desde sus aprendizajes y los com-
plementan con lo que aprenden sus compaiieros; en un
grupo no todos aprenden al mismo ritmo y esto permite
complementar este aprendizaje.

Los niflos muestran buen manejo del tema de las aro-
maticas, esto lo evidenciaron al hacer su presentacion
con el personaje y la planta aromatica a los nifios de la
seccion de Educacion Especial. Con esta clase de activi-
dades los estudiantes tienen oportunidad de demostrar
que han mejorado sus habilidades de expresion oral, al
manejar un vocabulario mas amplio en relacion con las
plantas aromaticas y agricultura urbana.

Las actividades implementadas en la propuesta de aula
permitieron en los estudiantes desarrollar competencias
cientificas en Ciencias Naturales como interpretacion
de resultados obtenidos en las practicas de laboratorio
y en el seguimiento de cultivo de las aromaticas, com-
prension de textos, manipulacion de materia viva y ar-
gumentacion mediante explicaciones de las aromaticas.
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La propuesta permitié desarrollar habilidades comuni-
cativas de expresion oral, expresion escrita y creatividad.
Igualmente, el trabajo practico experimental desarrolld
en los estudiantes una mayor apropiacion de un ser vivo
debido a la alta motivacién y curiosidad que presentan
los nifos ante este tipo de trabajo, fortaleciendo las cla-
ses normales en el area de Ciencias Naturales.
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Resumen

El proceso de aprendizaje de la lecto escritura en los
nifios no siempre genera interés y motivacion debido
a que, algunas veces, la metodologia utilizada no es la
adecuada, sino que es impuesta por el adulto afectando
negativamente los ritmos de aprendizaje. Por tanto, se
plantean diversas estrategias que implican la elabora-
cion de material y experiencias ludicas y significativas
que generen interés y curiosidad por escribir y que ade-
mas se vincule a padres de familia y pares docentes que
repliquen la experiencia en beneficio de los procesos
escriturales de los estudiantes. Como resultado de la ex-
periencia se ha logrado la sensibilizacion de los padres y
colegas frente a la concepcion de la escritura, asi como
la evolucién y madurez que se requiere para llegar al
dominio de la escritura convencional.

Introduccion

Desarrollar procesos de lecto escritura en los nifios que
inician por primera vez su experiencia escolar, ademas
de ser un gran reto, es un tema que genera bastante in-
quietud para el docente, puesto que se requiere buscar
diversas estrategias que potencien los saberes con los
que llegan, es decir, que se provean “multiples ocasiones
para aprender” (Ferreiro, 1992, p. 34).

La experiencia “Mis escritos son magicos y tienen signi-
ficado” inicia en el afio 2008 con estudiantes de los gra-
dos jardin y transicién de la instituciéon Entre Nubes Sur
Oriental, ubicada en la localidad de San Cristébal de la
ciudad de Bogota. Mds que hablar de un proceso de im-
plementacion cronologico es necesario resaltar la forma
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de trabajo frente a las estrategias y actividades plantea-
das que, ademas, apunta a desarrollar la construccion y
evolucion de la escritura en los nifios y de igual manera
a promover el gusto y el sentido por esta habilidad co-
municativa de gran importancia para la introduccion
a nuevas etapas escolares encaminadas a desarrollar
procesos escriturales desde el aprendizaje significativo
y los saberes previos de los nifios, es decir, abordar esta
habilidad desde la escritura emergente, aprovechando
ambientes letrados en los que estd inmerso y de los sa-
beres adquiridos al interior de su familia, para lo cual se
generan estrategias que permitan abordar este proceso
de una forma natural, en las que se posibilite al nifio es-
cribir espontaneamente, desde temas y vivencias de su
interés y de actividades que tienen que ver consigo mis-
mo y su cotidianidad involucrando también a los padres
de familia por medio de todas las fases de desarrollo de
la escritura.

Esta propuesta pedagdgica fue socializada en dos en-
cuentros organizados por la RIIEP, el primero en
México en el afio 2017 y el segundo en la region Caribe
(Colombia) en el afio 2019.

Recorriendo el camino:
desarrollo de la
experiencia

La escritura en primera infancia es una preocupacion
cada vez mds debatida en las instituciones escolares,
pues, tradicionalmente, se piensa que el nifilo comienza
a aprender desde su entrada al colegio, lo cual es erré-
neo puesto que desde el nacimiento comienza el reco-
nocimiento del mundo a través de la exploracién y la
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vivencia. Desde esta perspectiva, en nuestras practicas
docentes es muy comun encontrar procesos de ense-
nanza de la escritura en la que se aleja totalmente del
entorno, de las experiencias personales del individuo y
se desconoce la maduracidn de procesos en el desarro-
llo infantil; estas son razones que llevan a reflexionar e
ir mas alla de simples procesos de asimilacion pasiva de
conocimientos y desde donde se origina esta propuesta,
la cual busca rescatar los saberes infantiles construidos
desde la apropiacion del contexto.

En este sentido, es importante hacer claridad sobre
el concepto de escritura y el proceso de evolucion de
acuerdo con la madurez, la edad y los estimulos que el
entorno social y cultural brindan. De acuerdo con el li-
neamiento pedagoégico y curricular para la educacion
inicial (2013), el desarrollo de las habilidades comu-
nicativas demanda abrir diversos caminos para que el
nifo se acerque de manera agradable a la lengua escrita,
lo cual se logra al brindarle ambientes alfabéticamente
enriquecidos, en los que haya libros para hojear, leer,
elegir, disfrutar y compartir y en donde se acerquen a
los usos sociales y culturales que tienen la lectura y la
escritura tales como informar, comunicar, entretener,
crear, divertir y brindar nuevos conocimientos.

El acercamiento al lenguaje escrito no se concibe como
una tarea viso-manual en la que prime ‘la buena letra,
ni se pretende que los niflos dediquen su tiempo a ha-
cer planas o ejercicios mecanicos de aprestamiento. El
trabajo alrededor de la escritura se dirige a ampliar el
mundo experiencial de los nifios, a desarrollar su pen-
samiento y su lenguaje, asi como a crear vinculos posi-
tivos con esta habilidad desde experiencias significati-
vas que motiven, fortalezcan y desarrollen procesos de
comunicacion, es decir, desde sus vivencias, su propio

mundo y cotidianidad, que les permitiran hacerse algu-
nas ideas que conlleven a los nifios, de manera inciden-
tal y progresiva, a utilizar signos similares a los de la es-
critura mucho antes de conocer los grafismos de forma
convencional. Esta actividad, que en muchos casos es
espontanea, denota la idea de que el escribir se convier-
te en un medio de comunicacién y que mediante su uso
se pueden expresar cosas con sentido. Lineamiento pe-
dagogico y curricular para la educacién inicial (2013).

El aprendizaje de la escritura debe darse de una forma
natural y tranquila, debe ser una experiencia divertida
y motivante en la que el nifio pueda disfrutar de sus
logros y apropiarse de otras formas de comunicacion;
en este proceso es crucial la participacion del adulto (el
docente y el padre de familia) ya que se convierte en
guia y traductor de textos, es decir, en mediador de la
escritura.

En relacion con lo anterior y de acuerdo con los estu-
dios de Jean Piaget, el aprendizaje conlleva un proceso
de constante organizacion de los esquemas, que son es-
tructuras cognitivas que se transforman en la medida
en que los sujetos interactian y reciben estimulos de su
entorno. De esta manera, Piaget (1991) afirma que en el
proceso de aprendizaje el ser humano elabora un me-
canismo de adaptacion, es decir, un ajuste en el cual el
saber previo del individuo y la informacién nueva que
le llega del entorno se adaptan el uno al otro. Esta situa-
cion se da gracias al equilibrio entre otros dos proce-
sos que €] denomina la asimilacién y la acomodacién,
donde el primero es la forma como los estimulos que se
reciben se interiorizan a través de esquemas ya asimila-
dos; y el segundo es la transformacion que se genera en
el conocimiento cuando la experiencia vivida trae una
nueva informacion para el sujeto.
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De ello resulta que la teoria del desarrollo apela nece-
sariamente a la nocion de equilibrio, puesto que toda
conducta tiende a asegurar un equilibrio entre los
factores internos y externos, o de forma mas general,
entre la asimilacion y la acomodacién (Piaget, 1991,
p.129).

En este proceso, los saberes previos son un elemento ba-
sico para que el individuo analice, asimile, transforme
y asi construya nuevos aprendizajes, en este caso rela-
cionados con la escritura, siendo este otro aspecto re-
levante sobre el cual Emilia Ferreiro postula: “los nifios
no necesitan ser motivados para aprender, aprender es
su oficio” (2000), lo que en su medio es importante para
los adultos -quienes son su modelo-, es importante para
ellos.

Bajo esta misma linea, Ana Teberosky (2000) plantea

que:
La escritura tradicionalmente se considera como un
cédigo grafico de transcripcion de los sonidos del
habla. Desde esta concepcién de aprendizaje, las uni-
dades -los sonidos- ya estarfan establecidas para el
aprendiz, sdlo le faltaria transportar del medio sonoro
al medio grafico dichas unidades.

En este orden de ideas, la ensenanza de esta habilidad
comunicativa estaria centrada en la tarea mecanica de la
codificacion, conocer los signos y hacer combinaciones
con ellos, asi, para el nifio escribir no seria un recurso
de comunicacion a través del cual puede representar sus
vivencias, ideas y sentimientos, si no el simple apren-
dizaje de ‘letras. Por consiguiente, el reto del docente
es el de reflexionar y transformar practicas pedagégi-
cas frente a la ensefianza de la escritura, partiendo de
la idea que:
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El nifo debe, desde el principio, tratar de tradu-
cir ideas y pensamientos propios al lenguaje escrito,
usando todos los recursos disponibles a su alcan-
ce (imagenes, grafias conocidas, grafismos propios)
hasta que esté en capacidad de ir reemplazando sus
simbolos por los convencionales. En este proceso de
creacion ira perfeccionando su escritura (Federacion
Internacional Fe y Alegria, s.f,, p. 10).

En sus investigaciones Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
(1981), a partir de situaciones experimentales, pudie-
ron determinar que: “La escritura no es un producto
escolar, sino un objeto cultural resultado del esfuerzo
colectivo de la humanidad” Por tanto, es un proceso
evolutivo influenciado por el contexto social y cultural,
puesto que el nifio estd inmerso en un medio donde
encuentra numerosas muestras de inscripciones (anun-
cios publicitarios, empaques, television, periodicos, le-
treros, entre otros), lo cual influye de gran manera en la
construccion de saberes previos a través de su interac-
cién que seran la base para el desarrollo de la escritura,
no obstante, no todos reciben los mismos estimulos, es
el desafio del docente aprovechar los saberes previos y
crear estrategias que les permita acercarse al mundo le-
trado y favorezcan el proceso de construccion de esta
habilidad desde lo experiencial y lo significativo.

Partiendo entonces de la premisa que la escritura se de-
sarrolla desde la experiencia e interaccion con el entor-
no social y cultural, Ferreiro, tras analizar el desarrollo
evolutivo en los nifios, plantea cuatro etapas evolutivas:

A. Primer nivel: Pre-silabico
El nino establece diferencia entre el dibujo y la escritura,

es decir, descubre que la imagen es la representacion de
las caracteristicas de un objeto y de él puede expresar
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ideas inicialmente a través de garabatos, en los que no
hay relacion con los sonidos del lenguaje oral.

B. Segundo nivel: Silabico

Hay fortalecimiento de la conciencia fonologica, donde
cada grafia escrita se ajusta a un sonido, aunque sea el
correspondiente y se comienzan a involucrar vocales.

C. Tercer nivel: Silabico alfabético

Es una transicion en la que se combinan la hipdtesis si-
labica con la hipétesis alfabética. En las grafias hay re-
presentacion de silabas mezcladas con fonemas y hay
una mejor asociacion de vocales. Se inicia con la corres-
pondencia entre fonemas y grafias.

D. Cuarto nivel: Alfabético

En esta etapa, ya hay una relacion mas clara entre las
letras y su sonido, se evidencia el uso de grafias con-
vencionales y se puede entender lo que escribe. El nifio
se aproxima cada vez mds a la escritura convencional.
(Federacion Internacional Fe y Alegria, s.f., p. 11-16)

Camilloni (2007), a través de la didactica, manifiesta
que el docente tiene la oportunidad de replantear sus
practicas pedagdgicas, de buscar estrategias y crear
nuevas formas de ensefiar que permitan al estudiante
construir conocimiento; fomentando la participacién y
la apropiacion del conocimiento desde su entorno y con
la colaboracion de integrantes de la comunidad educa-
tiva (estudiantes, padres, madres, familiares, cuidadores
y docentes), quienes desde su propio rol en el proceso
aportan significativamente en su formacion. Para desa-
rrollar este trabajo de escritura con los nifios de primera

infancia se aplicaron diferentes estrategias que han con-
tribuido a motivar y enriquecer en los nifios el desarro-
llo y maduracion de esta habilidad comunicativa.

De acuerdo con los aportes que Diaz (1999) realiza en
este campo, se incluyeron estrategias de recirculacion,
las cuales activan la memoria; es decir, el recuerdo su-
perficial de un determinado saber o conocimiento y
estrategias de elaboracion, que integran y relacionan la
nueva informacidn con los conocimientos previos; es-
trategias de organizacion, que permiten hacer la cons-
truccién de la informacién (agruparla, organizarla o
clasificarla); y finalmente estrategias de recuperacion a
través de las cuales se optimiza la busqueda y uso de
informacién que se ha almacena en la memoria a largo
plazo. En la Tabla 1 se muestran las estrategias aplicadas:
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ESTRATEGIA DESCRIPCION

Participando en experiencias
ludicas y significativas

Construyendo textos infantiles
derivados de experiencias
cotidianas

Reconociendo letras en
empaques

Talleres a padres de familia

Trabajo para reconocimiento
de sus nombres

Acercamiento visual a los
nombres de los objetos

Tablero de vocales y
abecedario

Tablero magico

Lectura de cuentos

Caja magica

Palabras cortadas

Tarro viajero

Son escenarios y ambientes que se desligan de la cotidianidad de los nifios, que tienen que ver directamente
con su ser y su sentir, lo cual facilita y motiva la participacion y permite el avance en procesos no solo
relacionados con la lecto-escritura sino con otras dimensiones de su desarrollo (el dia de las mascotas,
invitaciones familiares al aula, dia de cocineritos, compartiendo juguetes, entre otras).

Se aprovechan actividades como el dia de la ciencia, izadas de bandera, proyectos de aula, para que los nifios
realicen producciones de escritura espontanea en formatos propuestos por los docentes, en los cuales se
hace la interpretacion de sus mensajes y el maestro es quien escribe la idea que los nifios quisieron expresar.
Ademas, se involucra a los padres de familia quienes hacen parte de este proceso de traduccion de textos
aprovechando vivencias cotidianas y de su interés. Esta estrategia. permite que el nifio vaya involucrando
letras y vocales que ya reconoce a través de la participacion en otras actividades y de la apropiacion de su
entorno, es decir comienza a elaborar una escritura con sentido.

Se hace uso de las envolturas de aquellos productos que los ninos consumen en casa o en el refrigerio del
colegio, asociando los colores con las letras que ellos ya logran reconocer en las marcas gracias a otros
contextos o medios letrados que los influencian a diario.

Se aplican actividades vivenciales, al igual que como se realiza con los ninos, explicando la manera como se
trabaja en clase, involucrandolos en los procesos de sus hijos, para que asi los puedan orientar en casa en las
actividades de refuerzo.

Cada uno de los nifios tiene un cartel imantado -para grado jardin solo tiene escrito el nombre y para transicion
el nombre y los apellidos-, en donde pueden lo visualizar constantemente, utilizandole para marcar sus
trabajos y realizando el reconocimiento de este entre los nombres de sus companeros. Ligado a esto, se hace
un trabajo de la historia y el origen de sus nombres con la participacion de la familia. elaborando carpetas o un
cuaderno viajero con los productos de cada nifio

Los nifios marcan los objetos de su entorno con tarjetas que tienen el nombre que les corresponde. Esto
permite que el nifio relacione letras en diversos objetos y comience a codificar desde el uso de todo el
abecedario.

Brinda al estudiante herramientas para asociar el sonido de la vocal con la que inicia una palabra y poder
realizar la lectura de este. Es una ayuda visual que permite a los estudiantes incluir en sus escritos fonemas y
relacionarlo con los sonidos.

Con ayuda de hojas, acetatos y marcadores borrables los estudiantes repisan trazos para desarrollar su
agilidad motriz, repisar su nombre y transcribirlo para realizar el reconocimiento de las letras que lo componen
y luego las de sus apellidos.

A traves de la lectura de imagenes se motiva a los ninos a realizar la prediccion de escenas o el posible final de
la historia, cambiando personajes o el titulo de esta, esta es una oportunidad para que el nifo se exprese a
través del texto escrito.

Se depositan dentro de una caja fichas con silabas que les permiten a los nifios armar palabras o leer palabras
cortas y luego realizar los dibujos correspondientes, desarrollando la conciencia fonologica, la cual es base
para el reconocimiento de las letras en la escritura y lectura de palabras.

Esta estrategia se compone de tarjetas con silabas y tarjetas con imagenes acompanadas de la palabra
incompleta, donde el objetivo es que el nifo descubra la silaba faltante en la palabra para asi completarla
seleccionando la ficha correspondiente. Las imagenes utilizadas varian de acuerdo con la situacion didactica,
experiencia o topico generador que se esté trabajando.

Cada estudiante tiene un frasco plastico donde encuentran las letras de sus nombres para armar. Hay vocales
mayusculas y minusculas para encontrar los pares y practicar en casa.

Tabla 1. Estrategias de escritura. Elaboracion propia.
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Las estrategias utilizadas, permiten identificar que el
proceso de escritura no es construido por el nifio en for-
ma aislada, el adulto (docente) se convierte en una parte
primordial, por tanto el propiciar ambientes favorables
y enriquecidos amplia las posibilidades de inclusion y
de participacion de los nifios en la vida de su comuni-
dad, lo cual resulta fundamental para el desarrollo de
hombres y mujeres auténomos, criticos, con capacidad
para la toma de decisiones, de expresion, de pensamien-
to libre, de aprender y continuar aprendiendo durante
toda la vida. Lineamiento pedagdgico y curricular para
la educacion inicial (2013).

Los logrosy las
oportunidades de
mejoramiento a traveés de
la practica

Mis escritos son mdgicos y tienen significado es una opor-
tunidad de reflexionar la practica pedagdgica para pro-
poner una experiencia que redunde tanto en el queha-
cer docente como en la participacion de los padres en
los procesos escolares de sus hijos y en la construccion
de saberes en los estudiantes.

Frente a los nifios se observa que hay una gran motiva-
cioén y participacion en la diversidad de actividades y
estrategias que se han planteado, ya que las mismas se
desligan de su dia a dia de sus intereses y sus necesida-
des, lo que produce un verdadero disfrute en el momen-
to de las producciones escriturales. Asi mismo, cuando
el nifo recibe por parte del adulto un proceso de codi-
ficacion de sus producciones espontaneas (traduccion),

manifiesta una mayor seguridad y motivacion frente a
esta habilidad comunicativa porque lo que expresa es
importante y comprendido por otros.

Por otra parte, esta propuesta permite la interdisciplina-
riedad entre los diversos procesos de desarrollo infantil,
los cuales en primera infancia se refieren a las dimen-
siones cognitiva, corporal, personal social, artistica y
comunicativa. Y como una de las contribuciones mas
importantes es que desde la motivacion, las experien-
cias significativas y a través del desarrollo de la escritu-
ra emergente, los ninos al finalizar el grado transicion
logran adquirir un proceso consciente, en el que son
capaces de realizar asociaciones entre grafemas y fone-
mas al escribir palabras haciendo uso de las letras que
componen el abecedario, con intentos de escribir frases
cortas. Lo anterior, ya seria una base solida para que en
los primeros grados de la basica primaria se pueda con-
tinuar madurando la escritura, no como una obligacion,
sino como una oportunidad para expresar y crear.

Frente a los padres, hay una mayor vinculacion en los
procesos de aprendizaje de los niflos con relacién a la
escritura por mediode talleres y elaboracion de mate-
riales didacticos solicitados, lo cual ha repercutido en
un cambio de vision tradicional en la ensefianza de esta
habilidad comunicativa. Sin embargo, es importante
aclarar que aun hay casos de familias que no apoyan la
participacion de sus hijos en las experiencias significati-
vas organizadas por las docentes. Otro aspecto que difi-
culta obtener mejores resultados es el bajo nivel escolar,
ya que hay padres que no saben leer ni escribir, por lo
que el acompafnamiento no se puede dar y el nifio solo
recibe el proceso que se desarrolla en el aula. Un tltimo
factor que se analiza es la poblacién fluctuante de la co-
munidad (cambios de vivienda, de ciudad, problemas
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familiares, entre otras) que ocasionan el retiro de estu-
diantes y, por ende, la llegada de otros que inician su
experiencia escolar en la institucion, afectando notoria-
mente los procesos pedagdgicos en general.

Frente a los docentes, el desarrollo de esta propuesta
permite que los participes en el proceso compartan di-
versas estrategias con otros colegas, lo cual enriquece
mutuamente practicas pedagdgicas y fortalece el trabajo
en equipo.

Para finalizar, es importante sefialar que esta no es una
experiencia terminada, al contrario, abre otras posi-
bilidades y campos de trabajo, para continuar forta-
leciendo la praxis docente, la participacién de los pa-
dres y los avances de los procesos de aprendizaje en los
estudiantes.
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Matematica
emocional,

alternativa para desarrollar procesos
matematicos en Primera Infancia
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‘sSon las matemdticas algo emocional? La gente suele
decir que no, pero yo creo que si. Un matematico es
una persona y tiende a sentir emociones fuertes sobre
qué parte de las matemdticas estd dispuesto a soportar
¥, naturalmente, emociones fuertes sobre otras personas
y las clases de matemadticas que le gustan”.

(Paul R Halmos, 1991, p.34,
citado por Gémez, 2000, p.15).
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Resumen

La propuesta en matematica emocional es un ejercicio
pedagdgico innovador que pretende potenciar el pensa-
miento matematico en estudiantes de primera infancia
y su empatia con la actividad matematica, a través de
una secuencia didactica que permea dos vertientes: des-
de el campo afectivo con elementos propuestos por la
matematica critica y la matematica emocional; y desde
el campo disciplinar con aportes al desarrollo del pensa-
miento espacial y numérico en primera Infancia.

Introduccion

Afectos que surgen de la experiencia con dicha disci-
plina; ante esta premisa, el presente articulo pretende
evidenciar cdmo dichos afectos permean e impactan los
procesos de ensefianza y aprendizaje del saber matema-
tico en primera Infancia.

De alli surge la necesidad de mejorar los procesos afecti-
vos y del pensamiento matematico en los estudiantes de
primera infancia® (jardin-transiciéon) del colegio Entre
Nubes S.O, ubicado en la localidad de San Cristobal en
la ciudad de Bogota, a través del planteamiento de una
secuencia didactica mediada por un personaje que pro-
pone retos matematicos.

De este modo, el articulo inicia referenciando el ca-
mino que da origen a la propuesta pedagdgica sobre

la matematica emocional y los matices que la han ca-
racterizado desde el afno 2012 hasta el 2019; luego, se
menciona el problema que enmarca la experiencia y se
describe la necesidad de elaborar una alternativa que,
dentro de la innovacién educativa, permita resignificar
los procesos de ensefianza y aprendizaje del saber ma-
tematico en primera infancia; para finalizar se esboza el
disefio metodoldgico, los resultados y las conclusiones
que ofrece el ejercicio pedagdgico.

Desarrollo de la propuesta
- “Origen... un poco de
historia™

Entre el 2011- 2012, durante la practica pedagdgica con
grado transicion en el colegio Entre Nubes S.O, surgen
cuestionamientos relacionados con las dificultades que
tienen los estudiantes de la basica primaria* en el area
de matematicas, tales como: ;Qué se puede hacer des-
de preescolar, para evitar que los estudiantes cuando
cursen su basica primaria no presenten reiteradas difi-
cultades y apatia en el area? ;Qué estrategias y recursos
pueden emplearse para favorecer procesos matematicos
de forma significativa desde el preescolar?

Paralelo a ello, dentro de las visitas del biblio bus al co-
legio, aparece un libro nominado “Matematica emocio-
nal...los afectos hacia las matematicas” de la Dra. Inés

3 Las edades que corresponden a la atencion de primera infancia en la Secretaria de Educacion Distrital de Bogota oscilan
entre los 3 anos para prejardin, 4 anos para jardin y 5 anos para Transicion o grado 0.
4 Para el Ministerio de Educacion en Colombia la basica primaria comprende los grados de primero a quinto.
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Maria Gomez Chacon?®, que inquieta e invita a estudiar
la investigacion que describe unas relaciones afectivas
influyentes en el desempefio de los estudiantes en el
area de matematicas.

De este modo, desde el sistema de creencias, actitu-
des y emociones, que propone Gémez (2002), se pue-
den caracterizar practicas matematicas que mejoren el
desemperio de los estudiantes en el area, dicha autora
afirma que la relacion que se establece entre afectos y
aprendizaje se da por la experiencia que tiene el estu-
diante al aprender matematicas y estdn mediadas por
las emociones, creencias y actitudes que confluyen en su
aprendizaje (Gomez, 2000).

Para el afo 2012, se presenta a los estudiantes de gra-
do transicion a “Figurin”, un personaje que los motiva
a realizar experiencias matematicas. De este modo, se
plantean actividades matematicas estructuradas en dos
momentos, el primero denominado exploracion, el cual
propende que los estudiantes recreen diversas figuras,
formas, imagenes, entre otras; a partir de la manipula-
cion de materiales como: regletas de Cousinaire, blo-
ques logicos, rompecabezas, fichas con digitos, palos y
juegos de mesa; el segundo momento construccion del
saber matematico, dedicado a realizar actividades que
abordaran diversos conceptos matematicos de acuerdo
al plan de estudios.

Para el ano 2013 la propuesta se consolidé con mas
argumentos desde los postulados de la matematica

emocional, pues, como lo enuncia Gémez (2002), se re-
quiere disponer de disefios y estrategias de ensefianza
de las matematicas donde la dimension afectiva sea mas
que un acompanamiento accidental centrado en la mo-
tivacidon que ofrecen los profesores.

Durante este afio la practica se desarroll6 con estudian-
tes de grado jardin, quienes invitaron a hacer ajustes
en la propuesta en cuanto al lenguaje en el que se les
presentaban las matematicas; de alli la importancia, se-
gun Valero (2012), de tener en cuenta lo que plantea la
educacion cuando “nombra el conjunto de practicas de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas [...] en una
variedad de contextos formales e informales, y en las
que tiene lugar la comunicacion y el pensamiento ma-
temadtico” (p.302).

Por ende, las actividades para este grado, al igual que en
el ano 2012, se estructuraron en dos momentos, uno de
exploracion y otro de construccion del saber matemati-
co, cuyo fin era que los estudiantes lograran identificar,
relacionar y comprender los saberes matematicos usan-
do las habilidades del pensamiento matematico.

El valor agregado del trabajo que se abordé con grado
jardin se reconocid en la insercion de cuentos y cancio-
nes alusivos a saberes de las matematicas y a la inclusién
del personaje “Solidin”, quien, asi como “Figurin” en el
afno 2012, acompano a los estudiantes a desarrollar di-
versas actividades matematicas pero ahora permeadas

por el sistema de creencias, emociones y actitudes que

5 Licenciada en ciencias matematicas de la Universidad Autonoma de Madrid. Doctora en Filosofia y Ciencias de la
Educacion de la Universidad Complutense de Madrid, profesora investigadora del departamento de Didactica de las

Matematicas del IEPS, autora de numerosos articulos y libros.
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permitieron empezar a caracterizar los sentimientos y
comportamientos que se experimentan al estar en ac-
cidn frente a las actividades matematicas.

De otro lado, en el marco de los talleres “maestros que
aprenden de maestros™® , la propuesta participd para
finales del ano 2012 dandose a conocer a nivel insti-
tucional y distrital, presentando los inicios de la teoria
sobre la matemadtica emocional, la cual, en términos de
Gomez (2002), refiere a que los afectos en matematicas
tienen una base bioldgica y una base social que deter-
minan el éxito o el fracaso de los estudiantes cuando se
enfrentan a una actividad matematica.

Para el afio 2015 la propuesta se presenté en México,
en el marco del III Encuentro de la red de Innovacion e
Intercambio de Experiencias Pedagogicas (RIIEP), ge-
nerando impacto en las escuelas con contextos rurales
similares a los de Colombia.

Entre los aflos 2014 y 2019 la propuesta, que inicio
de manera intuitiva, se consolidé como un ejercicio de
experiencia innovadora, pues logré entretejer las teo-
rias del pensamiento matematico en contraste con unas
categorias de analisis al servicio de una intervencion
pedagdgica a partir de una secuencia didactica para va-
lidar la necesidad de resignificar las practicas de ense-
nanza del saber matematico en primera infancia, trasla-
dandolas del plano netamente cognitivo al campo social
y afectivo.

Desde la intuiciéon a
la sistematizacion...
Problematizando lo
evidente

En el colegio Entre Nubes S.0, se evidencio que el traba-
jo pedagogico realizado en el ciclo inicial respecto al sa-
ber matematico esta permeado por estrategias de ense-
fanza que limitan la familiarizaciéon de los estudiantes
con las matemadticas, aborddndolas desde actividades
memoristicas para que aprendan los numeros y tal vez
algunas figuras geométricas, haciendo mayor énfasis en
los contenidos que en los procesos y habilidades ma-
tematicas y emocionales que subyacen a toda actividad
matematica, pues, como lo menciona Valero (2012), “el
pensamiento matematico, el aprendizaje y la ensefianza
de las matematicas estan inmersos en estructuras socia-
les, culturales econdmicas y politicas”(p.307), donde se
evidencian mas los desempenos de los estudiantes en
términos de procesos y habilidades que en términos de
contenidos.

De otro lado, las pruebas aplicadas a los estudiantes de
primaria demuestran un alto nivel de pérdida en esta
disciplina; esta puede ser consecuencia, por un lado, de
las falencias que presentan los estudiantes de preesco-
lar en el desarrollo de habilidades matematicas que bien
podrian facilitar su desempefio al asumir la formalidad
de la disciplina en la bésica primaria; por otro lado, los

6 Estrategia propuesta por la SED Bogota y liderada por la ORI para generar espacios de intercambio de saberes entre

maestros del distrito capital.
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docentes de estos grados han manifestado la apatia y
disgusto de algunos estudiantes al enfrentarse a expe-
riencias matemdticas.

En consecuencia y de acuerdo la experiencia de afos
anteriores, surge la pregunta que orienta la propuesta:
;Qué elementos caracterizan una estrategia de ensefian-
za que, asociada a la afectividad, desarrolla el pensa-
miento matematico en estudiantes de primera infancia
del colegio Entre Nubes S.0O? Pregunta que da cabida a
iniciar una aventura pedagdgica donde se presenta a las
matematicas segin Bishop (2005) como “un producto
cultural” (p.42) que denota una educacion matemati-
ca desde un enfoque sociocultural, donde la disciplina
“opera como recurso de poder en una variedad de ac-
ciones y toma de decisiones en todas las areas de la vida”
(Valero,2012 p.60).

Y... ¢para que la
matematica emocional en
la Primera Infancia?

La primera infancia del colegio Entre Nubes S.O, en el
marco de la implementacion de los lineamientos curri-
culares y pedagdgicos para la educacion inicial, segiin
la Secretaria de Educacién Distrital (2010); hace hin-
capié en la renovacion del curriculo planteado no solo
por dimensiones sino por pilares, a saber: el arte, la li-
teratura, el juego y la exploracion del medio. Elementos
que deben afinar la formacion de nifios y nifias para que
desarrollen sus destrezas en funcion de la preparacion
para acceder y desenvolverse con éxito en otros ciclos
de escolaridad.
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De acuerdo con lo anterior, es necesario instituir pro-
puestas metodologicas para la ensefianza de la matema-
tica en primera infancia, resignificando el enfoque con
que han sido legitimadas a lo largo de la historia, desde
la influencia del platonismo, el logicismo, el formalis-
mo, el intuicionismo y el constructivismo (MEN, 2008);
este ultimo como respuesta a una matematica que tras-
ciende desde el ambito formal al ambito socio politico
y cultural, brindando herramientas conceptuales pro-
pias del saber matematico, pero también herramientas
sociales y emocionales que aportan al desarrollo de la
empatia por la disciplina, evitando de este modo la de-
sercion y fracaso de los estudiantes en el area en ciclos
escolares posteriores a la Primera Infancia.

En este sentido, la propuesta pedagdgica tiene como
propdsito caracterizar los elementos de una estrategia
de ensefianza que, mediada por la afectividad, desarrolle
en los estudiantes de primera infancia del colegio Entre
Nubes S.0, el pensamiento numérico y espacial, adqui-
riendo una actitud de empatia hacia las matematicas.

La secuencia didactica el
camino a materializar una
experiencia de innovacion.

La apuesta por la matematica emocional en Primera
Infancia se consolida como un ejercicio de innovacién
que permea por los siguientes elementos. Ver Tabla
2. Elementos de la propuesta pedagdgica matematica
emocional.

ENFOQUE
EPISTEMOLOGICO

TIPO DE
INNOVACION

UNIVERSO
POBLACIONAL

OBJETO O UNIDAD

DE ANALISIS

INSTRUMENTOS DE
RECOLECCION DE LA
INFORMACION

En red-damos: Tejiendo experiencias de transformacion educativa .

Se realiza bajo el paradigma socio critico, para identificar un potencial
de cambio, transformando los sujetos de estudio y sus realidades.

De caracter cualitativo y se enmarca bajo la metodologia de la
investigacion accion.

La experiencia se realiza con nifios y nifas del ciclo inicial del colegio
entre nubes S.O, Sede B la peninsula y C Canada Guira pertenecen a
grado jardin y transicion.

Centra su estudio desde dos vertientes, por un lado, como objeto de
estudio, pretende analizar la matematica emocional en los ninos del
ciclo inicial y, por otro lado, como objeto disciplinar, identificar los
procesos y habilidades matematicas en torno al pensamiento
numerico y espacial en Primera Infancia.

La informacion obtenida se recogié a partir de la técnica de
investigacion, Observacion directa y Los Instrumentos utilizados
fueron el Diaric de campo, Registros fotograficos, Guias de trabajo,
Matriz de codificacién de procesos(que atiende a las categorias de
analisis y determina con estas convenciones el estado de los
estudiantes C: conseguido; EP: en proceso; Ni: no iniciado; Mapa de
humor esquema que sintetiza las observaciones en el ambito formal e
informal de comportamientos y emociones frente a la actividad
matematica (Gémez, 2010).

Tabla 2. Elementos de la propuesta pedagogica matematica emocional. (Castellanos, 2015).
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La propuesta se materializa en la puesta en escena de
los postulados planteados desde el enfoque sociocul-
tural y de la matematica critica, que se consolidan en
una secuencia didactica planteada también desde tres
categorias de analisis: la matematica emocional con los
aportes de Gomez (2000), el pensamiento numérico
desde los planteamientos de Baroody (2000) y el pen-
samiento espacial desde las habilidades de percepcion

espacial propuestas por Hoffer y del Grande citados por
Feria (2006).

De este modo, la secuencia didactica se disefa a partir
de una estructura que propone diversos desafios mate-
maticos mediados a través de un personaje “Figurin”
cuya solucion requiere los momentos expuestos en la
tabla 3. Momentos de desarrollo para los desafios de la
propuesta matematica emocional.

MOMENTO DE Alli, los estudiantes exploran y conocen algunos materiales didacticos

EXPLORACION como regletas

MOMENTO DE Haciendo uso del material los estudiantes desarrollan algunos
CONSTRUCCION DE
SABER MATEMATICO

procesos y habilidades matematicas y a partir del trabajo cooperativo
e individual desarrollan empatia frente al saber matematico.

MOMENTO DE los estudiantes realizan un compendio de su experiencia matematica

MATERIALIZACION

MOMENTO DE EMPATIA Los estudiantes,

registrada en una bitacora

identificar los afectos hacia la experiencia

MATEMATICA matematica expresando su sentir y usando el mapa de humor

Tabla 3. Momentos de desarrollo para los desafios de la propuesta matematica emocional. (Castellanos, 2015)
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A continuacion, se presentan en la Figura 1 los componentes de la secuencia didactica matematica emocional.

Secuencia Didactica

Figurin y el mundo de la matematica emocional

Referentes epistemologicos
Matematica critica: Ole Skovsmose, Paola Valero.

Referentes Disciplinares
Pensamiento numeérico: Arthur Baroody, Linda Dickson.

Matematica emocional: Inés Maria Gémez Chacon. Pensamiento espacial: Alan Hoffer.
Valores, Ideologia Ambientes de Preparacion de conceptos a trabajar:
Aprendizaje
mediado por: I I I
*  Trabgjo * Lenguaje claro y amable. PENSAMIENTO PENSAMIENTO ESPACIAL MATEMATICA
cooperativo. * Experiencias NUMERICO Habilidades de percepcion EMOCIONAL
Trabajo auténomo. ™  pedagobgicas fr— espacial y visual (Hoffer)
Posicionamientos significativas.
criticos frente a « Creatividad en la +Seriacion « Coordinacion ojo-motora. +Sistema de
experiencias estructuracion de las «Clasificacion * Percepcion figura fondo. actitudes.
matematicas. actividades. «Enumeracién = Constancia perceptual. =Sistema de
» Lenguaje de afectividad. *Comparacion » Percepcion de la posicion en el creencias.
*Operar espacio. Sistema de
« Percepcion de relaciones espaciales emociones.
« Discriminacion visual
* Memoria visual.
v

Criterios de evaluacion -

Tareas por realizar (desafios) matriz categorial que responde a

+ Desa “hacia el conocimiento de las regletas de Cousinaire” '
» Des2 "escalando y construyendo”

* Des 3 “contando y enumerando con las regletas voy creando®

» Des 4 el espejo de las regletas”

+ Dess ";Donde esta la que hace falta?”

+ La matematica emocional
+ ElPensamiento numérico.
+ ElPensamiento espacial.

Figura 1. Componentes de la secuencia didactica matematica emocional. (Castellanos, 2015).
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Y hablando de los
resultados

De acuerdo con la aplicacion de la propuesta en Primera

acuerdo con las categorias de analisis se determinaron
las premisas que aparecen en la tabla 4. Materializacion
de resultados de acuerdo con las categorias de analisis
Matematica emocional, pensamiento numérico y pen-
samiento espacial.

Infancia tanto en grado jardin como transiciéon y de

Loz estudiantes lograron poner de
manifiesto de forma verbal y escrita, su
sentir ¥ las emociones que
experimentaron durante la realizacion de
cada una de las actividades matematicas
propuestas.

=En el sistema de creencias expresaron
diversion y aprendieron algo.

=existe un alto grado de motivacion con
los materiales que se proponen en la
actividad matematica

=se potencializo el trabajo individual y el
trabajo en grupo.

=En el Sistema de actitudes atendieron
con mayor rigor las instrucciones dadas

=Manifestaron interés en la ejecucién de
una actividad matematica

=los estudiantes se ubican entre el nivel 3
¥ 4 de esta categoria, que refiere sorpresa
y extrafeza frente a la actividad
matematica, generando la formulacion
de preguntas que motivan 2 cada nifio y
al grupo mismo 2 resolver las actividad
matematicas con mayor interés

=En el sistema de  emociones,
demostraron diversidad de emaciones, lo
gue evidencia gque no se pueden
estandarizar porque todas las
experiencias son diversas.

MATEMATICA EMOCIONAL

Y

PENSAMIENTO NUMERICO

B
2

)] “‘ =Realizaron representaciones graficas en
ol I T T —l ut\a plantrllj de puntos (coordinacion
un mayor nimero de patrones de q R i
farma, color, tamafio u otro dado —
por ellos mismos. u - ldentiﬁc_a!on figuras dentro de otras
q (percepcion figura fondo)
=lograron hacer clasificaciones
atendiendo a criterios dados sin & =Lograron comparar tamafios entre
mayor complejidad. L figuras (constancia perceptual)
= lograron asignar un valor a los O =Se acercaron 3 la re-adizacién de'
objetos al contarlos con p—  simetrias (percepcion de posicion en el
correspondencia uno a una y en p_ espacio)
ocasiones los representaron con
los simbolos numéricos. LU .Resotvieron con mayor facilidad
Enumeracién o laberintos y realizan dibujos uniendo
E puntos con mayor precision (relaciones
« Compararon objetos q espaciales)
determinando mla':ionu entre m
estos. Comparacion Z = |dentificaron diferencias y semejanzas
entre dibujos y reconocieron un objeto
«Se acercaron al desarrollo de la wl diferente en una secuencia
estructura aditiva a través de la o 8 (discriminacion visual)

ejecucion del procesa de operar.
eDesarrollaron con mayor facilidad Ia
identificacion de las caracteristicas de
los objetos, recordandolas al cambiarlas
de posicion (memoria

Tabla 4. Materializacion de resultados de acuerdo con las categorias de analisis Matematica
emocional, Pensamiento numeérico y pensamiento espacial (Castellanos , 2015).
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A modo de conclusion

La propuesta cuyo objeto de estudio refiere a la matema-
ticaemocional y el objeto disciplinar al desarrollo de pro-
cesos y habilidades matematicas, desde una perspectiva

Respecto a la matematica

emocional.

Respecto al desarrollo del
pensamiento matematico.

de la educacién matematica critica, concluye desde la
sistematizacion de la experiencia (Castellanos, 2015).
Ver tabla 5. Conclusiones de acuerdo con las categorias
de andlisis Matemadtica emocional, Pensamiento mate-
matico y la estrategia desde la afectividad.

Respecto a las caracteristicas de una estrategia de
ensefianza del saber matematico, en el ciclo inicial
mediada por la afectividad.

La matematica emocional,
caracterizada por el sistema de
creencias. actitudes y emociones
permite a los estudiantes, poner de
manifiesto tanto de forma verbal como
escrita. su sentir y las emociones que
experimentan durante las actividades
que se le plantean, generando empatia
hacia el saber matematico.

El sistema de creencias en Primera
Infancia, evidencia por parte de los
estudiantes familiarizacion hacia el
saber matematico de forma agradable
y divertida. donde pueden acercarse a
la construccion y deconstruccion de
saberes en esta disciplina, aun sin
distinguir que estan haciendo
matematicas.

En cuanto al sistema de actitudes, los
estudiantes manifiestan
comportamientos de interés frente a la
actividad matematica que se les
propone, en tanto, se presenta como
un reto o desafio que deben enfrentar
buscando mecanismos de solucion de
forma individual y grupal. Alli tienen la
posibilidad de transformar. deliberar y
coflexionar acerca de los saberes
matematicos; ademas de las
habilidades sociales que desarrollan al
interactuar con los otros.

En los primeros anos de vida los nifios
desarrollan con mas facilidad procesos
del pensamiento numeérico como la
seriacion. clasificacion. comparacion.
enumeracion y posibilidad de operar con
los numeros de forma muy intuitiva
(Baroody,2002)y dichos procesos se
potencian desde la ejercitacion de varias
experiencias matematicas, que luego les
permiten construir nociones y conceptos
matematicos como el numero y las
relaciones que existen entre ellos.
descubriendo la importancia de usarlos
en el contexto donde se desenvuelven.

En Primera Infancia el pensamiento
espacial debe concebirse como un
sinnumero de acciones que les permiten
a los nifios manipular y hacer
representaciones mentales de los
objetos al interaccionar con ellos,
enmarcando al espacio como una
percepcion intuitiva del entorno y los
objetos que estan alli presentes (Feria.
2006).

Cualquier actividad matematica planteada para Primera infancia. en el
marco del enfoque sociocultural de la matematica critica y la matematica
emocional, debe estar permeada por las siguientes caracteristicas:

Debe partir de las experiencias formales e informales dentro del aula o en
otros contextos. para tomar desde alli las herramientas culturales. sociales y
politicas que las preceden, como insumo de ideas matematicas que se
construyen y deconstruye en la interaccion con los otros y /o la
manipulacion de materiales didacticos dispuestos para la ensenanza de las
matematicas, donde tienen un lugar importante la comunicacion y el
desarrollo del pensamiento matematico.

La triada didactica de las matematicas constituida por el profesor. el o los
estudiantes y las matematicas. debe constituirse por las interacciones entre
estos desde una funcion dinamica en cada uno de los actores, dando
espacio para el desarrollo de significado matematico, desde el dialogo y la
democratizacion de ideas matematicas que se visibilizan en la colectividad,
la transformacion, la deliberacion y la coflexion (Valero, 2012), como valores
que subyacen a la actividad matematica

Toda actividad matematica debe garantizar a través del juego, el dialogo y
la negociacion, segun Valero (2012), la posibilidad de entrar en contacto,
estableciendo relaciones positivas entre pares para cooperar en la
realizacion de actividades matematicas; localizar, como acto que permite
descubrir algo nuevo en una actividad matematica: identificar, como una
accion donde se reconocen las ideas matematicas: defender, como una
actividad que permite examinar las ideas propias y de los demas para
argumentar; pensar en voz alta, como accion que permite expresar lo que se
construye y se siente en una actividad matematica; reformular, como la
capacidad de parafrasear las ideas matematicas que se construyen;
controvertir, como capacidad para cuestionar lo construido en una actividad
matematica y evaluar, como accién que fundamenta el desempefio en
términos cognitivos y emocionales al desarrollar una actividad matematica.

Tabla 5. Conclusiones de acuerdo con las categorias de analisis Matematica emocional, Pensamiento matematico y la
estrategia desde la afectividad. (Castellanos, 2015).
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