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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo determinar la influencia del uso de wikis en
el desarrollo de la produccidn de textos escritos en estudiantes del 4° y 5° de secundaria
del Colegio Matematico Honores El Pinar de Comas”. La investigacion se respaldé en el
enfoque cuantitativo con un disefio cuasiexperimental. El aula de 4° afio de secundaria
particip6 como grupo control y el de 5° afio, como grupo experimental. Se aplicd un
muestreo no probabilistico por conveniencia, con un total de 26 participantes (13 en el
grupo control y 13 en el experimental). La técnica implementada fue la observacion y el
instrumento, la prueba de entrada y de salida (con rabrica de evaluacién). El proceso de
validez, a través de la metodologia de juicio de expertos, alcanzo6 un resultado de 94%,
mientras que el de confiabilidad, a través del coeficiente de Alfa de Cronbach, dio como
indicador un 0,75 (magnitud alta). Los resultados mostraron que el uso de wikis influye
significativamente en el desarrollo de la produccion de textos, con un p-valor igual a
0,034. Adicionalmente, se demostrd que el uso de esta herramienta impacta positivamente
en los procesos de organizacion y de revision del texto, con resultados de 0,000 y 0, 004,
respectivamente.

Palabras clave: Wikis, produccion de textos, organizacion, revision.
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Abstract

The objective of this study was to determine the influence of the use of wikis in the
development of the production of written texts in 4th and 5th grade students of Colegio
Matematico Honores EIl Pinar de Comas. The research was supported by the quantitative
approach with a quasi-experimental design. The 4th year high school classroom
participated as a control group and the 5th year as an experimental group. A non-
probabilistic convenience sampling was applied, with a total of 26 participants (13 in the
control group and 13 in the experimental group). The technique implemented was
observation and the instrument, the pre and post test (with evaluation rubric). The validity
process, through the expert judgment methodology, reached a result of 94%, while the
reliability process, through the Cronbach’s Alpha coefficient, gave 0,75 (high magnitude)
as an indicator. The results showed that the use of wikis significantly influences the
development of text production, with a p-value equal to 0,034. Additionally, it was shown
that the use of this tool has a positive impact n the organization and text review processes,
with results of 0,000 and 0,004, respectively.

Keywords: Wikis, text production, organization, revision.
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Introduccion

El Programa Curricular de Educacién Secundaria 2016, vigente hasta la actualidad,
sefiala en una de sus dos competencias transversales, que el estudiante debe desenvolverse
en los entornos virtuales propiciados por las Tecnologias de la Informacién y
Comunicacién (Ministerio de Educacion, 2016). Este lineamiento dispone claramente que
el estudiante debe establecer un contacto real con la diversidad de herramientas
tecnologicas existentes en los entornos virtuales de aprendizaje mas proximos en su
formacion integral durante el desarrollo de su etapa escolar, para interactuar con éxito en
las distintas situaciones en la que le toque desempefiarse.

En cuanto a lo que se refiere al area curricular de Comunicacion, en su competencia
“Escribe diversos tipos de textos en lengua materna”, se espera que el alumno despliegue
una serie de capacidades, entre ellas, la adecuacion del texto, la aplicacién de propiedades
textuales como la coherencia y la cohesidn, la utilizacion de recursos gramaticales y
ortograficos y la evaluacion permanente (revision) del texto producto. Precisamente, en
este escenario, en el que trabajan miles de docentes a nivel nacional, tanto en instituciones
publicas como privadas, nacio la idea de aplicar esta investigacion, orientada al fomento y
desarrollo de la competencia transversal del programa curricular citado en directa
vinculacién con una de las competencias del d&rea mencionada. Asi, y gracias a la revision
de estudios antecedentes, se procedid a indagar sobre una herramienta tecnoldgica que no
es muy frecuentemente implementada en las aulas de clase y que ya ha registrado, en otros
estudios, un impacto interesante y significativo en el desarrollo de la ensefianza-
aprendizaje del &rea mencionada: las wikis, espacios virtuales destinados a producir textos
escritos, en muchos casos, en colaboracién con pares y que desprende una serie de

caracteristicas que han sido objeto de revision en la presente investigacion.
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De esta forma, el objetivo central de esta propuesta fue determinar el grado de
influencia de este aplicativo tecnoldgico en el desarrollo de la habilidad comunicativa de
produccion de textos escritos de los estudiantes de 4% y 5 de secundaria del colegio
Matematico Honores El Pinar de Comas.

En este camino, se presentaran los siguientes apartados que conforman la estructura
de este estudio. En el Capitulo I, se revisa aspectos iniciales relacionados a la descripcion
de la problematica, la formulacion de problemas y objetivos, asi como la importancia y las
restricciones de la investigacion. Por su parte, en el Capitulo |1, se presenta los estudios
antecedentes a esta propuesta, las bases tedricas y el glosario de términos basicos. En el
Capitulo 111, se revisa en profundidad los enunciados hip6tesis y las variables de estudio,
junto con la operacionalizacion de las mismas. Mas adelante, en el Capitulo 1V, se detalla
el enfoque, el tipo y disefio de investigacion, asi como la determinacion de la poblacion y
la muestra, la técnica e instrumento de recoleccion de informacién y todo lo referido al
tratamiento estadistico. Finalmente, en el Capitulo V, se aborda la validez y la
confiabilidad de los instrumentos, la presentacion y el analisis de resultados, y la discusion
de estos.

Las conclusiones y recomendaciones citadas al final de este informe pretenden
concretarse en un aporte a la educacion de este pais, a partir de la vision, desde una
perspectiva distinta, y quizas desconocida, de otras formas de ensefiar y aprender en el area

de Comunicacion en el nivel secundario.



Capitulo I. Planteamiento del Problema
1.1. Determinacion del Problema

Desde hace un buen tiempo, se sabe que la ensefianza en nuestro pais significa un
gran reto para muchos educadores. Si es preciso, habria que mencionarse algunos aspectos
referidos al presupuesto que el Estado asigna a este sector, a la preparacion de los
profesionales en educacion, a la ausencia de programas de capacitacion y entrenamiento
pertinentes y oportunos, a la inequidad y a la falta de acceso a este derecho fundamental,
entre otros tantos.

De forma particular, esta investigacion pretende referirse a la ensefianza del curso
Comunicacidn, que tiene como logro fundamental desarrollar en los alumnos las
competencias comunicativas necesarias que les permitan desenvolverse de manera eficaz
en los distintos contextos en donde tengan que comunicarse e interactuar de forma
efectiva. Se trata de un proceso reflexivo porque supone la adecuacion y organizacion de
los textos considerando los contextos y el propdsito comunicativo, asi como la revision
permanente de lo escrito con la finalidad de mejorarlo (Minedu, 2016).

Entre las habilidades comunicativas que forman a los estudiantes como personas
competentes al momento de comunicarse se encuentran la expresion oral, la comprension
oral y escrita, y la produccidn de textos, tanto en el plano oral como en el escrito.
Precisamente, esta Gltima conforma una de las variables de este estudio. No es una
novedad que los estudiantes de educacién secundaria presentan falencias notorias al
escribir en distintos entornos, desde el académico hasta el mas accesible para muchos de
ellos: Internet y redes sociales. La escuela, frecuentemente, desperdicia insiste en que los
cursos de Comunicacion Integral aborden el texto como una institucion social autbnoma,
vinculada a la ciencia o a la Literatura, y alejada de la vida real y concreta de los nifios

(Cérdova, como se citd en Ramos, 2011). Por otro lado, los problemas recurrentes son la



falta de limpieza ortogréafica y gramatical, la ausencia de las propiedades textuales basicas
(coherencia, cohesion y adecuacion), asi como la jerarquizacion de las ideas que se
pretende trasmitir a los receptores en el proceso comunicativo.

Por lo expuesto anteriormente, se percibe que el desarrollo de estas habilidades debe
ser atendido y gestionado de una manera distinta desde el rol del docente, agente que
facilita y orienta el ciclo de ensefianza y de aprendizaje. En este camino, se detecta que las
herramientas y espacios tecnoldgicos podrian resultar un aliado importante en la busqueda
de este objetivo. La aparicion de estos nuevos entornos comunicativos y de las diversas
formas de interaccion tecnoldgicas estan alterando sensiblemente las formas de expresién
y construccion del sentido, es decir, de comunicacion (Prado, 2001).

A partir de la revision de la literatura e informacion diversas, actualmente se vienen
estudiando muchas y variadas herramientas con presencia significativa en las aulas de
clase y fuera de ellas. Es posible que una de las clasificaciones méas importantes sea la
orientada a separar las herramientas sincronicas y asincronicas. Asi, cuando se hace
referencia a procesos de comunicacién que tienen lugar de forma simultanea, se alude a
situaciones de comunicacién sincrénica; por su parte, si se menciona a comunicaciones
que se realizan entre individuos que no coinciden en un mismo tiempo, se cita situaciones
de comunicacion asincronica (Castafieda, 2007).

En ese camino y por sus caracteristicas, la intencion de esta investigacion es
demostrar que la utilizacion de wikis (como herramienta asincronica) puede colaborar
significativamente en alcanzar un desarrollo 6ptimo de la produccion de textos escritos.

En el marco de la ensefianza del curso de Comunicacion, la consolidacion de las
habilidades comunicativas cumple un rol fundamental en la formacion integral de los
alumnos de educacion basica regular. En el caso de los altimos grados (4° y 5° conforman

la muestra de esta investigacion), estas competencias son fundamentales en la concrecién



de proyectos académicos y personales de los jovenes, cuyas edades se encuentran entre los
14 y los 17 afos.

En ese sentido, una de las caracteristicas mas resaltante en el perfil de estos alumnos
es, indudablemente, el manejo de algunas herramientas informaticas que forman parte del
foco de atencion de este estudio. Sin embargo, es pertinente mencionar que, en torno a este
factor, también surgen otras dificultades que deben revisarse en el campo educativo.
Algunos autores sostienen que los estudiantes de esta generacion son nativos digitales y
que es imprescindible aprovechar esta bondad para introducir el uso del componente
tecnoldgico en los procesos de ensefianza-aprendizaje. En palabras de Alarcén, Romeroy
Alarcén (2017), los nativos digitales satisfacen sus necesidades de entretenimiento,
comunicacion, informacion y trabajo con el uso de las TIC, absorbiendo rapidamente la
informacion multimedia de imagenes y videos, igual o mejor que si fuera texto.

Lo anterior propicia la reflexion sobre la funcionalidad en el uso de estos recursos y
cudl es el verdadero impacto de su insercion en el &mbito académico. Asimismo, esta
propuesta busca contribuir con una alternativa de aplicacion que podria resultar util y
valioso en distintos contextos académicos, desde el més tradicional hasta el mas
actualizado en lo que a tecnologia se refiere.

Por todo lo mencionado lineas arriba, es necesario revisar y repensar en la manera en
que los docentes ensefian, asi como en las posibilidades con las que se cuenta para
enriquecer sus practicas pedagdgicas.

1.2. Formulacién del Problema

1.2.1.Problema general.

PG (Cual es el grado de influencia del uso de wikis en el desarrollo de la produccion de
textos escritos en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico

Honores El Pinar de Comas?
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1.2.2.Problemas especificos.

¢Cual es el grado de influencia del uso de wikis en el proceso de adecuacion del
texto en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El
Pinar de Comas?

¢Cual es el grado de influencia del uso de wikis en la organizacién de la informacion
del texto en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores
El Pinar de Comas?

¢ Cual es el grado de influencia del uso de wikis en el proceso de revision del texto
en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El Pinar
de Comas?

Objetivos de la Investigacion

1.3.1.Objetivo general.

Determinar el grado de influencia del uso de wikis en el desarrollo de la produccion
de textos escritos de estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico
Honores El Pinar de Comas.

1.3.2.Objetivos especificos.

Determinar el grado de influencia del uso de wikis en el proceso de adecuacion del
texto en estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El
Pinar de Comas.

Determinar el grado de influencia del uso de wikis en la organizacion de la
informacion del texto en estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio
Matemaético Honores El Pinar de Comas.

Determinar el grado de influencia del uso de wikis en el proceso de revision del
texto en estudiantes 4° y 5° de secundaria del Colegio Matematico Honores EI Pinar

de Comas.



1.4. Importanciay Alcances de la Investigacion

1.4.1. Importancia de la investigacion.

1.4.1.1. Teodrica.

La investigacion en el campo educativo, hoy mas que nunca, se torna importantisima
en tanto que ha devenido compleja por formar parte de las también complejas sociedades
modernas. De esta primera afirmacidn, se desprenden dos ideas: la necesidad de investigar
el hecho educativo por la complejidad que presenta y la relacion, interdependiente y
mutuamente influyente, entre la educacion y la sociedad. Si bien toda investigacion debe
aportar al desarrollo y produccion del conocimiento, ademas de ello, se debe contribuir al
desarrollo de las préacticas educativas.

Entonces, lo relevante de la investigacion educativa esta determinado por el impacto
que genere en la practica educativa, es decir, su incidencia en como es capaz de “resolver”
los diferentes problemas que enfrenta. Asi, al analizar las situaciones problemaéticas en el
marco del afianzamiento de la produccion de textos escritos en estudiantes de Educacion
Bésica Regular, se persigue el fin de hacer frente a las demandas relacionadas con las
nuevas dindmicas de manejo y trasferencia de la informacién que la sociedad actual esta
exigiendo a las instituciones educativas. Ademas, otra razon de valor es que se requiere
arribar a conclusiones adecuadas a nuestro contexto particular, pues de ellas se derivan,
practicas pedagogicas funcionales y el manejo de herramientas tecnoldgicas.

1.4.1.2. Préctica.

En definitiva, uno de los objetivos esenciales de esta propuesta es demostrar que la
utilizacion de wikis es una forma Util y practica de promover y consolidar aprendizajes
significativos en los estudiantes. De igual forma, los maestros pueden encontrar en su

ejecucion una alternativa viable y funcional para dirigir las secuencias metodoldgicas de



ensefianza y aprendizaje y para gestionar el ciclo de evaluacion que conforma su
planificacion.

1.4.1.3. Para la sociedad.

En el &mbito social, resulta fundamental que los ciudadanos se formen teniendo
como base fundamental el desarrollo de las distintas habilidades comunicativas, las cuales
seran requeridas en distintos contextos y situaciones. Una persona es competente en el
plano comunicativo si logra comunicar sus ideas de manera precisa y eficaz. Asimismo,
demostrara dicha competencia si produce mensajes por escrito de forma funcional y en
atencion a distintos escenarios y propositos.

1.4.1.4. Especialidad.

En el marco de la Educacién Bésica Regular (EBR), se busca generar un impacto
significativo en el curso de Comunicacion, puntualmente respecto a la forma de desarrollar
las habilidades comunicativas. El uso de wikis esta directamente relacionado a la
produccion de textos, una de las variables de este estudio. No obstante, su utilizacion
podria tener otros alcances, como el fortalecimiento del trabajo colaborativo y el manejo
de entornos virtuales de aprendizaje. Finalmente, se sostiene que esta herramienta podria
contribuir enormemente en el desarrollo de otras asignaturas de ciencias y humanidades.

Tecnoldgica o metodoldgica.

Como ya se explico anteriormente, el agente educativo protagonista en este proyecto
es el docente y los procesos didacticos en la ensefianza y aprendizaje, con respaldo en la
utilizacion de herramientas tecnoldgicas. Como se puede notar, el centro sera el docente
como eje fundamental en el proceso didactico, asi como en el desarrollo de sus saberes y
practicas pedagogicas en las que pueda incorporar las TIC y no en la formacién de
aspectos técnico-instrumentales de las TIC. Al respecto, dijo Resta (como se citd en

Llorente, 2008, p.123): para concretar el entrenamiento de los profesores en las TIC, es



conveniente entender una serie de factores que trascienden a los meramente instrumentales
y gue se podrian contemplar como antecedentes al abordaje de los aspectos formativos.

1.4.2. Alcances de la investigacion.

El alcance de la presente investigacion es descriptivo y explicativo, por cuanto su
enfoque se orienta a describir las caracteristicas de los estudiantes que conforman la
muestra, antes y después de la implementacion del Programa sobre el uso de wikis. A su
vez, se explica los efectos alcanzados en el desarrollo de la competencia de produccion de
textos escritos.

1.5. Limitaciones de la Investigacion

Uno de los condicionamientos encontrados al realizar el presente estudio esta
vinculada a la limitada bibliografia encontrada sobre el uso y aplicacion de wikis en el
campo educativo, especificamente en el campo de la Educacion Bésica Regular (EBR). Si
bien existen varios y distintos estudios antecedentes, nacionales e internaciones, que
abordan el uso de esta herramienta, la literatura es basica, por lo que la fuente principal,
hoy en dia, son las investigaciones experimentales que registran la utilizacion de este
aplicativo en los diferentes niveles educativos.

Por otro lado, en cuanto a los recursos y ambientes educativos, el colegio
Matematico Honores cuenta con un laboratorio conformado por 15 computadoras
estacionarias, todas en éptimas condiciones para la ejecucion de las sesiones de clase en
las distintas areas. Ello significa que cada estudiante puede trabajar, sin obstaculos, en una
maéquina sin la necesidad de compartir el ordenador con otros compafieros, lo que ha
facilitado la aplicacion regular de esta investigacion.

Finalmente, es importante sefialar que una de las limitaciones que impacté en parte

de los resultados de este estudio fue la asistencia inconstante de tres estudiantes del grupo



experimental, lo que afect6 directamente su rendimiento en el manejo de la herramienta

wiki y en su desempefio en la prueba de salida del médulo implementado.



Capitulo I1. Marco Tedrico
2.1. Antecedentes de la Investigacion

Son varios los investigadores que se han encargado de estudiar el efecto del uso de
wikis en el aprendizaje de la produccion de textos en estudiantes en etapa escolar, tanto en
contextos nacionales como internacionales

2.1.1. Antecedentes nacionales.

En el &mbito nacional, destacan las siguientes investigaciones:

Lopez (2016) realizé un estudio titulado “Percepciones de los alumnos sobre el uso
de wikis en la produccion de textos en el curso de inglés de un centro de idiomas de la
region Piura, 2015” en la Pontifica Universidad Catdlica del Perti. Esta investigacion tuvo
como objetivo “analizar la percepcion de los alumnos sobre el uso de wikis en la
produccion de textos (...)”.

En la metodologia utilizada, se encuentra el enfoque cualitativo y el nivel
exploratorio, debido a que el contexto en el que se enfoca esta investigacion no ha sido
analizado en el &mbito local. La poblacién estuvo conformada por 8 alumnos
seleccionados.

Las conclusiones sefialan que los estudiantes desarrollan el proceso de escritura en
tres pasos: planificacion, primer borrador y edicién. Al respecto, afirman que una de las
ventajas del uso de wikis es la fluidez con la que la herramienta permite compartir
contenido diverso en tiempo real. Por otro lado, los alumnos perciben que existe un
desarrollo significativo de la escritura colaborativa, lo que promueve otras habilidades
como el liderazgo y la comunicacién efectiva. Finalmente, se concluye que las wikis
ayudan notoriamente en la produccidn de textos.

Ruiz y Tello (2015) llevaron a cabo una investigacion titulada “Uso didactico de las

herramientas web 2.0 por docentes del area de Comunicacion”, la cual tuvo como objetivo
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revisar el uso didactico de las herramientas de la Web 2.0 por los profesores de
Comunicacion de educacion secundaria de la Red Educativa N° 03 de la UGEL Tacna. Los
componentes considerados en esta aplicacion fueron herramientas para la comunicacion;
creacion y publicacidn de contenidos y gestion del conocimiento. Este estudio responde a
un tratamiento metodoldgico cuantitativo y a un disefio no-experimental y descriptivo. Las
conclusiones indican que una mayoria significativa de docente no considera a las
herramientas web 2.0 como parte de sus practicas de ensefianza, lo que lleva a concluir que
la metodologia continda desarrollandose en el marco del modelo tradicional. Para concluir,
se hall6 que los recursos mas consultados y utilizados, aunque no con fines didacticos, son
Facebook y el portal Youtube.

Demarini (2017) es la autora del estudio titulado “Efectos del uso de las TIC en la
produccion de textos argumentativos en estudiantes del 5° de secundaria de la Institucion
Educativa N° 1201 Paul Harris — La Victoria — 20177, el cual plantea establecer los efectos
de la utilizacién de herramientas tecnoldgicas en la escritura de textos argumentativos en
alumnos del quinto grado de secundaria de la escuela antes mencionada. El enfoque
aplicado es el cuantitativo en cuanto representa un conjunto de procesos sucesivos.
(Demarini, 2017).

El disefio es experimental con estudio cuasiexperimental con dos grupos no
equivalentes o con un grupo de control no equivalentes. Con referencia a los resultados
alcanzados, el hallazgo principal es que el uso de estas herramientas produjo resultados
significativos en la etapa de planificacion textual de textos argumentativos en alumnos de
quinto de secundaria, asi como en la aplicacion de las propiedades textuales basicas,
especialmente la referida a la cohesion.

Torres (2018) desarroll6 una investigacion titulada “Uso de la tecnologia de la

informacion y comunicacion (TIC) y las competencias comunicativas en estudiantes de los
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primeros ciclos del Instituto Superior Tecnologico TECSUP”, que tuvo como finalidad
establecer el efecto de la utilizacion de las tecnologias de informacion y comunicacion
(TIC) en la consolidacién de las competencias comunicativas en dichos estudiantes. El tipo
de investigacion fue aplicada con un disefio cuasiexperimental. En cuanto a los resultados
alcanzados, se puede destacar que se comprob6 una influencia significativa del uso de
recursos de este tipo en las distintas competencias comunicativas en los estudiantes del
Instituto TECSUP, como lo son la expresion y comprensién oral, la comprensién de
mensajes y el desarrollo de la produccion de textos escritos.

Finalmente, revisaremos el trabajo de investigacion de Acevedo y Mallqui (2013), el
cual lleva por titulo “Los wikis en el aprendizaje del area de Historia, Geografia y
Economia en los alumnos del 4° grado de secundaria de la I.E. Manuela Felicia Gomez
distrito — La Victoria, 2013”. El objetivo general se centra en determinar la funcionalidad
de los wikis en el rendimiento académico de las areas de Historia, Geografia y Economia.
El estudio se efectud bajo los principios de la metodologia hipotético-deductiva, con
enfoque cuantitativo y un disefio cuasi experimental. Las conclusiones precisan que se
presenta una diferencia significativa a favor de los participantes del grupo experimental,
quienes utilizaron los wikis como parte de su proceso de aprendizaje, en comparacion con
los alumnos del grupo control, quienes no hicieron uso de la mencionada herramienta.

2.1.2. Antecedentes internacionales.

En el contexto internacional latinoamericano, se hallaron las siguientes
investigaciones:

Uribe (2013) desarroll6 la investigacion “uso de wikis como soporte para la
construccion de comunidades de aprendizaje entre estudiantes de instituciones de
educacion basica en la ciudad de Medellin, Colombia”. El objetivo planteado fue indagar

en la funcionalidad que tienen las wikis para favorecer la conformacion de pequefias
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comunidades de aprendizaje y la consolidacion de capacidades para el trabajo en equipo en
alumnos de educacion bésica. En cuanto a la metodologia de investigacion, este trabajo
siguio el camino del enfoque cualitativo por su caracter inductivo, siguiendo el proceso
hipotético-deductivo.

Una de las conclusiones mas significativas resalta que la wiki “no es un medio de
comunicacion en directo, sino ante todo un espacio de trabajo conjunto” (Uribe, 2013). No
obstante, estas son pertinentes para actividades colaborativas asincronicas, aungue no tanto
para las sincrénicas.

Por su parte, Rodriguez (2016) realizo la investigacion titulada “Disefio e
implementacion de una Wiki que permita desarrollar conocimiento tecnoldgico en los
estudiantes de educacion media”. El objetivo principal fue acompaiiar a los estudiantes en
la creacion y uso de una Wiki que permita concretar conocimiento tecnoldgico a partir de
actividades articuladas en todos los locales del Colegio Técnico Domingo Faustino
Sarmiento. Punto y aparte, para desarrollar el estudio, “se optd por una metodologia
cualitativa de tipo exploratorio, ademas, el modelo fue el de investigacion-accion. Al
término de este estudio, se concluy6 que los medios tecnoldgicos conforman un elemento
trascendental de la vida de cualquier individuo, en especial en la de los estudiantes de
educacién secundaria. Por ello, gracias a la herramienta Wiki, es posible concretar
actividades en secuencia y de acuerdo con los resultados, es una proyeccion viable y
funcional (Rodriguez, 2016).

Ademas, Macias (2012) implemento el estudio “Beneficios Educativos Obtenidos al
Implementar un Wiki en la Asignatura de Inglés con Estudiantes del Cuarto Semestre de
Nivel Medio Superior-Edicion Unica, en el Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores
de Monterrey, México”. El objetivo general de la investigacion fue identificar los

resultados positivos que se logran al implementar un wiki en el area de inglés. La
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metodologia aplicada fue la cualitativa, a partir de un método comparativo. Los resultados
sefialan que existen muestras del manejo y uso de los procesos cognoscitivos en la
produccion escrita.

Por su parte, Castellanos (2015) desarrollo la investigacion “Produccion textual
argumentativa mediada por la web 2.0”, trabajo que tuvo por objetivo detectar el efecto de
la insercion de una propuesta didactica respaldada por los recursos web 2.0 en el ciclo de
escritura de un discurso argumentativo. Este estudio aplica un disefio desde la perspectiva
del enfoque cuantitativo y del disefio cuasi experimental. A grandes rasgos, se puede
concluir que la implementacion de la secuencia didactica, con la intervencién de las
aplicaciones web 2.0 tuvo un resultado significativo al mejorar el proceso de elaboracion
de escritos argumentativos, en estudiantes de quinto grado del Colegio San Bartolomé la
Merced de Bogota en el afio 2015. Los principales factores analizados fueron la escritura
como proceso, en las fases de textualizacion y de revision, organizacion, superestructura y
en la produccién de un parrafo final de cierre. Cada herramienta apoy6 en el proceso de
manera distinta y con resultados que favorecieron la produccion argumentativa.

Por otro lado, se mencionara la investigacion realizada por Garcia (2011),
denominada “Wikis en tareas educativas. Aplicaciones de la web 2.0 en Secundaria y
Bachillerato”. El objetivo de este estudio fue analizar las repercusiones del nuevo modelo
de la construccion colaborativa del conocimiento, cuyo factor principal se encuentra en la
llamada “web social”. Asimismo, se busca investigar, en la poblacion estudiantil de
Secundaria y Bachillerato, los principales elementos que afectan el desarrollo de las
capacidades mentales que orientan los procesos de aprendizaje. La metodologia aplicada
se respalda en el enfoque cualitativo, con un disefio descriptivo explicativo profundo. Las
conclusiones a las que llega Garcia (2011, p.301) son claras: la institucion educativa y la

sociedad del conocimiento reclaman nuevas formas de participacion y accion a estudiantes
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y a docentes, en el camino del uso efectivo de recursos TIC, que, si bien les resulta
inconsciente y hasta natural, no se utilizan de manera funcional en sus actividades
escolares. Por tal razon, garantizar competencias basicas, incluso avanzadas, en la
utilizacion de las TIC es condicidn necesaria, pero no suficiente para el uso creativo de la
web social.

A su vez, Araujo (2017) desarrollé un estudio titulado Propuesta de utilizacién de
wikis para el desarrollo de la expresion escrita mediante el trabajo colaborativo en la
Escuela Oficial de Idiomas de Burgos. El objetivo fue usar y fomentar la escritura
colaborativa por parte de los alumnos en una lengua extranjera para el desarrollo de la
expresion escrita en ese idioma. Por otro lado, se intentd justificar por qué una wiki resulta
una herramienta méas adecuada que el correo electrdnico, el blog o los foros de discusion.
Ademas de plantear una serie de actividades funcionales, se busco que los estudiantes se
familiaricen con el uso de la herramienta para desarrollar la expresion por escrito.

Adicionalmente, Figueroa y Aillon (2015) desarrollaron una investigacion
denominada Escritura académica de un ensayo mediado por el aprendizaje colaborativo
virtual. El objetivo principal del estudio fue aplicar un disefio didéctico b-learning con
apoyo de una comunidad virtual de aprendizaje para la elaboracion de un ensayo en el
ambito de la alfabetizacion académica hipertextual. Esta propuesta se adscribe al modelo
de investigacion de disefio. El hallazgo principal se enfoca en la efectividad de la
herramienta, que permitid al estudiante aprender de manera individualizada y, al mismo
tiempo, brind6 la oportunidad de discutir y compartir al interior de una comunidad de
aprendizaje.

Finalmente, se cita el estudio de Maigua (2017), quien implemento la propuesta La
plataforma virtual Moodle en la produccion escrita del inglés a nivel A2 en los estudiantes

de primer nivel de Instituto Tecnoldgico Superior Vida Nueva ciclo académico octubre
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2016 — marzo 2017. Su objetivo fue estudiar el aporte de la plataforma Moodle en el
desarrollo de la produccion escrita, a partir de un modelo cuasiexperimental. Los
resultados demostraron un incremento sustancial en el grupo experimenta, lo cual indica
que Moodle influye positivamente en el desarrollo de la produccion escrita del inglés.

Todos los estudios anteriores han contribuido en demostrar que el uso de
herramientas tecnoldgicas, en este caso, la utilizacion de wikis influye determinantemente
en la dimension de la escritura de textos en alumnos de Educacion Béasica Regular.

2.2. Bases Teoricas

2.2.1. Aprendizaje.

El aprendizaje es un proceso permanente en el ser humano. Las maneras de aprender
toman un lugar importante en la vida de las personas y atienden fines y razones mdaltiples.
En esa linea, se trabajan saberes declarativos, procedimentales y actitudinales, asi como el
desarrollo del &mbito socioafectivo que se manifiesta en el proceso de aprendizaje. Su
prioridad en los sistemas educativos deberia ser indiscutible.

Una de las tendencias psicopedagdgicas que ha alcanzado de gran aceptacion y
protagonismo en las investigaciones sobre el aprendizaje en las Ultimas décadas es el
constructivismo. Para esta corriente, el aprendizaje es “el conocimiento como una funcion,
de como el individuo crea significados a partir de sus propias experiencias” (Ertmer y
Newby, como se cit6 en Figueroa, Mufioz, Vinicio y Zavala, 2017, p.6).

El modelo psicopedagdgico constructivista se respalda en los siguientes postulados:

2.2.1.1. Interaccion del mundo real con las experiencias.

El individuo crea significados a partir de las experiencias que concreta y de su
interaccién con el mundo real. Por tanto, el aprendizaje no consiste en la transferencia de

conocimientos desde el mundo exterior hacia la memoria; mas bien, se construyen
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interpretaciones individuales y se crean nuevos aprendizajes. Esto, en esencia, es lo que el
modelo constructivista entiende por el acto de aprender.

2.2.1.2. Factores implicados en el aprendizaje.

Los dos factores fundamentales en la construccion de aprendizajes son el estudiante
y el medio ambiente. Su interaccion crea conocimiento. Las situaciones del contexto
promueven la formacion de interpretaciones determinadas que dan lugar a la concrecion de
aprendizajes.

2.2.1.3. Claves en el proceso de instruccion.

La aplicacién del modelo constructivista en el aula de clase deberia estar orientada
por algunos supuestos basicos. En principio, la determinacion del contexto y de sus
caracteristicas es fundamental para la aplicacion de las habilidades que seran aprendidas y,
posteriormente, aplicadas. Esto conduce a la concrecién de aprendizajes significativos.

Por otro lado, es fundamental que el estudiante tenga el espacio para manipular la
informacion (mensaje) e implementar sistemas de control que orienten la aplicabilidad de
los saberes adquiridos. Ademas, resulta relevante que la informacion presentada, en
multiples formas, dé lugar a que el sujeto despliegue habilidades para la solucion de
problemas, a partir de la propuesta de alternativas/propuestas significativas, en atencién a
las condiciones del entorno.

2.2.1.4. Evaluacién.

El proceso de evaluacion toma un matiz especial, ya que debe estar dirigida a la
transferencia del conocimiento y de habilidades, desde el analisis de problemas y de la
propuesta de alternativas de solucion. En ese sentido, es trascendente que tanto el proceso
de instruccién como de evaluacion se orienten al desarrollo de habilidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales, con la garantia de la aplicacion de situaciones de

aprendizajes en entornos reales.
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Por su parte, el construccionismo de Papert se enfoca en el arte de aprender
(aprender a aprender). Su esencia esta representada en la forma en que los alumnos
interacttan con artefactos tangibles para facilitar la construccién de nuevos conocimientos
(Aparicio y Ostos, 2018, p. 117).

El aporte principal del construccionismo con relacién a lo definido por el
constructivismo radica en la contextualizacion con el entorno y en la interaccion con otros
sujetos. Esto implica que el estudiante reflexione sobre su aprendizaje “mediante la
experimentacion creativa y la elaboracion de sus propios productos”.

La intervencion del docente esta definida en la figura del facilitador para dar realce a
los procesos de descubrimiento producto de la construccién de conocimientos para la
resolucion de problemas. Papert (como se citd en Aparicio y Ostos, 2018, p. 118) indica
que el aprendizaje debe ser autodirigido, siguiendo un proceso iterativo para que los
estudiantes puedan descubrir por si mismos las mediaciones que mejor apoyen la
exploracion de su curiosidad y la valoracion de la informacion para afrontar los retos
emergentes de la sociedad del conocimiento.

2.2.2.Uso de wikis

Hoy en dia, todos recibimos informacion digital a traves de distintos medios
(plataformas educativas, correo electronico, redes sociales, etc.) y considerando que los
estudiantes pertenecen a generaciones de la era digital y presentan un notorio contacto y
manejo de las diversas herramientas académicas y sociales, la educacion se enfrenta a un
gran reto. En principio, es importante resaltar que este estudio recoge uno de los recursos
web 2.0 mas funcionales en el entorno educativo; sin embargo, esta produccion no intenta
postular que las herramientas TIC llegaron para quedarse ni que constituyen la salvacion
frente a graves los problemas en el sistema educativo peruano. Es claro que la gestion

apropiada de estos recursos es lo que determinard un impacto positivo o negativo a partir
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de su utilizacién. Asi lo menciond Villarroel (2007): Promover un ambiente propicio en el
que puedan desarrollarse, eficazmente, nuestros alumnos, depende de los formadores.
Verdaderamente, es necesario un entorno con un modelo de innovacion y con un cambio
que eleve al maximo aprovechamiento las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC).

En este escenario, “los repositorios de herramientas abiertas y accesibles, los cursos
masivos en linea (MOOC por sus siglas en inglés), las plataformas virtuales, las redes
colaborativas, incluso los videojuegos, entre otras, son consideradas como las tecnologias
que poseen un gran impacto en la docencia y en el aprendizaje” (Johnson et al., como se
cité en Nakano, Garret, Vasquez y Mija, 2014).

En este punto, se hace necesario revisar brevemente las bases del conectivismo, una
propuesta postconstructivista gestada por George Siemens, la cual postula, principalmente,
que las actividades de aprendizaje se dan entornos virtuales y a través de redes de
conexién. De esta forma, muchos usuarios vienen aprendiendo e intercambiando
informacion por medio de redes sociales y de recursos tecnoldgicos muy sofisticados, ya
sea por su insercion inminente o por su presencia notoria en términos de intercambio de
informacion (Siemens, como se citd en Vadillo, 2011, p. 41). En ese camino, también
sostiene que la pedagogia participativa promueve, precisamente, una intervencion
protagonica del estudiante para que defina las vias y las formas de comunicarse con su
entorno. Asi, los docentes “pierden un poco el control”, pues se trata de que el maestro
pierda de vista sus habilidades de direccién, que le permite indicar qué y como realizar las
tareas académicas todo el tiempo.

En palabras de Siemens (2006), “Learning is a network formation process of
connecting specialized nodes or information sources”. Este principio reafirma los roles que

docentes y estudiantes cumplen en los procesos de aprendizaje. El primero orienta 'y
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facilita, mientras que el segundo maneja informacion y la discrimina para quedarse con
aquella que le resulta realmente til.

En el marco de la presencia de las distintas herramientas disponibles en el campo
educativo, este estudio desarrolld una revision profunda del uso de wikis en el area de
Comunicacidn, concretamente en lo referido a la elaboracién de mensajes escritos.
Entonces, el punto de partida es definir el término:

Un wiki es un recurso tecnolégico que se halla en un servidor web y a la que se
accede a través distintos buscadores y navegadores y que destaca por permitir a los
usuarios agregar informacién y modificar la existente. EI nombre wiki nace del vocablo
hawaiano “wikiwiki” que se traduce como “rapido” o “informal”. Su cronologia inicia en
el afio 1995, cuando el creador de la idea, Ward Cunninghan, estaba tratando de hallar un
nombre para un recurso que habia disefiado que posibilitaba que una comunidad dispersa
de usuarios editara contenido rapidamente a través de un navegador y formularios web. En
su primera visita a Hawai, aprecio que los transportes que unen entre si las terminales del
aeropuerto se llamaban “wikiwiki” (Adell, s.f).

Un wiki se ha comparado con frecuencia con un blog porque ambos se caracterizan

por permitir publicar contenidos de forma muy sencilla. Ambas herramientas

surgieron préacticamente al mismo tiempo, hace méas de una década, y son unas
herramientas que permiten distribuir informacidn, asi como obtener
retroalimentacion de forma sencilla del publico al que van dirigida. Estas
herramientas ponen el énfasis en la comunicacion, lo que conlleva la utilizacion de

forma simultanea de diferentes medios que integran variados cédigos linguisticos y

culturales: textual, visual, auditivo, etc. (Araujo, 2017, p.82).

Por su parte, Otto (s.f) preciso que las wikis son espacios web de construccion

colaborativa, no separados en entradas, sino en paginas, que son trabajadas por un grupo



de autores de manera simultanea. El término wiki surge del vocablo wiki wiki, que en
hawaiano significa «rapido>>, lo que hace alusion a la facilidad y rapidez de edicién y
publicacion de contenidos determinados. En este punto, el origen de la palabra coincide
con lo expuesto anteriormente por Adell. Se trata, entonces, de distintas paginas

interrelacionadas entre si con una estructura de navegacion no lineal.
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- Introduccién y desarrollo del texto (¢ Ir a...

Figura 1. Wiki: Produccion de textos escritos.

En la figura 1, se aprecia el entorno general de una wiki:
1. Titulo de la wiki: Usualmente, la etiqueta es determinada por el docente
facilitador.

2. Menu de la wiki: Funciones que permiten la gestion del contenido
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3. Usuario de la wiki: Lista de 13 participantes del grupo experimental de la

investigacion

4. Texto de la wiki: Contenido gestionado por el propietario de la wiki, el cual es

visible para el autor y para el docente

Cada vez que se almacenan cambios, se genera automaticamente una version de la
pagina con registro de fecha, hora y nombre del autor. Si esto se implementa de la mano
con la produccion escrita en clase, esto propicia que por primera vez el docente pueda
realizar el seguimiento correspondiente al proceso de escritura, ademas de comprobar de
manera rapida y funcional lo que cada alumno ha aportado a la wiki cuando se concreta
una tarea en equipo. Mientras que la herramienta blog se actualiza a través de la
publicacion de nuevos ingresos lineales, en la wiki el contenido es siempre cambiante y se
‘refresca’ mediante nuevas versiones de este. Es informacion, pues, en constante
construccion con un autor colectivo.

2.2.2.1. Funciones de las wikis.

La herramienta wiki cuenta con varias y distintas funciones en su administracion. En
este informe, se procedera a revisar cuatro de ellas, aquellas que estan directamente
relacionadas con las dimensiones y los indicadores de esta investigacion.

En principio, se hace referencia a la funcion Ver, la cual permite tener una vista
global de todo lo producido en la pagina web: pagina principal, paginas secundarias, el
contenido trabajado por uno 0 mas integrantes de un equipo. Por defecto, en esta seccion
se aprecia de manera inmediata la Ultima version gestionada por los usuarios/el usuario que
administra el contenido del texto. Si se buscara conocer las modificaciones efectuadas, se

tiene que recurrir, necesariamente, a la funcion Historial, que se describird mas adelante.
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Usuario:  Cesar Omar Diaz Sotomayor s
& Version imprimible

Primer borrador del texto

Historia y el uso de Whatsapp

hey what's up friend? (hey que pasa amigo) alguna vez te preguntaste cual es tu aplicacidn preferida, hay muchas apps hoy en dia
como FACEBOOK.INSTAGRAM, TWITTER, etc pero mi aplicacion favorita es WHATSAPP y a continuacion hablaremos de
su historig.significado ,sus ventajas v desventajas.

Probablemente ya conoces esa app y quien sabe la estés utilizando en este momento pero: ;sabias que?

whatsapp fue creada en el 2009 por los mismos creadores de las plataforma conocida como yahoo v los mismos vendieron la app a
19,000,000 3 Facebocok teniendo asi una aceptacion por los millennials en el mundo entere teniendo como usuarios a mas de 400
millenes activos. las ventajas gue presenta la aplicacion son variadas tiene como cbjetivo de ofrecer un servicio de mensajeria con &l
foco de que sus usuarios tuvieran la mejor experiencia posible. Si sus fundadores llegaban a ofrecer un servicio de mensajeria rapida,
simple y personal, podrian cobrar por el servicio: sin depender de los molestos anuncies publicitarios

EDUCACION DE LOS USOS DEL WHATSAPP
El objeto de este trabajo es conocer y describir los usos educativos de 3 aplicacion WhatsApp, asi como sus ventajas y desventajas.

La informacién se obtiene mediante |3 revision de textos cientificos. Entre los resultados observados destacar que la ensefanza
superior es el nivel educative en el gue mas se ha utilizade con fines pedagdgicos dicha herramienta,

VENTAJAS

Algunas de sus ventajas: |a fluidez y efectividad en la comunicacion, el acceso e intercambio de informacién en cualquier tiempo vy
lugar o la motivacion del alumnado.

DESVENTAJAS

Sus desventajas: |a dindmica y rapidez de los chats de grupos, las caracteristicas de los teléfonos mdviles para utilizar 12 aplicacién
(pantalla y tecladao) o el compromise de tiempo vy dedicacion.

Como conclusion: la mayoria de los trabajos destacan la actitud positiva de los estudiantes hacia el uso educativo de WhatsApp y
anima a su incorporacion como herramienta de apoyo en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Figura 2. Funciones de la wiki: Ver.
Tomada de https://produciendoenlinea.milaulas.com
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Luego, cominmente se encuentra la funcién Editar, aquella que posibilita la
activacion de una serie de herramientas de edicién para la elaboracion del texto resultado.
Cada una de las acciones ejecutadas con cualquiera de los comandos disponibles en este

espacio se registrara en el historial de las versiones del texto.
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Historia y el uso de Whatsapp

hey what's up friend? (hey que pasa amigo) alguna vez te preguntaste cual es tu aplicacién
preferida, hay muchas apps hoy en dia como FACEBOOK INSTAGRAM, TWITTER, etc
pera mi aplicacién favorita es WHATSAPP y a continuacion hablaremos de

su historig significado ,sus ventajas y desventajas.

Probablemente ya conoces esa app y quien sabe la estés utilizando en este momento
pero: jsabias que?

whatsapp fue creada en el 2009 por los mismos creadores de las plataforma conocida
como yahoo vy los mismos vendieron la app a 19,000,000 a Facebook teniendo asi una
aceptacion por los millennizls en el mundeo entero teniendo como usuarios a mas de 400
millones activos. las ventajas que presenta la aplicacion son variadas tiene como objetivo

“

Figura 3. Funciones de la wiki: Editar.
Tomada de https://produciendoenlinea.milaulas.com
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Posteriormente, se halla la opcion Comentarios, espacio disponible para el autor o
los integrantes de un equipo que impulsa la interaccién asincronica para favorecer la
difusion de ideas de retroalimentacion (en el caso de los equipos de trabajo) o el registro

de incidencias/anotaciones de interés para la produccion del texto.
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Figura 4. Funciones de la wiki: Comentarios.
Tomada de https://produciendoenlinea.milaulas.com
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Finalmente, se revisara la funcion Historia, cuyo fin es mostrar la secuencia de

cambios que ha sufrido el texto original (primera version) desde su creacién. La vision del

historial es amigable y funcional.
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Figura 5. Funciones de la wiki: Historia.
Tomada de https://produciendoenlinea.milaulas.com
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En la figura 5, aparece la opcién Comparar seleccionados. El usuario puede

seleccionar aquellas versiones que desee contrastar. Solo es posible comparar dos

versiones por vez, como se observa en la figura 6.
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mensajeria rapida, simple y personal, podrian cobrar por el
servicio; sin depender de los molestos anuncios
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Figura 6. Funciones de la wiki: Cbmparar versiones seleccionadas.
Tomada y adaptada de https://produciendoenlinea.milaulas.com

En la figura 6, se puede notar la aparicion de fragmentos del texto resaltado en
colores particulares:

En la version nimero 5, se destaca en amarillo del contenido que ha sido eliminado
por el autor (en este caso, Cesar). De esta manera, es posible apreciar que en la siguiente
version 6, dicho texto ya no aparece. Adicionalmente, se resalta en verde la informacién
que ha sido agregada recientemente.

Definitivamente, esta funcion es valiosa por cuanto permite apreciar y comparar los

cambios que se han aplicado en el texto desde su versién original (version 1). De este
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modo, el estudiante asimila y comprende las etapas por las que ha atravesado en el proceso
de escritura.

2.2.2.2. Caracteristicas de las wikis.

Algunas de las caracteristicas resaltantes y funcionales de este recurso se describen a
continuacion:

2.2.2.2.1. Gestion de contenidos.

En palabras de Gonzélez, Calderdn, Galache y Torrico (como se cité en Mora, 2012,
p. 114), “es conveniente resaltar que en la mayoria de las wikis es posible manejar
plantillas y otras funcionalidades a lo largo de todo el espacio virtual. Ademas, facilitan la
gestién de permisos de usuario a nivel de sitio y de pagina, lo cual significa que esta
herramienta provee un entorno amigable y accesible para consolidar procesos académicos
en linea de forma simple y gratuita”.

Asimismo, Mora (2012) propuso:

Las wikis pueden ser gestionadas por un grupo cerrado de usuarios o hacerse

publicas. Estas brindan la posibilidad de llevar un control de las modificaciones

realizadas, que son registradas en la propia herramienta de forma automatica. Mas

aun, algunos servicios de wikis tienen la opcion de que cada cambio sea notificado

via correo electronico a los usuarios, para facilitar el seguimiento del proceso.

Ademas, el creador de la wiki tiene la potestad de eliminar los permisos de edicion a

uno o varios miembros del grupo. (p. 115).

Como se puede notar, este recurso registra automaticamente las diferentes versiones
que los autores generan en el proceso de redaccion de su texto. Incluso, las alertas o
notificaciones pueden mantener al tanto a quienes colaboran en el mismo proyecto de

escritura.
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En una wiki tradicional, se consideran tres elementos fundamentales por cada
pagina:

- Un codigo fuente que cualquier usuario puede modificar. Comdnmente, se trata
de un texto plano y solamente se encuentra disponible para el beneficiario cuando
la funcion “edicion” se encuentra activada.

- Un esquema (plantilla), generalmente generado y compartido por el administrador
de la wiki y no editable por los usuarios, que muestra las funciones y los
elementos tipicos de todas las paginas que la componen.

- El cédigo HTML, generado en tiempo real por el servidor a partir del codigo
fuente cada vez que la pagina ejecuta la operacion de compilacion y modificacion
(modo edicion).

Para Garcia et. Al, (2017), la estructura de las wikis suele proyectar un menu
vertical, al lado izquierdo, que incluye los elementos necesarios para facilitar la vision y la
navegacion (como son los enlaces de la propia wiki, cambios recientes, herramientas de
apoyo para subir archivos, entre otros recursos). A estos componentes, hay que agregar los
recursos propios para editar y agregar comentarios por parte de los usuarios en la seccién
de interaccidon (funcion Comentarios).

Asimismo, son los propios usuarios quienes se encargan de la gestion de la
informacion. Desde esta administracion, suele hallarse otras funciones, como el “Historial
de revision”, donde se registran todas las versiones de la pagina. El usuario editor puede
visualizar y restaurar una version anterior del texto desde la pagina en donde desee aplicar
cambios en cuestion.

Punto y aparte, otra ventaja importante es que no se condiciona su uso a la
instalacion de software alguno, pues se puede acceder al espacio web desde cualquier

navegador, aunque siempre se recomienda Google Chrome o Microsoft Edge. Ademas, se
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debe acotar que el hecho de que sea un recurso completamente accesible permite que un
numero importante de personas pueda ingresar, crear y gestionar un espacio de este tipo,
sin necesidad de invertir en otras herramientas como servidores o softwares para tener
sitios propios (Mora, 2012, p. 115).

2.2.2.2.2. Interactividad.

La interactividad es una caracteristica casi natural de las herramientas tecnolégicas
de comunicacion e informacion, la informatica y la telematica, por ello, el proceso de
comunicacion al que se refiere esta definicidn esta mediado por las TIC. En ese sentido,
distintos autores coinciden en que por discurso comun se debe entender la relacion que
existe en un proceso de comunicacion entre los mensajes de los participantes. Un ejemplo
de esto se puede observar en casi cualquier proceso de comunicacion que se dé a través de
Internet, ya sea, que este se efectle en redes sociales, en foros, blogs o grupos de
discusidn, la interaccion entre los participantes se construye a partir de las diferentes
intervenciones de estos. Cada nueva participacion suele tomar como punto de referencia un
proceso de comunicacion precedente. Ahora bien, por intercambio de roles los autores se
refieren a la posibilidad que se tiene a través de las TIC en que los receptores se conviertan
en emisores y viceversa (Boude, 2015).

2.2.2.2.3. Retroalimentacion.

Otra de las cualidades de la utilizacion de wikis es la comunicacion funcional directa
estudiante-docente: EI recurso wiki provee la posibilidad de comunicacién directa con el
profesor o profesores del curso que se imparte. Es una forma de extender la interaccion en
el aula, estableciendo la comunicacion tanto individual como en equipo entre los discentes
y el facilitador. El estudiante dispone de una via por la cual recibe retroalimentacion
(feedback). Aunque el profesor no participe como autor de los contenidos, forma parte del

proceso por mantenerse presente en todo momento al igual que los alumnos. La wiki,
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ademas, brinda la posibilidad que todos los participantes puedan interactuar sin necesidad
de coincidir en tiempo y lugar (comunicacién asincrénica), favoreciendo el trabajo en
equipo y, en consecuencia, el desarrollo de contenidos de calidad (Garcia, Diez, Ortega,
Cambralla y Pefia, 2017).

2.2.2.2.4. Produccion de textos escritos.

El Curriculo Nacional de la Educacion Béasica contempla el uso masivo de las TIC
como un gran desafio que debe ser incorporado, necesariamente, en nuestro sistema
educativo. Esta afirmacién engloba aspectos relacionados a las formas de interaccién, al
conocimiento y conformacion de una cultura digital de la que todos somos parte en buena
medida, aunque con distintos roles y la forma en que venimos enfrentando esto cambios
(Minedu, 2016).

Es asi como, en el marco del establecimiento del perfil del egresado del estudiante de
la Educacion Bésica Regular, se consideran aprendizajes que tienen que ser evidenciables
en la culminacidn de este proceso escolar, siempre considerando que estos son adquiridos
de manera desde el inicio de dicho proceso y de forma progresiva.

Uno de los aprendizajes citados que esta directamente relacionado a la descripcion
anterior se postula de la siguiente manera: EI alumno aprovecha académica y
responsablemente las tecnologias de la informacion y de la comunicacion (TIC) para
interactuar con contenido relevante, gestionar su comunicacion y aprendizaje (Curriculo
Nacional de la Educacién Basica, s.f, p. 10). Entonces, y en términos simples, se espera
que el egresado del nivel secundaria haya adquirido en su escolaridad un dominio tal de las
TIC que le permitan gestionar la informacion que encuentra o que desea transmitir, asi
como fortalecer las maneras en que se comunica con su entorno en distintos contextos

situacionales.
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En esta linea, el area curricular de Comunicacion tiene como objetivo desarrollar tres
competencias en el nivel secundario:

- Comunica ideas oralmente en su lengua materna.

- Lee textos escritos de diferentes tipos.

- Elabora diversos tipos de textos.

- Esta investigacion toma y desarrolla la Gltima competencia como la variable

dependiente, en relacién con el impacto que ejerce en ella el uso de wikis.

De esta forma, la obtencién de esta competencia implica el trabajo evidenciable a
partir de los siguientes indicadores:

“Adecua el texto a la situacion comunicativa”. El estudiante debe mostrarse capaz de
comprender un escenario de la vida real que se propone en la consigna de una tarea
académica. A partir de su comprension, procede a aplicar estrategias para adaptar su
lenguaje a las condiciones de la situacion contextual formulada para la posterior redaccion
de un texto escrito. Por otro lado, otro de los condicionamientos de esta capacidad es
considerar la intencion comunicativa, asi como el tipo de mensaje que escribiray el
registro linguistico mas apropiado (formal o informal).

“Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada”. El estudiante
tiene en cuenta estas propiedades textuales en el ordenamiento de sus ideas, siempre con el
acompafiamiento de ideas complementarias que amplian y precisan el contenido del
mensaje, a partir del establecimiento de relaciones de coherencia y cohesion.

“Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente”. El estudiante
garantiza la claridad de su mensaje escrito con respaldo en la utilizacién de recursos
gramaticales y ortograficos que aportan transparencia y limpieza al producto final y que

aseguran su sentido pleno.
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“Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto escrito”. Esta
etapa esta directamente relacionada con la fase de revision del texto, la cual es explicada
maés detalladamente en las siguientes paginas. Asi, el estudiante asume el rol de lector para
evaluar su texto desde la perspectiva del receptor, aplicando criterios de medicién: la
coherencia, la cohesion y la adaptacion al contexto comunicativo ofrecido en la consigna
de la actividad académica. También, verifica el uso del lenguaje aplicado en su texto y
determina si el propésito comunicativo alcanza los objetivos planteados en la etapa de
planificacion. De ser necesario, el autor procede a ejecutar las correcciones pertinentes con

el fin de fortalecer el texto final.

Utilizacién
Adecuacion del lenguaje
del texto escrito Texto final
® o o ®
Organizacion Reflexién
del texto sobre el texto

Figura 7. Competencia Escribe diversos textos.

Tal y como mencionaron Gonzalez y Gonzalez (2002), las formas de comunicacién
escrita generalmente han servido como asignatura de instruccion, pero los enfoques
contemporaneos la consideran desde una perspectiva, digamos, modernizada, en el sentido
de que el centro de atencion esté en la eficacia comunicativa entre los miembros de una
determinada comunidad linguistica. La funcién social que se le reconoce, ademas de las
clasicas representativa, comunicativa e instrumental, la ubican, al igual que a la lengua
oral, como base de la educacion basica, primaria y secundaria (en nuestro sistema
educativo, en la Educacién Béasica Regular). Ello se puede apreciar al consultar las metas
de los disefios curriculares prescriptivos, que abordan no solo al &rea de Lengua castellana

y Literatura, sino a la ensefianza en general. Y esto se da de esta manera, porque se hace
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referencia a una asignatura transversal que abarca todas y cada una de las que conforman
el curriculo en cualquier realidad.

Sin embargo, si bien la escuela siempre se ha hecho responsable de ella, los hechos
observables distan mucho de considerar que los discentes hayan aprendido a utilizarla de
forma adecuada, funcional y correcta, y es que nuestro quehacer pedagdgico nos conlleva a
considerar que su ensefianza se ha encargado a la intuicién de los usuarios, a los que en
pocas ocasiones se les ha ensefiado formalmente para realizar la tarea. Lo que acabamos de
decir nos remite necesariamente a preguntarnos coémo ejecutamos su ensefianza desde las
etapas mas tempranas de la Educacién Basica Regular, si, pero, ademas, en las aulas que
albergan al futuro docente, esto es, a los estudiantes de las Escuelas y Facultades de
Educacion, que son los que, en definitiva, realmente, tienen esta mision y en ocasiones ni
siquiera saben cémo realizar sus propios textos, mucho menos como instruir a otros lo
hagan (Gonzalez y Gonzéalez, 2002). En suma, esta es otra de las grandes problematicas no
priorizadas en distintas realidades y que deberia alcanzar notoriedad para la toma de accién
y de decisiones.

El texto escrito desde la perspectiva comunicativa.

Asi, Gonzalez y Gonzalez (2002) destacaron que los enfoques desde esta perspectiva
surgieron asociados a la ensefianza de las lenguas extranjeras y, de la misma forma que en
estas, persiguen el desarrollo de las habilidades relacionadas con la comunicacion. Esto
exige que se priorice el uso y la reflexion sobre el mismo, promoviendo la toma de la
conciencia metalinglistica de los estudiantes y la conciencia de los mecanismos
discursivos -no linguisticos- que confluyen en las diferentes situaciones. No se descarta los
estudios gramaticales, sino que se les estudia desde otra perspectiva relacionada con la
finalidad de la produccidon del texto concreto y al servicio de su textualidad y, por tanto, de

su lectura e interpretacion.
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La ensefianza de la Lengua, entonces, se aplica, de acuerdo con estos planteamientos,
en la consolidacion de la competencia comunicativa que se expresa en la capacidad de
gestionar la produccion y la interpretacion de mensajes y en analizarlos con los
instrumentos apropiados. De esta manera, actualmente nadie duda en definir el texto como
la unidad minima y autbnoma de comunicacién, y en su elaboracién coinciden normas,
reglas y principios linguisticos, textuales y socioculturales que el hablante selecciona entre
diferentes alternativas, de forma consciente o no, pero siempre alineados con parametros
contextuales que incluyen al menos la situacién, el fin comunicativo y las caracteristicas
de los hablantes.

La escritura es una manifestacion concreta de la actividad linglistica humana; entre
sus variantes, se puede considerar la conversacion, el mondélogo o los codigos, el lenguaje
facial o el alfabeto Morse. Los escritos comparten las cualidades fundamentales de la
comunicacion verbal, entre los cuales se encuentran el propdésito comunicativo, la
contextualizacion, el proceso dindmico y abierto de construccion de significados, el
ordenamiento del discurso, la tipologia textual, entre otros (Cassany, 1999, p.24).

Seguin Alvarez y Lopez (s.f), las actividades conducentes a la expresion escrita se
organizan en fases considerando la conexion propia del proceso de escritura para llegar a
evidenciar en el producto final todos y cada una de los pasos que encauzan el escrito.

En efecto, se procedera a describir en cuatro apartados las etapas por las que
transcurren al momento de producir un mensaje escrito, asi como sus implicaciones
didacticas (Alvarez y Lopez, s.f):

e Creacion de las ideas: Existen distintas formas para activar esta actividad de

pensamiento como las lluvias de ideas, escribir de manera espontanea, redactar
todas las palabras que surjan espontdneamente vinculadas con el tema del que

queremos compartir (mapa de ideas), relacionar las palabras y agruparlas por
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conceptos. También, existe la alternativa de plantearse preguntas de exploracion
durante el proceso: quién, como, cuando, por qué, a quién, donde, etc.

e Ladistribucion de informacidn: Las ideas que se van a escribir se plasman con la
ayuda de organizadores del conocimiento. Entre los mas utilizados se encuentran
los mapas mentales, esquemas, diagramas, organigramas, etc. Acto seguido, se
selecciona el tipo de discurso que se va a utilizar considerando el gréafico que
corresponde a cada uno de ellos. Ademas, se determinara qué se va a expresar en
la introduccion, como se va a desarrollar el tema, cuél va a ser el criterio de
organizacion de las ideas y como se van a ir relacionando unas con otras hasta
Ilegar al cierre del escrito.

e El Proceso de escritura: Este ciclo consiste fundamentalmente en la expresion de
las ideas descritas en el apartado anterior. En él, se irdn vinculando dichas ideas
con la ayuda de elementos de cohesion gramatical y léxica.

e Verificacion del producto textual: En esta etapa, se revisa y se corrigen, de darse
el caso, los errores identificados durante la revision del mensaje. Dichos errores
pueden ser de diferente tipo; en el caso que nos ocupa que es la escritura en
estudiantes de nivel secundaria, lo mas frecuente es encontrar errores de
adecuacion, coherencia, cohesion, gramatica y Iéxico (Eguiluz, como se cit6 en
Alvarez y Lopez, s.f).

De manera concordante con lo anterior, se comparte una referencia sobre el proceso
de escritura. Para cumplir tal fin, es inevitable describir las etapas que lo conforman. Para
ello, se cita la explicacion de Figueroa y Simén (2011):

El mensaje escrito debe ser entendido como un proceso en el que quien escribe debe
completar varios y distintos estadios. Para empezar, es necesario determinar a quién estara

dirigido el texto y cual es la finalidad. Esta informacion condicionaré precisamente lo que
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se va a escribir y de qué forma. Posteriormente, el autor debe cumplir con lo planificado,
lo cual implica, ademas, que pueda utilizar y/o incorporar elementos no contemplados en
la etapa de planeacion. En este punto, entonces, comienza la textualizacion, lo que
conlleva a darle forma a ese esquema determinado al principio. Y, para terminar, se
completa la parte final: revisar lo escrito, y, por ende, a reescribir.

Es asi que este proceso se encuentra conformado por una serie de fases que se
alinean en una unidad textual compleja y completa, las cuales forman una sinergia que no
podria funcionar apropiadamente si es que alguna de estas etapas faltase o no se
completase.

La siguiente figura integra las tres etapas de escritura:

P 16xtualizacion
( Determinar quién sera - [« Detectar errores

el receptor “Eiecutar el pl « Verificar el
«Establecer el jecutar ef plan cumplimiento del
comunicativo recursos de apoyo comunicativo

N Donificacion TS N Revision

Figura 8. Etapas del proceso de escritura.

Esta concepcion estratégica de la composicion escrita como un proceso conformado
por etapas, provocara que el autor novato alcance cada vez mas una cuota de experiencia,
que note y se sienta responsable de sus propios procesos y hasta errores tipicos a la hora de
escribir un mensaje, para solventarlas. En la medida en que ese escritor novato alcance un
mayor nivel de pericia, la planificacidon que hara, en lo posterior, se concretara de manera

mental, sin la necesidad de plasmarla en un papel (Figueroa y Simén, 2011).
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La planificacién (o preescritura) es entendida por Montolio (como se cité en
Figueroa y Simoén, 2011) como un acto de reflexion que se suscita antes de que el emisor
inicie con la escritura del mensaje y que muchas veces es obviada por los llamados
escritores incipientes o inexpertos al catalogarla como intrascendental o innecesaria,
debido a la tendencia generalizada y conocida seguln la cual los escritos surgen y se
elaboran en determinado momento y por mera inspiracion.

Precisamente, los conocimientos requeridos para la comprension y la produccidn textuales
(del mundo o del tema, de la lengua y del contexto), el que menos atencion parece recibir
por parte de los educandos es el contextual, enfocado fundamentalmente en establecer el
por qué, el para qué y el para quién (el destinatario) de lo que se escribe, justamente se
trata de tomar en cuenta aspectos que se deben contemplar en el momento de planificar el
texto. No deberia llamar la atencion, en efecto, que esta primera etapa de produccion
textual sea omitida por quien redacta un escrito.

Por su parte, en lo que se refiere a la redaccion o textualizacion, Fraca (como se citd
en Figueroa y Simon, 2011) estimé que quien produce en el plano escrito va verificando,
leyendo y comprobando con lo que se ha planificado y tratando de relacionar o conectar lo
que se ha elaborado con lo que viene. Asimismo, al redactar se acude a un soporte
conformado por estrategias y recursos de apoyo, tales como los diccionarios, el docente
orientador si se esta aplicando una actividad determinada en la sesion de aprendizaje,
Ilamese ejercicios gramaticales, listado de preposiciones y conectores, entre otras
posibilidades. Indefectiblemente, estas cualidades describen al escritor competente.

En cuanto a la fase de revision, identifica la importancia y el significado de esta
etapa, pues permite identificar fallas de toda clase y permite el enfoque en la formay en la
estructura del texto, ademas de lo concerniente a la informacion. Se refiere al habito de

someter a evaluacion la escritura misma y expresa que la investigacion psicolingtistica de
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los altimos afios ha demostrado que los escritores competentes verifican y revisan
constantemente lo que redactan (Sanchez, como se cit6 en Figueroa y Simén, 2011).

En lo que se refiere a este proceso, Unicef (2010, p. 78) enumera, a modo de sintesis,
las etapas del proceso de escritura propias de cualquier escrito, fases que, como se sabe,
forman parte de un proceso recursivo.

e La consigna como punto de partida

e Etapa de planeacion (qué se dice, como se dice, en qué lector se esta pensando,
entre otros topicos.). Se generan las ideas, se evaltan, se decide qué puede
funcionar y qué se descarta. Las lecturas realizadas y la reflexion acerca de las
mismas tienen una incidencia fundamental en este momento del proceso. Por
ende, es tan importante el vinculo lectura-escritura.

¢ Plan de texto: se determina de manera global queé se quiere decir al inicio, qué en
el desarrollo y evaluamos cual podria ser una buena conclusién. (Naturalmente,
esto serd distinto de acuerdo con el género que la consigna propone).

¢ Redaccion: supone la produccion misma, que ademas nos lleva a ir releyendo
mientras escribimos para ir revisando y corrigiendo.

e Lectura, revision y correccidn del texto que se escribe antes de compartirlo con
el/los receptores. Es el momento en que se evalla el texto desde la mirada de un
lector externo (receptor).

e Se socializa nuestro texto y se anota las sugerencias que nos hacen los lectores, (y
discutimos otras) para reescribir y alcanzar una mejor version final.

o Esta version es la que el profesor se revisa para brindar orientaciones con miras a
la mejora del escrito.

Adicionalmente, se ha recogido su aporte en el proceso de reescritura (Unicef, 2010,

pp. 82-83), que corresponde, seglin nuestra revision, a la etapa conocida como la pos-
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escritura (revision textual). Para que lo docentes orienten apropiadamente esta etapa, se
sugiere lo siguiente:

- Destacar las fortalezas de los estudiantes en cuanto a su produccion escrita, a partir
de enunciados que valoren lo trabajado en el proceso. Algunas muestras son las siguientes:
“Muy bien, el trabajo estd muy cerca de alcanzar los objetivos de esta actividad...”, “Has
realizado un buen trabajo en lo referido a ...”, entre otras. Ello permitir4 dar pase a la
emisidn de una critica constructiva sobre las oportunidades de mejora del mensaje
elaborado.

- Usar un cédigo compartido que promueva la resolucién de los problemas hallados
en el texto. Es muy importante que los alumnos comprendan la naturaleza de las
observaciones y que estén orientados sobre la forma de subsanar estos errores. Un ejemplo

de ello es el siguiente:

Usando el procesador Devolucion manuscrita

Verde: ortografia Cruces en el margen (una por “falta”™)

Celeste: repensar la construccion de la-

frase, uso del vocabulario, registro, etc. Subrayado de la frase.
Rosa: repeticiones R en el margen
Amarillo: puntuacion/conexion P/C en el lugar donde esta el problema

Figura 9. Codigo de uso compartido para la revision de textos escritos.

Recuerdo en mi memoria, como si fuera ayer, el dia en que recibi mi primer
libro. Fue uno lleno de colores dibujos y lindas historias que me regalo mi
madrina a los 6 afios. Estaba aprendiendo a leer y ese libro de cuentos vy fa-
bulas fue lo mejor que recibi para comensar a relacionarme con la escritu-
ra, las historias vy la literatura. Gracias a ese libro, comencé a amar la
literatura y de a poco me fui enamorando de las novelas romanticas.

Era una tarde fria y que estaba muy aburrida. Encendia el televisor, luego lo
apagaba y lo mismo hacia con la radio. Casi sin ganas, buscando un poco de di-
vercion, me dirigi hacia la biblioteca donde reposaban los libros de mis pa-
pas. Miraba sus tapas, tristes y descoloridas, el olor a viejo de cada ejemplar
que tomaba despues de hojear uno y otro, elegi el que tenia el mejor dibujo
de todos en su portada. Cada capitulo me llenaba de nuevos aprendizajes.

Figura 10. Correccidn de textos escritos con uso de codigo compartido.
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2.3. Definicion de Términos Basicos

Para definir varios de estos términos, se ha investigado y recogido acepciones
delimitadas en el campo educativo, especificamente, en entornos virtuales de aprendizaje.

Colaboracién. Colaboracion es un proceso reculturativo que ayuda a los participantes
a intervenir como miembros de comunidades de conocimiento cuya caracteristica comin
es diferente de la propiedad comun de las comunidades de conocimiento que ya
conformaban. (Bruffee, como se cit6 en Guitert y Pérez-Mateo, 2013, p. 21). Se trata de un
ciclo de constante intercambio e interaccién en la solucion de problemas, propuesta de
proyectos o en debates acerca de un tema determinado; en el que cada alumno cumple el
rol de colaborador en el logro de aprendizajes compartidos (Gros y Adrian, como se citd
en Guitert et. al, 2013, p. 21).

Comunicacién. La comunicacion se concreta a través de diferentes maneras de
expresion, en otras palabras, por medio de diferentes lenguajes. Estos se conciben como
organizaciones de signos, recursos a través de los cuales se transmiten informacion,
comentarios, opiniones, emociones y sentimientos. Estos componentes intervienen en todo
acto comunicativo que involucra personas y usualmente se presentan de manera fusionada
en los procesos académicos (Ledesma, 2006). En efecto, se trata de un valor fundamental
en las relaciones que establecen las personas cuando se trata de intercambiar informacion.

Informacidn. Informacién puede entenderse como el significado que se asume, a
partir de la interpretacion de contenido como fruto de un ciclo consciente e intencional de
adaptacion de tres componentes: los datos del ambiente, los fines comunicativos y la
situacion correspondiente a la aplicacién, asi como el conocimiento del individuo que
comunica (Goiii, 2000, p.204).

Interactividad. “La interactividad es la relacion que hay entre el agente educativo (ya

sea el alumno o el profesor) y los recursos metodoldgicos. Esta relacion se da
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prioritariamente en el entorno del conocimiento (...) La interfaz es el medio para lograr el
acceso a los materiales educativos y esta esta relacionada con una cuestién de forma: de
qué forma se presenta la informacion y cudn accesible y clara le resulta al sujeto”
(Ledesma, 2006).

Redaccion. “La redaccion se define como la forma de escribir con sentido algiun
evento, momento o situacion. Hay quienes afirman que redactar es una actividad sencilla,
que cualquiera la podria ejecutar, que Unicamente basta escribir y listo; pero no es tan
sencillo como muchos piensan. Por ello, este proceso consiste en organizar el contenido
con el que se dispone para materializarlo por escrito de manera légica, amigable y
accesible para el receptor” (Longas, Lopez y Ramirez, 2005).

Retroalimentacion. La retroalimentacion en el entorno estudiantil es un componente
fundamental para que el estudiante perciba acompafiamiento y orientacién en el proceso.
El obtener una respuesta o un cuestionamiento orientador, de manera oportuna, sigue
siendo esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje; ademas, el que esta forma de
comunicacion contenga informacién que otorgue contenido relevante, que posibilite una
mejora en el aprendizaje, representa un factor muy trascendental para el estudiante
(Garcia, Guajardo y Valdez, 2014, pp. 8-9).

Texto. “Es la unidad minima lingiiistica que surge como resultado de la actividad
humana, que se caracteriza por su caracter social, por la coherencia y cohesién del
mensaje, asi como por la intencion comunicativa de quien escribe, en atencién de la
normativa vigente del sistema de la lengua” (Bernardez, como se cit6 en Corbacho, 2006,
p. 80).

Web 2.0. Término referido el crecimiento de recursos convencionales hacia
aplicaciones web que trabajan en torno a las necesidades del usuario. No se refiere al

arribo de una novedad, sino mas bien a una predisposicion de colaboracion y participacion
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de las personas para proporcionar mejores contenidos, nuevos servicios y aplicaciones
online. Asimismo, multiplica las posibilidades de facilitar el acceso a los usuarios,
mediante multiples dispositivos, lo que permite la presencia activa de los involucrados,
cuyas cualidades permiten compartir recursos interactivos como contenidos, experiencias
y/o conocimientos (Flores, Bertolotti y Gonzalez, s.f).

Wiki. Wiki es una produccién en linea que permite un uso sencillo y eficaz,
posibilitando la insercion recursos diversos, como texto, imagenes, videos, enlaces
incrustados, tal y como se puede aplicar en un blog. Estos rasgos vuelven muy atractiva
esta alternativa de produccién colaborativa en entornos virtuales de aprendizaje (Castafio,

como se citd en Bernal, 2009, p. 105).
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Capitulo I11. Hipdtesis y Variables
Hipotesis
3.1.1. Hipotesis general.
El uso de wikis influye significativamente en el desarrollo de la produccién de textos
escritos de los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores
El Pinar de Comas.
3.1.2. Hipdtesis especificas.
El uso de wikis influye significativamente en el proceso de adecuacion del texto en
los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El Pinar de
Comas.
El uso de wikis influye significativamente en la organizacién de la informacion del
texto en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El
Pinar de Comas.
El uso de wikis influye significativamente en el proceso de revision del texto en los
estudiantes de 4° y 5° secundaria del Colegio Matematico Honores EI Pinar de
Comas.
Variables
3.2.1.Variable 1: uso de wikis.

Definicion conceptual: Recurso incorporado, frecuentemente, en situaciones

académicas de ensefianza aprendizaje, en que un grupo de personas utiliza un espacio web

para producir un texto, de manera individual o colectiva, cuyas caracteristicas y funciones

aportan en el transcurso de la escritura y en el acceso a la informacion segun las

necesidades de los usuarios.



3.2.2.Variable 2: produccion de textos escritos.

Definicion conceptual: Uso del lenguaje escrito para elaborar mensajes que son

transmitidos a otros. Implica un proceso de evaluacion y reflexion, pues se pone en

practica capacidades como la adaptacion del lenguaje a determinados escenarios

comunicativos, la organizacion de informacion y la aplicacion de principios lingisticos,

relacionados al buen uso de la gramatica y de la ortografia.

3.3. Operacionalizacion de las Variables

Tabla 1
Operacionalizacion de uso de wikis
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Variable Dimension Indicador items
Centralizacién de la informacion
Gestion de Organizacion por temas en paginas
contenidos Recuperacion de contenidos
(Historial)
Participacion activa .
U_so_de Interactividad Cooperacion En inicio
wikis . 0-10
Comunicacion
Revision constante
Retroalimentacion ~ Autoevaluacion
constante Retroalimentacion individual y
colectiva
Tabla 2
Operacionalizacion produccién de textos escritos
Variable Dimension Indicador items
Determinacion del proposito
Adecuacién del comunicativo
texto Esquema de contenido 1.2y3
Seleccion de la tipologia textual
. Atencion a la consigna de trabajo
Produccién L o ) .
Organizacion de la  Jerarquizacion de la informacion
de textos ) L L . 4,5,6y7
escritos informacion Aplicacion de propiedades textuales
Limpieza ortogréafica
Verificacion del cumplimiento del
. ., prop6sito comunicativo
Revision/evaluacion 8,9y 10

Suficiencia de la informacion
Claridad en la informacion




Niveles de logro en la competencia Produccion de textos

Los procesos de evaluacién implican una tarea de interpretacion de los resultados

para los docentes. Esta labor debe desarrollarse en el marco del conocimiento de los

niveles de logro establecidos y de la interpretacion de estos que conduzcan a acciones

pertinentes para fortalecer los procesos de aprendizaje en el aula.

Tabla 3

Descripcion de los niveles de logro en la competencia Produccion de textos

En inicio
0-10

Niveles de logro
En proceso
11-14

Logrado
15-20

Escribe textos sencillos
considerando su
experiencia previa.
Desarrolla sus ideas en
torno a un tema con la
intencion de transmitir un
mensaje. Sigue la
linealidad y
direccionalidad de la
escritura.

Escribe textos sobre temas
diversos, considerando el
destinatario, proposito y
el registro a partir de su
experiencia previa o de
alguna fuente de
informacion. Agrupa,
ordena y desarrolla
I6gicamente las ideas en
torno a su tema. Establece
relaciones entre ideas a
traves del uso adecuado
de algunos tipos de
conectores y de
referentes; emplea
vocabulario variado.
Utiliza recursos
ortograficos basicos para
darle claridad y sentido al
mensaje de su texto.

Escribe textos sobre temas
especializados
considerando el
destinatario, proposito y
el registro a partir de su
experiencia previa y las
fuentes de informacion,
tanto complementarias
como divergentes y de su
conocimiento de la
coyuntura social, histérica
y cultural. Agrupa, ordena
y desarrolla l6gicamente
las ideas en torno a un
tema, las cuales son
estructuradas en parrafos.
Establece las relaciones
entre las ideas a través del
uso preciso de diversos
recursos cohesivos.
Emplea vocabulario
variado y preciso, asi
como una variedad de
recursos ortograficos para
darle claridad y sentido al
mensaje de su texto.

Fuente: Tomado y adaptado de Curriculo Nacional de la Educacion Basica, 2016
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Capitulo IV. Metodologia
4.1. Enfoque de la Investigacion

Esta propuesta se desarroll6 en el marco del enfoque cuantitativo. En palabras de
Hernandez, Fernandez y Baptista (2014):

La investigacion cuantitativa permite generalizar los resultados mas ampliamente,

brinda un manejo privilegiado sobre los sucesos/fendmenos, asi como un punto de

vista basado en conteos y magnitudes. También, otorga la gran posibilidad de
repeticion y se centra en factores particulares de tales eventos, ademas de que facilita

la contrastacion con estudios similes (p. 15).

Por otra parte, es importante resaltar que este enfoque busca ser lo mas objetivo
posible, evitando impactar en la perspectiva del investigador y de otras personas en el
entorno. Adicionalmente, es claro que este camino se orienta a generalizar los resultados
hallados en un grupo particular a la colectividad, con respaldo en el razonamiento
deductivo.

Aterrizando lo expuesto en esta investigacion, la intencion es demostrar que la
utilizacion de wikis genera un impacto positivo y por ende, impacta significativamente en
el desarrollo de una de las habilidades comunicativas que se pretende consolidar en los
estudiantes de 5° de secundaria de Educacion Basica Regular: la elaboracion de textos
escritos.

4.2. Tipo de Investigacion

El presente estudio es de tipo aplicado, por cuanto se propone problemas e hipotesis
de estudio para resolver los diversos conflictos que enfrenta el individuo en sociedad
(Naupas, Mejia, Novoa y Villagémez, 2014, p. 93). A su vez, se conoce a esta tipologia
con el término ‘tecnolégica’, puesto que los hallazgos no se consolidan en un

conocimiento puro, sino tecnologico. Todo lo anterior, aplica en el marco de las
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tecnologias sociales, especificamente en lo referido a la pedagogia en atencion a esta
propuesta de estudio.

El estudio del uso de wikis y su influencia en la produccion de textos escritos en
alumnos del VI ciclo del nivel secundaria se efectud con el respaldo de un disefio
experimental.

Se realiza un experimento para analizar si una o mas variables independientes

afectan a una o mas variables dependientes, asi como las razones que generan este

fenémeno. (Kirk y Montgomery, como se cito en Hernandez et. al, 2014). En este
caso, el problema de investigacion se enfoca en una variable independiente y una
dependiente. En un experimento, la variable independiente resulta interesante para el
investigador, ya que hipotéticamente sera uno de los factores que provocan las

consecuencias esperadas (Hernandez et. Al, 2014).

4.3. Disefio de la Investigacion

El disefio que se aplico en esta investigacion es cuasiexperimental. La representacion

gréafica (Naupas, et. al, 2014, p. 338) es la siguiente:

Grupo Preprueba  Variable  Posprueba

Gl M1 X M2

G2 M3 - M4
Donde:

X =aplicacion del experimento (uso de wikis)

Gl = Grupo experimental (13 estudiantes)
G = Grupo control (13 estudiantes)

M1 =Preprueba (Grupo experimental)

M2 = Posprueba (Grupo experimental)
M3 = Preprueba (Grupo control)

M4 = Posprueba (Grupo control)



48

En virtud de lo expresado anteriormente, ha sido posible comparar los resultados
finales con los obtenidos en las pruebas de entrada.

Hernandez et al. (2010) indicaron que los disefios cuasiexperimentales dirigen
conscientemente, al menos, una variable independiente para apreciar su efecto y relacion
con una o mas variables dependientes. En los disefios cuasiexperimentales, los sujetos de
la muestra no se seleccionan al azar a los grupos ni se emparejan, sino que dichos grupos
ya estan conformados y conservan sus caracteristicas: son grupos intactos (la razén de su
conformacién y el método por el que formaron es completamente ajeno a la realizacion del
experimento).

La seleccion de los grupos de investigacion, Experimental y Control, se efectu6 de
acuerdo con el criterio de la investigadora, por tratarse de dos secciones de 4° y 5° de
secundaria, correspondientes al VII ciclo de la EBR.

Por otra parte, el método que respalda esta propuesta es el hipotético deductivo. En
palabras de Rodriguez y Pérez (2017):

En este método, las hipotesis son puntos de partida para nuevas conjeturas por parte

del investigador. Se inicia con una hipétesis inferida de principios o leyes o sugerida

por los datos empiricos, y aplicando las reglas de la deduccidn, se arriba a

predicciones que se someten a verificacién empirica, y si hay correspondencia con

los fendmenos observados, se comprueba la veracidad o no de la hipdtesis inicial.

Incluso, cuando de la hipdtesis se llega a predicciones empiricas contradictorias, 10s

resultados que se derivan son trascendentes, pues ello da notoriedad de la

inconsistencia légica de la hip6tesis de partida y se hace necesario un
replanteamiento.

Por su parte, Hernandez (2008), sefial6 que, de acuerdo con el método hipotético-

deductivo, la logica de la investigacion cientifica se centra en el planteamiento de una ley
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universal y en el establecimiento de condiciones relevantes que conforman el punto de
partida para la construccidn de teorias. Dicha ley universal se centra en especulaciones o
conjeturas mas que en consideraciones inductivistas.

En ese sentido, es claro que el presente trabajo partié de la propuesta de una
hipétesis, la cual postula una influencia significativa del uso de wikis en el desarrollo de la
produccion de textos escritos, lo cual permitird alcanzar predicciones que se pretende
verificar con la aplicacion de este estudio en el contexto y con las caracteristicas revisadas
en apartados anteriores.

4.4. Poblacién y Muestra

4.4.1.Poblacion

La poblacion total estuvo conformada por 229 alumnos del Colegio Matematico
Honores El Pinar en Comas. Como se menciond lineas arriba, la muestra fue seleccionada
segun el criterio de la investigadora. Adicionalmente, es importante precisar que “en los
disefios cuasiexperimentales los sujetos no se asignan al azar a los grupos ni se emparejan,
sino que dichos grupos ya estan formados antes del experimento: son grupos intactos (la
razon por la que surgen y la manera como se formaron es independiente o aparte del
experimento)” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p. 148). Segun estas
caracteristicas, es claro que el proceso de muestreo se respalda en la modalidad no
probabilistica, la cual esta referida a procedimientos que no recurren al azar ni al calculo
de probabilidades estadisticas; por lo tanto, los resultados muestrales se encuentran
sesgados y no es posible determinar el nivel de confiabilidad (Naupas, et. al, 2014, p.253).
Tal y como se sefial6 anteriormente, se empled un muestreo por juicio; los grupos de
individuos se determinaron bajo el criterio de la investigadora.

Por tanto, la muestra estuvo constituida por los alumnos 4° y 5° de secundaria, tal y

como se sefala a continuacion:
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Tabla 4
Muestra del estudio

Estudiantes

Grupo Seccién .
Varones Mujeres Total
Control 40 6 7 13
Experimental 50 8 5 13

Cabe resaltar que las edades de los alumnos que conforman la muestra oscilan entre
los 14 y los 17 afios.

4.5. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

La técnica que ha regido la aplicacion de este estudio fue la observacion. Esta
consiste, de acuerdo con Capella (como se cit6 en Alcaide, 2018, p. 91), en caracterizar los
comportamientos, habilidades, actitudes, etc. del alumno aplicando la percepcion visual. A
partir de ello, se reafirma la intencién de medir los aprendizajes referidos a desempefios
procedimentales y actitudinales.

Por su parte, la herramienta de recoleccion de datos que se aplico fue la rubrica de
evaluacion, la cual se implementd en la pre prueba, asi como en la posprueba. En palabras
de Alcaide (2018, p.95), la rabrica es un medio que propicia la evaluacion del
desenvolvimiento de los estudiantes, especialmente, en temas complejos, imprecisos o
subjetivos. Asi, esta matriz incluird una serie de criterios particulares que permitiran
valorar las competencias alcanzadas por los estudiantes en un tema especifico.

Asimismo, se plante6 una practica dirigida, actividad que fomento la produccién de
un texto de tipologia diversa para someterlo a revision, segun los criterios establecidos en
la rubrica de evaluacion, mencionada lineas arriba.

En ese sentido, es importante aclarar que los objetivos de la pre prueba se centraron
en verificar el nivel de aprovechamiento académico de los alumnos del 4° y 5° de
secundaria del Colegio Matematico Honores EI Pinar de Comas en una de las habilidades

comunicativas que se busca desarrollar en este nivel de ensefianza: la produccion de textos.
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Asimismo, se busco detectar las oportunidades de mejora en el desarrollo de dicha
habilidad. Por otro lado, la implementacion de la posprueba busca comprobar, mediante
los resultados obtenidos al finalizar esta investigacion, el nivel de rendimiento del grupo
experimental, con el cual se aplico el uso de wikis para la produccion de textos escritos.
Adicionalmente, los indicadores y resultados comparativos contribuyeron en comprobar la
hipétesis principal de este estudio. Finalmente, se pudo verificar si dicha utilizacion
impacta de manera positiva y significativa el desarrollo de la habilidad comunicativa
mencionada y se descart6 que su implementacion no contribuya con el mejoramiento del
proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Mas adelante, se muestra la ficha técnica del instrumento aplicado:

Nombre:

Prueba de entrada/salida — Comunicacion

Objetivo:

Valorar la competencia de produccion de textos escritos en estudiantes de 4° y 5° de
secundaria de la Institucion Educativa Matematica Honores El Pinar de Comas

Autor:

Rossana Fiorella Felipa Andrade

Adaptacion:

Elaboracién propia

Administracion:

Individual

Tiempo de administracion:

60 — 80 minutos

Sujetos de aplicacion:

Estudiantes del 4° grado de secundaria de EBR (grupo control)
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Estudiantes del 5° grado de secundaria de EBR (grupo experimental)

Técnica:

Observacion

Instrumento:

Rubrica de evaluacion

Puntuacion y escala de calificacion:

Puntuacion de 0 a 20 puntos (escala vigesimal)

Escala de calificacidn: O=en inicio, 1=en proceso, 2=logrado

Tipo de respuesta:

Desarrollo

Presentacion previa del instrumento:

Validacion por juicio de expertos, validez de contenido, criterio y constructo

Carécter de aplicacion:

La prueba aplicada es de caracter personal-académico, pues los resultados obtenidos
por cada estudiante seran conocidos por el investigador.
4.6. Tratamiento Estadistico

En lo que se refiere al tratamiento de la informacidn recolectada, se utilizé el
software estadistico IBM SPSS version 23 en espafiol. Por otro lado, se empled como
prueba estadistica paramétrica, la prueba t, la cual proporciona la posibilidad de evaluar si
dos grupos se distinguen entre si de manera sustantiva respecto a sus medias en una
variable (Hernandez, et al., 2014).

La hipotesis de investigacion expresa claramente que los grupos son diferentes entre
si de manera significativa y la hipétesis nula propone que los grupos no difieren
significativamente (...) la contrastacion se efectua sobre una variable (regularmente y de

manera tedrica: dependiente). Si hay varias variables, se aplicaran varias pruebas t (una por
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cada variable), y la razon que motiva la conformacion de los grupos puede ser una variable
independiente. (Hernandez, et al., 2014).

Una vez que el software permitio revisar los indicadores obtenidos, se procedié a
analizar e interpretar la informacion, para dar lugar a la discusion de resultados para la
comprobacidn de la hipdtesis de esta investigacion. Para cumplir con este fin, se procedid
a aplicar los estandares de las estadistica descriptiva e inferencial, como se detalla a
continuacion:

4.6.1. Estadisticos descriptivos

Luego de la recoleccion e interpretacidn de los datos recogidos, se obtuvo cuadros y
figuras representativos que permitieron observar los resultados de la aplicacion de los tests
de entrada y de salida. Dichos resultados pudieron ser interpretados a partir de los
siguientes parametros:

- Media

- Desviacion estandar

- Coeficiente de variacion

- Mediana

- Varianza

4.6.2. Estadisticos inferenciales

Esta aplicacion orientd la generalizacion y la toma de decisiones en cuanto a las
hipotesis planteadas en este estudio. Las pruebas involucran directamente a la hipotesis
general y a las hipdtesis especificas.

El proceso para esta comprobacion comprende las siguientes etapas:

- Planteamiento de la hipdtesis nula (Ho) y la hipétesis alternativa (Ha)

- Determinacion del nivel de confianza (95%) y el nivel de significancia (5%)

- Aplicacion de la prueba de normalidad de datos
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- Célculo del valor estadistico de la prueba T de Student

- Toma de decisiones

Al margen de los resultados, se considera que el proceso para alcanzar esta
comprobacidén (procesamiento) es muy valioso, pues esta informacion provee elementos
trascendentales para comprender el impacto generado a partir de la utilizacién de las wikis

como herramienta tecnoldgica de aprendizaje.
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Capitulo V. Resultados

5.1. Validez y Confiabilidad de los Instrumentos

Un instrumento es valido cuando logra medir realmente lo que pretende medir o
cuando muestra un resultado que refleja el estado de una variable que ha sido sometida a
medicion (Cérdova, 2018).

En esa linea, en este estudio se aplicé la validez de contenido, con el soporte del
juicio de expertos de distintas escuelas de Posgrado del territorio peruano. Esta es otra
forma de validar un instrumento de acopio de datos, sobre la base de una ficha disefiada

para determinar su pertinencia en la investigacion.

Tabla
Validacion por juicio de expertos
N° Expertos Valoracion
1. Dr. Manuel TORRES VALLADARES 91,5
2. Dra. Corina CALMET CARRANZA 97,5
3. Dr. Hernan CORDERO AYALA 90
4. Dra. Rudy PADILLA HIJAR 96,5
Promedio de evaluacion 93,87

Para la interpretacion de este coeficiente se tuvo en cuenta la escala establecida por
Landis y Koch (como se cit6 en Bernal, Salamanca, Pérez y Quemba, 2020, p. 351),
que expresa cualitativamente la fuerza de concordancia entre los evaluadores

(originalmente en inglés), detallada en la siguiente tabla:

Tabla 6
Valoracion del coeficiente Kappa
Coeficiente Kappa Fuerza de concordancia
0,00 Pobre (Poor)

0,1-0,20 Leve (Slight)
0,21-0,40 Aceptable (Fair)
0,41 -0,60 Moderada (Moderate)
0,61 -0,80 Considerable (Substantial)
081-1,0 Casi perfecta (Almost perfect)

Fuente: (Landis y Koch, 1977).
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De acuerdo con lo anterior, al haber obtenido el resultado global 93,87, se considera
que los jueces concordaron en que el instrumento es aplicable y que apunta a medir
realmente la variable de estudio Produccion de textos escritos.

Por otro lado, para medir la confiabilidad del instrumento, se aplico el coeficiente
Alfa de Cronbach, cuya finalidad es determinar el nivel de confiabilidad de un instrumento

politdbmico. El analisis se efectud con el soporte de software Microsoft Excel.

CONFIABILIDAD DE ALFA DE CRONBACH

| ALFA DE CRONBACH

Total Sujetos= 16 MAGNITUD: ALTA
’ _k TSk]
Var-Total=| 9.05 Suma de Varianzas{ 2.94 2= k-1 - 5% =| 073015
Preguntas=| 10
Media=| 0.94 0.63 1.00 1.94 1.81 1.88 1 15 1.8125 | 1.875
Varianza=| 1 0.25 0.67 0.06 0.16 0.12 0.13 0.27 0.16 0.12
Cuenta =| 16 16 16 16 16 16 16 16 16 16
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Figura 11. Confiabilidad de Alfa de Cronbach.

La prueba piloto se aplic6 a un grupo de 16 estudiantes de 4° de secundaria de la
Institucion Educativa Parroquial san Antonio de Padua, en el distrito de Pueblo Libre.

Segun el resultado obtenido (0.75015), la magnitud es alta. Cabe destacar que “no
existe un criterio como adecuado por toda la comunidad cientifica” (Rodriguez y Reguant,
2020, p. 10). Por otro lado, es necesario analizar en qué escenario se esta usando el
instrumento para interpretar apropiadamente el célculo de la fiabilidad, especialmente si se
aplica para medir el conocimiento o el rendimiento académico.

Finalmente, considerando todas las propuestas en el camino hacia la lectura de este
indicador, Barrios y Cosculluela (como se citd en Rodriguez y Reguant, 2020) indican que

la fiabilidad adecuada oscila entre 0,7. y 0,95; también, consideran que los resultados
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proximos a 1 pueden implicar items redundantes que no miden, necesariamente, lo que se

pretende.

5.1.1.1. Validez del modulo.

El médulo fue validado por un experto:

Tabla 7
Resultado de la validez del modulo
N° Expertos Resultado
1. Dra. Sofia TRINIDAD VIZURRAGA Aplicable

El médulo inici6 con la seleccidn de los grupos que participaron en el estudio: grupo

control (4° de secundaria) y grupo experimental (5° de secundaria).

En principio, se evalu6 la prueba de entrada a ambos grupos (ver apéndice B). El
modulo se aplico en el curso de Comunicacion, el cual manejaba una distribucion horaria
con frecuencia de dos sesiones semanales de tres horas cada una. Para comenzar con la

implementacion, se tomo el segundo bloque horario semanal (tres horas pedagdgicas).

La estructura del mddulo en la plataforma virtual Moodle fue la siguiente:

foodle

= Moo
Comunicacion y produccion de textos escritos

BIENVENIDO AL CURSO COMUNICACION Y PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

Estimado estudiante

Este es el espacio virtual del curso Comunicacién y

Objetivos del médulo :

{Muches éxitos!

Figura 12. Entorno del mddulo en la plataforma Moodle.

En la figura 12, se muestra el mensaje portado, que presenta la bienvenida al curso

En él, se precisa el nombre del mddulo y los objetivos de aprendizaje propuestos.
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= ood
SEMANA 01
Fuente 1
{QUE APRENDEREMOS? Infogratia
[ sm— 4 4 ] Busqueda ce fuentes de informacion
- Seleccion de fuentes de informacién

V/ Procesamiento de fuentes de informacion

Wiki: Acceso y entormno

Fuente 2
Infografia

Logro de la Sesion:

Al finalizar la sesion, el estudiante busca, selecciona y procesa informacién, aplicandol

glas de lectura como el subrayado, el sumiliado y el resumen y utilizando el
lentomo de Ia wiki para el registro del contenido.

Fuente 3

Infografia

Figura 13. Entorno del curso por semana (semana 01).

Los recursos semanales estuvieron organizados de la siguiente manera, como se

aprecia en la figura 13. En la seccion central, se lista los contenidos a abordar durante la

sesion semanal. En la parte inferior, se declara el logro de la sesion. En seccion derecha, se

presentan los recursos de aprendizaje: fuentes de lectura, presentaciones en Power Point,

videos, entre otros, segun los objetivos de aprendizaje por semana, con acceso directo

gracias a la configuracion de enlaces hipervinculados. Este sistema se aplica en las

semanas restantes del médulo.

Durante 12 semanas, se trabajo con el grupo experimental en atencion a los

propuesto en el programa del modulo y en respuesta a los logros de aprendizaje.

Finalmente, se aplico la prueba de salida, al término del periodo programada para la

ejecucion del modulo de intervencion (ver apéndice E)

5.2. Presentacion y Andlisis de los Resultados

En este apartado, se exponen los resultados del analisis de la informacién recogida

en esta investigacion. Los principales referentes fueron la prueba de entrada y la prueba de
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salida implementadas con el grupo experimental, donde se aplicé el uso de wikis, y con el
grupo control, que utilizd la clase tradicional para la ensefianza de la produccion de textos
escritos. De esta forma, se busc6 comprobar la hipétesis principal de este estudio, la cual
postula que existe una influencia significativa del uso de wikis en el desarrollo de la
produccion de textos escritos en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del Colegio
Matematico Honores EIl Pinar de Comas.

5.2.1. Analisis descriptivo

5.2.1.1. Resultados de la prueba de entrada del grupo control y el grupo

experimental sobre la competencia produccion de textos escritos.

En las siguientes lineas, se presenta los resultados obtenidos en la aplicacion de la
prueba de entrada para comparar si existe o no diferencias significativas entre los grupos
control y experimental en el marco del desarrollo de la competencia produccion de textos
escritos.

Tabla 8

Resultados descriptivos de la prueba de entrada del grupo control y del grupo
experimental

Prueba de entrada GC Prueba de entrada GE

Vaélido 13 13

Perdidos 0 0
Media 8,15 7,15
Mediana 8,00 8,00
Desviacién estandar 3,738 3,648
Varianza 13,974 13,308

De acuerdo con la tabla 8, en alusién a la aplicacion de la prueba de entrada, el grupo
control alcanzé una media de 8,15 y el grupo experimental, 7,15. Lo anterior permite
observar que la diferencia en las medias es de 1 punto y, aparentemente, son homogéneos

en sus resultados al iniciar la investigacion.
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Figura 14. Resultados descriptivos de la prueba de entrada del grupo control.

Frecuencia

0 6 7 8 9 10 13
Notal total PEGE

Figura 15. Resultados descriptivos de la prueba de entrada del grupo experimental.
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En la figura 14, se aprecia que las notas de la prueba de entrada que presentan mayor
frecuencia en el grupo control son 8 y 9 (6 estudiantes en total). En la figura 15, en el caso
del grupo experimental, las calificaciones mas frecuentes son 7 y 8 (6 estudiantes en total).

5.2.1.2. Resultados de la prueba de entrada del grupo control y el grupo

experimental sobre la competencia produccion de textos escritos segun el

nivel de logro.
Tabla9
Nivel de logro alcanzado en la prueba de entrada del grupo control
. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje o
valido acumulado
En inicio 10 76,9 76,9 76,9
Vélido En proceso 3 23,1 23,1 100,0
Total 13 100,0 100,0
1
s
2 s
Q
3
o
<
L
En inicio En proceso
Nivel de logro

Figura 16. Nivel de logro alcanzado en la prueba de entrada del grupo control.
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De la tabla 9 y de la figura 16, en referencia a la prueba de entrada, se desprende que
10 estudiantes del grupo control se encuentran en el nivel de logro En inicio (de 0 a 10).

Por su parte, 3 alumnos alcanzaron la condicién En proceso (de 11 a 14).

Tabla 10
Nivel de logro alcanzado en la prueba de entrada del grupo experimental
. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje i
valido acumulado
En inicio 12 92,3 92,3 92,3
Vélido En proceso 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0
1
1
-
e
@
=
o
w
4
En inicio En proceso
Nivel de logro

Figura 17. Nivel de logro alcanzado en la prueba de entrada del grupo experimental.
De la tabla 10 y de la figura 17, en referencia a la prueba de entrada, se desprende
que 12 estudiantes del grupo experimental se encuentran en el nivel de logro En inicio (de

0 a 10). Por su parte, 1 alumno alcanzo la condicion En proceso (de 11 a 14).
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5.2.1.3. Resultados de la prueba de salida del grupo experimental y el grupo
control sobre la competencia produccion de textos escritos.
A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la aplicacion de la prueba
de salida para comparar si existe o no diferencias significativas entre los grupos control y

experimental en el marco del desarrollo de la competencia produccion de textos escritos.

Tabla 11
Resultados descriptivos de la prueba de salida del grupo control y del grupo experimental
Nota total PSGC Nota total PSGE
Vélido 13 13
Perdidos 0 0
Media 8,38 11,62
Mediana 8,00 11,00
Desviacion estandar 3,097 4,134
Varianza 9,590 17,090

Segun lo mostrado en la tabla 11, con relacion a la aplicacion de la prueba de salida,
el grupo control alcanz6 una media de 8,38 y el grupo experimental, 11,62. Lo anterior
permite observar que la diferencia en las medias se incremento6 posteriormente a la
aplicacion del modulo en la investigacién y, aparentemente, se presenta una mejora en los

resultados de aprendizaje.

Frecuencia

Nota total PSGC
Figura 18. Resultados descriptivos de la prueba de salida del grupo control.
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Frecuencia

5 7 B8 9 1 13 15 17 18
Nota total PSGE

Figura 19. Resultados descriptivos de la prueba de salida del grupo experimental.

En la figura 18, se aprecia que las notas de la prueba de salida que presentan mayor
frecuencia en el grupo control son 8 y 9 (7 estudiantes en total). En la figura 19, en el caso
del grupo experimental, las calificaciones mas frecuentes son 9, 11y 17 (7 estudiantes en
total).

5.2.1.4. Resultados de la prueba de salida del grupo control y el grupo

experimental sobre la competencia produccion de textos escritos segun el

nivel de logro.
Tabla 12
Nivel de logro alcanzado en la prueba de salida del grupo control
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
. valido acumulado
En inicio 11 84,6 84,6 84,6
Vélido En proceso 2 154 15,4 100,0

Total 13 100,0 100,0
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Frecuencia

En inicio En proceso

Nivel de logro

Figura 20. Nivel de logro alcanzado en la prueba de salida del grupo control.
En latabla 12 y en la figura 20, se observa que, en cuanto a la prueba de salida, 11
estudiantes del grupo control se encuentran en el nivel de logro En inicio (de 0 a 10). Por

su parte, 2 alumnos alcanzaron la condicion En proceso (de 11 a 14).

Tabla 13
Nivel de logro alcanzado en la prueba de salida del grupo experimental
. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje .
valido acumulado
En inicio 5 38,5 38,5 38,5
Vélido En proceso 8 61,5 61,5 100,0

Total 13 100,0 100,0
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Frecuencia

En inicio En proceso

Nivel de logro

Figura 21. Nivel de logro alcanzado en la prueba de salida del grupo experimental.

En latabla 13 y en la figura 21, se muestra que, en cuanto a la prueba de salida, 5
estudiantes del grupo experimental se encuentran en el nivel de logro En inicio (de 0 a 10).
Por su parte, 8 alumnos alcanzaron la condicién En proceso (de 11 a 14). En este punto, se
aprecia una diferencia respecto a las caracteristicas halladas antes de concretar el
experimento.

5.2.1.5. Resultados de la prueba de entrada y de salida del grupo experimental

para la dimension Adecuacion del texto.
Tabla 14

Resultados descriptivos de la prueba de entrada y de salida del grupo experimental para
la dimension Adecuacion del texto

Adecuacién PEGED1 Adecuacién PSGED1

Valido 13 13

Perdidos 0 0
Media 3,08 2,54
Mediana 4,00 2,00
Desviacién estandar 1,441 2,066

Varianza 2,077 4,269
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Como se muestra en la tabla 14, de un total de 6 puntos posibles en la dimension
Adecuacion del texto, el grupo experimental obtuvo una media de 3,08 en la prueba de
entrada, mientras que, en la prueba de salida, alcanzé un promedio de 2,54.
Definitivamente, se aprecia un descenso en el resultado posterior a la aplicacion del
experimento. Esto da lugar a la reflexion, por cuanto el uso de la herramienta wikis no ha

repercutido en el desarrollo de la primera dimension de la variable dependiente.

Frecuencia

3
Adecuacion PEGED1

Figura 22. Frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba de entrada del grupo
experimental para la dimension Adecuacion del texto.

En la figura 22, se presentan las frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba
de entrada del grupo experimental para la dimension Adecuacion del texto. Sobre una base
de 6 puntos posibles, 7 estudiantes obtuvieron 4 puntos, 4 estudiantes, 3 puntos 'y 2

alumnos, 0 puntos.
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Frecuencia

2 4
Adecuacion PSGED1

Figura 23. Frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba de salida del grupo
experimental para la dimension Adecuacion del texto.

En la figura 23, se presentan las frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba
de salida del grupo experimental para la dimension Adecuacion del texto. Sobre una base
de 6 puntos posibles, 3 estudiantes obtuvieron 5 puntos, 3 estudiantes, 4 puntos, 3
estudiantes, 2 puntos y 4 alumnos, 0 puntos.

5.2.1.6. Resultados de la prueba de entrada y de salida del grupo experimental

para la dimension Organizacion del texto.
Tabla 15

Resultados descriptivos de la prueba de entrada y de salida del grupo experimental para
la dimension Organizacion del texto

Organizacion PEGED2  Organizacion PSGED?2

Valido 13 13

Perdidos 0 0
Media 1,92 4,92
Mediana 2,00 5,00
Desviacién estandar 1,382 1,441

Varianza 1,910 2,077
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En la tabla 15, se precisa que, de un total de 8 puntos posibles en la dimension
Organizacion del texto, el grupo experimental obtuvo una media de 1,92 en la prueba de
entrada, mientras que, en la prueba de salida, alcanzé un promedio de 4,92. En este caso,
se aprecia un ascenso en el resultado posterior a la aplicacién del experimento. Esto da
lugar a la reflexion, por cuanto el uso de la herramienta wikis habria repercutido en el

desarrollo de la segunda dimension de la variable dependiente.

Frecuencia

0 1 2 3 5
Organizacion PEGED2

Figura 24. Resultados descriptivos de la prueba de entrada del grupo experimental para la
dimensién Organizacion del texto.

En la figura 24, se observan las frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba de
entrada del grupo experimental para la dimension Organizacion del texto. Sobre una base
de 8 puntos posibles, 1 estudiante obtuvo 5 puntos, 3 estudiantes, 3 puntos, 4 estudiantes, 2

puntos, 3 de ellos, 1 punto y 2 alumnos, 0 puntos.
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Frecuencia

3 4 5 B 7
Organizacion PSGED2

Figura 25. Resultados descriptivos de la prueba de salida del grupo experimental para la
dimensién Organizacion del texto.

En la figura 25, se observan las frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba de
salida del grupo experimental para la dimension Organizacion del texto. Sobre una base de
8 puntos posibles, 2 estudiantes obtuvieron 7 puntos, 3 estudiantes, 6 puntos, 3 estudiantes,
5 puntos, 3 de ellos, 4 puntos y 2 alumnos, 3 puntos. 11 de los 13 estudiantes del grupo
experimental alcanzaron y/o superaron el 50% del puntaje en esta dimension.

5.2.1.7. Resultados de la prueba de entrada y de salida del grupo experimental

para la dimension Revision del texto.
Tabla 16

Resultados descriptivos de la prueba de entrada y de salida del grupo experimental para
la dimension Revision del texto

Revision PEGED3 Revision PSGED3
Valido 13 13
Perdidos 0 0
Media 2,15 4,15
Mediana 2,00 3,00
Desviacién estandar 1,463 1,676

Varianza 2,141 2,808
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En la tabla 16, se sefiala que, de un total de 6 puntos posibles en la dimensién
Revision del texto, el grupo experimental alcanzé una media de 2,15 en la prueba de
entrada, mientras que, en la prueba de salida, logré un promedio de 4,15. En este caso, se
aprecia un ascenso en el resultado posterior a la aplicacion del experimento. Esto da lugar
a la reflexién, por cuanto el uso de la herramienta wikis habria impactado positivamente en

el desarrollo de la segunda dimensién de la variable dependiente.

Frecuencia

Revision PEGED3

Figura 26. Resultados descriptivos de la prueba de entrada del grupo experimental para la
dimensién Revision del texto.

En la figura 26, se muestran las frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba de
entrada del grupo experimental para la dimension Revision del texto. Sobre una base de 6
puntos posibles, 1 estudiante obtuvo 5 puntos, 5 estudiantes, 3 puntos, 4 estudiantes, 2

puntos y 3 de ellos, 0 puntos.
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Frecuencia

3 5
Revision PSGED3

Figura 27. Resultados descriptivos de la prueba de salida del grupo experimental para la
dimension Revision del texto.

En la figura 27, se observan las frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba de
salida del grupo experimental para la dimension Organizacion del texto. Sobre una base de
8 puntos posibles, 2 estudiantes obtuvieron 7 puntos, 3 estudiantes, 6 puntos, 3 estudiantes,
5 puntos, 3 de ellos, 4 puntos y 2 alumnos, 3 puntos. 11 de los 13 estudiantes del grupo
experimental alcanzaron y/o superaron el 50% del puntaje en esta dimension.

5.2.1.8. Resultados de la prueba de entrada y de salida del grupo control para la

dimension Adecuacion del texto.
Tabla 17

Resultados descriptivos de la prueba de entrada y de salida del grupo control para la
dimension Adecuacion del texto

Adecuacién PEGCD1 Adecuacién PSGCD1

Valido 13 13

Perdidos 0 0
Media 3,23 3,62
Mediana 3,00 4,00
Desviacion estandar 1,787 1,710

Varianza 3,192 2,923
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En la tabla 17, se indica que, de un total de 6 puntos posibles en la dimension
Adecuacion del texto, el grupo control alcanz6 una media de 3,23 en la prueba de entrada,
mientras que, en la prueba de salida, logré un promedio de 3,62. En este caso, se aprecia

que la media no muestra gran variacion en el resultado.

Frecuencia

3 4
Adecuacion PEGCD1

Figura 28. Resultados descriptivos de la prueba de entrada del grupo control para la
dimensién Adecuacion del texto.

En la figura 28, se muestran las frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba de
entrada del grupo control para la dimension Adecuacion del texto. Sobre una base de 6
puntos posibles, 1 estudiante obtuvo 6 puntos, 2 estudiantes, 5 puntos, 3 estudiantes, 4

puntos, 4 estudiantes, 3 puntos, 1 estudiante, 2 puntos y 2 de ellos, 0 puntos.
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Frecuencia

3 4
Adecuacion PSGCD1

Figura 29. Resultados descriptivos de la prueba de salida del grupo control para la
dimension Adecuacion del texto.

En la figura 29, se muestran las frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba de
salida del grupo control para la dimension Adecuacion del texto. Sobre una base de 6
puntos posibles, 2 estudiantes obtuvieron 6 puntos, 2 estudiantes, 5 puntos, 3 estudiantes, 4
puntos, 3 estudiantes, 3 puntos, 2 estudiantes, 2 puntos y 1 de ellos, 0 puntos.

5.2.1.9. Resultados de la prueba de entrada y de salida del grupo control para la

dimension Organizacion del texto.
Tabla 18

Resultados descriptivos de la prueba de entrada y de salida del grupo control para la
dimension Organizacién del texto

Organizacion PEGCD2  Organizacién PSGCD?2

Valido 13 13

Perdidos 0 0
Media 2,46 2,31
Mediana 2,00 2,00
Desviacion estandar 1,506 1,251

Varianza 2,269 1,564
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En la tabla 18, se sefiala que, de un total de 8 puntos posibles en la dimensién
Organizacion del texto, el grupo control alcanz6 una media de 2,46 en la prueba de
entrada, mientras que, en la prueba de salida, logré un promedio de 2,31. En este caso, se

aprecia que la media no muestra gran variacion en el resultado.

Frecuencia

1 2 3
Organizacion PEGCD2

Figura 30. Resultados descriptivos de la prueba de entrada del grupo control para la
dimension Organizacion del texto.

En la figura 30, se muestran las frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba de
entrada del grupo control para la dimension Organizacién del texto. Sobre una base de 8
puntos posibles, 5 estudiantes obtuvieron 4 puntos, 1 estudiante, 1 punto, 4 estudiantes, 2

puntos, 1 estudiante, 1 punto y 2 de ellos, 0 puntos.
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Frecuencia
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Figura 31. Resultados descriptivos de la prueba de salida del grupo control para la
dimension Organizacion del texto.

En la figura 31, se muestran las frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba de
salida del grupo control para la dimension Organizacion del texto. Sobre una base de 8
puntos posibles, 1 estudiante obtuvo 5 puntos, 1 estudiante, 4 puntos, 2 estudiantes, 3
puntos, 7 estudiantes, 2 puntos, 1 estudiante, 1 punto y 1 de ellos, 0 puntos.

5.2.1.10.Resultados de la prueba de entrada y de salida del grupo control para la

dimension Revision del texto
Tabla 19

Resultados descriptivos de la prueba de entrada y de salida del grupo control para la
dimension Revision del texto

Revision PEGCD3 Revision PSGCD3
Vaélido 13 13
Perdidos 0 0
Media 2,46 2,46
Mediana 2,00 2,00
Desviacion estandar 1,330 0,776

Varianza 1,769 0,603
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En la tabla 19, se aprecia que, de un total de 6 puntos posibles en la dimension
Revision del texto, el grupo control alcanzé una media de 2,46 en la prueba de entrada,
mientras que, en la prueba de salida, logré el mismo promedio: 2,46. En este caso, se

observa que la media vari6 en el resultado.

Frecuencia

Revision PEGCD3

Figura 32. Resultados descriptivos de la prueba de entrada del grupo control para la
dimension Revision del texto.

En la figura 32, se exponen las frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba de
entrada del grupo control para la dimension Revision del texto. Sobre una base de 6 puntos
posibles, 1 estudiante obtuvo 5 puntos, 2 estudiantes, 4 puntos, 2 estudiantes, 3 puntos, 6

estudiantes, 2 puntos, 1 estudiante, 1 punto y 1 de ellos, 0 puntos.
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Frecuencia

Revision PSGCD3

Figura 33. Resultados descriptivos de la prueba de salida del grupo control para la
dimension Revisién del texto.

En la figura 33, se exponen las frecuencias en los puntajes obtenidos en la prueba de
salida del grupo control para la dimensidn Revision del texto. Sobre una base de 6 puntos
posibles, 1 estudiante obtuvo 4 puntos, 5 estudiantes, 3 puntos, 6 estudiantes, 2 puntosy 1
de ellos, 1 punto.

5.2.2. Andlisis inferencial.

5.2.2.1. Pruebas de contrastacion de hipétesis

Para la aplicacion de la prueba de normalidad, se propuso las siguientes hipétesis:

HO: Los datos provienen de una distribucién normal.

H1: Los datos no provienen de una distribucion normal.

Tabla 20

Prueba de normalidad para la prueba de salida del grupo control y del grupo
experimental.

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig. Estadistico gl Sig.
Nota total
PSGC 0,220 13 0,086 0,921 13 0,263
Nota total .
PSGE 0,175 13 0,200 0,946 13 0,533

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors.
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Para la seleccion de una prueba estadistica paramétrica o no paramétrica, se debe
analizar si los datos recogidos en la investigacion se comportan de manera normal. “Esta
prueba sirve para analizar si los datos de una muestra de una variable cuantitativa proceden
0 no de una distribucién normal. Se aplica para contrastar la hipdtesis de normalidad de
una poblacion” (Quispe, Chacchi, Palpa, Guia y Quispe, 2017, p. 111).

De la tabla 20, se optd por tomar los resultados correspondientes a la prueba de
Shapiro Wilk, por haber trabajado con una muestra menor a 50 sujetos. El nivel de
significancia alcanzado en la prueba de salida por el grupo control (0,263) y por el grupo
experimental (0,533) son mayores al nivel de significancia 0=0,05. En atencion a las
hipdtesis planteadas, se acepta la hipétesis nula y se asume el cumplimiento de parametros
de normalidad.

Por lo anterior, se concluyo que la prueba paramétrica para la contrastacion de las
hipdtesis de este estudio es la T de Student, con el fin de comparar las medias de la prueba
de salida del grupo control y del grupo experimental y aquellas que representan las
dimensiones de la investigacion.

La prueba T de Student, como todos los estadisticos de contraste, se basa en el
calculo de estadisticos descriptivos previos: el nimero de observaciones, la media y la
desviacion tipica en cada grupo. A través de ellos, se calcula el estadistico de contraste
experimental. Si el p-valor <0,05, se concluye que hay diferencia entre los tratamientos y
que esta no es producto de la casualidad (Gamarra, Wong, Rivera y Pujay, 2015, p.260).

5.2.2.2. Prueba T de Student para determinar homogeneidad del grupo control y

del grupo experimental en la prueba de entrada.

Para determinar si existe o no diferencias significativas entre el grupo control y el
grupo experimental en la prueba de entrada, se propusieron las siguientes hipotesis:

HO: No existen diferencias significativas entre las medias del grupo control y del

grupo experimental en la prueba de entrada.
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H1: Existen diferencias significativas entre las medias del grupo control y del grupo
experimental en la prueba de entrada.

Tabla 21
Estadisticos descriptivos sobre la aplicacion de la prueba de entrada del grupo control y
del grupo experimental

. Desviacion Media de
Grupo N Media estandar error estandar
TOTAL Control 13 8,15 3,738 1,037
PE Experimental 13 7,15 3,648 1,012

En la tabla 21, se observa que el grupo control obtuvo una media de 8,15 en su
calificacion y el grupo experimental, un promedio de 7,15. Estos resultados dan cuenta de
que ambos grupos serian homogéneos al dar inicio al estudio.

No obstante, para comprobar la significancia en esta diferencia entre los grupos
participantes, se debe aplicar la prueba de Student.

Tabla 22

Prueba T de Student para determinar homogeneidad del grupo control y del grupo
experimental en la prueba de entrada

Prueba de Levene de Prueba t para la igualdad de
igualdad de varianzas medias
. Sig.
F Sig. t 9 (bilateral)
Se asumen
TOTAL  varianzas iguales 0,001 0,982 0,690 24 0,497
PE No se asumen

. : 0,690 23,986 0,497
varianzas iguales

Como se muestra en la tabla 22, en el resultado de la Prueba T de Student, se obtuvo

que el valor de sig. (bilateral) es 0,497 (se asumen varianzas iguales). Si se compara este
indicador con el nivel de significancia de 0,05, se procede a aceptar la hipétesis nula; por
lo tanto, es posible determinar que no existe diferencia significativa entre las medias.
5.2.2.3. Prueba T de Student para determinar la influencia del uso de wikis en la
produccion de textos escritos (hipotesis general).

La hipdtesis general del estudio postula lo siguiente:
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El uso de wikis influye significativamente en el desarrollo de la produccion de textos
escritos de los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El
Pinar de Comas.

HO: No existe una diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los
resultados del grupo control y del grupo experimental en la prueba de salida.

H1: Existe una diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los
resultados del grupo control y del grupo experimental en la prueba de salida.

Tabla 23

Prueba T de Student para comparar las medias de la prueba de salida del grupo control y
del grupo experimental

Prueba de Levene de Prueba t para la igualdad de
igualdad de varianzas medias
. Sig.
F Sig. t 9 (bilateral)
MEDIAS Var;f};‘:gri“igles 2415 0133  -2,255 24 0,034
TOTAL No se asugmen
PS -2,255 22,242 0,034

varianzas iguales

En la tabla 23, se aprecia que, al asumir varianzas iguales (sig. = 0,133), el valor del
estadistico T de Student calculado es -2,225 y el p-valor 0,034 es menor al nivel de
significancia (0,05). Por lo anterior, se rechaza la hipotesis nula y se comprueba que existe
una diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los resultados del grupo
control y del grupo experimental en la prueba de salida del estudio. En consecuencia, es
posible determinar que el uso de wikis si influye significativamente en el desarrollo de la
produccion de textos escritos de los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio
Matematico Honores El Pinar de Comas.

5.2.2.4. Prueba T de Student para determinar la influencia del uso de wikis en la

dimension Adecuacion del texto.

La hipdtesis especifica 1 de la investigacion postula lo siguiente:
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HEL: El uso de wikis influye significativamente en el proceso de adecuacion del
texto en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El Pinar
de Comas.

HO: No existe una diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los
resultados de la prueba de salida del grupo control y del grupo experimental en la
dimension Adecuacion del texto.

H1: Existe una diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los
resultados de la prueba de salida del grupo control y del grupo experimental en la
dimension Adecuacion del texto.

Tabla 24

Prueba T de Student para comparar las medias de la dimension Adecuacion del texto en la
prueba de salida del grupo control y del grupo experimental

Prueba de Levene de Prueba t para la igualdad de
igualdad de varianzas medias
. Sig.
F Sig. t 9 (bilateral)
Se asumen
MEDIAS  varianzas iguales 1,710 0,203 1,448 24 0,161
D1PS No se asumen

. . 1,448 23,188 0,161
varianzas iguales

En la tabla 24, se aprecia que, al asumir varianzas iguales (sig. = 0,203), el valor del
estadistico T de Student calculado es 1,448 y el p-valor 0,161 es mayor al nivel de
significancia (0,05). Por lo anterior, se acepta la hipdtesis nula y se descarta que existe una
diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los resultados de la prueba de
salida del grupo control y del grupo experimental en la dimension Adecuacion del texto.
En este caso, se determina que el uso de wikis no influye significativamente en proceso de
adecuacion del texto en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico
Honores El Pinar de Comas.

Al parecer, la herramienta no ha sido percibida como un elemento favorecedor en el

proceso de planificacion de ideas para la redaccion del texto.
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5.2.2.5. Prueba T de Student para determinar la influencia del uso de wikis en la

dimension Organizacion del texto.

La hipdtesis especifica 2 de la investigacion postula lo siguiente:

HE2: El uso de wikis influye significativamente en la organizacion de la informacion
del texto en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El
Pinar de Comas.

HO: No existe una diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los
resultados de la prueba de salida del grupo control y del grupo experimental en la
dimensién Organizacion del texto.

H1: Existe una diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los
resultados de la prueba de salida del grupo control y del grupo experimental en la
dimension Organizacion del texto.

Tabla 25

Prueba T de Student para comparar las medias de la dimension Organizacién del texto en
la prueba de salida del grupo control y del grupo experimental

Prueba de Levene de Prueba t para la igualdad de
igualdad de varianzas medias
. Sig.
F Sig. t 9 (bilateral)
Se asumen
MEDIAS  varianzas iguales 0,806 0,378 4,942 24 0,000
D2PS No se asumen

. : -4,942 23,533 0,000
varianzas iguales

En la tabla 25, se sefiala que, al asumir varianzas iguales (sig. = 0,378), el valor del
estadistico T de Student calculado es -4,942 y el p-valor 0,000 es menor al nivel de
significancia (0,05). Por lo anterior, se rechaza la hipotesis nula y se comprueba que existe
una diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los resultados de la prueba
de salida del grupo control y del grupo experimental en la dimension Organizacién del

texto. En este caso, se determina que el uso de wikis si influye significativamente en
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proceso de organizacion del texto en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio
Matematico Honores El Pinar de Comas.

5.2.2.6. Prueba T de Student para determinar la influencia del uso de wikis en la

dimension Revision del texto.

La hipdtesis especifica 3 de la investigacion postula lo siguiente:

HE3: El uso de wikis influye significativamente en el proceso de revision del texto
en los estudiantes de 4° y 5° secundaria del Colegio Matematico Honores El Pinar de
Comas.

HO: No existe una diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los
resultados de la prueba de salida del grupo control y del grupo experimental en la
dimension Revision del texto.

H1: Existe una diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los
resultados de la prueba de salida del grupo control y del grupo experimental en la
dimension Revision del texto.

Tabla 26

Prueba T de Student para comparar las medias de la dimension Revision del texto en la
prueba de salida del grupo control y del grupo experimental

Prueba de Levene de Prueba t para la igualdad de
igualdad de varianzas medias
. Sig.
F Sig. t 9 (bilateral)
Se asumen
MEDIAS  varianzas iguales 30,254 0,000 -3,304 24 0,003
D2PS No se asumen

. : -3,304 16.924 0,004
varianzas iguales

En la tabla 26, se sefiala que, al no asumir varianzas iguales (sig. = 0,000), el valor
del estadistico T de Student calculado es -3,304 y el p-valor 0,004 es menor al nivel de
significancia (0,05). Por lo anterior, se rechaza la hipotesis nula y se comprueba que existe
una diferencia estadisticamente significativa entre las medias de los resultados de la prueba

de salida del grupo control y del grupo experimental en la dimension Revisién del texto.
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En este caso, se determina que el uso de wikis si influye significativamente en proceso de
revision del texto en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico
Honores El Pinar de Comas.

5.3. Discusion de Resultados

Una vez que se culmind con el proceso de analisis e interpretacion de los datos
recogidos en el estudio, que tienen como base los resultados alcanzados por el grupo
control y el grupo experimental, y después de haber concretado la contrastacion de las
hipétesis de investigacion, se ha logrado comprobar que el uso de wikis influye
significativamente en el desarrollo de la produccion de textos escritos en los estudiantes de
4°y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores EI Pinar de Comas.

En la tabla 21, se observa que antes de la implementacion del programa, el grupo
control obtuvo una media de 8,15 en la prueba de entrada, mientras que el grupo
experimental, un promedio de 7,15. Posteriormente, se comprobd que esta diferencia no es
estadisticamente significativa, dado que el p-valor resulté igual a 0,497, como se puede
apreciar en la tabla 22 (mayor al nivel de significancia establecido: 0,05). Por tanto, al
inicio del tratamiento no existian diferencias significativas en las medias del grupo control
y del grupo experimental.

En la contrastacion de la hipotesis general, segun lo expuesto en la tabla 21, el p-
valor calculado fue 0,034 (T de Student), el cual es menor al valor 0,05. Esto demuestra
que después de la aplicacion del médulo, si se detectan diferencias significativas entre los
grupos participantes.

Este resultado coincide con lo expuesto por Torres (2018), por cuanto el uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (T1C) influyen significativamente en el
desarrollo de las competencias comunicativas, conjunto que comprende la expresion y

comprension oral, la comprension de textos y la produccion de textos, en estudiantes de los
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primeros ciclos del Instituto Superior Tecnolégico TECSUP. Por otro lado, Demarini
(2017) sefiala que su investigacion presenta evidencia estadistica para afirmar que el uso
de TIC produce efectos significativos en la produccion de textos argumentativos en
estudiantes del quinto de secundaria de la Institucién Educativa N° 201 Paul Harris, La
Victoria, en el afio 2017.

Si bien este Ultimo estudio aborda las TIC de forma general, es claro que la Web 2.0
presenta recursos (foros, blogs, wikis, entre otros) que han alcanzado un protagonismo
importante en escenarios educativos y que son cada vez mas conocidos por la comunidad
docente a nivel mundial.

Araujo (2017) agrega que lo mas importante es que una vez familiarizados con el uso
una determinada herramienta virtual, los alumnos sean capaces de desarrollar la expresion
por escrito, realizando actividades significativas y auténticas, y que, de ese modo, se dejen
de percibir como una tarea académica mas, que es como normalmente se consideran en la
actualidad este tipo de actividades en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a la hipdtesis especifica 1, el proceso de contrastacion arrojo que el p-
valor es igual a 0,161. Este resultado es mayor al valor de significancia 0,05, dado que no
se presenta una diferencia estadistica significativa en los promedios del grupo control y del
grupo experimental en la prueba de salida; en consecuencia, se acepta la hipétesis nula y se
rechaza la hipotesis de investigacion referida al efecto que produce el uso de wikis en el
desarrollo de la adecuacion del texto, como primera etapa del proceso de escritura. Este
resultado difiere con lo expuesto con Torres (2018) y Demarini (2017), quienes alcanzaron
resultados categoricos en sus respectivas investigaciones al determinar que el uso de las
TIC produce efectos positivos y visibles en el desarrollo de las competencias

comunicativas.
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Este hallazgo implica reflexiones muy especificas, por cuanto el proceso de
adecuacion, también llamado de planificacion, es el punto de partida en lo que representa
la ruta de la escritura acadéemica. En términos de rendimiento académico, los estudiantes
no presentaron un buen desempefio al determinar el propdsito comunicativo de redaccion
ni al proponer un esquema organizador de ideas que identifique el camino de escritura del
contenido del texto. Esta situacion puede obedecer a varias razones.

Leer y escribir en la red es mas dificil que hacerlo con papel y boligrafo (...) en la

red navegamos a través de millones de fuentes de informacion, usando herramientas

sofisticadas que no siempre dominamos (...). La lectura y la escritura pierden mas
referentes situacionales y exigen mas contextualizacidn cognitiva; se incrementa la
dificultad de comprender e interpretar el contenido (Figueroa y Aillon, 2015, pp-87-

88).

Otro factor determinante es, en definitiva, la gestion del docente. Usualmente, se
convive con el mito que sostiene que los adolescentes manejan muy bien todo lo
relacionado a la tecnologia. En escenarios pedagogicos, absolutamente nada debe asumirse
como un proceso concretado; por el contrario, es necesario brindar acompafiamiento y
seguimiento a los procesos de aprendizaje, especialmente si estos estan mediados por
recursos tecnologicos.

Respecto a la contrastacion de la hipétesis especifica 2, se determiné que el uso de
wikis influye significativamente en el proceso de organizacién del texto (textualizacion) en
los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El Pinar de
Comas. Esto se concluy6 al comprobar la existencia de una diferencia estadistica
significativa entre los resultados del grupo control y del grupo experimental en la prueba
de salida, para la dimension Organizacion del texto, con el respaldo del p-valor igual a

0,000.
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Esta conclusion coincide con lo hallado por Maigua (2017) en su investigacion: El
estudio realizado en el lapso de seis semanas, utilizando la plataforma virtual Moodle para
el desarrollo de la produccidn escrita en el grupo experimental arrojo6 resultados positivos.
Al comparar los promedios del pre test y del post test en el grupo experimental, se aprecia
un mejor desemperfio en la produccion escrita, especialmente en la etapa de planeacion,
organizacion y seleccion del contenido.

Por su parte, Lopez (2016) concluye que, en el proceso de escritura en entornos
virtuales, se destaca la importancia del espacio de discusién como un medio de
comunicacion, que permite compartir comentarios, discutir ideas y tomar decisiones
relacionados a la actividad de escritura. Este factor es sumamente relevante, dado que la
wiki proporciona una funcién de gran utilidad Ilamada Comentarios, cuyo fin es que el
estudiante y el docente puedan intercambiar informacion desde sus roles: el facilitador
brinda retroalimentacion oportuna segiin avanza su revision de los avances en la redaccion
del texto académico, mientras que el estudiante los toma en consideracién, evalta su
pertinencia y toma decisiones para aplicar las mejoras correspondientes en el proceso de
textualizacion (referido a la dimensién Organizacion del texto). Esta fue una de las
caracteristicas principales en la aplicacion del médulo en la presente investigacion.

Finalmente, respecto a los resultados de la contrastacion de la hipétesis 3, se decidid
rechazar la hipétesis nula y aceptar la hip6tesis de investigacion, la cual postula que el uso
de wikis influye significativamente en el desarrollo de revision del texto en los estudiantes
de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El Pinar de Comas. Esta accion
se respaldé en el p-valor resultante, igual a 0.004, el cual es menor al nivel de significancia
0,05. Con ello, se concluyé que existe diferencia significativa entre las medias del grupo
control y del grupo experimental en la prueba de salida, en la medicién de la dimension

Revision del texto.
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Ese resultado es similar al hallado por Jacobo, Ibarra, Armenta y Gastélum (2017) en
su estudio, quienes probaron que las wikis poseen una potencia eficiente y productiva para
el registro de la historia de produccion de los textos en la sistematizacion de la
informacion. Esto facilita enormemente el analisis del proceso de composicion y la
identificacién del contenido relevante y de aquel que es innecesario en la propuesta escrita.

Precisamente, otras de las funciones de las wikis es el Historial, el cual permite el
acceso a la lista de versiones y a la comparacion de estas para detectar, de forma funcional
y visual, las modificaciones, la informacion descartada y aquella que se ha afiadido en el
proceso de organizacion/textualizacion. Esta condicion es particularmente (til, ya que, en
algunos entornos virtuales, el contenido es susceptible de perderse, por supresién
involuntaria o por inestabilidad de la red al momento de guardar los cambios registrados.

Finalmente, Galindo, Villacob y Arango (2016) destacan que el resultado méas
revelador de su estudio es la produccién textual que los jovenes han hecho en la wiki, lo
cual se ha demostrado con la publicacion de articulos en el periddico escolar y en la revista
institucional Emblema, a partir de sus investigaciones. De esta forma, la institucion se ha
comprometido con la propuesta y ha facilitado los tiempos y espacios requeridos para su
desarrollo.

Estas experiencias constituyen practicas que deberian ser revisadas, evaluadas y, de
ser posible, replicadas o implementadas con los ajustes correspondientes en atencion a la

realidad de cada contexto para optimizar la competencia de produccién de textos escritos.
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Conclusiones
El uso de wikis influye significativamente en el desarrollo de la produccién de textos
escritos en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores
El Pinar de Comas. Esta afirmacion se respalda en la diferencia estadistica detectada
en los resultados de la prueba de salida (p-valor=0,034, menor al margen de error
0,050), que destaca un progreso en el grupo experimental respecto al grupo control.
El uso de wikis no influye significativamente en el proceso de adecuacion del texto en
los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El Pinar de
Comas, ya que no se obtuvo una diferencia significativa entre los resultados de la
prueba de salida para la dimension Adecuacion del texto entre el grupo de control y el
grupo experimental (p-valor=0,161, mayor al margen de error 0,050).
El uso de wikis influye significativamente en el proceso de organizacion del texto
(textualizacién) en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matemaético
Honores El Pinar de Comas, porque se detect6 diferencia estadistica significativa
entre los promedios alcanzados por el grupo control y el grupo experimental para la
dimension Organizacion del texto (p-valor=0,000, menor al margen de error 0,050).
El uso de wikis influye significativamente en el desarrollo de revision del texto en los
estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El Pinar de
Comas, dado que se hall6 diferencia estadistica significativa entre las medias
obtenidas por el grupo control y el grupo experimental en la medicién de la

dimension Revisién del texto (p-valor=0,004, menor al margen de error 0,050).
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Recomendaciones
Al haber hallado una influencia significativa en el uso de wikis, se recomienda
implementar la utilizacion de la herramienta desde el entorno de la plataforma virtual
Moodle. Actualmente, varios sitios web ofrecen una suscripcién gratuita que brinda
las caracteristicas basicas del recurso, con las cuales se implemento este estudio.
Si bien los resultados de aprendizaje en torno a la dimension Adecuacion del texto no
representaron diferencias significativas en el proceso de escritura a través de la
herramienta wiki, esta investigacion demostrd que los resultados que se obtienen en
una clase tradicional (sin la intervencion de herramientas tecnolégicas) arroja
resultados similares. En consecuencia, se recomienda aplicar esta metodologia con
una inversion considerable de tiempo en la etapa de planificacion del texto,
especialmente en las tareas de busqueda y procesamiento de fuentes de informacion.
Esto implica inducir a los estudiantes, antes del primer contacto con las herramientas,
en las estrategias académicas sefialadas.
Se recomienda planificar un programa de induccion para que los estudiantes
conozcan el entorno del aula virtual institucional y los recursos que disponen para el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Especificamente, en el curso de Comunicacién, se
sugiere que los docentes sean capacitados en un nivel intermedio, como minimo, en el
uso e implementacion de diversas herramientas tecnoldgicas para que el efecto
multiplicador con los estudiantes sea realmente efectivo.
Se recomienda a la institucion educativa gestionar de forma temprana (antes del inicio
del afio escolar) la activacion de cuentas educativas y la sensibilizacion de los
estudiantes en su utilizacién. De esta forma, es posible movilizar una cultura de
comunicacion académica para fortalecer los procesos de aprendizaje de forma

asincronica, lo cual fortalecera el uso efectivo del repositorio virtual institucional.
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Apéndice A. Matriz de Consistencia

Influencia del uso de wikis en el desarrollo de la produccion de textos escritos en los estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio

Matematico Honores EIl Pinar de Comas

Problema Objetivos Hipotesis Variables Metodologia
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL VARIABLE X:
¢Cual es el grado de influencia del Determinar el grado de H1 El uso de wikis influye Uso de wikis METODO DE
uso de wikis en el desarrollo de la  influencia de del uso de wikis en significativamente en el Dimensiones: INVESTIGACION:

produccion de textos escritos de
los estudiantes de 4° y 5° de
secundaria del colegio Matemaético
Honores El Pinar de Comas?

PROBLEMAS ESPECIFICOS
¢Cudl es el grado de influencia del
uso de wikis en el proceso de
adecuacion del texto en los
estudiantes de 4° y 5° de
secundaria del colegio Matematico
Honores El Pinar de Comas?

¢Cudl es el grado de influencia del
uso de wikis en la organizacion de
la informacion del texto en los
estudiantes de 4° y 5° de
secundaria del colegio Matematico
Honores El Pinar de Comas?

¢Cudl es el grado de influencia del
uso de wikis en el proceso de
revision del texto en los
estudiantes de 4° y 5° de
secundaria del colegio Matematico
Honores El Pinar de Comas?

el desarrollo de la produccion de
textos escritos de estudiantes de
4° y 5° de secundaria del colegio
Matematico Honores El Pinar de
Comas

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Determinar el grado de
influencia del uso de wikis en el
proceso de adecuacion del texto
en estudiantes de 4° y 5° de
secundaria del colegio
Matematico Honores El Pinar de
Comas

Determinar el grado de
influencia del uso de wikis en la
organizacion de la informacion
del texto en estudiantes de 4° y
5° de secundaria del colegio
Matematico Honores El Pinar de
Comas

Determinar el grado de
influencia del uso de wikis en el
proceso de revision del texto en
4° y 5° de secundaria del Colegio
Matematico Honores El Pinar de
Comas

desarrollo de la produccién de
textos escritos de los estudiantes
de 4° y 5° de secundaria del
colegio Matematico Honores El
Pinar de Comas

HIPOTESIS ESPECIFICAS
H1: El uso de wikis influye
significativamente en el proceso
de adecuacion del texto en los
estudiantes de 4° y 5° de
secundaria del colegio
Matematico Honores El Pinar de
Comas.

H2: El uso de wikis influye
significativamente en la
organizacion de la informacion
del texto en los estudiantes de 4°
y 5° de secundaria del colegio
Matematico Honores El Pinar de
Comas.

H3: El uso de wikis influye
significativamente en el proceso
de revision del texto en los
estudiantes de 4° y 5° secundaria
del Colegio Matemético Honores
El Pinar de Comas.

Gestidn de contenidos
Interactividad
Retroalimentacion
constante

VARIABLES Y:
Produccion de textos
escritos

Dimensiones:
Adecuacion del texto
Organizacion del texto
Revision/evaluacion
del texto

Hipotético deductivo
TIPO DE
INVESTIGACION:
Investigacion cuantitativa
experimental

DISENO DE
INVESTIGACION:
Cuasiexperimental
POBLACION:

229 estudiantes
MUESTRA:

No probabilistica

4°A: 13 estudiantes

5° A: 13 estudiantes
INSTRUMENTOS:
Prueba de entrada/salida y
rubrica de evaluacién
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Apéndice B. Prueba de entrada/salida

Grupo control y grupo experimental

PRUEBA DE ENTRADA - COMUNICACION

Apellidos y nombres:

Aula:

Fecha:

Indicaciones:

Escribir con lapicero azul o negro. No utilice lapiz
Debera apagar todo equipo electrénico (celulares, PC, Tablet, etc.)

Cualquier falta de probidad sera sancionada con la anulacion de la prueba.

Tiempo: 80 minutos
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NOTA

Revisa detenidamente las siguientes infografias.

JCOMO SE INFORMAN LOS

| @

[z}

570 =

utiliza las
280, usa.la -
redes |Hmilll .. television

sociales [z—__|%=
para acceder " =

a noticias O (Es la primeravez que laTVno es

la primera fuente de noticias)

Plataformas

mas usadas:
paga por
? noticias
0/o en linea

Facebook

44,

Los hombres
buscan noticias de

SO Cienciay tecnologia|

|.I
J :
? La mujeres

YouTube
%
buscan noticias de
SO Salud y educacion T
8 afh)

MICHOACAN

Fuente: The Reuters Institute for the Study of Journalism “Digital News Report 2016” trespuntocero.com
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(10D0S ESTAMOS CONECTADOS?

LAS REDES SOCIALES MAS USADAS POR LOS MILLENNIALS EN EL MUNDO

95% 85% 59% 39% L8%

UTILIZA TIENE UNA CUENTA UTILIZA TIENE UN PERFILEN UTILIZA
WHATSAPP | FACEBOOK | YOUTUBE | INSTAGRAM TWITER
ESPECIALMENTE PARAELLOS ADIARIO, Y UN 66% YLAUTILIZAUN ELINTERES POR ESTA
PARA INTERACTUAR CON REPRESENTA LA ESTASUSCRITO A 18% MAS QUE EL RESTO RED SOCIAL HA DECAIDO
LOS AMIGOS. VIDA MISMA. VARIOS CANALES. DE LA POBLACION. EN ESTE GRUPO.
PROTAGONIO FEMENINO MiiS DE ~
mipersonns | g AVZE\
DELAS MUJERES PERUANAS | DE LAS MUIERES PERUANAS |~ DE LAS MUJERES EN EL MUNDO UE GUANGL ANOS DELOS EJECUTIVOS EN EL PERU UTILIZA
USAN FACEBOOK
“UGSOTOMEE | WATRISTIALO | UNUOEAX LK | EN EL PERU. LASREDES SOIALES PARA CONTRATAR
EN SU VIDA SOCIAL SOCIALES. PERSONAL, PRINCIPALMENTE LINKEDIN.

Fuente: EI Comercio

Sobre la revision anterior, completa el cuadro. Todos los campos deben desarrollarse

desde la perspectiva de la planificacion del texto.

(6 pts.)

Propdsito
comunicativo (2
pts.)

Tipologia textual
(2 pts.)

Esquema de
planificacion (2
pts.)

Ahora, redacta un texto expositivo conformado por los siguientes componentes:
introduccion (1 parrafo), desarrollo (2 parrafos) y cierre (1 parrafo). Considera los
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aspectos relacionados a la planificacion, asi como las propiedades textuales basicas y
la limpieza ortogréafico-gramatical. (14 pts.)
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Resumen de calificacion del proceso de redaccion

Indicador

Puntaje obtenido

Atencion a la consigna de trabajo (2 pts.)

Jerarquizacion de la informacion (2 pts.)

Propiedades textuales (2 pts.)

Limpieza ortogréafica (2 pts.)

Cumplimiento del propdsito comunicativo (2 pts.)

Suficiencia de la informacion (2 pts.)

Claridad en la informacién (2 pts.)
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Dimensiones

Indicadores

Basico

En proceso

Logrado

Puntaje

Adecuacion del
texto

Proposito comunicativo

No determina el proposito
comunicativo.

Determina el propésito
comunicativo, pero no lo
expresa en el texto.

Determina el proposito
comunicativo y lo expresaen la
introduccion del texto.

0

1

2

Tipologia textual

No determina la tipologia

textual para la redaccién de su

No evidencia claramente la
seleccién de la tipologia

Determina la tipologia textual
para la redaccion de su

mensaje. textual para la redaccion de su | mensaje.
mensaje.
0 1 2

Esquema de contenido

No elabora el esquema de
contenido del texto.

Elabora el esquema de
contenido, pero no evidencia
una organizacion clara de las
ideas.

Elabora el esquema de
contenido, evidenciando una
organizacion apropiada de las
ideas.

0

1

2

Organizaciéon del
texto

Atencion a la consigna
de trabajo

El texto no es elaborado en
base a la consigna de trabajo
proporcionada.

El texto atiende parcialmente
la consigna de trabajo
proporcionada.

El texto es elaborado en base a
la consigna de trabajo
proporcionada.

0

1

2

Jerarquizacion de la
informacion

El texto no evidencia una
correcta jerarquizacion de la
informacion.

Algunas partes del texto
evidencian una correcta
jerarquizacion de la
informacion.

El texto completo evidencia una
correcta jerarquizacion de la
informacion.

0

1

2

Propiedades textuales

El texto no se presenta
coherente, cohesionado y
adecuado, segln lo
establecido en la etapa de
planificacion.

El texto se presenta coherente
y adecuado, pero no aplica
mecanismos de cohesion.

El texto se presenta coherente,
cohesionado y adecuado, segun
lo establecido en la etapa de
planificacion.

0

1

2

Limpieza ortografica

El texto presenta
incorrecciones ortogréaficas.

El texto presenta algunas
incorrecciones ortograficas.

El texto no presenta
incorrecciones ortogréaficas.

0

1

2
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Revisidn/evaluacion
del texto

Cumplimiento del
proposito comunicativo

El texto no evidencia el
cumplimiento del propdsito
comunicativo.

El texto no evidencia
claramente el cumplimiento
del propdsito comunicativo.

El texto evidencia el
cumplimiento del propdsito
comunicativo.

0

1

2

Suficiencia de la

El texto apela a generalidades
y la informaci6n presentada es
insuficiente.

El texto presenta informacion
relevante, pero no suficiente
para cumplir el proposito del

El texto presenta informacion
relevante respecto del temay
oraciones gramaticalmente

informacion texto. correctas.
0 1 2
La informacion presentada en | La informacion presentadaen | La informacion presentada en el
) el texto no es claray es poco | el texto es clara, pero texto es clara y consistente.
Claridad en la consistente. inconsistente en algunas
informacion secciones del texto.

0

1
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Apéndice C. Oficio Validacion de instrumento por Juicio de Expertos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
ENRIQUE GUZMAN Y VALLE
Alma Mater del Magisterio Nacional
ESCUELA DE POSGRADO WPR

Oficio N2 001-2019.
Sefior (a): Hernan Cordero Ayala

Lima, 05 de julio de 2019
Presente. -

Asunto: Validacién de Instrumento por Juicio de
Expertos.

De mi consideracion:

Es grato dirigirme a usted para extenderle mis saludos, asi como para informarle que, como parte
del proceso de aplicacion de mi trabajo de investigacidén para optar el Grado Académico de Doctor
en Ciencias de la Educacién: “Influencia del uso de wikis en el desarrollo de la produccién de textos
escritos en los “estudiantes de 4° y 5° de secundaria del colegio Matematico Honores El Pinar de
Comas”, es requisito efectuar la validacion de los instrumentos de recoleccion de datos a través de
juicio de expertos.

Para reconocer el valor cientifico del instrumento que remito, solicito a usted su
participacion y revisidn en calidad de juez, recurriendo a su trayectoria y extensa experiencia en el
campo académico antes sefialado.

Agradezco y reconozco desde ya su participacion en este proceso y me despido de usted
reiterdndole mi reconocimiento y consideracion.

Atentamente

Felipa Andrade, Rossana Fiorella
Se adjunta:
- Prueba de entrada/salida

- Formato de opinién de expertos
- Matriz de consistencia de la tesis



Apéndice D. Informe de validacion del instrumento

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

12. INSTITUCION DONDE LABORA

13. INSTRUMENTO MOTIVO DE EVALUACION : Prucba de salida - Comunicacién

IL ASPECTOS

DE VALIDACION:

DATOS GENERALES:
L1. APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO  : Dr. Manuel Torres Valladares

: Universidad Nacional Mayor de San Marcos

INDICADORES

CRITERIOS

DEFICIENTE

BAJA

BUENA

MUY BUENA

15/20]25/30|35

45

50|55

65/70|75

80|85

90|95100

1. CLARIDAD

2. OBJETIVIDAD

3. ACTUALIZACION

4. ORGANIZACION

5. SUFICIENCIA

6
INTENCIONALIDAD

7. CONSISTENCIA

aspectos
cientificos sobre
produccion de
textos escritos.

8. COHERENCIA

Entre las vanables,
dimensiones,
indicadores ¢
items

'9 METODOLOGIA.

Laesimegia
responde al
proposio de la

10. PERTINENCIA

El inventano es

aplicable.

1L

OPINION DE APLICABILIDAD:

La prueba puede ser aplicada, pues cumple con los requisitos técnicos para tal fin

PROMEDIO DE VALORACION:

ave™ " )
FECHA®: 16 de Junio de 2020 FIRMA DEL EXPERTO:W :

DNI: 07642351
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DATOS GENERALES: .

11, APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO :Co,l-rr e ¥, nes

1.2, INSTITUCION DONDE LABORA : Yo P Y30 M -

13. INSTRUMENTO MOTIVO DE EVALUACION : 7 0 fa. Jo &/Ma
1. ASPECTOS DE VALIDACION:

3
g

INDICADORES | CRITERIOS |DEFICIENTE| BAJA | REGULAR
20]25]30] 3sTa0[ as[ so[ss[eo]es] 70] 7580 85] %0
1. CLARIDAD [ Fsta Tormulado con

lenguage 7

T ORIETVIDAD | e
conductas -

Iz
|5

observables
3. ACTUALIZACION | Esté adecussdo of
avance de la
ciencia y la e
tecnologia.
4, ORGANIZACION | Esta organizado en

aspectos :
cuantitativos y .
cualitativos.

6 Es adecuado para
INTENCIONALIDAD | valorar la

jexios cscrios
7. CONSISTENCIA Es:a basado en

lextos escritos.
8 COHERENCIA | Entre las variables,

9. METODOLOGIA. | La estrategin

(10 PERTINENCIA | B mventano 65
. OPINION DE AD:
O a2ty e a;dfm%
v 54 LT
IVv. PROMEDIO DE VALORACION: m




INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

L DATOS GENERALES:
1.1. APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO
12. INSTITUCION DONDE LABORA N
13. INSTRUMENTO MOTIVO DE EVALUACION : }’Lu. LAA Yo EWpan)s (O rebpl b 2 2

1L ASPECTOS DE VALIDACION:

. C onnEr® :‘)mbl Mbsys so flerame

: & Po - Ve

INDICADORES

CRITERIOS

DE
3

FICIENTE

BAJA

REGULAR

BUENA

MUY BUENA

10

15

20

2513035 45

50

65

70

75

85 951100

1. CLARIDAD

Esta formulado con
lenguaje apropiado.

2. OBJETIVIDAD

Esta expresado en
conductas
observables.

3. ACTUALIZACION

Esta adecuado al
avance de la ciencia
y la tecnologia.

4. ORGANIZACION

Esta organizado en
forma légica.

5. SUFICIENCIA

Comprende aspectos
cuantitativos y
cualitativos.

6. INTENCIONALIDAD

Es adecuado para
valorar la produccion
de textos escritos.

b o A T e S

7 CONSISTENCIA

Esta basado en
aspectos tedricos
cientificos sobre
produccién de textos
escritos.

8. COHERENCIA

Entre las variables,
dimensiones,
indicadores e items.

9. METODOLOGIA.

La estrategia
responde al
propésito de la
investigacion.

%

10. PERTINENCIA

El inventario es
aplicable.

OPINION DE APLICABILIDAD:

May puewvs
74

Iv.

PROMEDIO DE VALORACION:

-2<

FIRMA DEL EXPERTO:. 75—
pn: @734 33#
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INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION

L DATOS GENERALES:

L1 APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO  : 1,2 RUDY ALESANORIINA 7701 LLA [T1)R 12
3 TE UHNE EHRIRUE GUZHANW yVALLE

1.2. INSTITUCION DONDE LABORA : oc e
1.3. INSTRUMENTO MOTIVO DE EVALUACION : ~

IL ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES CRITERIOS | DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA

MUY BUENA

5]10]15/20/25/30|35[40(45]|50|55|60]|65]70]75

80/85/90|95|100

1. CLARIDAD Esta formulado con
lenguaje
apropiado.

2. OBJETIVIDAD Esta expresado en
conductas
observables.

3. ACTUALIZACION | Esta adecuado al
avance de la
cienciay la
tecnologia.

4. ORGANIZACION | Esta organizado en
forma logica.

5. SUFICIENCIA Comprende
aspectos
cuantitativos y
cualitativos.

6. Es adecuado para
INTENCIONALIDAD | valorar la
produccién de
textos escritos.

7 CONSISTENCIA | Esta basado en
aspectos tedricos
cientificos sobre
produccion de
textos escritos.

8. COHERENCIA Entre las variables,
dimensiones,
indicadores e
items.

9. METODOLOGIA. | La estrategia
responde al
proposito de la
investigacion.

10. PERTINENCIA El inventario es
aplicable.

L OPINION DE APLICABILIDAD:
LS APUcABLE,

7

=
o Wedpwe]

V. PROMEDIO DE VALORACION: Mo i3

Rl egomrine Pocil ol

DOCTORAEN EDUGACION

DN 2922/
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Apéndice E. Programa
COMUNICACION Y PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

I. DATOS GENERALES

1.1. Nombre de la institucion: Colegio Matematico Honores — El Pinar
1.2. Grado: 5° de secundaria

1.3. Area: Comunicacion

1.4. Docente: Rossana Fiorella Felipa Andrade

1.5. Duracion: 12 sesiones / 36 horas pedagdgicas

Il. FUNDAMENTACION

2.1. Justificacion

La produccion escrita se define como un proceso reflexivo que implica la
adaptacion del texto a las situaciones propias del contexto inmediato en el
que se desenvuelve el estudiante. En estas condiciones, interviene un factor
presente en la vida del hombre actualmente: la tecnologia. Desde la
perspectiva del uso social, diversas herramientas digitales han logrado
alcances importantes. En cuanto a escenarios académicos, su implementacion
conforma una linea de investigacion trascendente y de gran interés por el
profesorado.

2.2. Competencia

Escribe textos en su lengua materna.

2.3. Capacidades

e AdecUa el texto a la situacién comunicativa.

El estudiante considera el destinatario, el propdsito y situacion
comunicativa, el tipo de texto, el registro apropiado y la progresién de
ideas que aplicara en la redaccion del texto.

e Organizay desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

El estudiante ordena de forma logica las ideas en torno a un temay las
desarrolla a partir del planteamiento de relaciones de cohesion y del uso
de un vocabulario pertinente.



e Reflexionay evalla la forma, el contenido y contexto del texto

escrito.

El estudiante revisa el contenido del texto, la coherencia, cohesion y
adecuacion a la situacion comunicativa con el fin de mejorarlo.
Tomado y adaptado de Disefio Curricular Nacional (2016)

CRONOGRAMA DE SESIONES

113

N.° Nombre de la sesion Descripcion
Sesion

01 La situacion comunicativa Explora en las condiciones de la
situacion comunicativa y conoce el
entorno de la wiki.

02 Seleccion y procesamiento de Selecciona y procesa la informacion y

informacion registra los datos principales en la wiki.

03 Propiedades textuales Aplica las propiedades textuales en
textos breves. Registra el producto en la
wiki.

04 Planeacion y adecuacion del Establece las condiciones de adecuacion

texto del texto y las registra en la wiki.

05 El esquema de ideas Elabora el esquema de ideas del texto y
lo registra en la wiki.

06 Desarrollo del texto: El parrafo | Redacta un parrafo de desarrollo y

de desarrollo considera su estructura. Registra la
primera version en la wiki.

07 Estrategia discursiva Redacta un parrafo de desarrollo y

enumerativa | aplica la estrategia enumerativa.
Registra la primera versién en la wiki.
08 Estrategia discursiva Redacta un péarrafo de desarrollo y
enumerativa Il aplica la estrategia enumerativa.
Registra la version final en la wiki.

09 Introduccion del texto Redacta el parrafo de introduccion del
texto y registra la primera version en al
wiki.

10 Conclusién del texto Redacta el parrafo de conclusion del
texto y registra la primera version en al
wiki.

11 Revision del texto Revisa el texto y atiende los
comentarios de retroalimentacion
registrados en la wiki.

12 Presentacion de la version final | Presenta la version final del texto.

del texto




Sesion 01

Nombre de la sesidn: La situacién comunicativa

Competencia: Escribe textos en su lengua materna.
Capacidad: Adecua el texto a la situacion comunicativa.

114

Logro de la sesion: Al finalizar la sesion, el estudiante explora en las condiciones de la

situacion comunicativa y conoce el entorno de la wiki.

Secuencia didactica

el proceso de aprendizaje.
e Los estudiantes reconocen la
importancia del tema abordado.

Momento | Estrategia Recursos Tiempo
Inicio e Los estudiantes observan algunas | Pizarra
infografias propuestas en la Plumones 15 minutos
plataforma Moodle. Aula virtual
e Los estudiantes responden las Wiki
preguntas planteadas por el
docente: ;Cual es el tema del
texto? ¢ Qué tipo de lenguaje se
utiliza? ¢El orden de las ideas es el
apropiado?
e El docente declara el logro de la
sesion y presenta la ruta de trabajo.
Desarrollo | e El docente realiza una revision Pizarra 100 minutos
breve sobre el proceso de Plumones
comunicacion y sus elementos. Aula virtual
e El docente propone algunas Wiki
situaciones comunicativas diversas.
e Los estudiantes participan
activamente.
Cierre e Los estudiantes conocen el entorno | Pizarra 20 minutos
de la wiki y plantea consultas. Plumones
e Los estudiantes reflexionan sobre | Aula virtual
Wiki




Sesion 02

Nombre de la sesidn: Seleccion y procesamiento de informacion
Competencia: Escribe textos en su lengua materna.
Capacidad: Adecua el texto a la situacion comunicativa.
Logro de la sesion: Al finalizar la sesion, el estudiante selecciona y procesa la informacion
y registra los datos principales en la wiki.

Secuencia didactica

115

Momento

Estrategia

Recursos

Tiempo

Inicio

Los estudiantes leen los
textos propuestos en la
plataforma Moodle.

Los estudiantes responden las
preguntas planteadas por el
docente: ;Cual es el tema de
cada texto? ;Cual es la idea
mas importante en cada
texto?

El docente declara el logro de
la sesion y presenta la ruta de
trabajo.

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

15 minutos

Desarrollo

El docente realiza una
revision breve sobre la
busqueda, seleccion y
procesamiento de
informacién. También,
aborda las estrategias de
lectura: sumillado y resumen.
El docente propone algunas
lecturas adicionales para la
aplicacion de las estrategias
de lectura.

Los estudiantes participan
activamente y registran sus
avances en la wiki.

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

100 minutos

Cierre

Los estudiantes reflexionan
sobre el proceso de
aprendizaje.

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

20 minutos




Sesion 03

Nombre de la sesidn: Propiedades textuales

Competencia: Escribe textos en su lengua materna.
Capacidad: Adecua el texto a la situacion comunicativa.
Logro de la sesion: Al finalizar la sesion, el estudiante aplica las propiedades textuales en
textos breves y registra el producto en la wiki.

Secuencia didactica
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Momento

Estrategia

Recursos

Tiempo

Inicio

Los estudiantes leen los
textos propuestos en la
plataforma Moodle.

Los estudiantes responden las
preguntas planteadas por el
docente: ;Cuales son las
caracteristicas de los textos
presentados? ¢Conoces las
propiedades textuales
béasicas?

El docente declara el logro de
la sesion y presenta la ruta de
trabajo.

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

15 minutos

Desarrollo

El docente realiza una
revision breve sobre las
propiedades textuales
bésicas: coherencia, cohesion
y adecuacion.

El docente propone algunas
lecturas adicionales para el
reconocimiento y para la
aplicacion de las propiedades
textuales.

Los estudiantes participan
activamente y registran sus
avances en la wiki.

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

100 minutos

Cierre

Los estudiantes reflexionan
sobre el proceso de
aprendizaje.

Los estudiantes conocen las
funciones de la wiki (Ver).

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

20 minutos




Nombre de la sesidn: Planeacion y adecuacion del texto

Sesién 04

Competencia: Escribe textos en su lengua materna.
Capacidad: Adecua el texto a la situacion comunicativa.
Logro de la sesion: Al finalizar la sesion, el estudiante establece las condiciones de
adecuacion del texto y las registra en la wiki.

Secuencia didactica

117

funciones de la wiki (Editar).

Momento Estrategia Recursos Tiempo
Inicio e Los estudiantes analizan los | Pizarra
casos presentados en Moodle. | Plumones 15 minutos
e Los estudiantes responden las | Aula virtual
preguntas planteadas por el | Wiki
docente: ;Cual es el
proposito de los textos?
¢ Todos los textos cumplen
con el proposito planteado?
e El docente declara el logro de
la sesion y presenta la ruta de
trabajo.
Desarrollo e El docente realiza una Pizarra 100 minutos
revision breve la planeacién | Plumones
y adecuacion del texto. Aula virtual
e El docente propone algunos | Wiki
textos para la correccion de
estos en atencion al propdésito
comunicativo y a la tipologia
textual.
e Los estudiantes participan
activamente y registran sus
avances en la wiki.
Cierre e Los estudiantes reflexionan | Pizarra 20 minutos
sobre el proceso de Plumones
aprendizaje. Aula virtual
e Los estudiantes conocen las | Wiki




Sesion 05

Nombre de la sesidn: El esquema de ideas

Competencia: Escribe textos en su lengua materna.
Capacidad: Adecua el texto a la situacion comunicativa.
Logro de la sesion: Al finalizar la sesion, el estudiante elabora el esquema de ideas del
texto y lo registra en la wiki.

Secuencia didactica

118

Momento

Estrategia

Recursos

Tiempo

Inicio

Los estudiantes analizan los
esquemas presentados en
Moodle.

Los estudiantes responden las
preguntas planteadas por el
docente: ¢ Cual fue el criterio
de organizacion de los
esquemas presentados? ¢La
organizacion de las ideas es
apropiada?

El docente declara el logro de
la sesion y presenta la ruta de
trabajo.

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

15 minutos

Desarrollo

El docente realiza una revision
breve sobre el esquema de
ideas, su clasificacion y los
criterios de organizacion.

El docente propone algunas
fuentes de informacidn sobre
Whats App para que los
estudiantes elaboren esquemas.
Los estudiantes participan
activamente y registran sus
avances en la wiki.

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

100 minutos

Cierre

Los estudiantes reflexionan
sobre el proceso de
aprendizaje.

Los estudiantes exploran en las
funciones de la wiki (Editar).

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

20 minutos
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Sesion 06

Nombre de la sesidn: Desarrollo del texto: El parrafo de desarrollo

Competencia: Escribe textos en su lengua materna.

Capacidad: Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

Logro de la sesion: Al finalizar la sesion, el estudiante redacta un parrafo de desarrollo y
considera su estructura. Registra la primera version en la wiki.

Secuencia didactica

Momento Estrategia Recursos Tiempo
Inicio e Los estudiantes observan Pizarra
ejemplos de parrafos de Plumones 15 minutos
desarrollo. Aula virtual
e Los estudiantes responden las | Wiki
preguntas planteadas por el
docente: ;Que es un parrafo?
¢ Cuales son sus
caracteristicas?
e El docente declara el logro de
la sesion y presenta la ruta de
trabajo.
Desarrollo e El docente realiza una revision | Pizarra 100 minutos
breve sobre el parrafo, sus Plumones
caracteristicas y las formas de | Aula virtual
construccion. Wiki
e El docente propone algunas
fuentes de informacion Whats
App para que los estudiantes
redacten parrafos académicos.
e Los estudiantes participan
activamente y registran sus
avances en la wiki.
Cierre e Los estudiantes reflexionan Pizarra 20 minutos
sobre el proceso de Plumones
aprendizaje. Aula virtual
e Los estudiantes conocen en las | Wiki
funciones de la wiki
(Comentarios).
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Sesion 07

Nombre de la sesidn: Estrategia discursiva enumerativa |

Competencia: Escribe textos en su lengua materna.

Capacidad: Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

Logro de la sesion: Al finalizar la sesion, el estudiante redacta un parrafo de desarrollo y
aplica la estrategia enumerativa. Registra la primera version en la wiki.

Secuencia didactica

Momento

Estrategia

Recursos

Tiempo

Inicio

Los estudiantes observan
ejemplos de parrafos de
desarrollo.

Los estudiantes responden las
preguntas planteadas por el
docente: ;Cdémo se ha
organizado la informacion en
el parrafo? ¢ Qué conectores
I6gicos puedes identificar?

El docente declara el logro de
la sesion y presenta la ruta de
trabajo.

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

15 minutos

Desarrollo

El docente realiza una revision
breve sobre la estrategia
discursiva enumerativa y
plantea ejemplos.

El docente propone algunas
fuentes de informacion sobre
Whats App para que los
estudiantes elaboren un
esquema y redacten un parrafo
académico.

Los estudiantes participan
activamente y registran sus
avances en la wiki.

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

100 minutos

Cierre

Los estudiantes reflexionan
sobre el proceso de
aprendizaje.

Los estudiantes exploran en las
funciones de la wiki
(Comentarios).

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

20 minutos




Sesion 08

Nombre de la sesidn: Estrategia discursiva enumerativa Il
Competencia: Escribe textos en su lengua materna.
Capacidad: Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

Logro de la sesion: Al finalizar la sesion, el estudiante redacta un parrafo de desarrollo y
aplica la estrategia enumerativa. Registra la version final en la wiki.

Secuencia didactica

Momento

Estrategia

Recursos

Tiempo

Inicio

e Los estudiantes observan
algunos ejemplos adicionales
de parrafos de desarrollo.

e Los estudiantes responden las
preguntas planteadas por el
docente: ;Cuales son los
errores que detectas en el
parrafo? ;Cuales son las
formas de corregir dichos
errores?

e El docente declara el logro de
la sesion y presenta la ruta de
trabajo.

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

15 minutos

Desarrollo

e El docente realiza una
retroalimentacion general
sobre la estrategia discursiva
enumerativa y plantea
ejemplos.

e El docente comunica a los
estudiantes que ha vertido
comentarios de
retroalimentacion en la wiki.

e Los estudiantes revisan su
retroalimentacion y aplican
los cambios en la wiki.

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

100 minutos

Cierre

e Los estudiantes reflexionan
sobre el proceso de
aprendizaje.

e Los estudiantes exploran en
las funciones de la wiki
(Comentarios).

Pizarra
Plumones
Aula virtual
Wiki

20 minutos




Sesion 09

Nombre de la sesion: Introduccion del texto
Competencia: Escribe textos en su lengua materna.
Capacidad: Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

Logro de la sesion: Al finalizar la sesion, el estudiante redacta el parrafo de introduccion
del texto y registra la primera versién en al wiki.

Secuencia didactica
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Momento Estrategia Recursos Tiempo
Inicio e Los estudiantes observan un | Pizarra
video sobre la gastronomia Plumones 15 minutos
peruana. Aula virtual
e Los estudiantes responden las | Wiki
preguntas planteadas por el
docente: COomo se presento
la informacidn en los
primeros 30 segundos? ¢ Cual
es la funcion de la
informacion introductoria?
e El docente declara el logro de
la sesion y presenta la ruta de
trabajo.
Desarrollo e El docente revisa las Pizarra 100 minutos
caracteristicas y los tipos de | Plumones
parrafos de introduccion. Aula virtual
e El docente presenta textos Wiki
incompletos para que los
estudiantes propongan el
parrafo introductorio.
e Los estudiantes registran sus
avances en la wiki.
Cierre e Los estudiantes reflexionan | Pizarra 20 minutos
sobre el proceso de Plumones
aprendizaje. Aula virtual
e Los estudiantes exploranen | Wiki
las funciones de la wiki
(Comentarios).




Sesion 10

Nombre de la sesion: Conclusion del texto

Competencia: Escribe textos en su lengua materna.
Capacidad: Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
Logro de la sesion: Al finalizar la sesion, el estudiante redacta el parrafo de conclusion del
texto y registra la primera version en al wiki.

Secuencia didactica
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e Los estudiantes exploran en
las funciones de la wiki
(Comentarios).

Momento Estrategia Recursos Tiempo
Inicio e Los estudiantes observan un | Pizarra
video sobre la busqueda de Plumones 15 minutos
informacion en Internet. Aula virtual
e Los estudiantes responden las | Wiki
preguntas planteadas por el
docente: COomo se presento
la informacién en los Gltimos
dos minutos? ;Cual es la
funcién de la informacion
final?
e El docente declara el logro de
la sesion y presenta la ruta de
trabajo.
Desarrollo e El docente revisa las Pizarra 100 minutos
caracteristicas y los tipos de | Plumones
parrafos de conclusion. Aula virtual
e El docente presenta textos Wiki
incompletos para que los
estudiantes propongan el
parrafo de cierre.
e Los estudiantes registran sus
avances en la wiki.
Cierre e Los estudiantes reflexionan | Pizarra 20 minutos
sobre el proceso de Plumones
aprendizaje. Aula virtual
Wiki




Sesion 11

Nombre de la sesion: Revision del texto
Competencia: Escribe textos en su lengua materna.
Capacidad: Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito.
Logro de la sesion: Al finalizar la sesion, el estudiante revisa el texto y atiende los

comentarios de retroalimentacion registrados en la wiki.

Secuencia didactica
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Momento Estrategia Recursos Tiempo
Inicio e Los estudiantes observan Pizarra
ejemplos sobre la versiones Plumones 15 minutos
de textos que han sido Aula virtual
corregidos. Wiki
e Los estudiantes responden las
preguntas planteadas por el
docente: ¢Los criterios de
correccion fueron los
apropiados?
e El docente declara el logro de
la sesion y presenta la ruta de
trabajo.
Desarrollo e El docente expone los Pizarra 100 minutos
principales criterios de Plumones
revision del texto. Aula virtual
e El docente una lista de cotejo | Wiki
para la revision de la primera
version del texto.
e Los estudiantes revisan la
retroalimentacién brindada y
aplican las mejoras en la
wiki.
Cierre e Los estudiantes reflexionan | Pizarra 20 minutos
sobre el proceso de Plumones
aprendizaje. Aula virtual
e Los estudiantes exploranen | Wiki

las funciones de la wiki
(Historia).




Sesion 12

Nombre de la sesidn: Presentacion de la version final del texto
Competencia: Escribe textos en su lengua materna.
Capacidad: Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito.

Logro de la sesion: Al finalizar la sesion, el estudiante presenta la version final del texto.

Secuencia didactica
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Momento Estrategia Recursos Tiempo
Inicio e Los estudiantes observan Pizarra
ejemplos de textos Plumones 15 minutos
redactados por estudiantes de | Aula virtual
5° de secundaria. Wiki
e Los estudiantes responden las
preguntas planteadas por el
docente: ¢Cuales son los
errores mas frecuentes en la
redaccion de textos
académicos?
e El docente declara el logro de
la sesion y presenta la ruta de
trabajo.
Desarrollo e El docente reitera los Pizarra 100 minutos
principales criterios de Plumones
revision del texto. Aula virtual
e Los estudiantes utilizan la Wiki
lista de cotejo para la
revision de la version final
del texto.
e Los estudiantes revisan la
retroalimentacion brindada y
aplican las mejoras en la
wiki.
Cierre e Los estudiantes reflexionan | Pizarra 20 minutos
sobre el proceso de Plumones
aprendizaje. Aula virtual
e Los estudiantes presentan la | Wiki
version final del texto.




126

Apéndice F. Evidencias de la implementacion del médulo

Prueba de entrada — Grupo control
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Prueba de entrada — Grupo experimental
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Implementacion del modulo
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Prueba de salida — Grupo control
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Prueba de salida — Grupo experimental




