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RESUMEN

El objetivo de la presente investigacion fue determinar la relacion que existe entre
los niveles de atencion y las dificultades en la comprension lectora de los alumnos
del segundo grado de Educacion Primaria del Colegio Experimental de Aplicacion
de la Universidad Nacional de Educacién “Enrique Guzman y Valle”. La variables
estudiadas fueron los niveles de atencién y comprensién lectora. EI método de
investigacion utilizado fue el hipotético deductivo. El tipo de investigacién basico
con un disefio correlacional transversal. La poblacion fue de 68 alumnos y una
muestra de 68 alumnos (Censal). Los instrumentos utilizados fueron el test de
atencion y concentracion de Toulouse- Pier6n y una prueba de comprension
lectora. En los resultados se observa el 5.9% de los alumnos obtuvo un nivel
inferior de atencion, el 32.4% un nivel inferior al promedio, el 61.8% un nivel
promedio. En la comprension literal, el 8.8% de la muestra presenta dificultad
grave, el 26.5% dificultad leve, y el 64.7% no tiene dificultad. En la dimension
comprension inferencial, el 11.8% de la muestra presenta dificultad grave, el
26.5% dificultad leve, el 61.8% no presentan dificulta. En la dimensién
comprensioén critica, el 17.6% de la muestra presenta dificultad grave, el 32.4%
dificultad leve, el 50.0% no presenta dificultad. En la dimension comprension
lectora, el 11.8% de la muestra presenta dificultad grave, el 27.6% dificultad leve,
el 60.6% dificultad promedio. Se concluye que los niveles de atencion se
relacionan con las dificultades en la comprension lectora de los alumnos del
segundo de primaria del Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad

Nacional de Educacion “Enrique Guzman y Valle”

Palabras claves: Déficit de atencion, comprensién lectora, comprensién literal,
comprension inferencial, comprensioén critica.



ABSTRACT

The aim of this investigation was to determine the relationship between levels of
care and difficulties in reading comprehension of second graders Experimental
Primary School Education Application of the National University of Education
"Enrique Guzman y Valle". The variables studied were the levels of attention and
reading comprehension. The research method used was the hypothetical
deductive. The type of basic research with cross-correlation design. The
population was 68 students and a sample of 68 students (Census). The
instruments used were a test of attention and concentration Piéron Toulouse and
reading comprehension test. In the results shown for 5.9% of the students
obtained a lower level of care, 32.4% below the average level, the 61.8% average
level. In the literal, 8.8% of the sample show distress, 26.5% had mild difficulty,
and 64.7% have no difficulty. The inferential comprehension dimension, 11.8% of
the sample show distress, 26.5% had mild difficulty, 61.8% presented no difficulty.
In critical understanding dimension, 17.6% of the sample show distress, 32.4%
mild difficulty, 50.0% have no difficulty. In reading comprehension dimension,
11.8% of the sample show distress, 27.6% had mild difficulty, 60.6% average
difficulty. We conclude that the levels of care are associated with difficulties in
reading comprehension of second grade students of Colegio Experimental

Implementation of the National University of Education "Enrique Guzman y Valle".

Keywords: attention deficit, reading comprehension, literal comprehension,
inferential comprehension, critical understanding.
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INTRODUCCION

En la actualidad se considera que la comprension lectora no se restringe, pues ni
a la descodificacion ni a la reproduccion literal de un mensaje, sino que mas bien,
a un proceso de construccion de significado por parte del alumno; proceso en el
cual el pensamiento y el lenguaje estan involucrados en continuas transacciones y
confrontaciones. Pues al enfrentarse a un texto el alumno busca comprender el
mensaje y los significados que el autor quiere expresar. La construccion y la
obtencién de significados por el estudiante constituyen aspectos esenciales de la
comprension, pues, precisamente la comprension es un proceso a través del cual

el lector elabora un significado en su interaccion con el texto.

Asimismo, la lectura comprensiva es un proceso constructivo, interactivo,
estratégico y metacognitivo. Es constructiva porque es un proceso activo de
elaboraciéon de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva porque la
informacion previa del lector y la que ofrece el texto se complementan en la
elaboracién de significados. Es estratégica porque varia segun la meta, la
naturaleza del material y la familiaridad del lector con el tema. Es metacognitiva
porque implica controlar los propios procesos de pensamiento para asegurarse

gue la comprension fluya sin problemas.

Asimismo, en la presente investigacion se considera que la atencion
intencionalmente se dirija hacia un determinado elemento del campo visual que se
selecciona para su procesamiento, lo cual supone también eliminar otras opciones
o elementos a los que no se presenta atencion. Asimismo, se distingue dos
subtipos: La atencion dividida y la atencion focalizada.

Se considera que la atencion dividida es suscitada como consecuencia de una
atencion mdltiple, debido a una estimulacion simultanea o a tareas de tiempo
compartido. Sin embargo, la atencion focalizada es suscitada cuando el
procesamiento de diferentes fuentes o tipos de estimulacién, obligan al estudiante
a la seleccion prioritaria de un estimulo sobre otro. Por lo tanto, el “déficit” denota
carencia o ausencia de habilidades, destrezas y capacidades, relacionadas a un

area determinada del funcionamiento del individuo. En el plano aplicativo, el



término “déficit” suele estar comunmente relacionado con palabras como:
deficiencia, insuficiencia, limitaciones y discapacidades. Desde el punto de vista
neuroldgico, se asume que el déficit de atencion es un trastorno de la funciéon
cerebral en nifios, adolescentes y adultos, caracterizados por la presencia
persistente de sintomas comportamentales y cognoscitivos como la deficiencia

atencional, la hiperactividad y la impulsividad.

La presente tesis comprende los siguientes capitulos:

Capitulo I: Marco tedrico, presenta los antecedentes nacionales e internacionales
sobre el tema de investigacion; el soporte conceptual y teérico de las variables del
problema de investigacion asi como los términos béasicos utilizados.

Capitulo II: Planteamiento del problema, en donde se desarrolla aspectos
relacionados con la determinacién del problema, formulacién del problema, su
importancia y alcances y limitaciones.

Capitulo Ill: Se trabaja la metodologia, se precisa y describe objetivos, hipétesis,
variables y dimensiones, su operacionalizacion, el método y tipo de investigacion,
el disefio, la poblacion y la muestra.

Capitulo IV: Correspondiente al trabajo de campo, que comprende los
instrumentos de investigacion y resultados: seleccion, descripcion, validacion y
confiabilidad de los instrumentos, descripcidn de técnicas de recoleccién de datos;
tratamiento estadistico e interpretacién de resultados, contrastacién de hipétesis y
discusion de resultados.

Finalmente, se presenta las conclusiones de la investigacion; asimismo, se
incluyen las recomendaciones del caso y las referencias bibliograficas. En la
seccion anexos se incorporan documentos importantes.
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TITULO PRIMERO
CAPITULO I;: ASPECTOS TEORICOS

1.1. Antecedentes de lainvestigacion

1.1.1 Antecedentes internacionales

Calderén (2003), en su tesis Trastorno por Déficit de Atencién con
Hiperactividad, Evaluacion y Tratamiento Psicologico. Ciudad Barcelona, para
optar el grado académico de Doctor, en la Universidad de Barcelona, propone una
aproximacion tedrico-practica al problema del Trastorno por Déficit de Atencion
con Hiperactividad (TDAH), con relacién a la evolucion histérica del trastorno, la
definicién y la descripcién de los sintomas principales y los trastornos asociados,
los aspectos bioldgicos, las técnicas e instrumentos de evaluacién y los
tratamientos mas importantes en el TDAH y con una extensa revision bibliografica
y documental que permite precisar un marco teérico para formular con sélidas
bases un programa de tratamiento cognitivo-conductual. Aplica un programa de
tratamiento cognitivo-conductual a nifilos con TDAH de entre 8 y 12 afos, con la
colaboracion de un centro del Departamento de Bienestar Social y de diversas
escuelas. El programa combina técnicas cognitivas (autoinstruccién, resolucién de
problemas, moldeamiento, autocontrol y autoevaluacion) y técnicas conductuales
(refuerzo social y coste de respuesta). Analiza los datos tras la aplicacién del
programa de intervencion, con un disefio de medidas repetidas, con tres

momentos: pre-tratamiento, post-tratamiento y seguimiento. A partir de los
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datos anteriores, se puede concluir que el tratamiento cognitivo-conductual es
beneficioso para los niflos con TDAH, pero dada la alta heterogeneidad de los
sintomas que presentan los nifios, y la repercusion que el trastorno ocasiona en el
entorno social, familiar y personal del nifio, es necesario trabajar desde una
perspectiva multimodal, en el que el tratamiento cognitivo-conductual sea un

tratamiento mas y no la Unica alternativa.

1.1.2 Antecedentes nacionales
Zanabria (2004), en su tesis Desorden de Atencién en nifios con bajo

rendimiento académico en la ciudad de Lima, para optar el grado Académico de
Magister en Ciencias de la Educacién, Problemas de Aprendizaje, en la

Universidad Nacional de Educaciéon: “Enrique Guzman y Valle”, realiza su
investigacion con los pacientes que concurren a consulta externa de la unidad de
neuropsicologia del Hospital Nacional “Edgardo Rebagliati Martins”, de la
Seguridad Social del pais, quienes asisten por transferencia desde los diferentes
policlinicos de Lima Metropolitana. En la metodologia estadistica se utiliza
férmulas con un margen de error del 0.001 que favorecen la confiabilidad en las
respuestas obtenidas; se grafican estos resultados y al ser contrastadas con las
hipétesis nos conducen a las conclusiones de la investigacion. En las
recomendaciones se sugiere que el sector educacion tenga en cuenta los
resultados obtenidos por la singularidad del trabajo, ya que enfoca un tema poco
tratado, pero de relevante importancia, cual es el sistema de la atencién de la
actividad humana, esclareciendo su naturaleza, organizacion y mecanismos de
alteracion mas frecuentes; la explicacion que se formula servira para disefar

alternativas terapéuticas mas plausibles. EI método fue descriptivo comparativo.

Portilla (2003), en su tesis El problema de la acentuacion ortografica de los
estudiantes sanmarquinos, en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos,
para optar el grado de Magister en Educacidn, llega a las siguientes conclusiones:
gue son las mujeres quienes obtienen mayor calificacién que los hombres. Se
plantea que la especialidad elegida difiere en el manejo de la acentuacion
ortografica. El resultado estadistico confirma su validez, es decir, el alumno tiene

mayor 0 mejor preparacion, porque maneja mejor la tildacién de acuerdo a la
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especialidad de su interés. Precisa que el manejo de la acentuacion ortografica
difiere segun el uso del diccionario. Se ha llegado a la conclusion de que esa
diferencia es estadisticamente significativa o sea quien utiliza el diccionario tiene
mayor dominio de tildacién. Ha sido confirmada, en el sentido de que existen
diferencias significativas en el manejo de la acentuacion ortografica segun la
procedencia de los estudiantes: los ingresantes de centros educativos particulares
obtienen mayores puntajes en las pruebas de tildacion que en los de centros
estatales. Las hipoétesis planteadas y las conclusiones no tienen relaciéon alguna
con la presente tesis, salvo esta Gltima conclusion que en algo se aproxima. Se
refiere a que el manejo de la ortografia depende de la calidad del docente que
tuvo en educacién secundaria. La tesis textualmente dice: " Quienes califican — a
su profesor — como excelente 0 muy bueno son los que obtienen las notas mas
altas en las pruebas de tildacién. Esto nos vislumbra un futuro prometedor, pues
dependera mucho de nosotros, los docentes, que los alumnos salgan airosos de

la situacién académica tan lamentable en la que se encuentran™.

Carbajal (2002) en su tesis Efectos de un Programa cognitivo conductual en los
niveles de atencion y reflexividad en un grupo de estudiantes del 3° grado de
Educacién Primaria con Déficit Atencional, para optar el grado Académico de
Magister en Ciencias de la Educacion, con mencion en Problemas de
Aprendizaje, en la Universidad Nacional de Educacion: “Enrique Guzman y Valle”,
utilizé el método experimental en la medida que el propdésito fue establecer
relaciones de causa-efecto entre el Programa cognitivo-conductual en los niveles
de atencién y reflexividad en un grupo de nifios con déficit atencional. El disefio
empleado es el cuasi experimental de 2 grupos apareados solo después o post-
test. La poblacion estuvo constituida por 78 sujetos del sexo masculino del 3°
grado de educacion primaria del CE. “Reverendo Padre Pascual Alegre Gonzales
N° 117 del Cercado de Lima” La muestra de estudio estuvo constituida por 40
sujetos a quienes se aplicd previamente la prueba de Atencién de Toulouse-
Pierdn, cuyos resultados sirvieron como criterio de apareamiento. Se asigné al
azar y en forma equitativa a los sujetos de investigacion compartiendo 20 sujetos
por cada condicion: Experimental y Control. El analisis estadistico de los datos
obtenidos nos permiti6 arribar a las siguientes conclusiones: ElI Programa

Cognitivo aplicado a un grupo de estudiantes del 3° grado de Educacion primaria
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con Déficit Atencional demuestra su efectividad, al incrementar significativamente
los niveles de atencion en dichos estudiantes y al incrementar significativamente
los niveles de reflexibilidad en la dimensién latencia, asi como en el nivel de
reflexividad al decrementar significativamente el nimero de errores en dichos
estudiantes.

Tapia (1999) estudié los efectos de un programa de estrategias cognitivas y
metacognitivas para mejorar la comprension lectora en alumnos deficientes
lectores de cuarto y quinto grado de primaria. La muestra estuvo conformada por
91 alumnos de un centro educativo estatal, de los cuales 44 estudiaban en cuarto
grado y 47 en quinto grado; del total de participantes, 47 fueron deficientes
lectores y constituyeron el grupo experimental, y 44 buenos lectores que
conformaron el grupo de control. El programa aplicado se desarrollé en base a un
modelo interactivo de ensefianza-aprendizaje, e incluyd las siguientes estrategias:
resumir, preguntar, inferir, predecir, parafrasear y hacer mapas cognitivos. Los
resultados demostraron que el programa permiti6 que se incrementara la

comprension lectora de los alumnos del grupo experimental.

Carrefio (2000), en su tesis La comprension de lectura al finalizar la educacién
primaria en nifios, construyd una prueba y demostré que esta era valida y
confiable. Trabaj6é con estudiantes de sexto grado de primaria de escuelas
estatales, provenientes de 13 departamentos del Perd. Los resultados mostraron
la existencia de grandes diferencias en comprensién literal y critica del texto,
considerando variables tales como el area geogréafica, el tipo de escuela de

procedencia, el género y la edad de los estudiantes.

Yanac (2010), en su estudio sobre la participacion de los padres en relacién y su
efecto en el mejoramiento lector en escolares de tercer grado de primaria de nivel
socioecondmico medio bajo, demuestra que las actividades relacionadas con la
educacion de los hijos, tales como el control de tareas, el control de lectura y
actividades que fomentan la lectura, inciden de manera significativa en la

comprension lectora de estudiantes con deficiencias lectores.
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Zarzosa (2009), en su investigacion sobre los efectos de un programa de lectura
nivel 1 sobre la comprensién de lectura en nifilos que cursan el 3er. grado de
primaria, descubre que el nivel de comprension lectora de nifios teniendo en
cuenta la variable de nivel socioecondémico (medio y bajo) se ha podido apreciar la
no existencia de diferencias en ambos niveles socioecondmicos, resultado que
contradice a investigaciones que consideran la variable socioeconémica como un
factor constante que afecta el aprendizaje de la lectura y el aprendizaje en general
en sus etapas iniciales y a lo largo de toda escolaridad (Condemarin, 1990). Estos
resultados como se ha manifestado también contradice a la hipétesis planteada
en esta investigacion que considera al factor socioeconémico condicionante para

el desarrollo de la comprensién lectora y el aprendizaje en general.

Delgado (2009), en su tesis Comparacion de la comprension lectora en los
alumnos de 1ro. a 3er. grado de primaria de centros educativos estatales y no
estatales de Lima Metropolitana, constaté que los alumnos de centros educativos
no estatales muestran mayor nivel de comprension lectora que los alumnos de
colegios estatales de los tres grados de estudio; también verifico que los alumnos
de primer grado de centros educativos no estatales presentan mayor desarrollo de
habilidades para la comprensién de la lectura inicial, mientras que los alumnos de
segundo grado de colegios no estatales presentan mayor habilidad para
completar adecuadamente una oracion o frase y para captar el sentido de un
conjunto de oraciones; que los alumnos de tercer grado de centros educativos no
estatales alcanzan niveles de comprension inferencial mas elevados que sus
pares de centros estatales y no encuentra diferencias significativas en
comprensién lectora teniendo en cuenta el género. Delgado (2005), al comparar
los niveles de comprension lectora considerando el tipo de colegio, se encontré
gue en cuarto grado no existen diferencias estadisticamente significativas entre
los alumnos de colegios estatales y no estatales, en el puntaje total. Sin embargo,
se encontraron diferencias significativas entre los alumnos de 5.°y 6.° grado de
primaria procedentes de colegios estatales y no estatales, observandose en los
alumnos de centros educativos no estatales un mayor nivel de comprension
lectora que sus pares de centros estatales. Al analizar la existencia de diferencias
en el desarrollo de la comprension lectora entre los alumnos varones y mujeres,

los resultados muestran que no existen diferencias entre los alumnos de cuarto
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grado cuando se comparan considerando el sexo. En sexto grado también se
encontraron diferencias significativas, esta vez a favor de las mujeres, cuando se
consider¢ el total de participantes.

Mosquera (2009), en su tesis Influencia de una intervencion psicomotriz en el
proyecto de aprendizaje de la lecto-escritura en la edad de cinco afos, la
desarroll6é en el &mbito de la educacion infantil, para poder comprobar con una
metodologia cuasi-experimental, lo que se ha venido evidenciando en la practica
educativa. Las actividades psicomotrices favorecen la rapidez del aprendizaje de
la lecto-escritura. Estructuralmente podemos diferenciar tres partes: La primera
incluye una revision de la bibliografia relativa al tema estudiado; comprende la
fundamentacion tedrica sobre la educacion infantil como centro estimulador del
aprendizaje. En la segunda parte se exponen los procesos seguidos en la
realizacion del experimento de campo. La tercera parte recoge unas conclusiones

acerca de los resultados obtenidos, sugerencias y referencias bibliograficas.

Bazan, Roldan y Villarroel (2001), en su investigacién acerca de La relacién entre
la capacidad de atencién-concentracion y el nivel de comprensién lectora en nifios
de cuarto y quinto grados de primaria de centros educativos estatales del distrito
de La Molina, diagnostican el nivel de atencién-concentracién y de comprension
lectora en los nifios de 4°. y 5°. grados de Educacién Primaria de instituciones
educativos estatales del distrito de La Molina, UGEL N° 06 de Lima Metropolitana
y relaciona la capacidad de atencidén-concentracion y el nivel de comprension
lectora. La muestra estuvo conformada por 1265 alumnos de ambos sexos. Se
aplicé el test de E. Toulouse y H. Piéron, para medir el nivel de atencion-
concentracion y la prueba CLP formas paralelas para determinar el nivel de
comprension lectora. Se encontré relacion entre los niveles de atencion-
concentracion y de comprension lectora en los alumnos, determinandose que a
menor nivel de atencion-concentracion, mayor probabilidad de tener un nivel de
comprension lectora baja y a mayor nivel de atencion-concentracion, mayor
probabilidad de tener un nivel de comprensién alta. Asi como también se hall6 que
los alumnos, en la capacidad de atencidn-concentracion, presentaron un

progresivo aumento de los resultados a medida que transcurre el grado escolar.
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Los nifios, en sus niveles de comprension lectora, presentaron mejores resultados
gue las nifas.

Velarde (2011), en su tesis Relacion entre la conciencia fonolédgica y el nivel de
decodificacion y comprension lectora en nifios de 8 afios del 3° grado de primaria
de dos niveles socioecondémicos del cercado del Callao, investiga la relacion de la
conciencia fonolégica y el nivel de decodificacién y comprensién lectora en nifios
de ocho afios de edad del 3er. grado de primaria de dos niveles socioeconémicos
del cercado del Callao. La investigadora plantea como objetivo general,
determinar la validez del rubro junto con la capacidad lectora y comprensiva a
través de los niveles de lectura. El estudio se realizé con una poblacion
polarizada: quince nifios de ocho afios de colegio publico y diez nifios de la misma
edad de colegios particulares. Aparentemente es una poblacién pequefa, pero la
atencion es directa e individualizada. Con cuadros estadisticos se prueba que la
relacion es directa tanto en el nivel superior como en el inferior. Se puede concluir
gue las habilidades lectoras pueden ser perfectamente desarrolladas a través de

metodologias e instrumentos adecuados.

Saberbein (2008), en su trabajo de investigacién Relacion entre el método activo
de ensefianza y la comprension lectora del quinto y sexto grados de primaria de la
Institucion Educativa Dora Mayer del Callao, de tipo basico, en razén que sus
resultados enriquecen el conocimiento cientifico, es de nivel descriptivo y asume
el disefio descriptivo correlacional, en vista que establece la relacién entre la
variable Método Activo y la variable Comprensién Lectora. El trabajo de campo se
realizo durante los meses de noviembre y diciembre del afio 2006 en una muestra
de 8 docentes y de 93 alumnos de 5° y 6° grados de primaria. A la muestra de
docentes se aplic6 una encuesta con un total de 44 items; a la muestra de
alumnos se aplicé la prueba de comprensién lectora CLP de Allende y
Condemarin. Ambos instrumentos han sido validados con Juicio de Expertos,
destacando el segundo (CLP) que es una prueba estandarizada. Los resultados
de la investigacion demuestran la existencia de una relacion de 0,715 con el
estadigrafo de Pearson (r), cuyo resultado es significativo al 99% de intervalo de
confianza y a un nivel de significancia de 0,01, lo que demuestra que dichos

hallazgos pueden ser generalizables a la poblacion de estudio.
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Flores (2008), en su tesis Importancia existente del proceso semantico y la
comprension lectora en los alumnos de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de
las Mercedes del distrito del Callao — Marquez, indica que el tamafio de la muestra
estuvo formada por 120 alumnos del 3er. grado de educacion primaria, utilizo la
técnica de seleccion no probabilistica intencional. Este tipo de disefio que se uso
para la investigacion se escribe en los lineamientos del disefio de la prueba
utilizada. Los resultados indicaron que los alumnos a pesar de haber obtenido un
promedio elevado en la prueba del proceso semantica y un promedio menor en la
prueba de comprension lectora, vemos que no existe una relaciéon significativa,
esta dio como resultado que los alumnos tuvieron una comprension lectora
deficiente. Se realiz6 la prueba de Chi cuadrado con la finalidad de constatar la
hipétesis de dos criterios de clasificacion utilizados en las dos variables. Estas

diferencias significativas llevaron a aceptar la hipotesis nula (Hp) y a rechazar la

hipotesis general (H1).

1.2. Bases tedricas

1.2.1. Atencién

Segun Nagliere y Das (1997, p. 12), la atencién “es un proceso mental por el que
la persona focaliza su pensamiento en un estimulo particular e ignora otros”. La
atencion le permite a un alumno centrarse selectivamente en cosas oidas o0 vistas
y resistirse a ser distraido por otras no relevantes vistas u oidas. La atencion
focalizada es concentracion directa en una actividad particular. La atencion
selectiva involucra la resistencia a la distraccion, esto es, la inhibicibn de
respuestas ante algunos estimulos a favor de otros mas relevantes. La atencion
sostenida se refiere a la variacion de la actuacion a lo largo del tiempo la cual
puede estar influenciada por la cantidad de esfuerzo requerido para resolver la
tarea.

Segun Vallés (1998, p. 401), la atencion “es un mecanismo mediante el cual se
procesan los estimulos ambientales (inputs), o expresado de otro modo, un
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proceso de orientacion mental que tiene un cardcter selectivo hacia unos
determinados estimulos”.

Este proceso atencional “implica una focalizacion-concentracion de la
propia actividad cognoscitiva en un estimulo o actividad y, a su vez, la inhibicidon
simultdnea de los demas estimulos o actividades” (Barca y Santorum, 1997, p.
56). Ello debido, a que la cantidad de informacion que llega a nuestros receptores
sensitivos (auditivos y visuales, fundamentalmente) es ingente y desborda las
posibilidades sensoriales de poderlas captar y posteriormente procesar y codificar.
Es, pues, necesario postular la existencia de un filtro o0 mecanismo que permita
atender solamente a aquello a lo que se desea, en funcion de las variables como
la motivacioén, el interés, la complejidad de los estimulos, la modalidad sensorial

de recepcidn, el estado psicofisico, etc.

Derryberry y Rothbarth (1997, p. 58) elaboraron un modelo de tres dimensiones
para el sistema observar la atencion: Sistema de vigilancia: que mantiene un
estado de alerta y da soporte al comportamiento defensivo. Sistema de atencion
posterior: que controla las funciones de atencion y permite enfocar la atencion y
hacer a un lado un estimulo enfocandose en otro. Por medio de este sistema se
inhibe la transmisién de impulsos nerviosos, evitando que lleguen a la corteza
cerebral alta estimulos como el roce de la ropa, la temperatura ambiente, la
postura corporal. Sistema de atencién anterior o cortical: que incluyen las
funciones ejecutivas que regulan el sistema posterior. Control de la atencién a la
informacion semantica y que resulta basico para el control de operaciones como
son la planeacion y la anticipacion. Esta es la atencion que se requiere para
aprender en la Institucion Educativa. Las funciones ejecutivas incluyen la
capacidad para planear, vigilarse a uno mismo y utilizar funciones cerebrales altas
como la memoria o0 la capacidad para resolver problemas. Las funciones
ejecutivas influyen en la manera en que un alumno planea realizar una accién en
particular, tener en mente ciertas estrategias hasta que sea el momento adecuado
para llevarlas a cabo en una secuencia de solucién de problemas, de inhibir

acciones irrelevantes y de corregir su trabajo a medida que lo va desarrollando.
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1.2.2. Procesos de la atencidon

Segun Derryberry y Rothbarth (1997, p. 65), los procesos de atencion presentan
las siguientes fases:

a. Fase de alerta: Es la actividad de despertar, de activar los sistemas que
procesan la informacion. El encargado de generar el acto de despertar
cortical es el Sistema Activador Reticular Ascendente (SARA); a base
de este sistema se da la alerta, como una predisposicion para llevar a

cabo una tarea.

b. Fase de la selectividad: Viene a ser la discriminacién de estimulos
irrelevantes por parte del alumno, para escoger y mantener un
determinado estimulo y desdefiar los demas.

c. Proceso consciente: Es el esfuerzo consciente intencional que realiza el
alumno para atender de acuerdo a sus motivaciones e intereses,
contribuyendo de esta manera en el tratamiento continuo del estimulo.

1.2.3. Atencioén selectiva

Segun Vallés (1998, p. 430), la atencién selectiva “es la habilidad de dirigir el foco
de la vigilancia hacia los aspectos relevantes del espacio sensorial’. La alteracion
de estos mecanismos determina la conducta de negligencia.

La atencion selectiva es la seleccion de informacion por algun interés del
momento. Manifiesta que los factores que influyen son los mismos que en general
afectan nuestra atencion.

Las caracteristicas fisicas del estimulo, como complejidad, intensidad, duracion,
discrepancia, etc. afectan a la atencion selectiva: los estimulos que son mas
atractivos para el alumno se consideran no en términos absolutos sino en

términos comparativos.
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Las caracteristicas comparativas: se relacionan con la presencia de diferente
estimulacién, donde debe ser seleccionada aquella que para el alumno tenga
mayor contraste.

Respuesta de orientacion: Se relaciona con el hecho de que el alumno es atraido
por el estimulo. Son importantes para la sobrevivencia.

Las teorias que sustentan la atencién selectiva, son las de Broadbent,
guien considera que la informacién entra a través de los 6rganos de los sentidos y
llega a un almacén a corto plazo donde se ubica el filtro selectivo. Existe un canal
de capacidad limitada que esta relacionada con un sistema para variar la salida
hasta asegurar una entrada (por retroalimentacién). También esta relacionada con

un sistema de probabilidades.

Kahneman sostiene que los estimulos pasan a un registro sensorial y se
produciria un filtro de seleccién antes del analisis perceptivo. Después de este, se
produciria la respuesta. La atencion seria antes de la percepcion.

Para Treissman la atencion selectiva estaria después de la discriminacion de la
informacion (donde existe un filtro que selecciona la informacion y le da un sentido
y a partir de este se daria una respuesta) y antes de la codificacion. En general,
existe siempre un filtro que en el fondo, trata de eliminar un tipo de informacion

para dar pie a otra.

1.2.4. Estilos atencionales

Segun Vallés (1998, p. 403), manifiesta que en estudios realizados sobre
estrategias de seleccion se han encontrado estilos cognitivos diferentes, en
cuanto a la forma en que los sujetos utilizan los mecanismos selectivos

atencionales.

Vallés (p. 410 ha definido dos tipos de estilo atencionales:
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Rastreo: es la tendencia que presentan determinados alumnos para atender
sucesivamente todo el campo estimular, deteniéndose en cada uno de los
aspectos del mismo durante breve tiempo. Enfoque: es la tendencia de los
alumnos a estrechar el campo de atencion hacia determinados aspectos hasta
acomodar la vision (o la audicion) y centrarla en el estimulo o estimulos que se

desean percibir.

1.2.5. Modalidades de atencidén

Segun Vallés (1998, p. 404), los tipos de atencidén “son aquellos en los que la
modalidad perceptiva (tacto, gusto, olfato, vista y oido) determina el origen y la
naturaleza de los estimulos hacia los que el alumno debe dirigirse para su
procesamiento”. En el ambito educativo tienen especial importancia la atencion

visual, la atencion auditiva y, en el caso de alumnos ciegos, la atencidn tactil.

Segun Vallés (1998, p. 420), las modalidades de la atencion son las siguientes:

Atencion visual: Atender a los estimulos de caracter visual que son percibidos,
tanto en lo referido a objetos y personas como a sus representaciones gréficas:
dibujos, textos, esquemas, objetos, etc.

Atencion auditiva: Atender a los estimulos que llegan al cerebro por via acustica.
En el contexto universitario, la atencion dirigida a. explicaciones del docente,
recepcion de instrucciones, escucha del interlocutor, audicion de sonidos, etc.

Atencion concentrada: Es el direccionamiento auditivo y visual (recepcion
sensorial) hacia un determinado estimulo, ignorando el resto de elementos del
campo estimular. La atencidn concentrada exige una focalizacion sobre una
determinada parcela del objeto que se esta percibiendo.

Atencion selectiva: Supone que intencionalmente la atencion se dirija hacia un
elemento del campo visual (0 auditivo) que se selecciona para su procesamiento,
lo cual supone también eliminar otras opciones o elementos a los que no se
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presenta atencion. Se puede distinguir dos subtipos: La atencién dividida y la
atencion focalizada.

La atencion dividida es suscitada como consecuencia de una demanda de
atencion multiple, debido a una estimulacion simultanea o a tareas de tiempo
compartido. Sin embargo, la atencion focalizada es suscitada cuando el
procesamiento de diferentes fuentes o tipos de estimulacién, obligan al alumno a
la seleccion prioritaria de un estimulo sobre otro.

1.2.6. Déficit de atencidn

El trastorno con déficit de atencion es un patrén de conductas que presentan
algunos alumnos caracterizado por la falta de control en el mantenimiento de la
atencién, la impulsividad y el autocontrol de su conducta motriz en sus
interacciones con la situacion.

Barkley (1990, p. 67) la define como “un desorden en el desarrollo de la atencion,
control sobre la impulsividad y la conducta que aparece tempranamente”, es
significativamente cronica por naturaleza, y no es atribuible a retraso mental,
sordera, ceguera, alteraciones neurolégicas graves o severa alteracion emocional.

Segun Vallés (1998, p. 102), originariamente estos alumnos “se clasificaron dentro
del sindrome de lesion cerebral minima, aunque también han recibido otras
denominaciones tales como hiperkinesia, trastorno impulsivo hiperkinético, etc”.
Produciéndose una discapacidad en las definiciones al igual que ha venido
ocurriendo con las conceptualizaciones de la DA. El trastorno puede estar
asociado o no a la hiperactividad. En el primer caso, suelen presentar alteraciones

del comportamiento, especialmente agresividad y conducta antisocial.

Pichardo (1997, p. 124) plantea una clasificacion detallada de los sintomas del
déficit de atencion, en seis areas:
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Area conductual (Periodos cortos de atencion, distractibilidad, poca capacidad de
control y destructividad).

Area social (Pobre relacion con los comparieros; desobediencia de 6rdenes; bajo
autocontrol; agresion, robo; lenguaje beligerante e irrespetuoso y pobre habilidad
para solucionar problemas sociales).

Area cognitiva (Autolenguaje inmaduro; falta de atencion y ausencias de
consciencia).

Area académica o curricular (Bajo rendimiento para su capacidad y dificultad de
aprendizaje).

Area emocional (Depresion; baja autoestima; excitabilidad; facilidad para la
frustracion; bajo control emocional y humor impredecible) y Area fisica (Enuresis,
encopresis; crecimiento 0seo inmaduro; frecuentes otitis medias; frecuentes
alergias; anomalias menores de caracter fisico; cortos ciclos de suefio; alta

tolerancia al dolor y pobre coordinacién motora.)

Mendoza (2007, p. 15) manifiesta que el déficit de atencidén “es basicamente una
incapacidad para mantener la atencion o concentrarse”. Es un desorden
neurobioldgico y aunque no se conoce a ciencia cierta la causa del problema, las
Ultimas investigaciones, afirman que es una alteracién en los mecanismos de
reabsorcion de los neurotransmisores. Los neurotransmisores involucrados en el
proceso de atencion son la Dopamina, relacionada con los procesos de atencion;
Norepinefrina, relacionada con los procesos de atencion e impulsividad y la

Serotonina, relacionada con los procesos de impulsividad y motivacion.

1.2.7. Dimensiones de los niveles de atencidn

Nivel superior: Mantiene los niveles adecuados de atencion a estimulos del medio
ambiente escolar.

Nivel superior al promedio: Es un nivel superior al promedio de atencion.
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Nivel promedio: Sus niveles de atencion son regulares ante los estimulos del
medio ambiente escolar.

Nivel inferior al promedio: Es un nivel inferior al promedio de atencion.

Nivel inferior: Presenta déficit de atencién ante los estimulos del medio ambiente
escolar.

1.2.8. Comprension lectora

En la década de 1920, con base a la teoria conductista, se pensaba que leer era
Unicamente verbalizar lo escrito. Solo se buscaba que el lector repitiera
exactamente las ideas del autor; es decir, no se consideraba una interaccion entre
el texto y las personas que lo leian.

El inicio de las investigaciones de comprension lectora, se desarrollé en un
contexto histdrico en el cual el Conductismo era el paradigma del conocimiento en
investigacion educativa. Por ello, la principal teoria sobre la lectura tenia como su
base esta corriente, lo cual implicaba que lo mas importante para aprender a leer
eran los contenidos de la ensefianza; el texto y los procesos mentales que
provocaban problemas en la comprensién. Se pensaba que leer consistia en
descodificar signos y darles sonido, es decir, era relacionar letras con fonemas.
Se creia que si una persona era capaz de distinguir adecuadamente las letras y
los sonidos de nuestra lengua y podia pronunciarlos bien, entonces podia leer

correctamente.

Otros enfoques de aprendizaje de la lectura partian del reconocimiento de las
palabras (visualizar y reconocer) para pasar en segundo término a “comprender” y
finalmente a reaccionar emotivamente ante el estimulo percibido (Dubois, citada
por Pellicer: 1990). Para esta postura, el significado esta en el texto, por lo que el
lector no aporta un significado sino que lo extrae del material impreso,
considerando al lector como un sujeto pasivo, pues lo fundamental era reproducir

literalmente lo que el autor habia escrito.
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Esta teoria, denominada tradicional, consideraba que todos los individuos debian
pasar por las mismas etapas de lectura; no habia una flexibilidad para los
diferentes tipos de lectores o de textos. Por ello, las formas de evaluar la lectura
tampoco eran originales, inicamente se solicitaba a las personas que identificaran
palabras aisladas y datos en general; es decir que copiaran exactamente lo que
decia el texto. Leer, asi, era “imitar’ lo que decia el autor; no se asumia que el
lector también podia pensar.

El interés por la comprensién lectora no es nuevo. Desde principios del siglo XX,
los educadores y psicélogos (Huey 1908 - 1968; Smith, 1965) han considerado su
importancia para la lectura y se han ocupado de determinar lo que sucede cuando
un lector cualquiera comprende un texto. El interés por el fendbmeno se ha
intensificado Ultimamente, pero el proceso de la comprension en si mismo no ha
sufrido cambios analogos. Lo que ha variado es nuestra concepcion de cémo se
da la comprension; solo cabe esperar que esta novedosa concepcion permita a
los especialistas en el tema de la lectura desarrollar mejores estrategias de

ensefanza.

En los afios 60 y los 70, un cierto nUmero de especialistas en la lectura
postulé que la comprensién era el resultado directo de la decodificacion (Fries,
1962): Si los alumnos eran capaces de denominar las palabras, la comprension
tendria lugar de manera automatica. Con todo, a medida que los profesores iban
desplazando el eje de su actividad a la decodificacién, comprobaron que muchos
alumnos seguian sin comprender el texto; la comprension no tenia lugar de
manera automatica. En ese momento, los pedagogos desplazaron sus
preocupaciones al tipo de preguntas que los profesores formulaban. Dado que los
maestros hacian, sobre todo, preguntas literales, los alumnos no se enfrentaban
al desafio de utilizar sus habilidades de inferencia y de lectura y analisis critico del
texto.El eje de la ensefianza de la lectura se modifico y los maestros comenzaron
a formular al alumnado interrogantes mas variadas, en distintos niveles, segun la
taxonomia de Barret para la Comprension Lectora (Climer, 1968). Pero no paso
mucho tiempo sin que los profesores se dieran cuenta de que esta practica de
hacer preguntas era, fundamentalmente, un medio de evaluar la comprension y

gue no afadia ninguna ensefanza.
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En la década de los 70 y los 80, los investigadores adscritos al area de la
ensefianza, la psicologia y la linglistica, se plantearon otras posibilidades en su
afan de resolver las preocupaciones que entre ellos suscitaba el tema de la
comprension y comenzaron a teorizar acerca de como comprende el sujeto lector,
intentando luego verificar sus postulados a través de la investigacién (Anderson y
Pearson, 1984; Smith, 1978; Spiro, 1980). Podemos afirmar, que hasta hace muy
pocos afos a la lectura sélo se le ha estudiado y entendido como un acto
mecanico pasivo, que descodifica signos de un texto; o en el mejor de los casos,
como un instrumento para la transmision de conocimientos o informaciones. Sin
tener en cuenta que en ella se involucra un conjunto complejo de elementos
linglisticos, psicologicos, intelectuales y que, a través de ella es posible

desarrollar habilidades del pensamiento.

Por eso, afirma Mendoza y Portocarrero (2009, p. 52), en la lectura “no
basta solo la identificacion linglistica y su correspondiente descodificacion de los
elementos y unidades del cddigo linglistico, leer es mas que descifrar o
descodificar signos de un sistema linguistico”.Pero, ademas, la lectura supone
incluir la informacién contenida en el texto en el acervo cognoscitivo del lector,
integrandolo en él, asi como también, ir mas all4 de la informacion explicita dada

por el texto.

La lectura no se restringe, pues ni a la descodificacién, ni a la reproduccion
literal de un mensaje, sino que mas bien, es un proceso de construccion de
significado por parte del lector; proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje
estan involucrados en continuas transacciones y confrontaciones.

Pues al enfrentarse a un texto el lector busca comprender el mensaje y los
significados que el autor quiere expresar. La construccién y la obtencién de
significados por el lector constituyen aspectos esenciales de la comprension,
pues, precisamente la comprension es un proceso a través del cual el lector
elabora un significado en su interaccién con el texto.
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Segun Cooper (1990, p. 20), la interaccion entre el lector y el texto, es el
fundamento de la comprension, pues a través de ella el lector relaciona la
informacién que el autor le presenta con la informacion almacenada en su mente.
Es decir, para Cooper, la comprension es el proceso de elaborar el significado por
la via de aprehender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas
gue ya tiene el lector, o también, es el proceso de relacionar la informacién nueva
con la antigua. Para otros autores, la comprension lectora es algo mas complejo
gue involucraria otros elementos més, aparte de relacionar el conocimiento nuevo
con el ya obtenido. Asi, para Solé (2000, p. 10), en la comprension lectora
interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, con sus
expectativas y sus conocimientos previos. Pues para leer se necesita,
simultaneamente, descodificar y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y
experiencias previas; también, implicamos en un proceso de prediccion e
inferencia continua, que se apoya en la informacion que aporta el texto y en
nuestras propias experiencias. Resaltando ella, no sélo el conocimiento previo,
sino también las expectativas, predicciones y objetivos del lector asi como las

caracteristicas del texto a leer.

Igualmente, para Lopez (citado por Martinez y Portocarrero; 2009, p. 10), la
comprensién de la lectura debe entenderse como un proceso gradual y
estratégico de creacion de sentido, a partir de la interaccion del lector con el texto
en un contexto particular, interaccion mediada por su propésito de lectura, sus
expectativas y su conocimiento previo, interaccion que lleva al lector a
involucrarse en una serie de procesos inferenciales necesarios para ir
construyendo a medida que va leyendo, una representacion o interpretacion de lo
gue el texto describe. Agregando, a lo que ya refirieron los autores mencionados,
las ideas de contexto, estrategia y de procesos inferenciales, enriqueciendo asi el
contenido de la comprension lectora. Finalmente, Pinzas (1995, p. 40) sostiene
que la lectura comprensiva: “Es un proceso constructivo, interactivo, estratégico y
metacognitivo”.

Es constructiva porque es un proceso activo de elaboracion de
interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva porque la informacién previa
del lector y la que ofrece el texto se complementan en la elaboracién de
significados. Es estratégica porque varia segun la meta, la naturaleza del material
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y la familiaridad del lector con el tema. Es metacognitiva porque implica controlar
los propios procesos de pensamiento para asegurarse que la comprension fluya
sin problemas.

Resumiendo, la comprensién lectora, como dicen otros autores la lectura
comprensiva, se puede considerar como un proceso complejo de interaccion
dialéctica entre el lector y el texto.Proceso en el cual juega un papel principal y
decisivo el lector activo con sus objetivos 0 metas, predicciones, inferencias,
estrategias o0 habilidades cognitivas, expectativas y sobre todo, con sus

conocimientos o informacion previa.

Aungue también tiene importancia la influencia de las caracteristicas
formales, estructurales y de contenido del texto, asi como el contexto del acto de
leer, de ensefiar y aprender a leer. Obviamente, la lectura comprensiva tiene una
indisoluble relacion con los procesos y estrategias cognitivos y metacognitivos del
pensamiento (andlisis, relacion, deduccidn, sintesis, interpretacion, critica,
evaluacion, autorregulacién, autocorreccion, etc.), que habian sido descuidados o
ignorados en los estudios o investigaciones sobre la lectura, debido a la
predominancia de enfoques, teorias 0 modelos explicativos unilaterales,

mecanicos o conductistas.

1.2.9. Enfoques sobre lalectura

Como podemos observar, hasta el afio 1960, se consideraba a la lectura como un
conjunto de habilidades o como transferencia de informacion, supone que el
sentido del texto esta en las palabras y oraciones que lo componen y que el papel
del lector consiste en descubrirlo.

A fines del 70, se consideraba a la lectura como un proceso interactivo,
supone gue el sentido del texto no esta en las palabras que componen el mensaje
escrito, sino en la mente del autor y en la del lector, cuando construye el texto en
forma significativa para él. A los afios 80, se consideraba a la lectura como un
proceso transaccional, supone que el significado del texto es mayor que la suma
de las partes en el cerebro del lector.
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A partir de ello, debemos aceptar que la vision de leer ha ido cambiando y
enriqueciéndose con los aportes de cada concepcion. Esto, indudablemente,
influye en muchas acciones que se realizan sobre el tema, como el hecho de
comprender una lectura o ensefiar a leer. En conclusion, lo que se haga en el

aula, esta directamente relacionado con nuestra concepcion de lectura.

Afirmar que no hay un concepto Unico entre los especialista sobre leer vy,
por ende, qué es comprender un texto, significa que existe diversidad de criterios
para desarrollar esta tematica. Esto ha ocasionado que se manejen diversos
enfoques, desde privilegiar sélo la decodificacion del texto hasta ensefar a
construir significados a partir de la interaccion entre lector y texto, lo que repercute
en la ensefianza de la comprension lectora y los bajos niveles alcanzados, que
revela la evaluacion de PISA ( 2003).

La tarea de ensefiar a leer a estudiantes de cualquier nivel educativo no es
facil;, sobre todo, cuando ya existe de parte de los alumnos una desmotivacion
tangencial sobre ella. Es alli donde el docente debera poner en juego toda la
capacidad creativa y manejar estrategias claras que le permitan desarrollar la

comprension lectora de sus alumnos.

Segun Mendoza y Portocarrero (2008, p. 10), los enfoques actuales sobre
la lectura, son los siguientes:

Leer es comprender: La lectura es la habilidad de descubrir lo esencial y
captar las relaciones entre objetos y fendmenos de la realidad (comprension), a
través de una compleja actividad perceptivo-.linguistico-intelectual que consiste
en el reconocimiento de elementos graficos significativos —letras y palabras- que

exigen relacionar conceptos, ideas y valores del lector (lectura).

Leer es construir significados: La lectura es un proceso de construccion (las
personas reaccionan frente al texto construyendo una idea de su posible
significado. Leer es atribuir directamente un sentido al lenguaje escrito, sin dejar
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de lado: ni la decodificacion (Letra a letra, silaba a silaba, palabra a palabra), ni la
oralizacion (Pausas, entonacién y énfasis).

Leer es interactuar con el texto: Leer exige que el lector interactie con el
texto no asumiendo un rol pasivo sobre el, sino sintiéndose protagonista de la
experiencia, donde ponga en juego sus objetivos, conocimientos previos,
posturas, predicciones, anticipaciones, juicios y valores, partiendo de su
experiencia anterior, de lo que trae consigo, para estratificar el texto y
reconstruirlo. La lectura es interactiva porque la informacion ofrecida por el texto y
el conocimiento o informacién previos al lector se relacionan. Dubois (1991) afirma
que “el enfoque psicolinguistico hace mucho hincapié en que el sentido del texto
no esta en las palabras u oraciones que componen el mensaje escrito, sino en la
mente del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma
significativa para éI”. Son los lectores quienes componen el significado. Por esta

razon, no hay significado en el texto hasta que el lector decide que lo haya.

Leer es un proceso estratégico: Leer de diferentes maneras tomando en
cuenta las caracteristicas del texto y los intereses personales. Nuestros
propésitos y formas de lectura son diferentes cuando estamos buscando un
namero telefénico en la guia, la programacion de un canal, o leyendo un poema,

una novela, una separata para dar un examen, etc.

Leer es interrogar el texto: Leer es interrogar el lenguaje escrito como tal, a
partir de una expectativa real (necesidad, placer...), en el marco de una verdadera
situacion comunicativa. Interrogar un texto es formular hipétesis sobre su
contenido a partir de los indices que se detectan y verificar esas hipotesis. Esta
interrogacion del texto se logra a través de toda una estrategia de lectura (Jolibert,
1995).

Hay que aclarar que si bien es cierto, los conceptos modernos sobre el
tema no son homogéneos, se complementan entre si; y un uso adecuado de ellos
permitird un mejor trabajo en la ensefianza de la comprension lectora.

1.2.10. Modelos explicativos de la comprension lectora.
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Solé (2000, p. 23) sostiene que los modelos “son representaciones abstractas y
organizadas que disefian los psicologos para describir lo que sucede en el lector,
explicar las razones por las que el proceso toma la forma propuesta, predecir la
manera como ocurre el proceso en situaciones diversas, determinar cuales son

los factores que lo afectan y la forma de influencia de los mismos”.

Dentro del paradigma cognitivo, que es el que esta vigente actualmente
existen tres tipos de modelos:

El modelo ascendente, o guiado por los datos: también denominado “abajo

— arriba”, “bottom up”, “basado en el texto”, sostiene que el lector, ante el texto,
procesa sus elementos componentes empezando por sus niveles inferiores
(claves graficas, lexicales y gramaticales) en un proceso ascendente, secuencial y
jerarquico que conduce hacia los niveles de procesamiento superior de caracter
propiamente cognitivo. Es decir, este modelo asume que al leer, lo primero que
sucede es que se obtiene informacién visual (se percibe los signos escritos y se
descodifican las letras, palabras y frases) y luego, se comprende el texto. La
secuencia propuesta empieza en el texto y se depende de éste para llegar al

significado.

El modelo descendente u orientado conceptualmente: también denominado

“arriba — abajo” “top down” “basado en el lector”, postula que el lector, enfrentado
a un texto, inicia el proceso de lectura haciendo predicciones o anticipaciones
hipotéticas, en base a sus conocimientos y experiencias previas, sobre el
contenido del texto y se fija en éste para verificarlos. Es decir, no es el texto sino
el lector el que comienza el proceso también secuencial y jerarquico pues éste no
aborda al texto carente de conceptos, ideas 0 expectativas, sino que empieza la
lectura premunido ya de conocimientos y experiencias culturales y textuales. Los
cuales lo ayudan a identificar las claves graficas de manera aceptada y mas
rapida asi como a comprender mas eficientemente el contenido literal del texto y
elaborar las inferencias pertinentes. Cuanto mas conocimiento posee sobre el
contenido y estructura del texto, menos necesitara fijarse en €l para construir su

significado.
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El modelo interactivo: Tiene sus origenes en las aportaciones realizadas por las
teorias psicolinguisticas, en especial la formulada por Van Dijk (1998), asi como
en los aportes de los psicélogos constructivistas (Piaget y Vigostky). Su
contribucion fundamental reside en haber unido las contribuciones de los
enfoques o0 modelos del procesamiento de la informacion ascendente y
descendente. Pero mayormente este modelo es considerado producto de la
evolucion del modelo de procesamiento descendente, efecto a su vez de la

evolucion producida en el paradigma cognitivo.

Este modelo asume que el procesamiento de la informacion textual en sentido
ascendente y descendente son condiciones necesarias pero no suficientes para
explicar la lectura. Por eso, para explicar en forma real e integral como se accede
a la comprension, el modelo interactivo acude al marco mas rico ofrecido por la
teoria del esquema.

Segun Dubois (1991, p. 60), el enfoque interactivo sostiene las siguientes tesis: La
lectura es un proceso global e indivisible; el sentido o significado del mensaje
escrito no esta en el texto, sino que el lector construye el sentido a través de la
interaccion con el texto y la experiencia, y el conocimiento previo o esquema del

lector juega un papel fundamental en la construccién del significado del texto.

Esto implica que el modelo interactivo no se centra exclusivamente en el texto
(como el modelo ascendente), aunque concede gran importancia a los
conocimientos previos de este. La concepcion interactiva asume que existe un
procesamiento paralelo entre los diferentes niveles y ademas una comunicacion
bidireccional entre ellos, es decir, de abajo arriba y de arriba abajo.

Solé (2000, p. 15) sostiene que el modelo postula lo siguiente: al situarse el lector
ante un texto, los elementos textuales despiertan en €l expectativas a distintos
niveles gréaficos (el de las palabras, las frases, etc.), de manera que la informacion
gue se procesa en cada uno de ellos funciona como Input (0 insumo) para el nivel
siguiente, propalandose la informacién en forma ascendente. Pero al mismo

tiempo, dado que el texto genera expectativas y predicciones a nivel semantico,
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de su significacién global, tales expectativas y predicciones guian la lectura y
buscan su verificacion en indicadores textuales de nivel inferior (Iéxico, sintactico,
gramofonico) a través de un proceso descendente. De este modo, el lector utiliza
simultaneamente su conocimiento del texto y su conocimiento del mundo para

construir su significado.

El enfoque interactivo se vio enriquecido por el aporte de los psicélogos
constructivistas como Piaget y Ausubel, que enfatizan el papel que juega en la
lectura los conocimientos previos del sujeto. Para ello retomaron el concepto de

‘esquema” y se refirieron a la lectura como el proceso mediante el cual el lector
trata de encontrar la configuracion de esquemas apropiados para explicar el texto
en cuestién. La interaccion que postulan los constructivistas es la interaccion
entre la informacion aportada por el texto y los esquemas que posee el lector.

Desde el punto de vista de la teoria del esquema, el lector solo logra comprender
el texto cuando es capaz de encontrar la configuracién de esquemas que permita
explicarlo en forma adecuada. Esa busqueda se lleva a cabo a través de dos
procedimientos o vias de activacion simultanea de los esquemas (ya analizados,
lineas arriba): ascendente y descendente. Cuando no encuentra tal configuracion
(por falta de conocimiento previo o dificultad del texto) no se da la comprension.

Por consiguiente, segun el modelo interactivo, en el proceso de lectura participan
tanto la via de procesamiento ascendente como la descendente,
simultaneamente.

El tipo de procesamiento predominante estd determinado por situaciones como la
dificultad del texto, el conocimiento del tema que tenga el lector, el domino
linglistico de éste y las habilidades de lectura. Es decir, un lector, desplaza su
atencion del uno al otro segun sus necesidades: cuando el texto es facil o
conocido, el lector usa el procesamiento “arriba abajo”; pero puede cambiar al
procesamiento “abajo arriba” cuando se enfrenta a un texto dificil o poco familiar

(como tema nuevo o muchas palabras desconocidas).
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1.2.11. Dimensiones de la comprensién lectora

Muchos autores han tenido en cuenta determinados componentes de la
comprension lectora y segun esto, la clasifican como literal, inferencial, y critica.
Aungue son utilizados simultaneamente en el proceso lector, muchas veces son
inseparables.

Los niveles de comprension lectora son: el nivel literal, el nivel inferencial y el nivel
critico, que a continuacién se describe:

a. Nivel de comprension literal

Significa entender la informacion que el texto presenta explicitamente, es decir, se
trata de entender lo que el texto dice. Este tipo de comprension es el primer paso
hacia la comprension inferencial y evaluativa o critica.

Segun Vega y Alva (2008, p. 71), la comprensién literal es el reconocimiento de
todo aquello que explicitamente figura en el texto y esto supone ensefiar a los
estudiantes a identificar la idea central, distinguir la ideas principales de las
secundarias, relaciones de causa efecto, hacer comparaciones, identificar
analogias, sindbnimos, anténimos y palabras homéfonas, reconocer secuencias de
accién y dominar el vocabulario de acuerdo a su edad. Leer literalmente es

hacerlo conforme al texto. Podriamos dividir este nivel en dos:

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1). Se centra en las ideas e informacién
gue estan explicitamente expuestas en el texto, por reconocimiento o0 evocacion
de hechos. EI reconocimiento puede ser: de detalle: identifica nombres,
personajes, tiempo y lugar de un relato; de ideas principales: la idea mas
importante de un parrafo o del relato; de secuencias: identifica el orden de las
acciones; por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos; de

causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.

Realizamos entonces una lectura elemental: seguimos paso a paso el texto, lo
situamos en determinada época, lugar, identificamos (en el caso de un cuento o
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una novela) personajes principales y secundarios; nos detenemos en el
vocabulario, las expresiones metaféricas.

Muchos de los fracasos en la escuela responden al desconocimiento del léxico
especifico de cada disciplina (por ejemplo el lenguaje matematico) o a la
interpretacion de ciertos vocablos dentro de determinado contexto. El alumno
tiene que adiestrarse en el significado de los vocablos y cual es la acepcion
correcta de las que figuran en el diccionario de acuerdo al significado total de la
frase en el cual se halla inserto.

Lectura literal en profundidad (nivel 2). Efectuamos una lectura mas profunda,
ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas que se suceden y
el tema principal, realizando cuadros sinépticos, mapas conceptuales, resimenes
y sintesis. La mayor parte de estas técnicas son mas adecuadas para textos

expositivos que para textos literarios.

b. Nivel de comprensién inferencial

Se refiere a la elaboracion de ideas o elementos que no estan expresados
explicitamente en el texto, cuando el lector lee el texto y piensa sobre él, se da
cuenta de relaciones o contenidos implicitos. Es la verdadera esencia de la
comprension lectora, ya que es una interaccion constante entre el lector y el texto.

Buscamos relaciones que van mas alla de lo leido, explicamos el texto mas
ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo
leido con nuestros saberes previos, formulando hipétesis y nuevas ideas. La meta
del nivel inferencial sera la elaboracion de conclusiones.

Este nivel de comprensibn es muy poco practicado, ya que requiere un
considerable grado de abstraccion por parte del lector. Favorece la relacion con
otros campos del saber y la integracién de nuevos conocimientos en un todo.

Segun Vega y Alva (2008, p. 71), la comprension literal es cuando el lector activa
su conocimiento previo y formula hipotesis anticipandose al contenido del texto, a
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partir de indicios que le proporciona la lectura. Estas suposiciones se van
verificando y también formulando mientras se va leyendo. Este nivel es la
verdadera esencia de la comprension lectora, ya que es una interaccion
permanente y directa entre el lector y el texto. Es aqui donde el lector pone en
accion toda su capacidad metacomprensiva y utiliza las diversas estrategias para

sobreponerse a las diversas dificultades que se le presente en el texto.

Ademas, a lo largo de la lectura, las suposiciones se van comprobando en su
verdad o falsedad, con lo cual se manipula la informacién del texto asociandolo
con las experiencias previas, permitiendo sacar nuevas ideas y establecer
conclusiones.

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones: Inferir detalles adicionales,
gue segun las conjeturas del lector, pudieron haberse incluido en el texto para
hacerlo méas informativo, interesante y convincente. Inferir ideas principales, no
incluidas explicitamente. Inferir secuencias, sobre acciones que pudieron haber
ocurrido si el texto hubiera terminado de otra manera. Inferir relaciones de causa y
efecto, realizando hipétesis sobre las motivaciones o caracteres y sus relaciones
en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que
indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones y acciones.
Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa,
deliberadamente o no. Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la

significacion literal de un texto.

c. Nivel de comprension critica

Catala, G. (2002, p. 26) incorpora el nivel critico o profundo, que es una
informacion de juicios propios, con respuestas de caracter subjetivo, una
identificacion con los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una
interpretacion personal a partir de las reacciones creadas basandose en las
imagenes literarias. Asi pues, un buen lector ha de poder deducir, expresar

opiniones y emitir juicios.
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Segun Vega y Alva (2008, p. 71), la comprension critica es la formacién de juicios
propios con respuestas subjetivas, identificacion de personajes y con el lenguaje
del autor. Es decir un buen lector ha de poder sacar deducciones, expresar
opiniones y emitir juicios propios frente a un comportamiento, distinguir un hecho
de una opinion y analizar las ideas del autor para llegar a formar su

metarreflexion, es decir, su tesis de la tesis.

Emitimos juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos pero con
fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la
formacioén del lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Los juicios toman en
cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad.

Los juicios pueden ser:

De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo rodean
o con los relatos o lecturas.

De adecuaciéon y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de
informacioén.

De apropiacién: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para
asimilarlo.

De rechazo o aceptacion: depende del cédigo moral y del sistema de valores del
lector.

La formacién de seres criticos es hoy una necesidad vital para la escuela y solo
puede desarrollarse en un clima cordial y de libre expresion, en el cual los
alumnos puedan argumentar sus opiniones con tranquilidad y respetando a su vez

la de sus pares.
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1.3. Definicién de términos béasicos

Atencién: Es un mecanismo mediante el cual se procesan los estimulos
ambientales (inputs), o expresado de otro modo, un proceso de orientacion mental
gue tiene un caracter selectivo hacia unos determinados estimulos.

Comprension lectora: Es la interaccion entre el lector y el texto, pues a través de
ella el lector relaciona la informacidén que el autor le presenta con la informacion
almacenada en su mente. Es decir, la comprension es el proceso de elaborar el
significado por la via de aprehender las ideas relevantes del texto y relacionarlas
con las ideas que ya tiene el lector, o también, es el proceso de relacionar la
informacién nueva con la antigua.

Comprension critica: Es una informacion de juicios propios, con respuestas de
caracter subjetivo, una identificacion con los personajes del libro, con el lenguaje
del autor, una interpretacion personal a partir de las reacciones creadas
basandose en las imagenes literarias.

Comprension inferencial: Se refiere a la elaboracion de ideas o elementos que
no estan expresados explicitamente en el texto, cuando el lector lee el texto y
piensa sobre él se da cuenta de las relaciones o contenidos implicitos.

Comprension literal: Es la capacidad de recoger e identificar frases o
expresiones de las ideas principales y secundarias explicitamente contenidas en
el texto. Significa entender la informacion que el texto presenta explicitamente, es
decir, se trata de entender lo que el texto dice.

Lectura: Es un dialogo interactivo entre texto y lector; dialogo dirigido por el lector
mediante la aportacion de sus conocimientos, ideas y valores culturales.

39



CAPITULO Il
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1. Determinacion del problema

En la actualidad, muchos alumnos de primaria del Colegio Experimental de
Aplicacion fallan en sus tareas escolares porque tienen un déficit en la capacidad
de inhibicidn de respuestas, en estos alumnos el tiempo de latencia de respuesta
es menor, cometen errores, pues eligen y toman decisiones sin un examen previo
de la situacion, aunque su equipo intelectual sea adecuado, son inmaduros en lo
gue respecta a la intensidad y duracion de su concentracién, y en su habilidad
para mantener un foco de atencién en la tarea que se le presenta, teniendo una

atencion subenfocada.

Otro grupo de alumnos fallan en sus tareas escolares porque son demasiado
compulsivos. Muchos han sido derivados al departamento de tutoria por presentar
déficit de atencion, tienen ausencia de atencidon sostenida, los cambios
atencionales frecuentes y la escasa calidad atencional, por presentar dificultades
en su rendimiento escolar. Asi mismo, observamos que no tienen desarrollada
una adecuada comprension lectora. Para muchos de los alumnos leer no es un
simple proceso de codificacion y decodificaciéon, es decir, no solo es tener en
cuenta los procesos de conversion grafema-fonema, sino también los mdltiples

procesos cognitivos y, entre ellos, las habilidades metalingiisticas. Algunos
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alumnos no cuentan con procesos Yy estrategias personales y fallan en la
aplicacion de algunas de ellas, y como consecuencia, se producen dificultades en
la comprension lectora y esto no les permite tener conocimientos basicos sdlidos.

Segun los docentes del Centro Experimental, un alto porcentaje de alumnos
presentan bajos niveles de atencién y un rendimiento escolar insatisfactorio.
Afirman que su rendimiento puede ser lo suficiente como para aprobar un curso,
pero no es lo esperado de acuerdo con su capacidad intelectual. Asimismo, el
bajo rendimiento escolar se percibe en alumnos de los primeros afios de la
educacion primaria, siendo mas notorio en los afios superiores, mientras que este
problema se ve compensado en nifios con deficiente atencion con capacidad
intelectual superior, manteniendo un rendimiento escolar promedio, pero inferior a
su capacidad. Algunos de los alumnos presentan niveles bajos de atencién y

tienen dificultades de integracion del lenguaje.

Gran parte de los alumnos de 2do grado presentan problemas de lectura y
cometen frecuentes omisiones en la lectura, omiten palabras o letras y sustituyen
unas letras por otras. Su comprension lectora es deficiente, tienen dificultades en
la comprensién de textos largos a pesar de no tener puntuaciones bajas en
vocabulario. Dada su impulsividad y los problemas de atencién es que omiten
palabras e interpretan mal el contenido de la lectura. De esta manera en la
comprensién de instrucciones escritas, el nifio realiza la tarea en funcién de la
informacién que ha logrado retener, considerando solo algunas variables en la
ejecucién de tareas. La realidad de centro experimental demuestra que la
comprension lectora en los alumnos de educaciéon primaria no es la mas optima

pues no se emplean las estrategias adecuadas para la ensefianza de las mismas.

Por estas razones, me propongo investigar ¢ Qué relacion existe entre los niveles
de atencion y las dificultades en la comprension lectora en alumnos del segundo
de primaria del Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de

Educacion “Enrique Guzman y Valle”?
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2.2. Formulacién del problema

2.2.1. Problema general

¢ Qué relacion existe entre los niveles de atencion y las dificultades en la
comprension lectora de alumnos del segundo de primaria del Colegio

Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion “Enrique
Guzman y Valle™?

2.2.2. Problemas especificos

¢ Qué relacion existe entre los niveles de atencion y las dificultades en la
comprension lectora literal de los alumnos del segundo de primaria del Colegio

Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion “Enrique
Guzman y Valle™?

¢ Qué relacidon existe entre los niveles de atencién y las dificultades en la
comprension lectora inferencial de los alumnos del segundo de primaria del
Colegio Experimental de Aplicacién de la Universidad Nacional de Educacion

“‘Enrique Guzman y Valle™?

¢, Qué relacion existe entre los niveles de atencion y las dificultades en la
comprension lectora critica de los alumnos del segundo de primaria del Colegio

Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion “Enrique
Guzman y Valle™?

2.3. Objetivos de la investigacion

2.3.1. Objetivo General

Determinar la relacidén que existe entre los niveles de atencion y las dificultades en
la comprensién lectora de los alumnos del segundo grado de Educacion Primaria
del Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion

“Enriqgue Guzman y Valle”.
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2.3.2. Objetivos Especificos

Determinar la relacidon que existe entre los niveles de atencion y las dificultades en
la comprension lectora literal de los alumnos del segundo grado de Educacion
Primaria del Colegio Experimental de Aplicaciéon de la Universidad Nacional de
Educacién “Enrique Guzman y Valle”.

Determinar la relacidén que existe entre los niveles de atencion y las dificultades en
la comprension lectora inferencial de los alumnos del segundo grado de
Educaciéon Primaria del Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad

Nacional de Educacion “Enrique Guzman y Valle”.

Determinar la relacion que existe entre los niveles de atencion y las dificultades en
la comprensién lectora critica de los alumnos del segundo grado de Educacion
Primaria del Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de

Educacién “Enrique Guzman y Valle”.

2.4. Importanciay alcances de la investigacion

El presente trabajo es muy importante porque nos permitié detectar el porcentaje
de estudiantes del segundo grado de primaria con dificultades en la comprensién
lectora y del déficit de atencion.

La importancia del presente trabajo de investigacion se centra en que los
resultados de la investigacibn nos proporcionaron informacién acerca de la
relacion entre los niveles de atencién y la comprension lectora de los estudiantes.
Se informd cual es el porcentaje de estudiantes que tiene dificultades en la
comprension lectora. Se fomentd la conciencia lectora de los estudiantes del

segundo de primaria del Colegio Experimental de Aplicacién de la UNE.

Importancia tedrica: Desde el punto de vista tedrico, los resultados de esta
investigacion posibilitaron el contraste, en cierto modo, con otros hallados por
diversos autores y hacer las recomendaciones pertinentes a los docentes de la
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Instituciéon Educativa.

Importancia practica: Por los logros técnicos pedagdgicos, dados en base a los
resultados de esta investigacion, con lo cual tendremos mejores elementos de
juicio para asumir acertadas tomas de decisiones respecto a la continuidad,
modificacion o ajuste de las metodologias de ensefianza en el Colegio de
Experimental de Aplicacion de la UNE.

Importancia Social: Por la existencia de una poblacién beneficiaria constituida
por los estudiantes y docentes del Colegio Experimental de Aplicacion de la UNE.

2.5. Limitaciones de la investigacion

Escasez de fuentes bibliograficas en torno al tema de niveles de atencion y
comprension lectora en el nivel de educacion primario. No obstante, el hecho de
existir informacién analoga, que nos permitié superar esta limitaciéon, a su vez se

complementara intensivamente con produccion tedrica propia.

La no existencia de instrumentos estandarizados de evaluacion de la comprension
lectora. Esto se superé disefiando nuestro propio instrumento de medicién, el que
debe que ser validado mediante un estudio piloto y juicio de expertos.

Este estudio estara limitado por el espacio geografico del Colegio Experimental de
Aplicacion de la UNE.

Este trabajo de investigacién tiene como delimitacién temporal 2013, ya que fue
estudiado en el transcurso de este afo.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA

3.1. Sistemade hipotesis

3.1.1. Hipotesis general

H1 Los niveles de atencidn se relacionan con las dificultades en la comprensién

lectora de los alumnos del segundo de primaria del Colegio Experimental de
Aplicaciéon de la Universidad Nacional de Educacion “Enrique Guzman y
Valle”

Ho Los niveles de atencibn no se relacionan con las dificultades en la

comprension lectora de los alumnos del segundo de primaria del Colegio
Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion

“‘Enrique Guzman y Valle”

3.1.2. Hipotesis especificas

H1 Los niveles de atencidon se relacionan con las dificultades en la comprension

lectora literal de los alumnos del segundo de primaria del Colegio
Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion

“‘Enrique Guzman y Valle”.
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Ho Los niveles de atencion no se relacionan con las dificultades en la

comprension lectora literal de los alumnos del segundo de primaria del
Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacién

“‘Enrique Guzman y Valle”.

H2 Los niveles de atencion se relacionan con las dificultades en la comprension

lectora inferencial de los alumnos del segundo de primaria del Colegio
Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion

“Enrique Guzman y Valle”.

Ho Los niveles de atencion no se relacionan con las dificultades en la

comprension lectora inferencial de los alumnos del segundo de primaria del
Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion

“‘Enrique Guzman y Valle”.

H3 Los niveles de atencion se relacionan con las dificultades en la comprension

lectora criterial de los alumnos del segundo de primaria del Colegio
Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion

“Enrique Guzman y Valle”.

Ho Los niveles de atencibn no se relacionan con las dificultades en la
comprension lectora criterial de los alumnos del segundo de primaria del
Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion
“Enrique Guzman y Valle”

3.2. Sistema de variables

Variable 1: Niveles de atencién:

Definicién conceptual: Son los niveles mediante el cual se procesan los estimulos
ambientales (inputs), o expresado de otro modo, un proceso de orientacion mental
gue tiene un caracter selectivo hacia unos determinados estimulos.
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Variable 2: Comprension lectora

Definicidn conceptual: Es la interaccion entre el lector y el texto, pues a través de
ella el lector relaciona la informacidén que el autor le presenta con la informacion
almacenada en su mente. Es decir, la comprension es el proceso de elaborar el
significado por la via de aprehender las ideas relevantes del texto y relacionarlas
con las ideas que ya tiene el lector, o también, es el proceso de relacionar la

informacion nueva con la antigua.

Variables Intervinientes: Edad, sexo y condicién socioecondmica.

3.3. Dimensiones e indicadores
Variable 1: Niveles de atencidn

Indicadores:
Inferior.

Inferior al promedio.

Promedio.

Superior al
promedio. Superior.

Variable 2: Comprension lectora
Dimension: Comprension
Literal Indicadores:

Reconocimiento  del  significado de
palabras. Fijar la informacion.

Retener la informacion.

Evocar la informacion.

Identificar acciones de personajes,
Extraer la idea principal.

Extraer las ideas secundarias.
Resumir el texto.

Dimension: Comprension inferencial
Indicadores:
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Contextualizar el significado de las palabras.

Traducir el significado de palabras nuevas.

Inferir el significado de palabras desconocidas.

Establecer relaciones de causalidad entre las distintas partes del
texto. Distinguir lo real de lo imaginario.

Dimensién: Comprension
criterial Indicadores:

Distinguir los hechos de las opiniones del

autor. Valorar el texto.

Integrar lo leido en las experiencias propias.

Verificar la veracidad de una informacion.

Analizar las intenciones del autor del texto.

Evaluar la consistencia o irrelevancia del

texto. Distinguir lo objetivo de los subjetivo.

3.4  Operacionalizacion de variables
VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
Variable 1: Inferior 0-6
Niveles de atencion Inferior al promedio 7-12
Promedio. 13-18
Superior al promedio. 19-24
Superior. 25.30

Variable 2:

Comprension lectora

Comprension literal

Comprension inferencial

Reconocimiento del significado de palabras.
Fijar la informacion.

Retener la informacion.

Evocar la informacion.

Identificar acciones de personajes,

Extraer la idea principal.

Extraer las ideas secundarias.

Resumir el texto.

Contextualizar el significado de las palabras.
Traducir el significado de palabras nuevas.
Inferir el significado de palabras desconocidas.
Establecer relaciones de causalidad entre las
distintas partes del texto.

Distinguir lo real de lo imaginario.
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Comprensioén criterial Distinguir los hechos de las opiniones del
autor.

Valorar el texto.

Integrar lo leido en las experiencias propias.
Verificar la veracidad de una informacion.
Analizar las intenciones del autor del texto.
Evaluar la consistencia o irrelevancia del texto.

Distinguir lo objetivo de los subijetivo.

3.5. Meétodo de investigacion

Se considera el método hipotético—deductivo. Segun Bernal (2006; P.56), ‘el
método consiste en un procedimiento que parte de las aseveraciones en calidad
de hipotesis y busca refutar o falsear tales hipétesis, deduciendo de ellas
conclusiones que debera afrontarse con los hechos”.

3.6. Tipo de investigacién

El tipo de investigacion es basico. Para Sanchez y Reyes (2006, p. 36) la
investigacion basica “lleva a la busqueda de nuevos conocimientos y campos de
investigacion, no tiene objetivos practicos especificos”. Mantiene como propdsito
recoger informacién de la realidad para enriquecer el conocimiento cientifico,

orientandonos al descubrimiento de principios y leyes.

3.7. Disefo de investigacion

El disefio de investigacion es correlacional transversal. Segun Bernal (2006;
p.115), este tipo de estudio presenta un tipo de investigacion explicativa es, para
muchos expertos es el ideal y el nivel de investigacion no experimental.

La investigaciéon correlacional tiene como fundamento la prueba de la hipétesis y
busca que las conclusiones lleven a la formulacion o al contraste de leyes o
principios cientificos. El investigador se plantea como objetivos el porqué de las
cosas, los hechos, los fendmenos o situaciones. Se analizan las relaciones entre
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variables. Es transversal porque se da en un solo momento (Hernandez y otros,

~
.

V1

M r

V2

M = Alumnos del segundo de primaria.
V1 = Niveles de atencion.

V2 = Comprension
lectora. r = Relacion.

3.8. Poblacién y muestra

3.8.1. Poblacion

La poblacién esta constituida por 68 alumnos del segundo de primaria del
Colegio Experimental de aplicacion de la UNE.

Poblacion Muestra %
Alumnos 68 68 100%

3.8.2. Muestra

La muestra estd constituida por 68 alumnos del segundo de primaria
(muestra censal) del Colegio Experimental de Aplicacion de la UNE.
Comprende 17 alumnos del 2do. A; 17 del 2do. B; 17 del 2do. C y 17
alumnos del 2do D, haciendo un total de 68 alumnos (Muestra
estratificada). Intencional por convenir a la investigacion.
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Tabla 1.

Distribucion de la muestra.

2A

2B

2C

2D

Total

Alumnos

17

17

17

17

68
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TITULO SEGUNDO: TRABAJO DE CAMPO
CAPITULO IV
INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION Y RESULTADOS
4.1. Seleccion y validacion de instrumentos

Ficha técnica:

Test de atencién — concentraciéon de Toulouse Pieron:

El test mide atencion y concentracién. Se aplica en forma individual y colectiva.
Tiene una duracion de minutos.

La correccion se realiza a mano, mediante la aplicacion de una plantilla de
correccion sobre la hoja de respuesta.

Tiempo aproximado 5 minutos.

La puntuacion se realiza en base a aciertos, errores y omisiones. Se aplica a
nifos de 6 a 12 afios. La puntuacion maxima es 10 puntos por cada fila de
cuadritos.

La baremacion se realiz6 en nifios y nifias del distrito de Lurigancho-Chosica. En
su validacion se obtuvo un coeficiente de validez de 0.82 (Juicio de expertos) y un
coeficiente de confiablidad de 0.85 (estudio piloto) (ver anexo 1).

Ficha técnica de la prueba de comprension lectora:

Consta de 5 items, divididos en dimensiones: Comprension literal (2 items),
comprension inferencial (2 items), comprension critica (1 items). Niveles de
comprension lectora: dificultad grave (0), dificultad leve (1) y sin dificultad (2).
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La validez se obtuvo mediante juicio de expertos. Coeficiente de validez 0.86. La
confiabilidad se obtuvo mediante estudio piloto.

Coeficiente de confiabilidad se obtuvo mediante estudio piloto, 0.82. (Ver anexo
2).

4.2. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas de recoleccion de datos que se emplearon durante el proceso de
investigacion son:

Encuesta: mediante esta técnica se obtendra informacion directa desde la fuente.
Se aplicaran dos pruebas: Prueba de niveles de atencién de Toulouse - Pierén y
la prueba de comprension lectora.

Fichas bibliograficas: Se utilizaran diversos tipos de fichas para elaborar el
marco tedrico de la tesis.

Internet: se utilizardn diversas fuentes primarias y secundarias de algunas
paginas Web, para elaborar el marco tedrico.

Software de computadoras: Se utilizara el programa SPSS version 15, para
realizar el analisis estadistico respectivo.
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4.3. Analisis e interpretacién de resultados

Tabla 2.

Anélisis del déficit de atencién

Niveles Frecuencia Porcentaje
INFERIOR 4 5.9
INFERIOR AL PROMEDIO 22 324
PROMEDIO 42 61.8
SUPERIOR AL PROMEDIO 00 0.0
SUPERIOR 00 0.0
Total 68 100.0

Fuente: Elaboracion propia

70.00%- 61.80%

60.00%-

50.00%-

40.00%- 32.40%

30.00%-

20.00%-

5.90%

10.00%- 0.00% 0.00%
A A

0.00% " : : : . .

INFERIOR INFERIOR ~ PROMEDIO SUPERIOR SUPERIOR
AL AL
PROMEDIO PROMEDIO

Figura 1. Analisis del déficit de atencién

Interpretacion:

En la tabla 2 y figura 1, se observa que en la variable déficit de atencion, el
5.9% de la muestra obtuvo un nivel inferior de atencion, el 32.4% un nivel
inferior al promedio, el 61.8% un nivel promedio. El 0.0% no se ubico en
nivel superior al promedio o superior.

54



Tabla 3.

Andlisis de la comprension literal

Niveles Frecuencia Porcentaje
DIFICULTAD GRAVE 6 8.8
DIFICULTAD LEVE 18 26.5
SIN DIFICULTAD 44 64.7
Total 68 100.0

Fuente: Elaboracion propia

64.70%
70.00% -

60.00% -

50.00% -

40.00%-

26.50%
30.00% -

NN

8.80%

20.00%
10.00%

0.00% r
DIFICULTAD GRAVE DIFICULTAD LEVE SIN DIFICULTAD

Figura 2. Andlisis de la comprension literal

Interpretacion:

En la tabla 3 y figura 2, se observa que en la dimensién comprension literal,
el 8.8% de la muestra presenta dificultad grave, el 26.5% un nivel de
dificultad leve, y el 64.7% no tiene dificultad. Lo que significa que el 35.3%
presenta dificultades en la comprension literal.
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Tabla 4.

Andlisis de la comprension inferencial

Niveles Frecuencia Porcentaje
DIFICULTAD GRAVE 8 11.8
DIFICULTAD LEVE 18 26.5
SIN DIFICULTAD 42 61.8
Total 68 100.0

Fuente: Elaboracion propia

61.80%

70.00% A

60.00% -

50.00% -

40.00%-

26.50%
30.00% -

11.80%

20.00% A

NN

10.00%

0.00% T r T
DIFICULTAD GRAVE DIFICULTAD LEVE SIN DIFICULTAD

Figura 3. Andlisis de la comprensién inferencial

Interpretacion:

En la tabla 4 y figura 3, se observa que en la dimensiébn comprension
inferencial, el 11.8% de la muestra presenta dificultad grave, el 26.5% un
nivel de dificultad leve, el 61.8% no presentan dificulta. Lo que significa que
el 38.3% presenta dificultades en la comprensién inferencial.
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Tabla 5.

Andlisis de la comprension critica

Niveles Frecuencia Porcentaje
DIFICULTAD GRAVE 12 17.6
DIFICULTAD LEVE 22 32.4
SIN DIFICULTAD 34 50.0
Total 68 100.0

Fuente: Elaboracion propia

50.00%

50.00% -
45.00% -
40.00%-
35.00%-
30.00%-
25.00%+
20.00%
15.00%
10.00%
5.00%+

0.00% * - : T
DIFICULTAD GRAVE DIFICULTAD LEVE SIN DIFICULTAD

32.40%

=
4
D
(@]
N

SN

Figura 4. Analisis de la comprension critica

Interpretacion:

En la tabla 5 y figura 4, se observa que en la dimensiébn comprension
critica, el 17.6% de la muestra presenta dificultad grave, el 32.4% un nivel
de dificultad leve, el 50.0% no presenta dificultad. Lo que significa que el
50.0% presenta dificultades en la comprension critica.

57



Tabla 6.

Andlisis de la comprension lectora

Niveles Frecuencia Porcentaje
DIFICULTAD GRAVE 8 11.8
DIFICULTAD LEVE 18 27.6
SIN DIFICULTAD 40 60.6
Total 68 100.0

Fuente: Elaboracion propia

60.60%

70.00% A

60.00% -

50.00% -

40.00% -

30.00% -

11.80%

NN

20.00% A

10.00%

0.00% T T T
DIFICULTAD GRAVE DIFICULTAD LEVE SIN DIFICULTAD

Figura 5. Andlisis de la comprension lectora

Interpretacion:

En la tabla 6 y figura 5, se observa que en la dimensidbn comprensién
lectora, el 11.8% de la muestra presenta dificultad grave, el 27.6% un nivel
de dificultad leve, el 60.6% un nivel promedio. Lo que significa que el
39.4% presenta dificultades en la comprension lectora.
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4.4.

Contrastacion de hipotesis

4.4.1. Contrastacion de hipotesis general

H1 Los niveles de atencion se relacionan con las dificultades en la

comprensién lectora de los alumnos del segundo de primaria del Colegio
Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion

“‘Enrique Guzman y Valle”

Ho Los niveles de atencién no se relacionan con las dificultades en la

comprension lectora de los alumnos del segundo de primaria del Colegio
Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion

“‘Enriqgue Guzman y Valle”

Tabla 7.

Prueba de Pearson: Déficit de atencién y comprension lectora

DEFICIT DE COMPRENSION

ATENCION LECTORA

DEFICIT DE Correlacion de Pearson 1 665
ATENCION

Sig. (bilateral) .001

N 68 68
COMPRENSION Correlacion de Pearson 665 1
LECTORA

Sig. (bilateral) .001

N 68 68

Fuente: Elaboracion propia.

DECISION:

En la tabla 7, se observa que el valor de r de Pearson calculado 0.001, es
menor que el valor de r de Pearson de tabla 0.05. Por tanto, se rechaza la
hipétesis nula y se acepta la hipo6tesis de investigacion. Lo que significa
gue, los niveles de atencion se relacionan con las dificultades en la
comprension lectora de los alumnos del segundo de primaria del Colegio

Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion
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“‘Enrique Guzman y Valle”. El nivel de correlacion fue de 0.66 (Correlacion
media alta).

4.4.2. Contrastacion de la hipétesis especifica 1

HiLos niveles de atencion se relacionan con las dificultades en la

comprension lectora literal de los alumnos del segundo de primaria del
Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de

Educacién “Enrique Guzman y Valle”

Ho Los niveles de atencién no se relacionan con las dificultades en la

comprension lectora literal de los alumnos del segundo de primaria del
Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de
Educacién “Enrique Guzman y Valle”

Tabla 8.
Prueba de Pearson: Déficit de atencion y comprension literal
DEFICIT DE COMPRENSION
ATENCION LITERAL
DEFICIT’DE Correlacion de Pearson
ATENCION 1 445
Sig. (bilateral) .008
N 68 68
COMPRENSION  Correlacién de Pearson 445 1
LITERAL
Sig. (bilateral) .008
N 68 68

Fuente: Elaboracion propia.

DECISION:

En la tabla 8, se observa que el valor de r de Pearson calculado 0.008, es
menor que el valor de r de Pearson de tabla 0.05. Por tanto, se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipétesis de investigacion. Lo que significa
gue Los niveles de atencion se relacionan con las dificultades en la
comprension literal de los alumnos del segundo de primaria del Colegio

Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion
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“‘Enrique Guzman y Valle”. El nivel de correlacién fue de 0.44 (correlacion
media).

4.4.3. Contrastacion de hipétesis especifica 2.

Ho Los niveles de atencion se relacionan con las dificultades en la

comprension lectora inferencial de los alumnos del segundo de primaria del
Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de

Educacién “Enrique Guzman y Valle”

Ho Los niveles de atencion no se relacionan con las dificultades en la

comprension lectora inferencial de los alumnos del segundo de primaria del
Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de

Educacién “Enrique Guzman y Valle”

Tabla 9.
Prueba de Pearson: Déficit de atencién y comprension inferencial

DEFICIT DE COMPRENSION

ATENCION INFERENCIAL

DEFICIT’DE Correlacion de Pearson
ATENCION 1 .534

Sig. (bilateral) .001

N 68 68
COMPRENSION Correlacion de Pearson 534 1
INFERENCIAL

Sig. (bilateral) .001

N 68 68

Fuente: Elaboracion propia.

DECISION:

En la tabla 9, se observa que el valor de r de Pearson calculado 0.001, es
menor que el valor de r de Pearson de tabla 0.05. Por tanto, se rechaza la
hipétesis nula y se acepta la hipo6tesis de investigacion. Lo que significa
gue los niveles de atencion se relacionan con las dificultades en la

comprension inferencial de los alumnos del segundo de primaria del
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Colegio Experimental de Aplicaciéon de la Universidad Nacional de

Educacion “Enrique Guzman y Valle”. El nivel de correlacion fue de 0.53
(Correlacion media).

4.4.4. Contrastacion de hipétesis especifica 3.

H3z Los niveles de atencién se relacionan con las dificultades en la

comprension lectora criterial de los alumnos del segundo de primaria del
Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de
Educacién “Enrique Guzman y Valle”

Ho Los niveles de atencién no se relacionan con las dificultades en la

comprension lectora criterial de los alumnos del segundo de primaria del
Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de

Educacién “Enrique Guzman y Valle”

Tabla 10.
Prueba de Pearson: Déficit de atencion y comprension critica
DEFICIT DE COMPRENSION
ATENCION CRITICA
DEFICIT’DE Correlacién de Pearson
ATENCION 1 .618
Sig. (bilateral) .001
N 68 68
COMPRENSION  Correlacién de Pearson 618 1
CRITICA
Sig. (bilateral) .001
N 68 68

Fuente: Elaboracion propia.

DECISION:

En la tabla 10, se observa que el valor de r de Pearson calculado 0.001, es
menor que el valor de r de Pearson de tabla 0.05. Por tanto, se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la hipotesis de investigacion. Lo que significa
gue Los niveles de atencion se relacionan con las dificultades en la
comprension critica de los alumnos del segundo de primaria del Colegio

Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion
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“‘Enrique Guzman y Valle”. El nivel de correlaciéon fue de 0.61 (Correlacion
media alta).

4 5. Discusion de resultados

En la presente investigacion se concluye que los niveles de atencion se relacionan
con las dificultades en la comprension lectora de los alumnos del segundo de
primaria del Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad

Nacional de Educaciéon “Enrique Guzman y Valle”. Asi también, que los niveles de
atencion se relacionan con las dificultades en la comprension literal, inferencial y
critica de los alumnos del segundo de primaria del Colegio Experimental de

Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion “Enrique Guzman y Valle”.

Ademas, se observa en los resultados, que en la variable déficit de
atencion, el 5.9% de los alumnos obtuvo un nivel inferior de atencion, el 32.4% un
nivel inferior al promedio, el 61.8% un nivel promedio. El 0.0% en nivel superior al
promedio o superior. En la dimensién comprension literal, el 8.8% de los alumnos
presenta dificultad grave, el 26.5% dificultad leve, y el 64.7% no tiene dificultad. El
35.3% presenta dificultades en la comprension literal. En la dimensién
comprensién inferencial, el 11.8% de la muestra presenta dificultad grave, el
26.5% un nivel de dificultad leve, el 61.8% no presentan dificulta. EI 38.3%
presenta dificultades en la comprensién inferencial. En la dimensién comprension
critica, el 17.6% de la muestra presenta dificultad grave, el 32.4% un nivel de
dificultad leve, el 50.0% no presenta dificultad. El 50.0% presenta dificultades en
la comprension critica. En la dimensidon comprension lectora, el 11.8% de la
muestra presenta dificultad grave, el 27.6% un nivel de dificultad leve, el 60.6% un

nivel promedio. El 39.4% presenta dificultades en la comprension lectora.

Asimismo, Calderén (2003) concluye que el tratamiento cognitivo -
conductual es beneficioso para los nifilos con TDAH, pero dada la alta
heterogeneidad de los sintomas que presentan los nifios, y la repercusion que el
trastorno ocasiona en el entorno social, familiar y personal del nifio. Para Zanabria

(2004) enfoca el tema desde el punto del sistema de la atencién de la actividad
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humana, esclareciendo su naturaleza, organizacion y mecanismos de alteracion
mas frecuentes, la explicacion que se formula servira para disefiar alternativas
terapéuticas mas plausibles. Segun Portilla (2003) las mujeres quienes obtienen
mayor calificacion que los hombres en el manejo de la acentuacion ortografica.
Asimismo, confirma los alumnos varones tiene mayor o mejor preparacion, porque
maneja mejor la tildacion de acuerdo a la especialidad de su interés. Refiere a que
el manejo de la ortografia depende de la calidad del docente que tuvo el alumno.
Segun Carbajal (2002) el programa cognitivo aplicado a un grupo de estudiantes
del 3° grado de Educacion primaria con Déficit Atencional demuestra su
efectividad: ya que incrementa significativamente los niveles de atencidon en
dichos estudiantes. Para Tapia (1999) un programa de estrategias cognitivas y
metacognitivas mejora la comprension lectora en alumnos deficientes lectores de
cuarto y quinto grado de primaria. Asimismo, Carrefio, (2000) demostro la
existencia de grandes diferencias en comprension literal y critica del texto,
considerando variables tales como el area geogréfica, el tipo de escuela de
procedencia, el género y la edad de los estudiantes. Consecuentemente, Yanac
(2010), demuestra que las actividades relacionadas con la educacion de los hijos,
tales como: el control de tareas, control de lectura y actividades que fomentan la
lectura, inciden de manera significativa en la comprension lectora de estudiantes

con deficiencias lectores.

Zarzosa (2009) al efectuar el andlisis de su estudio sobre los efectos de un
programa de lectura nivel 1 sobre la comprension de lectura en nifios que cursan
el 3er grado de primaria, descubre que el nivel de comprension lectora de nifios
teniendo en cuenta la variable de nivel socioecondmico (medio y bajo) se ha
podido apreciar la no existencia de diferencias en ambos niveles
socioeconOmicos, resultado que contradice a investigaciones que consideran la
variable socioecondmica como un factor constante que afecta el aprendizaje de la
lectura y el aprendizaje en general en sus etapas iniciales y a lo largo de toda
escolaridad. Delgado (2009), constatdé que los alumnos de centros educativos no
estatales muestran mayor nivel de comprension lectora que los alumnos de
colegios estatales de los tres grados de estudio, y también verifico que los
alumnos de primer grado de centros educativos no estatales presentan mayor

desarrollo de habilidades para la comprension de la lectura inicial, mientras que
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los alumnos de 2do grado de colegios no estatales presentan mayor habilidad
para completar adecuadamente una oracion o frase y para captar el sentido de un
conjunto de oraciones y los alumnos de 3er grado de centros educativos no
estatales alcanzan niveles de comprension inferencial mas elevados que sus
pares de centros estatales y no encuentra diferencias significativas en

comprension lectora teniendo en cuenta al género.

Delgado (2009), encontr6 que en cuarto grado no existen diferencias
estadisticamente significativas entre los alumnos de colegios estatales y no
estatales, en el puntaje total. Sin embargo, se encontraron diferencias
significativas entre los alumnos de 5.° y 6.° grado de primaria procedentes de
colegios estatales y no estatales, observandose en los alumnos de centros
educativos no estatales un mayor nivel de comprension lectora que sus pares de
centros estatales. Al analizar la existencia de diferencias en el desarrollo de la
comprensién lectora entre los alumnos varones y mujeres de cuarto, quinto y
sexto grado de primaria respectivamente, los resultados muestran que no existen
diferencias entre los alumnos de cuarto grado cuando se comparan considerando
el sexo. En sexto grado también se encontraron diferencias significativas, esta vez
a favor de las mujeres, cuando se consider6 el total de participantes. Cuando se
consideraron sélo los alumnos y alumnas de colegios no estatales, también se
encontraron diferencias significativas, en este caso son las nifias las que

presentan mayores niveles de comprension lectora.

Bazén, Roldan y Villaroel (2001) encontré que existe relacion entre los
niveles de atencion-concentracion y de comprension lectora en los alumnos,
determinandose que a menor nivel de atencidn-concentracion, mayor probabilidad
de tener un nivel de comprension lectora baja y a mayor nivel de atencion-
concentracion, mayor probabilidad de tener un nivel de comprension alta. Asi
como también se hall6 que los alumnos, en la capacidad de atencion-
concentracion, presentaron un progresivo aumento de los resultados a medida
gue transcurre el grado escolar. Los nifios, en sus niveles de comprension lectora,
presentaron mejores resultados que las nifias. Velarde (2011) concluyo que las
habilidades lectoras pueden ser perfectamente desarrolladas en alumnos de

primaria a través de metodologias e instrumentos adecuados.
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CONCLUSIONES

Primera: Los niveles de atencidon se relacionan con las dificultades en la
comprension lectora de los alumnos del segundo de primaria del Colegio

Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion “Enrique
Guzman y Valle”

Segunda: Los niveles de atencion se relacionan con las dificultades en la
comprension lectora literal de los alumnos del segundo de primaria del Colegio

Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion “Enrique
Guzman y Valle”

Tercera: Los niveles de atencién se relacionan con las dificultades en la
comprension lectora inferencial de los alumnos del segundo de primaria del
Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion

“‘Enrique Guzman y Valle”

Cuarta: Los niveles de atencion se relacionan con las dificultades en la
comprension lectora criterial de los alumnos del segundo de primaria del Colegio

Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacion “Enrique
Guzman y Valle”
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RECOMENDACIONES

Es importante que el Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad

Nacional de Educacion “Enrigue Guzman y Valle” ponga en practica un
plan lector institucional, donde involucre a todos los agentes de la
comunidad educativa a fin de desarrollar el placer por la lectura como una
actividad motivadora y entretenida para luego mejorar la comprension

lectora.

A los docentes de la institucion Educativa, implementar estrategias de
enseflanza que contribuyan a mejorar la comprension lectora de los
estudiantes.

Realizar talleres de motivacion a la lectura con la participacion de los
padres de familia a través de cuentos que ellos conocen para que los
estudiantes comprendan mejor y disfruten con sus relatos.

Desarrollar programas tutoriales de desarrollo de la atencién visual.
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PRUEBA DE COMPRENSION DE LECTURA

Apellidos y nombres:

EL PAJARITO

Un pajarito estaba encerrado en su jaula de oro. Llego

el otofio y vio a los nifios jugar a tirarse hojas. Lleg6 el

invierno y los nifios jugaron con la nieve. Llego la

primavera y los niflos jugaron con las flores.

Llegd el verano y el pajarito se escapo para jugar con el mar.

Se responde marcando con una X en las letras a, b, c.
Literal

1. - Los nifios jugaban con las flores en:
a) Primavera.
b) Verano.
c) Otoiio.

2. — Lajaula del pajarito estaba hecha de:
a) Plata.
b) Oro.
c) Cobre.

Inferencial

3. - ¢Como estaba el pajarito en su jaula?
a) Alegre.
b) Con ganas de escapar.
c) Muy feliz.

4. - ¢Para qué se escapo el pajarito?
a) Para volar.
b) Para nadar.
c) Para jugar.




Criterial

5. ¢Qué te parecio la lectura?



