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Resumen

La necesidad de comprender adecuadamente lo que se lee, conlleva al desarrollo de
los niveles de comprension lectora, mientras se mas se incida en los niveles critico y
apreciativo, es fundamental para lograr en los estudiantes la capacidad de redaccion de
diversos textos, caso especifico de los ensayos argumentativos, en ese entender, el objetivo
del estudio fue determinar la relacion de la comprension lectora con la redaccion de
ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacién en Alternancia
Apu Yauri Waynakuna Kallpachag. El estudio presenta un enfoque cuantitativo, de tipo
basico o fundamental, de nivel o alcance explicativo y disefio no experimental transversal
correlacional, fundamentado en observar la relacién que guardan los fendbmenos o hechos,
para lo cual se aplicaron dos cuestionarios, ademas de una rabrica para calificar la
capacidad de argumentacion del estudiante. EI procedimiento estadistico determind que los
niveles critico y apreciativo de la comprension lectora son los que mayor dificultad
representa en los estudiantes, ademas de la relacion que presentan la comprensién lectora y
la redaccion de ensayos argumentativos, dado por los valores del estadigrafo Chi cuadrado
de Pearson, el caso de la fuerza de la relacion por su proximidad con la unidad demuestra
la importancia de la comprension lectora para mejorar la redaccion de ensayos
argumentativos en los estudiantes de educacion secundaria.

Palabras clave: Comprension lectora, redaccion de ensayos argumentativos.
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Abstract

The need to adequately understand what is read, leads to the development of reading
comprehension levels, while the more emphasis is placed on the critical and appreciative
levels, it is essential to achieve in students the ability to write various texts, specific case of
The argumentative essays, in that understanding, the objective of the study was to
determine the relationship of reading comprehension with the writing of argumentative
essays of the students of the Rural Center for Alternative Training Apu Yauri Waynakuna
Kallpachag. The study presents a quantitative approach, of a basic or fundamental type, of
an explanatory level or scope and a non-experimental cross-correlational design, based on
observing the relationship between phenomena or events, for which two questionnaires
were applied, in addition to a rubric for qualify the student's argumentation ability. The
statistical procedure determined that the critical and appreciative levels of reading
comprehension are those that represent the greatest difficulty in students, in addition to the
relationship between reading comprehension and the writing of argumentative essays,
given by the values of Pearson's Chi-square statistic , the case of the strength of the
relationship due to its proximity to the unit demonstrates the importance of reading
comprehension to improve the writing of argumentative essays in secondary school
students.

Keywords: Reading comprehension, writing of argumentative essays.
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Introduccion

La realidad que Latinoamérica enfrenta en cuanto la comprension lectora de los
estudiantes de educacion basica o en edad escolar, es preocupante porque la mayoria de
ellos demuestra, problemas al momento de realizar alguna critica personal y realizar
juicios a cerca de la forma en como el autor del texto presenta el desenlace la idea de lo
que desea transmitir.

En el Perd aun sigue siendo un problema por resolver la falta de comprension
lectora, con mas notoriedad en el nivel critico, porque no son capaces de relacionar las
ideas personales de cada estudiante con su conocimiento previo y algunas situaciones que
repercuten en el desarrollo de la trama que el autor da a entender.

Por estudios previos se tienen que la comprension lectora es fundamental para
fomentar y favorecer el desarrollo de las habilidades, el incremento de conocimientos
relevantes y actitudes comunicativas que contribuyan a la redaccion de diversos tipos de
textos, entre los mas exigentes como es el caso de los ensayos argumentativos.

Respecto de la estructura, de acuerdo con el Manual para la redaccion de proyectos
de investigacion, tesis y articulos cientificos de la Universidad Nacional de Educacion
Enriqgue Guzman y Valle, la presente investigacion esta conformada por los siguientes
capitulos:

En el primer capitulo esta referida al planteamiento del problema, en la cual esta
incluida la realidad Problematica, sequidamente la formulacion del problema, objetivos de
la investigacion, ademas de la importancia y alcances y limitaciones de la investigacion.

El segundo capitulo se desarrolld el marco tedrico, el cual incluye los antecedentes
del estudio, tanto a nivel nacional e internacional, las bases teoricas y definicion de

términos basicos.



XV

En el tercer capitulo se formuld las hipotesis del estudio, ademas se determind las
variables, tanto conceptualmente como su respectiva operacionalizacion.

El capitulo cuarto, referida a la metodologia del estudio, en el mismo se desarroll6 el
enfoque, tipo, disefio y método de investigacion, ademas se muestra la poblacién y muestra
de estudio, técnica e instrumentos de recoleccion de informacién y el tratamiento
estadistico de los datos.

Por ultimo, el capitulo quinto esta referido a los resultados de la investigacion, la
contrastacion de las hipétesis y la discusion y resultados.

Finalmente, se muestra las conclusiones, recomendaciones, referencias y los

apéndices correspondientes al presente trabajo de investigacion.



Capitulo I. Planteamiento del Problema
1.1. Determinacion del Problema

En la actualidad la comprensidn lectora es una las competencias mas basicas que
todos los estudiantes deben de desarrollar al llegar al nivel de educacion secundaria, y en
este nivel es donde se consolida, lo cual directamente contribuye en su aprendizaje
posterior, a lo largo de todo el nivel secundario. (Ceballos, 2014)

El hecho de leer correctamente no implica que el estudiante sabe comprende lo leido,
porque al ser interrogado si puede identificar los hechos o personajes mas importantes y la
relacion con su realidad o el contexto en el cual vive, el estudiante no es lo suficientemente
capaz de saber responder, muchas veces esto es debido a que no presta mucha atencion,
tampoco procesa internamente la informacion, lo cual deriva en una confusion del texto
leido.

Por tanto, se hace necesario el desarrollo de la comprension lectora como
instrumento para la comunicacion escrita, oral, en la representacidn, interpretacion y
comprension del contexto de vida del estudiante, como construye, organiza el
conocimiento y hecho de autorregular el pensamiento a través sus emociones y su
conducta.

El comprender lo que leemos involucra la integracion de nuevos conocimientos, que
nos sirven para incrementar el conocimiento con respecto a algin tema o contenido, pero
no solamente se trata de eso, sino que también es tener la capacidad de interactuar con los
conocimientos previos y nuevos, fomentar la metacognicién de manera que cada
estudiante este en la capacidad de construir su propio pensamiento.

La importancia de la lectura y sobre todo el hecho de comprender lo que se lee es
necesario para que los estudiantes puedan aprobar sus cursos, ademas de incrementar su

vocabulario. Pero como se puede observar en el Centro Rural de Formacion en Alternancia



Apu Yauri Waynakuna Kallpachag de la provincia de Paruro, los estudiantes presentan
diversas dificultades en los niveles de comprensidn lectora, sobre todo en el nivel
inferencial y critico, de manera que los estudiantes pueden identificar a los personajes del
texto que leen, ademas de comprender el contexto en el que se suscitan lo hechos, pero al
momento en el que se debe realizar algun tipo de andlisis o critica de lo leido, los
estudiantes presentan problemas.

Las principales deficiencias que presentan los estudiantes es la capacidad de predecir
resultados, deducir ensefianzas y mensajes, proponer titulos para un texto, plantear ideas
fuerza sobre el contenido, recomponer un texto variando hechos, lugares, inferir el
significado de palabras, deducir el tema de un texto, sobre todo presentan mayores
dificultades al momento de juzgar el contenido de un texto, distinguir un hecho de una
opinidn, captar sentidos implicitos, juzgar la actuacion de los personajes, analizar la
intencion del autor, emitir juicio frente a un comportamiento, juzgar la estructura de un
texto e identificar las pistas para formular preguntas criteriales.

La capacidad discursiva de los estudiantes en la institucion educativa presenta
actualmente algunas dificultades, principalmente en los usos orales y escritos de la lengua,
el cual forma parte de su vida cotidiana. En este contexto la argumentacion se manifiesta a
través de las deliberaciones y discusiones, es decir, cuando exponen sus ideas individuales
y grupales caso especifico de emitir juicios, dar consejos o recomendaciones, solicitar
explicaciones, considerar posturas tajantes, blisqueda de pro y contra ante determinados
acontecimientos.

Entendiendo al texto argumentativo como un proceso linguistico que expresa una
actividad de pensamiento, porque se manifiesta un determinada idea, posicion o mandato
de lo que comunica el locutor hacia con el oyente, en este contexto hablar de

argumentacion sostener la sustentacion a favor o en contra de una determinada posicion, es



decir, es decir, que se debe contar con la confrontacién de un discurso y de un
contradiscurso, de manera que en el contexto mismo de la redaccién del texto
argumentativo, se expresa un punto de vista, una posicion, y a partir de la cual, para
proponer una contexto de argumentos, se debe producir el contradiscurso, el cual se centra
en realizar un analisis critico de la posicién a considerar. (Plantin, 1996)

Frente a esta problematica, se hace necesario aplicar algn método o estrategias que
responda a mejorar la comprension lectora, sobre todo en los niveles inferencial y criterial.
Considerando previamente los resultados de la evaluacion censal de estudiantes realizado
por el Ministerio de Educacién, en el estudio se considera la importancia de la
comprension lectora como factor fundamental para la adecuada redaccién de ensayos
argumentativos.

Existen diversos factores que estan involucrados en la redaccion de ensayos
argumentativos, porque la capacidad discursiva del estudiante cada vez se ve mermada por
el avance vertiginoso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion, en el cual se
han acostumbrado al facilismo de copiar y pegar, no demuestran un esfuerzo, habitos y
motivacién por la lectura comprensiva de los estudiantes del Centro Rural de Formacién
en Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachag. Es en este contexto que la
investigacion cobra la relevancia del caso, de manera que se estudiara la forma en cémo se
asocia la comprension lectora de los estudiantes con la redaccion de ensayos
argumentativos.

1.2. Formulacion del Problema

1.2.1. Problema general.

PG. ¢Cual es la relacion de la comprensién lectora en la redaccién de ensayos
argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacion en Alternancia

Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro - Cusco?



PE1.

PE2.

PE3.

PE4.

1.3.

OG.

OEL1.

1.2.2. Problemas especificos.

¢Cual es la relacion del nivel literal de la comprension lectora con la redaccion de
ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacién en
Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro -
Cusco?

¢Cual es la relacion del nivel inferencial de la comprension lectora con la redaccién
de ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacion en
Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro -
Cusco?

¢Cual es la relacion del nivel critico de la comprensidn lectora con la redaccion de
ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacién en
Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro -
Cusco?

¢ Cual es la relacion del nivel apreciativo de la comprension lectora con la redaccién
de ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacion en
Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro -
Cusco?

Objetivos

1.3.1. Objetivo general.

Determinar la relacion de la comprension lectora con la redaccién de ensayos
argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacion en Alternancia
Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro - Cusco.

1.3.2. Objetivos especificos.

Identificar la relacion del nivel literal de la comprensidn lectora con la redaccion de

ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacién en



OE2.

OE3.

OEA4.

1.4.

Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro —
Cusco.

Identificar la relacion del nivel inferencial de la comprensién lectora con la
redaccion de ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha
- Paruro — Cusco.

Identificar la relacion del nivel critico de la comprension lectora con la redaccién de
ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacién en
Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro —
Cusco.

Identificar la relacion del nivel apreciativo de la comprension lectora con la
redaccion de ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de
Formacidn en Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha
- Paruro — Cusco.

Importancia y Alcances de la Investigacion

1.4.1. Importancia de la investigacion.

La importancia de esta investigacion esta enfocada en comprender la importancia de

la comprension lectora de los estudiantes del nivel secundario, para ello el proceso

metodoldgico respondera con determinar la relacion de la comprensién lectora con la

redaccion de ensayos argumentativos en los estudiantes del nivel de educacién secundaria.

1.4.2. Alcances de la investigacion.

Alcance geografico: Distrito de Colcha, provincia de Paruro, regién Cusco.
Alcance institucional: Centro Rural de Formacion en Alternancia Apu Yauri
Waynakuna Kallpachag, distrito de Colcha, Paruro — Cusco.

Alcance poblacional: Estudiantes del nivel secundario.



e Alcance temporal: afio 2020.
e Alcance tematico: Comprension lectora en la redaccion de ensayos argumentativos.
1.5. Limitaciones de la Investigacion
Para el desarrollo del estudio, se tuvo algunos problemas como el caso del acceso a
la informacion. En la aplicacion de los instrumentos se presentaron problemas debido al
acceso limitado a internet por parte de los estudiantes que conforman la muestra del

estudio lo cual dificulto el recojo de datos para el desarrollo de la investigacion.



Capitulo 1. Marco Tedrico
2.1. Antecedentes del Estudio

2.1.1. Antecedentes internacionales.

Gordillo & Del Pilar (2009), realiz6 un estudio intitulado: “Los niveles de
comprension lectora: hacia una enunciacion investigativa y reflexiva para mejorar la
comprension lectora en estudiantes universitarios”, el estudio fue publicado en la Revista
Actualidades Pedagdgicas. El objetivo del estudio fue establecer el nivel de comprensién
lectora de los estudiantes que ingresan a primer semestre a la Licenciatura en Lengua
Castellana, Inglés y Francés. Esta investigacion utilizé el enfoque cualitativo con un
disefio de tipo descriptivo, que fue implementado con el instrumento de evaluacion de los
niveles de comprensidn, el cual esta estructurado por un conjunto de diez preguntas o
tareas de lectura. Los autores obtuvieron las siguientes conclusiones:

e Atendiendo a los resultados obtenidos por esta investigacion, se hace necesario
presentar alternativas enfocadas a la formacion docente en comprension lectora. El
interés por ésta se desprende del compromiso que deben tener los docentes de la
Universidad de La Salle con la formacion profesional y la responsabilidad social de
los estudiantes. Aspectos propios de una docencia con pertinencia como lo enuncia
el Proyecto Educativo Universitario Lasallista (PEUL), en el que la interaccion debe
Ilevar a un crecimiento mutuo de dialogo, honestidad, confrontacion de ideas, en
busqueda de la verdad y el compromiso.

e De esta manera, la formacion de lectores debe tener en cuenta el desarrollo de la
competencia textual como parte integrante de la competencia discursiva, en el
sentido en que la competencia textual no se refiere sélo a la capacidad de producir
textos, sino también a la capacidad de comprender textos ajenos. Por esta razén, es

necesario ensefiar las estrategias que, habitualmente, pone en juego un lector experto.



Esas estrategias se desprenden de la interaccion que se produce entre los procesos
cognitivos del lector y las claves linguistica y gréaficas del texto. De este modo, los
aportes de la linguistica del texto proporcionan una ayuda para distinguir esas
“pistas” que el texto proporciona.

De igual manera, en la formacion de lectores, el estudiante debe, en primer lugar,
decodificar los distintos géneros discursivos que representan las bases conceptuales y
linglisticas de su disciplina. En segundo lugar, debe ser capaz de relacionar lo leido
con su contexto social, politico, cultural, académico, econdémico, etcétera. Y,
finalmente, emitir juicios y asumir una posicion critica y valorativa sobre lo leido.
En este sentido, un buen lector debe estar en la capacidad de comprender los
significados implicitos y realizar las inferencias necesarias para comprender a
cabalidad los distintos tipos de textos. Por otra parte, el buen lector no depende de la
memoria, sino que esta sujeto a la necesidad de realizar analisis y comparaciones que
le permitan descubrir significados en los distintos textos con temas desconocidos y
que, a su vez, guarden relacién con el cimulo de experiencias y de conocimientos ya
adquiridos.

En este sentido, es preciso que los estudiantes y los docentes se ocupen de cémo se
lee en cada una de las disciplinas, ya que una disciplina es un espacio discursivo y
conceptual que estructuras practicas discursivas propias, involucradas en su sistema
conceptual y metodoldgico. En consecuencia, aprender una materia no consiste sélo
en adquirir sus nociones y métodos, sino en manejar sus modos de leer y escribir
caracteristicos.

La lectura funciona como herramienta insustituible para acceder a las nociones de un

campo de estudio, para elaborarlo, asimilarlo y aduefiarse de él. Ningun docente de



ningun espacio académico deberia ensefiar sus contenidos desentendiéndose de como
se lee en su disciplina.

Asi es como esta investigacion puede abrir un espacio para la reflexion y discusion
sobre la responsabilidad que la comunidad lasallista tiene en la formacion de
estudiantes competentes en su profesion. Ademas, la comunidad académica debe
reconocer que, a través de una ensefianza-aprendizaje consciente de los procesos y
estrategias de lectura, garantiza que los estudiantes mejoren sus competencias
profesionales y laborales, ya que un sujeto que logra interpretar y valorar su realidad,
facilmente, propone soluciones a las problemaéticas que aquejan a la sociedad.

Por esta razon, y siguiendo los planteamientos de las didacticas que privilegia la
Universidad de La Salle, la formacidn de seres criticos es hoy una necesidad vital
para la escuela y sélo puede desarrollarse en un clima cordial y de libre expresion, en
el que los estudiantes puedan argumentar sus opiniones con tranquilidad, respetando
a su vez las de sus pares.

Es asi que las necesidades actuales demandan de la educacion una proyeccion
determinada por una formacion mas estratégica que abogue por un mayor desarrollo
de las habilidades para la apropiacion y produccién de conocimientos. En este orden
de ideas, a la Universidad le compete el papel de responder a dichas necesidades
mediante la implementacion de propuestas que tengan en cuenta la comprension y
produccion textuales como camino efectivo y eficaz en la formacion de sujetos
integrales, criticos y reflexivos.

Por tal razon, esta investigacion intenta proponer uno de los tantos caminos posibles
para el desarrollo de habilidades de comprension lectora en los estudiantes
universitarios. Esta propuesta plantea el manejo de herramientas cognitivas e

interaccionales que le permitan al estudiante, desde los inicios del aprendizaje lector,
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ejercitarse en los procesos mentales que demandan los niveles de comprension
literal, inferencial y critico.

¢ Inicialmente, se deben activar los esquemas mentales del lector en la comprensién de
elementos paratextuales como: indices, titulos, epigrafes, apéndices, prélogos,
solapas, entre otros. Esta actividad va a permitir entender una serie de informaciones
que acompafan al texto y que son necesarias para que la lectura sea mas eficaz.
Arrieta, Batista, Meza y Meza (2006), realizo la investigacion titulada: “La

comprension lectora y la redaccion académica como centro del curriculum”, el estudio fue
publicado en la Revista Accién Pedagogica. El objetivo del estudio fue demostrar la
necesidad de darle a la lectura y a la redaccién la importancia dentro de las exigencias del
curriculo de los estudios universitarios. En esta investigacion traen al campo de la préctica
a la lectura como centro del curriculo, lo cual permiti6 acercarse a la solucion del
problema. Los autores obtuvieron las siguientes conclusiones:

¢ Nuestras entrevistas con profesores de las diversas facultades de la Universidad del
Zulia en Maracaibo, y en las extensiones de Cabimas y Punto Fijo en etapa previa a
la investigacion, nos sefialan que los docentes desearian que se mejorara la
comprension lectora de sus alumnos, considerando este paso como una forma de
apuntalar s6lidamente el acceso al conocimiento en las diferentes disciplinas del
saber correspondientes a las carreras que se ofrecen.

e La Universidad del Zulia necesita obligatoriamente, tomar en sus manos el problema
de la pobre comprension lectora y las fallas en la redaccion academica, razones por
las cuales hemos presentado el proyecto “Disefio de un Instituto Universitario de
Comprension Lectora y Redaccion Académica”.

Moore y Andrade (2016), realizo la investigacion titulada: “Estudio contrastivo del

género discursivo del ensayo argumentativo”, el estudio fue publicado en la Revista
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Research Articles. El objetivo del estudio fue ofrecer una caracterizacion de las estructuras

genéricas en ensayos argumentativos producidos por estudiantes universitarios de lenguas,

tanto en lengua nativa como en su segunda lengua. En esta investigacion se realizé un

estudio de campo, analizando 36 ensayos producidos por 18 estudiantes en espafol y en

inglés. Los autores obtuvieron las siguientes conclusiones:

Cabe sefialar que el proceso de influencia que postulamos ocurre al nivel de la
pragmatica y se trata de un proceso complejo. Estos estudiantes no transfieren de
manera directa las estructuras genéricas del espafiol al inglés, como se evidencia, por
un lado, en el previamente mencionado uso de la estructura candnica de inglés, la
estructura 1, que resulté ser méas frecuente en espafiol que en inglés y, por otro lado,
en que solamente dos estudiantes ocupan la misma estructura en ambos idiomas.
Esta estructura repetida es la estructura 2, tesis abierta-cerrada que, ademas, parece
ser la estructura preferida entre esta poblacion estudiantil.

A pesar de esta ligera preferencia, es llamativa la variabilidad en los ensayos
producidos por los estudiantes. De hecho, si hubiera un solo resultado evidente es
gue estos jovenes no cuentan con una estructura genérica candnica para el ensayo,
sino que tienen una variedad de referentes o bien no tienen ninguna. Esto puede
verse en la cantidad de estructuras identificadas y también en que los escritores usan
patrones distintos en espafiol y en inglés sin ninguna consistencia por autor. Dicha
variabilidad es particularmente sugerente, dado que los estudiantes provenian de un
grupo sociocultural relativamente homogéneo. Esperariamos un desempefio mas
uniforme de ellos, por lo que la variabilidad sugiere que no han recibido orientacion
acerca del género discursivo.

Por otro lado, también es posible que la variabilidad observada se relacione con la

competencia linguistica de los informantes mas que con su lengua materna. En
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muchos de los ensayos en inglés el autor parece perder el control sobre la estructura
genérica. Se esfuerza tanto por producir los argumentos que se le olvida reiterar o
incluso plantear una tesis. EI observar este fenOmeno en textos tan cortos pone en
tela de juicio su capacidad de producir textos mas largos como una tesis o tesina.
Este problema incluso se manifiesta, aunque en menor grado, en la lengua materna.
Los anteriores resultados también respaldan la funcién heuristica de la escritura, en
algunos ensayos se nota que el autor cambia de perspectiva conforme escribe para
replantear su punto de vista al final del trabajo, dando como resultado ensayos de la
estructura 2 0 3. Lo anterior nos lleva a concluir que hace falta mas investigacion
para determinar los motivos de esta variabilidad, asi como estudios sobre la relacion
entre el tema y la estructura de argumentacion elegida. En futuras investigaciones
seria importante considerar factores inherentes a la situacion de produccién que
inciden sobre el proceso de argumentacién como la instruccion recibida, las
experiencias alfabetizadoras de los estudiantes y sus profesores ademas de las
creencias y expectativas que circunscriben el valor social de la argumentacion.

Las implicaciones didacticas del diagndstico realizado conllevan sus propios
problemas, pues si un estudiante desea que su texto se acepte en la comunidad
discursiva inglesa como un ejemplar del género “ensayo argumentativo” tiene que
incluir una tesis clara al inicio del texto y reiterarlo al final; la estructura canonica 1.
Por supuesto que esta practica fomenta la produccion de ensayos monoglosicos de
tipo expositivo, sin embargo, esta limitacion puede superarse si se trabajan
estructuras genericas que presentan perspectivas alternas en la fase de
argumentacion. Consideramos que una didactica efectiva de los generos incluye una
comparacion de las estructuras genéricas tipicas de la lengua materna con las de la

lengua extranjera para concientizar al estudiante sobre las diferencias. Si se
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trabajaran estas diferencias y las implicaciones de seguir o no las reglas de la otra

cultura puede quedarse a la eleccion del autor incluir o no movimientos que se

consideran obligatorios y asi transformar este género en la expresion de una
identidad cultural no-hegemonica.

e Debido a que la estructura de un género discursivo varia entre culturas académicas,
conocer el modelo discursivo tipico, particularmente de textos altamente valorados,
es importante para tomar decisiones pedagogicas en la alfabetizacién académica.
Este trabajo aporta datos significativos para el desarrollo de estrategias didacticas en
la alfabetizacion académica, tanto en lengua materna como en lengua extranjera dado
que identifica patrones linguisticos utilizados por estudiantes de licenciatura en la
produccion de ensayos argumentativos. Su aportacion principal es un diagnostico de
los problemas de los estudiantes en la produccién textual de ejemplares de este
género. Sin duda, este esfuerzo en la adquisicién de patrones linguisticos para la
argumentacion requiere como complemento ampliar perspectivas en el
fortalecimiento de la construccion del proceso argumentativo y los conocimientos
disciplinares para formar a los estudiantes en las practicas sociales de la academia 'y
la profesion.

Errdzuriz (2014), realiz6 la investigacion titulada: “El desarrollo de la escritura
argumentativa académica: los marcadores discursivos”, el estudio fue publicado en
ONOMAZEIN, Revista semestral de linguistica, filologia y traduccion. El objetivo del
estudio fue analizar los ensayos escritos por estudiantes de Educacion General Basica y sus
marcadores discursivos, antes y después de un plan de alfabetizacion académica. La
investigacion se enmarco como un estudio descriptivo cuantitativo, con la ayuda del test de

Pearson. El autor obtuvo las siguientes conclusiones:
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En efecto, los resultados obtenidos demostraron que el nivel de eficacia en el uso de
los marcadores discursivos es un excelente indicador de la calidad de un texto; de
hecho, los textos con puntajes mas altos también demostraron tener una mayor
utilizacion de enlaces y una mayor adecuacion de estos. También se constato que la
aplicacion de un plan de literacidad académica tuvo un impacto beneficioso, ya que
los estudiantes mejoraron los puntajes de sus ensayos y también la utilizacion de sus
conectores, tanto asi que en la evaluacién diagnostica se detectd un 9% de
marcadores inadecuados y en la post-evaluacion luego del plan se encontr6 solo un
2% de enlaces inadecuados, es decir, el correcto uso de estos nexos mejoré en un
7%. Asimismo, los ensayos anteriores al plan tuvieron un puntaje promedio de 2,6,
bajo el estdndar minimo de 3 puntos, y luego de este tuvieron un puntaje promedio
de 3,2, es decir, todos los estudiantes aprobaron el examen. Con respecto a las
conclusiones especificas que se desprenden del analisis de los marcadores
discursivos identificados en el corpus, se constato lo siguiente.

En primer lugar, el uso adecuado de los marcadores resulto ser directamente
proporcional al nivel de coherencia y claridad de los ensayos, como se sefiald
anteriormente, pues los textos con evaluaciones més altas presentaron conectores con
un funcionamiento mas logico y adecuado al contexto. Asimismo, los examenes con
evaluaciones mas bajas mostraron un uso escaso o inadecuado de los enlaces, lo que
afecto la claridad de su linea argumental. Posiblemente, los marcadores
contribuyeron efectiva y concretamente al procesamiento de la informacion en los
textos y a la orientacion logica, semantica e inferencial de las ideas y argumentos, lo
que se demuestra en el corpus posterior a la intervencién, que ciertamente presenta
puntajes mas altos y menos conectores utilizados inadecuadamente. En este sentido,

las cifras son elocuentes, pues los estudiantes pasaron de tener 2,6 puntos en sus
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ensayos a tener 3,2 puntos y el porcentaje de marcadores inadecuados presentes en
sus textos paso de ser un 9% a ser un 2%.

En segundo lugar, se descubrio un uso excesivo y muchas veces inadecuado de los
marcadores de oposicion y especialmente de “pero”; de hecho, esta clase de enlace
fue la més frecuente en el corpus (del 20% al 26%), seguida por la de adicion

199
1

(“también” y “ademds”), la de causalidad (“asi”) y la de continuidad,
respectivamente. En varias ocasiones el uso de estos tipos de conectores no
concordaba con la relacion légica que se pretendia establecer entre los enunciados,
pues se marcaba oposicion en segmentos que claramente no se oponian, sino que se
afiadian, por ejemplo. Por ende, se debilitan los argumentos enunciados y, asi, los
ensayos presentan una menor calidad, lo que se refleja en sus bajos puntajes. No
obstante, luego del plan este tipo de enlaces mostré un uso méas adecuado, ya que al
comienzo se presentd un 16% inadecuado Yy al final un 4%, lo que demuestra el
efecto positivo de esta iniciativa.

En tercer lugar, llama la atencidn el uso escaso que tuvieron los marcadores de
causalidad (12% en ambas muestras), los cuales resultan fundamentales para la
orientacion de las inferencias en los textos argumentativos. Probablemente esta
insuficiencia se manifesto en los bajos puntajes que tuvieron los textos en la muestra
diagnostica, ya que, en la muestra final, si bien estos nexos tuvieron una baja
frecuencia, presentaron un uso adecuado, a diferencia del corpus inicial que mostro
un 3% de estos enlaces usados inadecuadamente

En cuarto lugar, se constatd que varias de las yuxtaposiciones que presentaron
algunos de los conectores produjeron la inadecuacion de estos al discurso, pues se

relacionaron nexos que se contradecian entre si o cuya vinculacién no tenia sentido.

Por otra parte, la frecuencia de yuxtaposicion disminuy6 en un 2% en el corpus final,
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lo que se relaciona con el mayor nivel de adecuacion en la utilizacion de sus
marcadores discursivos y en la mayor calidad de sus textos, lo que nuevamente
comprueba que el plan tuvo efectos beneficiosos en el nivel de produccion escrita de
los estudiantes.

Escobar & Sandoval (2019), realizo la investigacion titulada: “Fallas estructurales de

la oracién subordinada adjetiva en la redaccién del ensayo argumentativo”, el estudio fue

publicado en la Revista Torredn Universitario. El objetivo del estudio fue validar en la

escritura del ensayo argumentativo, el uso de la oracidn subordinada adjetiva como

mecanismo de progresion tematica. En esta investigacion se utilizé el enfoque cualitativo,

apoyado en el instrumento de la redaccion del texto argumentativo diagndstico, a través de

este se detectaron los problemas que enfrentan los estudiantes en la produccion escrita. Los

autores obtuvieron la siguiente conclusion:

Los estudiantes demostraron desconocer la importancia de la gramaética para la
escritura, porque cerca del 50% afirmaron que no estaba presente en el escrito y
similar porcentaje dijo no utilizarla para escribir algin texto. En el aspecto de la
oracion subordinada adjetiva se constato que la de mayor uso es la especificativa y el
nexo simple “que”, estos son los de mayor presencia en los textos diagnosticos. Por
otra parte, la subordinada adjetiva explicativa y los nexos complejos son los que
tienen menor presencia en los textos. Por eso, se puede afirmar que, en el texto
diagnostico argumentativo, se comprobo errores en alto porcentaje en la
construccion de las oraciones subordinadas adjetivas (ambos tipos). Por altimo, en el
analisis se hizo considerando diferentes variables: sexo (femenino-masculino),
centro de procedencia (publico-privado) y lugar de procedencia (urbano-rural), sin
embargo, todos presentaron las mismas dificultades en dominio del proceso de

composicion y fallas en la construccion de la subordinada adjetiva.
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2.1.2. Antecedentes nacionales.

Gomez (2011), realizé la investigacion titulada: “Comprension lectora y rendimiento

escolar: una ruta para mejorar la comunicacion”, el estudio fue publicado en la Revista de

Investigacion en Comunicacion y Desarrollo. El objetivo del estudio fue conocer la

influencia de la comprensién lectora en el rendimiento escolar de nifios del cuarto grado de

educacion primaria, asi como precisar en qué areas curriculares tiene mayor influencia el

nivel de comprension lectora de los alumnos del cuarto grado de educacién primaria. En

esta investigacion se aplicé el método experimental, apoyados en instrumentos como,

examenes escritos, orales, evaluacion de proyectos educativos, entre otros. El autor obtuvo

las siguientes conclusiones:

La comprension lectora influye significativamente en el rendimiento escolar general
de los nifios del cuarto grado de educacion primaria, por lo que se puede afirmar que
a mayor comprension lectora, mayor sera el rendimiento escolar.

La comprension lectora influye significativamente y de igual manera en cada una de
las cinco areas curriculares de educacion primaria: comunicacion integral, 16gico-
matematico, ciencia y ambiente, personal — social y formacion religiosa.

El elemento comprension de lo leido influye de manera significativa en el
rendimiento escolar general de los nifios del cuarto grado de educacion primaria, por
lo que se puede afirmar que a mayor nivel de comprension de lo que se lee mayor
sera el rendimiento escolar.

El elemento precision de lo leido influye significativamente en el rendimiento
escolar general de los nifios del cuarto grado de educacion primaria, por lo que se
puede afirmar que a mayor precision de lo que se lee, mayor sera el rendimiento

escolar.
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Alegre (2009), realizo la investigacion titulada: “Relacion entre la comprension

lectora y las estrategias de aprendizaje en estudiantes de secundaria en un distrito de

Lima”, el estudio fue publicado en la Revista Persona. En esta investigacion se aplico el

método descriptivo-correlacional, apoyandose en la prueba Cloze de lectura. El autor

obtuvo las siguientes conclusiones:

No existe relacion entre la comprension de lectura y el uso de las estrategias de
adquisicién de la informacién en los alumnos del quinto grado de educacion
secundaria pertenecientes al distrito de Independencia.

No se establece relacion entre la comprension de lectura y el uso de las estrategias de
codificacion de la informacion en los alumnos.

No existe relacidn entre la comprension de lectura y el empleo de las estrategias de
recuperacion de la informacion en los alumnos.

No existe relacion entre la comprension de lectura y el uso de las estrategias de
apoyo al procesamiento de la informacion en los alumnos.

En nivel deficitario de comprension de lectura en funcion del tipo de lectura en el
texto informativo se ubica el 67,3% de los alumnos, en el documentario el 58,0% y
en el numérico el 78,9%, lo que indica que es - tos estudiantes presentan serias
dificultades para la comprension del texto o no poseen los prerrequisitos para la
lectura.

En el segundo nivel (dependiente) en el texto del informativo se ubica el 30,5% de
estudiantes, en el texto documentario el 39,6% y en el numérico el 20,9%. Estos
alumnos requieren apoyo pedagogico especifico para cada tipo de texto, pues
comprenden de manera global y pierden detalles no comprendidos o los olvidan

facilmente.
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Solo el 2,1%, el 2,4% y el 0,2% de los alumnos se ubican en el nivel independiente
en los textos informativo, documentario y numérico, respectivamente. Es decir,
realizan la lectura con fluidez y precision.

En funcion de las estrategias de adquisicion de la informacion se ubican en el nivel
superior el 19,6%, en el nivel intermedio el 53,8% y en el nivel inferior el 26,6% de
los estudiantes evaluados.

En las estrategias de codificacion de la informacién el 24,0%, el 49,9% vy el 26,2%
de estudiantes alcanzaron los niveles superior, intermedio e inferior,
respectivamente.

Con respecto a las estrategias de recuperacion de la informacion pertenecen al nivel
superior el 24.6%, al nivel intermedio el 50,3% y al nivel inferior el 25,1% de los
evaluados.

En estos escolares, el 25,3% alcanzan el nivel superior, el 49,0% el nivel intermedio
y el 25,7% el nivel inferior en las estrategias de apoyo al procesamiento de la
informacion.

Rojas y Cruzata (2016), realizé la investigacion titulada: “La comprension lectora en

estudiantes de educacion primaria en Per(”, el estudio fue publicado en la Revista de

Educacidn. En esta investigacion se considero el paradigma interpretativo, con enfoque

cualitativo por ser flexible y emergente con caracter educacional. Los autores obtuvieron

las siguientes conclusiones:

Las concepciones teoricas que tienen los docentes sobre la comprension son
predominantemente empiricas debido a que estan enfocadas en la pedagogia
tradicional, y sélo manifiestan algunos rasgos del enfoque comunicativo. Los
estudios tedricos realizados son importantes porque permiten desarrollar y

caracterizarla situacion para darle un tratamiento cientifico y metodoldgico.
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Las estrategias empleadas por los docentes no favorecen la comprension lectora de
los estudiantes, porque no siguen una secuencia de actividades planificadas. Ademas,
no ponen en practica el antes, durante y después de la lectura lo cual limita el
desarrolla de sus habilidades y capacidades referidas a esta competencia.

Para el desarrollo de la comprension lectora se carece de manejo de conocimientos
cientificos y tedricos que contribuyan a mejorar el desarrollo de la compresion
lectora, a través de lo cual se busca que el estudiante sea un lector critico, analitico y
creativo, bajo un enfoque cognitivo, comunicativo e interactivo y que sea capaz de
construir nuevos conocimientos a partir de un analisis del texto.

Una posible solucién al problema es la concepcion de una estrategia didactica, que
asuma determinados fundamentos pedagogicos y curriculares desde la perspectiva
cognitiva, comunicativa e interactiva que permita dirigir el proceso de ensefianza—
aprendizaje de la compresion lectora de una manera creativa e innovadora.

Culquicondor (2018), realiz6 la investigacion titulada: “La practica lectora y su

relacion con la produccion de textos argumentativos en estudiantes de educacion

secundaria de una institucion educativa de Piura, 20177, el estudio fue presentado y

publicado por la Universidad César Vallejo, Piura. El objetivo de esta investigacion fue

determinar la relacion entre la practica lectora y la produccion de textos argumentativos de

las estudiantes de cuarto y quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa

“Federico Helguero Seminario” - Piura, 2017. La investigacion asumio el disefio no

experimental denominado transversal correlacional, apoyandose en el cuestionario para

medir la practica lectora, la rabrica para evaluar produccion de textos argumentativos. El

autor obtuvo las siguientes conclusiones:

La practica lectora tiene una buena relacion significativa con la produccion de textos

argumentativos de las estudiantes de cuarto y quinto grado de secundaria de la
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Institucion Educativa “Federico Helguero Seminario” del asentamiento humano Los
Algarrobos-Piura, lo que se corrobord al establecer que la mayoria de estudiantes
(78) con bajo nivel de préactica lectora se quedaron en el inicio de inicio al momento
de producir textos argumentativos (94,9%), encontrandose que también muestran
dificultades al considerar la estructura textual (tesis, argumentacion y conclusiones),
la cohesidn y cohesion (macro estructura) y el vocabulario, estructura gramatical,
puntuacion, ortografia (micro estructura), situacion que se ratificé al momento de la
prueba de hipdtesis: Coeficiente de correlacion (p = ,695**) y p-valor = 0,000. Ante
los vacios encontrados en el desarrollo de estas dos competencias, se ha incluido una
propuesta enfocada en la practica lectora y la produccion de textos argumentativos
desde los postulados de Van Dijk (superestructura, macroestructura y
microestructura) estan asociados.

La practica de habitos de lectura se relaciona de manera significativa, a nivel regular,
con la produccion de produccién de textos argumentativos de los estudiantes a nivel
de superestructura, macroestructura y microestructura, comprobando que la mayoria
de los estudiantes con un bajo nivel de habitos de lectura (74), tiene un nivel de
inicio en la produccion de textos argumentativos (87,8%), hallazgo que se demostré
a través del coeficiente de correlacion (p = ,488**) y el p-valor (0,000). Lo previo
demuestra que el habito de lectura es imprescindible en la actividad lectora, lo que
ayuda a superar dificultades en la produccion de textos argumentativos.

La préctica de técnicas de lectura se relaciona de manera significativa, a nivel
regular, con la produccion de textos argumentativos de los estudiantes a nivel de
superestructura, macroestructura y microestructura; en las frecuencias, se identifica
que la mayoria de estudiantes (86) tienen una bajo nivel de manejo de técnicas de

lectura (subrayado, resumen, elaboracion de esquemas), situacion que esta
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incidiendo sobre el nivel de inicio que alcanzan en la produccion de textos

argumentativos, asi lo estableci6 el coeficiente de correlacion (p = ,469**) y el p-

valor (0,000). En consecuencia, se entiende que las técnicas de lectura como

herramientas de apoyo facilitan el proceso lector, creando condiciones favorables
para lograr redactar textos argumentativos de acuerdo a las propiedades del texto

(coherencia y cohesion), sin descuidar los aspectos prosodicos, normas gramaticales

y ortogréficas.

e Las condiciones de lectura se relacionan significativamente, a nivel medio, con la
produccion de textos argumentativos en los estudiantes a nivel de superestructura,
macroestructura y microestructura. Se afirma lo previo porque la mayoria de los
estudiantes (81) con bajas condiciones de lectora, logran producir textos sélo a nivel
de inicio (86,4%), lo que se sostiene en el coeficiente de correlacion de p = ,499%* y
el p-valor (0,000). Por tanto, las condiciones de lectura inciden sobre la actividad
lectora en si y sobre la escritura textual, esto supone que el lugar donde se lee, asi
como los materiales genera motivacion y ayuda a desarrollar las otras competencias
comunicativas, entre ellas la produccion de textos.

Delgado & Liza (2020), realizo la investigacion titulada: “El debate en la
construccion de un ensayo argumentativo: una experiencia con estudiantes de medicina
humana en una universidad del Pera”, el estudio fue publicada en la Revista Arbitrada del
Centro de Investigacion y Estudios Gerenciales. El objetivo de esta investigacion fue
presentar los resultados de una experiencia didactica en la que se trabajo el debate como
herramienta complementaria en la elaboracion de un ensayo para desarrollar las
capacidades argumentativas e investigativas de los jovenes universitarios. La investigacion
asumio el enfoque mixto para la recoleccion y el anlisis de datos cuantitativos y

cualitativos obtenidos a partir de la aplicacion de una encuesta e instrumentos de
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evaluacion a estudiantes y docentes del curso de Lenguaje del primer ciclo de medicina

humana de una universidad peruana. Los autores obtuvieron las siguientes conclusiones:

A partir de los resultados obtenidos se desprende que el debate es un genero
discursivo que, sin duda, constituye el complemento para la construccion de un
ensayo académico argumentativo, pudiendo afirmarse que se es un buen lector, un
buen escritor y un buen hablante en la medida que se trabajen conjuntamente la
lectura, la escritura y la oralidad.

Los estudiantes obtienen mejores resultados en el debate que en el ensayo. Es en la
participacion de un debate donde se demuestra un mayor nivel de desarrollo de las
capacidades de argumentacion e investigacion (formular una pregunta problematica,
plantear una postura, secuenciar argumentos, identificar y refutar argumentos
contrarios, analizar critica y objetivamente, manejo responsable de fuentes de
informacién, etc.). De alli que el debate entre grupos de estudiantes resulte ser una
tarea académica compleja, pero motivadora para la investigacion. La confrontacion y
argumentacion organizada de posturas moviliza a los sujetos participantes a
desarrollar una preparacion mas rigurosa del tema.

Finalmente, la participacidn grupal en la redaccion de un ensayo y la preparacién de
un debate aun es un reto para la mayoria de los estudiantes universitarios, pues a
pesar de que la empatia y la comunicacion asertiva son habilidades muy importantes
para la investigacion en grupo, parecen ser poco valoradas por sus integrantes.

Mendoza (2013), realizd la investigacion titulada: “La lectura critica y el nivel de

redaccion del ensayo argumentativo de las estudiantes de quinto afio de la i. e. “santisima

nifia maria” de Tacna, 2013”, el estudio fue realizado en la Universidad Nacional Jorge

Basadre Grohmann - Tacna. El objetivo de esta investigacion fue mejorar el nivel de la

redaccion del ensayo argumentativo con la aplicacion de la lectura critica. La investigacion
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posee un disefio experimental, en modalidad de pre experimental, con un grupo, al cual se

le aplico el pre test y post test. El autor obtuvo las siguientes conclusiones:

2.2.

Con la aplicacion de la técnica de la lectura critica, la mayoria de las estudiantes han
mejorado el nivel de contenido de la redaccion del ensayo argumentativo, esto, con
respecto al pre-test y post-test.

Con la aplicacion de la técnica de la lectura critica, la mayoria de las estudiantes han
mejorado el nivel de organizacion de la redaccién del ensayo argumentativo, esto,
con respecto al pre-test y post-test.

Con la aplicacion de la técnica de la lectura critica, la mayoria de las estudiantes han
mejorado el nivel de estructura y estilo en la redaccion del ensayo argumentativo,
esto, con respecto al pre-test y post-test.

Con la aplicacion de la técnica de la lectura critica, la mayoria de las estudiantes han
mejorado el nivel de vocabulario en la redaccion del ensayo argumentativo esto, con
respecto al pre-test y post-test.

La técnica de la lectura critica permite mejorar el nivel de redaccion del ensayo
argumentativo de los estudiantes de quinto afio de la Institucion Educativa
“Santisima Nifna Maria” de Tacna, 2013.

Bases Tedricas

2.2.1. Comprension lectora.

Para entender el significado de leer como comprender, se recurre a lo que sefiala

Palacios (2001), el significado de un texto no reside en la suma de significados de las

palabras que lo componen, sino solo coincide con el significado literal del texto ya que

ellos se construyen los unos en relacion con los otros. La aceptacion del significado de

cada palabra depende de la frase donde aparece; asi como el parrafo puede contener la idea
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central de un texto o construir un simple ejemplo segun su articulacion en el discurso.
(Gomez, 2011)

Gobmez (2011), menciona que un mensaje verbal jamas ofrece el total de la
informacidn, sino que el emisor lo construye simplemente con la informacién que juzga
necesaria para que el receptor la entienda, suponiendo que hay muchas cosas que no hay
que explicitar.

Valladores (1998), afirma que la comprension de textos esta presente en todos los
escenarios de todos los niveles educativos y se considera una actividad crucial para el
aprendizaje escolar; todo lo que los alumnos adquieren, discuten y utilizan en las aulas
surge a partir de los textos escritos. Durante mucho tiempo, sin embargo, esta actividad fue
desligada por centrarse demasiado en la ensefianza de habilidades simples de
decodificacion y automatizacion de la lectura; actividades asociadas con la interpretacion
parcial e inadecuada del concepto de alfabetizacion.

La comprension de textos es una actividad constructiva compleja de caracter
estratégico que implica las interacciones de caracteristicas del lector y del texto, dentro de
un contexto determinado. Es una actividad constructiva porque durante ese proceso el
lector no realiza simplemente una transposicion unidireccional de los mensajes
comunicativos en el texto a su base de conocimientos; sino, el lector trata de construir una
representacion fidedigna a partir de los significados surgidos por el texto, explotando los
distintos indices marcadores psicolinguisticos y los de formato que se encuentra en el
discurso escrito. (Cairo, 1989)

La construccion se elabora a partir de la informacién que se le propone al texto, pero
esta se ve fuertemente enriquecida por las interpretaciones, inferencias, integraciones por
el lector que adiciona con la intencion de lograr una representacion fiel y profunda de lo

que el autor quiso comunicar. De este modo se puede afirmar que la construccion realizada
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por el lector tiene siempre un matiz especial de su personalidad, de manera que es
imposible esperar que todos los lectores que leen un mismo texto puedan lograr una
representacion idéntica. (Gomez, 2011)

Jones, Palincsar, Ogle, & Carr (1995), sefialan que las interacciones entre las
caracteristicas del lector y el texto ocurren dentro de un contexto en el que estan inmersos
ambos. Por ejemplo, no es lo mismo leer un texto determinado cuando existe una demanda
externa propuesta por el docente que cuando no lo hay, o tampoco es igual enfrentarse a un
texto para pasar un examen de admision que para simplemente divertirse. Tampoco es lo
mismo que un texto propio de la comunidad social especifica en donde el estudiante se
encuentra que otro que no es tan caracteristico de su contexto socio cultural.

Debe reconocerse que el contexto desempefia un papel determinante en conducir el
lector frente a situaciones de comprension de la informacion inscrita, por ultimo se
considera como una actividad estratégica porque el lector reconoce sus alcances y
limitaciones de memoria y sabe que de no proceder utilizando y organizando sus recursos
y herramientas cognitivas en forma inteligente, el resultado de su comprensién de la
informacidn relevante del texto puede verse sensiblemente disminuida o no alcanzar el
aprendizaje. En ese sentido, el lector que intenta comprender un texto y que desea leer para
aprender, debe planear el uso de distintos procedimientos estratégicos, los cuales también
deben ponerse en marcha y supervisarse de manera continua en funcién de un determinado
propdsito o demanda contextual planteada de antemano. (Sole, 2004)

Para Alva, Tovar, Albornoz, Yarlequé, & Rodriguez (2010), la comprension lectora
es un proceso intelectual complejo que involucra una serie de habilidades, como el saber el
significado de las palabras y el razonamiento verbal. Ademas, para poseer una buena
comprension lectora se debe razonar con inferencia, jerarquizar, comparar, establecer

relaciones, sintetizar y evaluar la informacion. Por ello la comprension de los textos esta
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presente en los escenarios de todos los niveles educativos, y se le considera una actividad
crucial para el aprendizaje, dado que una gran cantidad de informacion que los alumnos
adquieren, discuten y utilizan en las aulas, surge a partir de los textos.

La informacion visual e informacion no visual son necesarias para poder leer, ya que
la informacion visual es aportada por el texto y la no visual por quien leer esto pone en
juego la competencia linguistica, los conocimientos previos, el interés, con el proposito de
obtener un significado. Afirma que cuando se lee se hace mucho mas que relacionar letras
con sonidos o que comprender palabras; lo que se hace en realidad es recoger ideas,
imagenes, sensaciones. (Smith, 1983)

De acuerdo con Vallés (2005), la comprensidn lectora es un conjunto de procesos
psicolégicos que consisten en una serie de operaciones mentales que procesan la
informacidn linglistica desde su recepcion hasta que se toma una decision.

Asimismo, indica que la comprension lectora pasa por tres fases:

e Fase inicial, constituida por el patron grafico del texto, esto es, el conjunto de letras
que el lector encuentra agrupados en forma de palabras o frases.

e Fase intermedia, representada por tres subprocesos el reconocimiento de palabras, y
acceso léxico, el analisis sintactico y el analisis semantico-pragmatico.

o Fase final, caracterizada para la construccion de una representacion de lo evocado
por el texto, llamado modelo mental.

2.2.1.1. La lectura.

Leer es un proceso muy complejo que comprende una etapa sensorial en donde
intervienen fundamentalmente los o0jos y una etapa cerebral en la cual se elabora el
significado de los simbolos impresos, en efecto, cuando el lector aborda un texto
determinado debe dirigirse a él, no solo para percibir los signos y unidades sintacticas

conocidos como frases, oraciones, periodos, etc. sino sobre todo procurando comprender el
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significado de lo escrito, es decir tratando de interiorizar en lo que el autor ha querido y
logrado expresar. No olvidemos que la comprension es lo primero y mas esencial de
nuestros pasos cuando leemos. (Maddox, 1979)

De acuerdo con Gomez (2011), la lectura no es solamente la reproduccion y
repeticion de la comunicacion escrita (texto) sino va mas alla de la produccion constructiva
del texto, lo cual se logra bajo diversas condiciones enddgenas y exogenas; por ello es que
saber leer no es suficiente, sino que se necesita manejar un buen nimero de palabras y
saber entrelazarlas sintacticamente.

Michel (1982), sefiala que, es incalculable el nimero de alfabetizados que no saben
leer, que encuentran muchas palabras y textos absolutamente indigeribles; que después de
haber leido una hora 0 méas, no han comprendido nada o casi nada, sino que repiten al pie
de la letra algunas frases, pero sin haber comprendido significados.

Gobmez (2011), menciona que la lectura es un proceso de comunicacion entre el
escritor (texto) y el lector (sujeto) donde el escritor (que en este caso significa persona que
escribe) transmite mensajes o informacion al lector (persona que lee) a través de la
escritura de la lengua

El proceso de comunicacion escrita es bastante complejo, en el cual el escritor
“codifica” el mensaje a transmitir al lector y este al leerlo, decodifica dicha informacion.
Este proceso se inicia en el cerebro de quien escribe y termina en el cerebro del que lee.
Los signos graficos que utiliza el escritor para hacer conocer sus mensajes o sus
intenciones que deben existir previamente almacenados en su cerebro, lo mismo que se
asimilan cuando se desarrolla la habilidad lingtistica de leer. En consecuencia, para
escribir hay que aprender a leer y desarrollar la lectura continuamente. (Cassany, Luna, &

Sanz, 2000)
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Una diferencia importante entre el lenguaje oral y escrito es que en el primero las
dos personas se comunican raramente. De tal modo los lectores deben construir
significados a partir del texto en ausencia del escritor, como podemos hacer hacia el
hablante y preguntarle ¢Qué quiso decir? Se realiza una transaccion o negociacioén a larga
distancia, entre el lector y escritor. El lector debe depender Unicamente del texto para
construir significado. Aqui agregamos que construccion del significado del texto o la
comprension misma implica la mediacion pedagogica del docente. (Diaz & Hérnandez,
1998)

La lectura es una conducta inteligente y el cerebro es el centro de la actividad
intelectual humana y el procesamiento de la informacion. El cerebro controla el ojo y lo
dirige para que busque aquello que espera encontrar. Mas adelante se ve explicita la gran
importancia de la lectura para la formacion cultural e intelectual de los hombres. (Gémez,
2011)

Gbmez & Huaranca (1999), sefialan que la busqueda de significado es la
caracteristica mas importante del proceso de lectura, y es en el ciclo semantico que todo
toma su valor. A lo largo de la lectura de un texto, e incluso luego, el lector esta
continuamente reevaluando el significado y reconstruyéndolo en la medida en que obtiene
nuevas percepciones. La lectura es un proceso dinamico muy activo, los lectores utilizan
todos sus esquemas conceptuales cuando tratan de comprender.

Por otro lado, en el modelo descendente (de arriba abajo) el lector hace uso también
de sus conocimientos previos y de sus recursos cognitivos para establecer anticipaciones
sobre el contenido del texto. Este modelo permite también que el lector resuelva ciertas
ambiguedades que se presentan en un texto y escoja interpretaciones posibles del mismo.

(Sole, 1992).
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2.2.1.2. Importancia de la lectura de textos.

Mayor, Suengas, & Gonzalez (1995), mencionan que, la lectura juega un papel
importante en la formacion cultural de las personas en el aprendizaje y dominio de la
lengua, la lectura es importante porque:

Favorece el desarrollo del pensamiento ya que estando en ella se reflexiona, medita y
se crea. En otro sentido la lectura comprensiva es mecanismo positivo porque permite el
desarrollo del pensamiento critico, creativo y divergente. Adiestra en la manera de pensar
en su lengua ya que para adquirir las destrezas en el uso de la misma es necesario aprender
a pensar en dicha lengua. En este sentido, para aprender inglés es conveniente pensar en
ello. Aprender en una lengua significa adquirir formas de pensar de sus hablantes, es decir
de su ideologia, sus creencias, costumbres, etc. En pocas palabras implica asimilar su
cultura; la lengua conserva y transmite la cultura de sus habitantes.

Enriquece la adquisicion de la lengua porque través de la lectura se adquiere
paulatinamente la estructura y funcionamiento de ella. En este sentido, el dominio de la
lengua se adquiere mas que todo usandola y no tanto estudidndola. Facilita la expresion y
comprension de texto a mensajes que se transmiten a través de la lengua. Por medio de la
lectura critica y comprensiva se apropia de los elementos que conforman la estructura de la
lengua, en otra forma enriquece la competencia comunicativa y capacidad linguistica,
razén por la cual las personas que tienen habito de leer hablan y escriben bien con suma
facilidad y asi mismo comprenden mejor aquellos mensajes o textos que escuchan y leen.

Es obvio decir que el enriquecimiento del vocabulario se obtiene con la lectura.
Porque cuando una persona lee enfrenta a mas palabras menos que cuando habla con otros.
En consecuencia, esas palabras nuevas incrementan el vocabulario, una vez aprendidas con
sus respectivos significados, o también, los pensamientos, homoénimos, sinbnimos y

anténimos.
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La lectura desarrolla la memoria visual, auditiva y motriz. Estas capacidades
permiten llegar a dominar la ortografia de la lengua con las formas de escritura
consideradas correctas socialmente en un momento y lugar determinado. Es el medio de
adquisicion de conocimientos a través de libros, revistas, manuales, textos, apuntes de
clase, todo tipo de material impreso, incluso aquellas informaciones de via Internet que
tiene que ser leida en la pantalla de la computadora. Sensibiliza y hace al hombre humano
porque hace frente a los tecndcratas que piensan que las maquinas tienen mas valor que el
hombre que los humanos deben actuar sin pensar ni sentir.

Por otro lado, existen diferentes clasificaciones de lectura, ya que, sin duda, se lee de
una manera u otra segun sea la situacion del texto al cual se enfrenta, aungue se sabe que
en todos los casos se realiza la misma operacion de captar o entender el contenido del
texto. Atendiendo la diferencia entre los cddigos oral y escrito se tiene: Lectura oral y
silenciosa; extensiva, intensiva, rapida e involuntaria; e integrada o selectiva.

2.2.1.3. Factores que influyen en la comprension lectora.

De acuerdo con Alva, Tovar, Albornoz, Yarlequé, & Rodriguez (2010), se puede
considerar que los factores que generan dificultades en la comprensién lectora son los
siguientes:

2.2.1.3.1. Pobreza en el vocabulario.

Es decir que la menor identificacion de significados de palabras abstractas, largas o
poco frecuentes generara dificultades en la comprension. Pese a ello, no solo basta conocer
un namero proporcionado de palabras, sino que, ademas, debe establecerse una relacion
adecuada entre las palabras y las preposiciones para alcanzarse una buena comprension.

2.2.1.3.2. Escasos conocimientos previos.

Es decir, la persona tiene almacenado y organizado el conocimiento a través de

multiples experiencias, en forma de una malla o red asociativa. Esto permite al leer un
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concepto o0 nuevo conocimiento, asociarlo y lograr una mejor comprension. Sin embargo,
si el lector posee escasos conocimientos previos, es decir, pocos conceptos y escasa
informacidn sobre un tema, su comprension puede hacerse muy dificil.

2.2.1.3.3. Desconocimiento o falta de dominio de las estrategias de comprension.

Es decir, carecer de procesos que conlleven a la busqueda y construccion del
significado, haciendo uso de estrategias lectoras que permitan comprender el significado
del texto.

2.2.1.4. Niveles de comprension lectora.

Teniendo en cuenta la comprension como un proceso de interaccion entre el texto y
el lector, Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989); describen tres niveles de
comprension.

2.2.1.4.1. Nivel de comprensién literal.

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que
el texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del
lector. Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de considerarse mecanica,
comprende el reconocimiento de la estructura base del texto.

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1). Se centra en las ideas e informacién
que estan explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacion de hechos.
El reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto,

que pueden ser:

De ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato.

De secuencias: identifica el orden de las acciones.

Por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos.

De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos 0 acciones.
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Lectura literal en profundidad (nivel 2). En este nivel, el lector efectlia una lectura
mas profunda, ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas que se
suceden y el tema principal.

2.2.1.4.2. Nivel de comprension inferencial.

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y
asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir
lo implicito; es decir, busca relaciones que van mas alla de lo leido, explica el texto mas
ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los
conocimientos previos, formulando hipdtesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial
es la elaboracion de conclusiones. Este nivel de comprension es muy poco practicado por
el lector, ya que requiere de un considerable grado de abstraccidn. Favorece la relacion con
otros campos del saber y la integracion de nuevos conocimientos en un todo.

El concepto de inferencia abarca, tanto las deducciones estrictamente l6gicas, como
las conjeturas o suposiciones que pueden realizarse a partir de ciertos datos que permiten
presuponer otros. En un texto no esta todo explicito, hay una enorme cantidad de
implicitos (dependiendo del tipo de texto y del autor) que el lector puede reponer mediante
la actividad inferencial.

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

o Inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron haberse
incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y convincente.

e Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente.

o Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera.

e Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las motivaciones o

caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre
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las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones,

acciones.

e Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o
no.

e Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.
2.2.1.4.3. Nivel de comprensién critico.

A este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de emitir juicios
sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene
un caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y
conocimientos de lo leido.

Dichos juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad.
Los juicios pueden ser:

e De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o
con los relatos o lecturas.

e De adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de
informacion.

e De apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes para
asimilarlo

e De rechazo o aceptacion: depende del cédigo moral y del sistema de valores del
lector.

Valles (2005), menciona que, la comprension lectora se ha definido de numerosas
maneras, de acuerdo con la orientacion metodologica de cada uno de los autores que han
desarrollado investigaciones en este ambito. Asi, desde un enfoque cognitivo, la
comprension lectora se la ha considerado como un producto y como un proceso. De este

modo, entendida como producto seria la resultante de la interaccion entre el lector y el
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texto. Este producto se almacena en la memoria a largo plazo (MLP) que después se
evocara al formular las preguntas sobre el material leido. En esta perspectiva, la memoria a
largo plazo y las rutinas de acceso a la informacion cobran un papel muy relevante, y
determinan el éxito o grado de logro que pueda tener el lector.

Existen numerosas definiciones acerca de lo que se entiende por lectura. De acuerdo
con los diferentes modelos teérico-explicativos la comprension lectora es conceptuada en
torno a dimensiones linguisticas, informativas, expresivas, intencionalidades del autor,
extraccion de informacion, etc., tal y como se ha referido en las lineas anteriores. Extraer
el significado de un texto es un proceso que se realiza de modo gradual, progresivo y no
necesariamente lineal, ya que se producen momentos de incomprension a lo largo de
recorrido lector y momentos de mayor nivel de comprensién. Como proceso, es dinamico
en el acceso a la informacion, y como producto, leer comprensivamente supone adquirir
unos nuevos conocimientos finales que formaran parte del conocimiento guardado en la
memoria a largo plazo (MLP).

En la lectura de un texto se pueden dar diferentes niveles de comprension, en funcién
de variables tales como:

¢ Nivel de competencia decodificadora del lector.

¢ Nivel de conocimientos previos acerca del tema de la lectura.

e Capacidad cognoscitiva.

¢ Nivel de competencia linguistica (inferencias, deducciones, empleo de claves, etc.)
¢ Nivel de dominio de las estrategias de comprension lectora.

e Grado de interés por la lectura.

e Condiciones psicofisicas de la situacion lectora.

e Grado de dificultad del texto.
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Otra clasificacion de niveles de comprension lectora en funcion de la intencionalidad

y del grado de profundidad alcanzado es la propuesta por Gonzales (2004):

Tabla 1.
Niveles de compresién lectora.
Niveles Descripcién
Descodificar vs. extraer Capacidad para extraer significado explicito e implicito
significado (Adquisicion de destrezas basicas).
Aprender a leer vs. leer para Aprender leyendo supone adquirir conocimientos sobre el
aprender tema. (Aplicar las destrezas basicas a situaciones
complejas).
Comprension completa vs. Comprension completa:
Incompleta Etapas:

e Activar el conocimiento previo.
e  Encontrar la organizacién subyacente.
e Modificar las estructuras propias para
acomodar la nueva informacion.
Comprension incompleta:
e Solamente se realiza una o dos de las fases

anteriores.
Comprension superficial vs. Superficial:
profunda e Se adquiere informacién minima y basica
(procesamiento automatico).
Profunda:

e  Se extrae la maxima informacidn posible.
e Requiere un procesamiento lento y controlado.
Fuente: elaboracion propia de acuerdo con Gonzales (2004).

Pinzas (1995), menciona los siguientes niveles de comprension lectora:

e Comprension literal: Sucede cuando se comprende la informacion que el texto
presenta explicitamente. Es el primer paso en el desarrollo evolutivo de la
comprension, ya que, si un estudiante no comprende lo que el texto comunica,
dificilmente puede hacer inferencias validas y menos aun hacer una lectura critica.
La comprension literal sirve de base para los demas niveles de comprension; pero
también es necesaria cuando se leen textos informativos o expositivos, que ofrecen

descripciones objetivas.
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Comprensién inferencial: Se refiere a la elaboracion de ideas o elementos que no
estan expresados explicitamente en el texto. Esto se aprecia cuando el lector lee el
texto y se da cuenta de las relaciones o contenidos implicitos, llegando a
conclusiones de la lectura o identificando la idea central del texto. La informacion
implicita del texto se puede referir a causas, consecuencias, semejanzas, diferencias,
opiniones y conclusiones inferidas sobre las caracteristicas de los personajes o sobre
las acciones de los mismos, etc.

Comprension critica: Es el nivel més elevado de conceptualizacion, donde el lector
emite juicios personales acerca del texto, valorando la relevancia o irrelevancia del
mismao. El lector discrimina los hechos de las opiniones y logra integrar la lectura en
sus experiencias propias.

Para Escurra (2002), la comprension de lectura presenta cuatro niveles:

Nivel superficial: Supone que el lector es capaz de determinar las propiedades
fonoldgicas y acusticas mas sobresalientes del texto.

Nivel de comprension basico: Este nivel requiere que exista una competencia
lingtistica para entender la oracién que se lee y lograr con eso una cierta
descripcion.

Nivel interpretativo: Permite al lector establecer relaciones significativas que van
mas alla del texto escrito. Supone dominar con mayor amplitud el contexto
linguistico para establecer las inferencias personales. Para que el lector pueda
interpretar un texto se requiere analizar el significado de los conceptos generales.
Nivel de comprension de lectura critica o valorativa: Se logra cuando a se han
realizado los niveles anteriores. En este nivel, el sujeto debe ser capaz de ordenar y
reordenar los conceptos dentro del texto (tareas realizadas en niveles anteriores) para

captar el mensaje del autor de acuerdo con la realidad que se esta analizando. Al
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realizar la lectura, el lector va enriqueciendo y transformando el texto con su propio

pensamiento. La lectura critica implica una participacién por parte del lector en lo

que lee a través de la busqueda de informacion que le permita realizar un analisis, ya
que para interpretar y valorar se requiere contar con puntos de vista para efectuar
comparaciones. Estos puntos de vista pueden ser las experiencias y vivencias del

propio lector. (Pinzés, 2003)

2.2.1.5. Estrategias de compresion lectora.

Solé (2004), menciona que, son procedimientos de caracter elevado que implica la
presencia de objetivos que cumplir. Son estrategias que el lector y el docente emplean
previamente a su lectura. Las estrategias de momentos de la lectura se abordan a
continuacion.

2.2.1.5.1. Antes de la lectura.

En este momento se realizan las predicciones, hipdtesis o anticipaciones acerca el
texto que se va a leer. Se deben formular ideas acerca del texto a partir de elementos como
tipo de texto, titulo, ilustraciones. No todas las predicciones van a coincidir, pero de alguna
manera se ajustan a la realidad. En este aspecto, intervienen las experiencias y el
conocimiento que se tienen en torno al contenido y los componentes textuales. Las
preguntas para interrogar al texto que se establecen antes de la lectura estan relacionadas
con lo que planteo la hipétesis y la anticipacion que realizan los estudiantes.

Estos aspectos permiten aplicar los conocimientos previos y reconocer lo que se sabe
y se desconoce sobre el contenido y elementos del texto.

2.2.1.5.2. Durante la lectura.

En este momento, se verifican las predicciones, hipdtesis o anticipaciones. En el
proceso de la lectura las predicciones, hipdtesis o anticipaciones deben ser comprobadas o

remplazadas por la informacion que aporta el texto. Aqui se integra a los conocimientos
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del lector al momento que se va dando la comprension; se van clarificando las dudas
conforme se lee, se hace necesario comprobar, preguntandose a uno mismo si se
comprende el texto. Si se genera dudas es necesario regresar y releer hasta resolver el
problema.

2.2.1.5.3. Después de la lectura.

En este momento se va construyendo el significado del texto. Al realizar la
recapitulacion del texto se puede tener una idea general del contenido y tomar de él las
partes que sirvan al propdsito de la lectura. Es importante reflexionar en torno a lo que se
hace, desde la experiencia individual, paso a paso asi sera mas facil compartir la
experiencia con los estudiantes, ayudarlos a resolver problemas y orientarlos de manera
efectiva para facilitarles el camino en la compresién de textos.

Debemos poner énfasis en que la ensefianza de la lectura se debe realizar teniendo en
cuenta todas las fases 0 momentos (antes, durante, después). No desarrollar uno de estos
procesos es adoptar una vision limitada de la lectura y de lo que puede hacerse para ayudar
a los estudiantes, puesto que esta estrategia podria ayudarles a resolver problemas,
orientandolos de manera efectiva al camino en la comprension del texto.

2.2.1.6. Modelos de comprension lectora.

Existe tres modelos que explican los procesos implicados en la comprension lectora
considerando a este como un proceso multinivel es decir el texto debe ser analizado en
varios niveles desde los grafemas hasta el texto como un todo. Estos modelos de acuerdo
con Vallés (2005), son:

2.2.1.6.1. Modelo ascendente o Bottom.

Denominado también arriba abajo. Es un modelo basado en la teoria tradicional. Este
modelo sustenta que el lector entiende el texto cuando es capaz de lograr cada nivel de

andlisis, siendo un prerrequisito para lograr el siguiente nivel, es decir a través de un
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aprendizaje secuencias y jerarquico se llama ascendente porque parte de los componentes
mas simples para luego integrarse a componentes mas importantes la informacion se
propaga de abajo hacia arriba desde el reconocimiento visual de las letras hasta el
procesamiento semantico del texto sin que exista retroceso.

Este modelo ascendente, indica la necesidad de superar un nivel inferior para pasar a
un nivel de mayor jerarquia.

2.2.1.6.2. Modelo descendente o Top down.

Denominado también arriba hacia abajo. Este modelo se origina debido a las
deficiencias que presente el modelo descendente en la que sefialaba que los buenos lectores
se servian de sus conocimientos sintacticos y semanticos de forma anticipada. Este Modelo
se basa en la busqueda de palabras o frases globales, y después realiza un analisis de los
elementos que lo componen tuvo el acierto de considerar que no sélo existe el texto y su
decodificacion, sino también las experiencias previas de las personas al leer (Cueto, 2006;
Smith, 1983). Es descendente porque, a partir de la hipotesis y las anticipaciones previas,
el texto se procesa para su verificacion. (Vallés, 2005)

De acuerdo con este modelo, aprender a leer implicaria no tanto la adquisicion
secuencial de una serie de respuestas discriminativas, sino el aprendizaje y el empleo de
los conocimientos sintacticos y semanticos previos para anticipar el texto y su significado.

2.2.1.6.3. Modelo interactivo o Mixto.

Cabrera (1994), menciona que este modelo es la combinacion de los procesos
unidireccionales ascendentes y descendentes postula que la comprension lectora se alcanza
cuando el lector utiliza sus conocimientos previos para interactuar con el texto y construir
el significado del mismo.

Vallés (2005), antes de leer un texto, el lector posee ideas o imagenes mentales sobre

dicho texto que estan almacenadas en su memoria a largo plazo (MLP), éstas permiten al
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lector formular hipdtesis sobre lo que leera a continuacion y plantearse objetivos de
lectura. Una vez que el lector se encuentra ante el texto, recibe informacion, que
conservara en su memoria a corto plazo (MCP), la cual le permitira descartar o confirmar
las hipotesis formuladas en un primer momento y procesar la informacién. El modelo
interactivo consiste precisamente en formular hipétesis y confirmarlas o rechazarlas para
procesar la informacion que permita construir un significado completo y estructurado del
texto. Este modelo implica la presencia de un lector activo, un lector que otorgue un
significado al texto, tal vez muy diferente del significado que le pueda dar otro lector, sin
que el texto deje de tener significado en si mismo.

2.2.2. Redaccion de ensayos argumentativos.

2.2.2.1. Redaccion.

De acuerdo con Carneiro (2011), la redaccion es un proceso de plasmacion y
maduracion de ideas, por eso el requisito fundamental para redactar un texto es poseer un
método que nos permite expresar clara y ordenadamente lo que solo existe en nuestra
mente como un conglomerado, como una masa amorfa e imprecisa. Es, definitivamente,
un acto de creacion: la transformacién del caos en cosmos; para ello, es necesario
planificar el proceso de redaccion.

2.2.2.2. Ensayo.

Lazaro & Correa (2004), definen el término como, exposicion aguda y original de un
tema cientifico, filosofico, artistico, literario, politico, religioso, etc., con un caracter
general, es decir, sin que el lector necesite conocimientos técnicos especializados para

comprenderlo. Muchos articulos de revistas y periddicos son ensayos.
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Frias (1996), conceptualiza cuatro tipos de ensayo:

2.2.2.2.1. Digresivo o de exposicion de ideas.

Su objetivo es el de exponer ideas sobre un tema determinado: hacer una divagacion
interesante sobre €l. Su estructura es enunciativa pero muy libre puesto que no posee partes
fijas. Para su elaboracion se exige un tema basico. Se realiza una asociacion libre de ideas
relacionadas con él.

2.2.2.2.2. Ensayo critico.

En este tipo de ensayo se analiza cualquier idea, obra o actividad humana. Tiene
mucha variedad tematica (medicina, historia, ciencias exactas, literatura, etc.)

2.2.2.2.3. Ensayo poético.

Es un poema en prosa; en él lo poético predomina sobre lo conceptual. Se caracteriza
porque expresa en grado maximo, la sensibilidad del autor, por la belleza de las ideas que
expone y por el lenguaje literario que utiliza para expresarlas.

2.2.2.2.4. Ensayo argumentativo.

Su finalidad radica en defender una tesis y lograr que el lector se adhiera a ella.
Exige un gran rigor de pensamiento I6gico y una gran organizacion de sus partes. Para
obtener su objetivo, debe utilizar un Iéxico preciso y alusiones directas. Preguntas que
creen expectativas frente a lo que se va a afirmar (preguntas retdricas) y citas textuales de
autoridades en el tema que respalden la opinién del autor del ensayo

2.2.2.3. Ensayo argumentativo

Ochoa & Garcia (2012), el objetivo principal de un ensayo argumentativo es
defender una tesis con argumentos apoyados en citas o referencias, datos concretos de
experiencias investigativas, alusiones histéricas, politicas, fundamentos epistemoldgicos,
filoséficos o de otra indole, para lograr que el lector se adhiera a ella. Exige un gran rigor

de pensamiento y una gran organizacion de sus componentes. Para alcanzar su objetivo,
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debe utilizarse un Iéxico preciso, alusiones directas, preguntas generadoras de expectativa
frente a las afirmaciones y citas textuales de autoridades en el tema, que respalden la toma
de posicion.

Enfocamos nuestro analisis en el género discursivo del ensayo argumentativo, puesto
que este constituye un género altamente valorado en los estudios de licenciatura en las
ciencias sociales (Torres, 2004). Se entiende género en el contexto de este trabajo como el
proceso dindmico, socioculturalmente situado de produccion y comprensién del discurso
con la finalidad de resolver situaciones comunicativas. (Hyland, 1990, Bhatia, 1993,
Martin & Rose, 2007)

Hyland (1990); Bruce (2010); Filice (2010); Ignatieva (2010), por ensayo
argumentativo, se hace referencia a un texto que presenta una postura acerca de un tema
discutible, ofrece argumentos que sustentan esta postura para cerrar con un
(re)planteamiento posicionado del tema con referencia a los argumentos.

Incluimos aqui el apelativo argumentativo para distinguir los ensayos solicitados en
esta investigacion de ensayos académicos, que entendemos como aquellos ensayos cuya
argumentacion descansa principalmente sobre el recurso de fuentes de referencia. En
cambio, en los ensayos argumentativos que forman el corpus de este estudio, el proceso de
argumentacion depende de la fortaleza de los argumentos sin recurrir a fuentes de
referencia. Este tipo de ensayo se entiende como un primer paso hacia la construccién de
una argumentacion propiamente académica.

De acuerdo con Martin & White (2005); Chamorro & Moss (2008), el paso a la
educacion superior y el cambio que implica en el tratamiento del objeto del conocimiento
se acompafia con modificaciones en el discurso sobre el objeto en si, y requiere el uso de
géneros que el estudiante desconoce. Los textos narrativos y expositivos exigidos en la

educacion basica y media son monoglésicos en su naturaleza. No presuponen la existencia
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de posturas multiples, como las exigidas por la educacion superior. Por esta ruptura, el
estudiante universitario se encuentra con mayor frecuencia en situaciones que exigen el
uso de textos persuasivos y argumentativos, como articulos académicos y ensayos
argumentativos que suponen la construccion de un dialogo en el que se negocia el punto de
vista del autor. La esencia del discurso universitario es la suposicién de otro actor con una
perspectiva contrastante, quien interpreta el fendmeno discutido desde su contexto y
cuestiona la validez de nuestra perspectiva.

Por otro lado, el estudiante tiene cierta experiencia previa en el manejo de la
argumentacion, en razén de, por ejemplo, la necesidad de persuasion a sus interlocutores
en la vida diaria. Sin embargo, el texto argumentativo, enmarcado en los principios de
respeto académico, presenta la complejidad adicional de tener que desarrollar ambos (o
todos) los puntos de vista y fundamentar estas posturas con evidencias. Debe presentar sus
propios postulados, pero al mismo tiempo conceder gque existen argumentos validos del
otro lado. Un discurso argumentativo tiene como proposito comunicativo poner a
consideracién del lector el pronunciamiento personal del autor sobre un tema que se sabe
polémico y sobre el cual no existe una respuesta correcta. (Martin & Rose, 2007)

En este sentido Diaz (2002), explica que, el proposito es convencer, lograr una
adhesidn, justificar una forma de ver los hechos, refutar algunas interpretaciones que no
comparte sobre algin hecho, disuadir al lector para que cambie de opinidn sobre un tema.

2.2.2.4. Tipos de argumentos.

De acuerdo con Ruiloba (2011), los argumentos se dividen en los siguientes tipos:

2.2.2.4.1. Argumento por criterio de autoridad o argumento ad verecundiam.

Es la cita utilizada como criterio de autoridad, tiene valor argumentativo cuando es
parte de los hechos, porque se presentan para determinarlo que los hechos descritos

significan, generalmente las citas se utilizan para presentar teorias cientificas, o para citar
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los criterios de los investigadores relacionados con el tema o los hechos La cita como
criterio de autoridad solo tiene valor dentro de la catélisis, es decir, dentro de una cadena
argumentativa.

2.2.2.4.2. Argumento de causa y efecto o complejos.

Son utilizados para establecer las relaciones de causas y efectos, sin embargo,
necesitan de otros argumentos de sustento para probar la relacion de causa y efecto
probada o probable.

2.2.2.4.3. Argumento por definicion.

La definicidn se considera argumentativa porque es un elemento Casio l6gico de la
identidad, que busca presentarse al lector como base de un proceso de argumentacion para
demostrar que el término definido y la expresion definitoria son intercambiables Su
funcidn es orientar el razonamiento y es de naturaleza semidtica, es decir conceptual.
Generalmente inicia procesos argumentativos por ampliacion.

2.2.2.4.4. Argumentos por ejemplificacion.

Los ejemplos se remiten a uno o varios hechos los hechos les dan validez a las
teorias hipotéticas a las deducciones sobre todo si una serie de hechos se convierten en
datos estadisticos Los ejemplos entran en la serie de la argumentacion y se convierten en
pruebas que pueden sustentar una hipétesis, en el proceso de argumentacion todo proceso
debe ser corroborado. Cuando se cita se corrobora por media del criterio de autoridad, pero
cuando se ejemplifica se busca una validacion, la validacién es para decir al lector que la
situacion le ha sucedido a otra persona como prueba.

2.2.2.4.5. Argumento de opinion.

Grado de posesion de la verdad respecto de un conocimiento que se afirma coma
verdadero sin tener garantia de su validez Se contrapone a la certeza como posesion plena

de la verdad que se afirma sin sombra de duda acerca de su validez.



46

2.2.2.4.6. Argumento do datos.

Se presenta informacion irrebatible, datos estadisticos a demostrables, asi como
también informaciones que se presumen ciertas a validas Sin embargo no necesariamente
la referencia argumentos-conclusion sera cierta, a pesar de que lo sean los datos que la
sustentan. Suele tener una efectividad concreta a la hora de convencer a los receptores,
especialmente aquellos que se dejan seducir par los conocimientos y los datos concretos,
sin ahondar demasiado en las conclusiones.

2.2.2.4.7. Argumento do conclusién.

Se argumenta con la intencion de establecer una conclusion, se suele buscar que las
premisas impliquen la conclusion y las premisas sean verdaderas es decir que el argumento
sea solido o coherente.

Existen diferentes tipos de argumentos que se pueden utilizar en el ensayo, su uso
depende del proposito del texto y del esquema de escritura, para Weston (2001), sugiere
ponga primero la conclusion seguida de sus propias razones 0 exponga primero sus
premisas y extraiga la conclusion.

2.2.2.4.8. Argumentos mediante ejemplos.

Un ejemplo simple puede ser utilizado para una ilustracion. Pero sélo un ejemplo no
ofrece practicamente ningin apoyo para una generalizacién, para ello se necesita mas de
un ejemplo.

2.2.2.4.9. Los argumentos por analogias.

La primera premisa de un argumento por analogia formula una afirmacion acerca del
ejemplo usado como una analogia. La segunda premisa afirma que el ejemplo de la

primera premisa es similar al ejemplo acerca del cual el argumento extrae una conclusion.
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2.2.2.4.10. Los argumentos de autoridad.

Las fuentes deben ser citadas incluyendo informacion basica suficiente para que
otros puedan encontrar la fuente con facilidad, ademas las fuentes tienen que ser
cualificadas para hacer las afirmaciones que realizan.

2.2.2.4.11. Los argumentos acerca de las causas.

Los buenos argumentos no apelan unicamente a la correlacion de A y B, también
explican por qué A causa B.

2.2.2.5. El proceso de la escritura del ensayo argumentativo.

Para Carlino (2004), el proceso de la expresion escrita es una tarea compleja, esta
consiste en construir significados a partir de ideas abstractas con palabras, referentes a la
realidad cotidiana, tomando en cuenta la adecuacién del registro de acuerdo al auditorio al
que va dirigido el mensaje, transformando la realidad conocida, utilizando la gramatica
para evitar la fosilizacion de estructuras erréneas, y escribiendo sin dilacion los borradores
del ensayo de forma decidida.

Es decir, lo complejo radica en poder escribir planificando, ordenando, organizando,
textualizando, revisando, corrigiendo, y reformulando reflexivamente para después, volcar
toda esa lluvia de ideas en una organizada, y nueva interpretacion de la realidad
transformada en un texto escrito (Mcmilan, 2007). Entonces, para (Camps, 1995) la
habilidad de la expresion escrita especialmente en el ensayo argumentativo radica en la
estructura de dialdgica, fundamentada en la contra argumentacion. A continuacién, se

presenta un esquema del parrafo argumentativo, para Vivaldi (2000)
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La nueva Gramdtica

- de la Lengua
N - Espafiola,2010.
[Estructura de un parrafo argumentativo
Idea principal <
Oraciones
utiliza—ps! 5 Pronombre
El punto de vista:Tesis [ \powoo )| Argumentos 5:2“:::;335 presedidas por
La fundamentacion:
A favo‘r En contra BT A
'\' reformulativos

hecho, y evidencias
Deductivo | | Datos estadisticos [ Conectores [CDHECWES ]

de continuidad conclusives
i -
Al inicio Al final Citas textuales d?s::;torae:te
del parrafo del parrafo entre comillas Conectores
Ejemplos

Conectores
integradores

Demostrativos

Figura 1. Estructura del parrafo argumentativo.
Fuente: Vivaldi (2000).

La oracién subordinada adjetiva se inserta en el parrafo argumentativo dentro de la
oracion principal. Esta esta estructura sintactica compleja es una forma de progresion
tematica porque permite agregar informacion adicional al texto, articulando las ideas
antecedentes con las consecuentes.

En el trabajo de aula, los estudiantes escriben sus textos siguiendo tres operaciones
cognitivas, a la que algunos autores las denominan: etapas de produccion textual
(Planificacion, textualizacion y revision).

Portal (2010); Figueroa & Simon (2011) y el mismo MINEDU (2015), las explican
de la siguiente manera:

2.2.2.5.1. Planificacion.

Es la capacidad que permite anticipar la formay contenido que tendra el texto a
producirse. En el caso de los estudiantes de los ultimos grados de educacién secundaria,
debe haber logrado de manera plena la capacidad para identificar el destinatario, tema, tipo
de texto, recursos textuales al momento de escribir, haciéndolo de manera autonoma.

En las mismas Rutas de Aprendizaje se propone que el docente tiene que orientar la

planificacién mediante preguntas: ¢Sobre qué problema van a escribir? (Tema), ¢Quién va



49

a leer el texto? (Lector), ¢Cual es el proposito del texto? (Objetivo), ¢En qué orden van a
escribir el texto? (Esquema). En este caso, en el trabajo de aula se debe proponer planes de
escritura que consideren los elementos del texto (temas, subtemas, datos importantes), la
disposicion de los elementos (orden que se colocan temas, subtemas).

2.2.2.5.2. Textualizacion.

Es la capacidad en la que se convierte el texto en palabras, frases y oraciones
completa, convirtiéndolas en ideas. En este caso, es necesario movilizar un conjunto de
saberes, conocer modelos textuales, saber organizar ideas, manejar el vocabulario
adecuado, llevar una secuencia légica, relacionar enunciados de manera coherente, escribir
con correccion ortografica (puntuacion y tildacion).

En el caso de los estudiantes de los ultimos grados de educacion secundaria debe ser
capaz de escribir textos mas largos y complejos, haciéndolo con mas profundidad, esto
significa que puede escribir articulos, monografias, informes, ensayos sobre temas
académicos. Sobre todo, deben demostrar pericia en la produccién de textos
argumentativos. Ademas, de hace necesario que hayan aprendido a consultar fuentes
bibliogréficas y a redactar citas y referencias bibliogréaficas.

Asimismo, es necesario que los estudiantes tengan capacidad para ordenar sus ideas
por subtemas, subtitulos, numeraciones, etc., logrando establecer relaciones entre parrafos.
Para ello, se pueden utilizar esquemas, clasificaciones. También debe saber cohesionar sus
escritos a través de conectores 16gicos que articulen blogues de informacion.

En esta etapa el docente debe dar orientar a los estudiantes para que logren expresar
a través de palabras lo que observan o piensan de acuerdo a lo planificado, utilizando
sustantivos, verbos, adjetivos. Para ello, debe guiar a los estudiantes para que construyan
oraciones y frases a partir de las situaciones reales o imaginarias que observan. A todo lo

anterior, se debe sumar la orientacion permanente para que escriba con correccion
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ortografica que le de claridad y sentido a sus textos, usando un vocabulario variado y
apropiado al tema o disciplina al que corresponde al texto. En suma, la textualizacion
demanda de un permanente acompafiamiento, guiando la actividad del estudiante con
preguntas, modelos de textos y recomendaciones para lograr rapidez y eficiencia al
momento de escribir.

2.2.2.5.3. Revision.

Es la capacidad en la que se revisa cada aspecto del escrito para mejorar su practica
escritural, haciendo uso de su reflexion constante. Se puede hacer a medida que se va
escribiendo, como también después de haber concluido. La revisidn permite prestar
atencion a puntos del texto que estan quedando débiles o que no se estdn tomando en
cuenta.

Para ello, los estudiantes revisan el contenido del texto en relacion al plan
previamente establecido, revisan la organizacion de las ideas, verificando si se relacionan
con lo planificado, revisan la adecuacion del texto a su proposito, revisan si se mantiene el
tema, comprobando si existen digresiones, repeticiones, contradicciones o vacios, revisa si
ha utilizado correctamente conectores, verifica si ha hecho uso correcto de los recursos
ortograficos de puntuacion para separar expresiones, parrafos, ideas o de tildacion para
darle sentido a lo que escribe, revisa si ha usado un vocabulario adecuado y variado.

En este caso, los docentes tienen que ayudar a la revision mediante la reflexion
acerca de los textos producidos, por lo que las siguientes preguntas pueden ser de interés:
¢ Crees que el texto es interesante? ¢Por qué? ¢ Crees que el problema tratado es
importante? ;Por qué? ¢ Crees que le falta algo al texto? ¢Hay algo poco claro o mal
escrito? ¢ Puedes cambiar algunas palabras o expresiones para mejorar el texto? ¢ Puedes
agregar otros argumentos? ¢Es demasiado largo o corto? ;Qué se puede suprimir o

agregar? ¢Crees que el texto cumple con su proposito? (MINEDU, 2015).
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En conclusidn, el desarrollo de las etapas de produccion de textos supone orientar el

logro de capacidades en los estudiantes, pues el mismo Ministerio de Educacion de Peru

establece que la planificacion, la textualizacion y la reflexion constituyen capacidades de

la competencia: “Produce textos escritos”. Los procesos cognitivos que se desarrollan en la

produccidn de textos ocurren en la mente de los estudiantes de manera simultanea y

recurrente. Entonces no son etapas de un proceso, sino son capacidades que implican

planificar un texto, textualizar ideas y reflexionar sobre el texto y su contexto. (MINEDU,

2015)

2.2.2.6. Estructura del ensayo argumentativo.

A continuacion, se presenta la estructura toulminiana de un ensayo argumentativo,

Toulmin (2003), da a conocer la siguiente estructura:

En la introduccion se plantea la tesis es decir el criterio de opinion que desea ofertar
al lector; también, se plantea cual es el objetivo al que se pretende llegar en la
conclusién; por consiguiente, se describe el tipo de razonamientos que se utilizaran,
y bajo qué criterios, dominios y dimensiones se llevaran a cabo los razonamientos de
los argumentos a favor y en contra en la controversia.

En seguida, en el desarrollo se presentan los argumentos a favor (proposiciones) y
los argumentos en contra (oposiciones y condiciones de refutacién y modalizadores).
Cada uno con las respectivas citas bibliograficas (garantias de respaldo), con autores
de prestigioso rigor cientifico, y fundamentado con hechos, evidencias, datos
estadisticos, y analogias, que arrebaten la atencion del lector.

Finalmente, en la conclusion, se presenta la postura personalizada del autor. En este
sentido las opciones son: El escritor se adhiere a favor de la tesis en debate y brinda

los fundamentos contextualizados. Por otro lado, el ensayista refuta la tesis y
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sustenta el porqué del razonamiento. Sin embargo, en ambas posturas se debe llamar
al lector a ser complice y adherirse a la postura que se le oferta.
2.2.2.7. Caracteristicas del ensayo argumentativo.
Pineda & Lemus (2004), establecen las siguientes caracteristicas:
e Puede abarcar desde tres o cuatro parrafos hasta 40 o mas cuartillas.
e Cada parrafo en un ensayo desarrolla una idea.
e Sus partes son: la introduccion, la tesis, el desarrollo y la conclusion.
e Constituye una forma de pensar, por lo tanto, es de caracter subjetivo y critico.
e Ultiliza en su metodologia la transtextualidad porque alude a otros autores y hechos.
Es decir, con frecuencia se fundamenta el tema en otros escritores, no
necesariamente en forma textual.
e El tema expuesto no es exhaustivo.
e Constituye una exposicion, argumentacion o reflexion sobre un tema determinado.
El verdadero ensayista debe poseer un perfecto dominio de la materia y buena dosis
de cultura general para desarrollar un tema artisticamente a la manera de un motivo
musical que se desenvuelve a través de ricas y variadas relaciones tonales. El ensayo es
también una especie de divulgacion y un juego brillante por el mundo de las ideas.
2.3. Definiciones de Términos Basicos

Aprendizaje. El aprendizaje es un proceso de construccion: interno, activo individual
e interactivo con el medio social y natural. Los estudiantes, para aprender, utilizan
estructuras logicas que dependen de variables como los aprendizajes adquiridos
anteriormente y el contexto socio cultural, geografico, linglistico y econémico —
productivo.

Comprension lectora. Es un proceso a través del cual el lector extrae contenidos

explicitos del texto para deducir las ideas del autor asi expresar opiniones, emitir juicios
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valorativos en relacion al texto a través de los niveles: literal, reorganizativa, inferencial y
critico.

Comprensién. La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes. Basicamente, el proceso de comprension consiste en aislar,
identificar y unir de forma coherente los datos externos que disponemos.

Educacién. Formacion destinada a desarrollar la capacidad intelectual, moral y
afectiva de las personas para poder integrarse plenamente en la sociedad que la rodea, de
acuerdo con la cultura y las normas de convivencia de la sociedad a la que pertenecen.

Ensayo. El ensayo es un lugar de encuentro entre la exposicion y la argumentacion.
Pero, si bien es cierto en este tipo de texto es necesario informar, describir y explicar los
hechos conservando el orden y la organizacion de ideas.

Ensefianza. Desde la ensefianza para la comprension, ensefiar implica pensar en un
proceso a través del cual el profesional docente intenta favorecer en sus alumnos la
construccidn de sus conocimientos, implementando recursos innovadores y estrategias de
ensefianza tendientes no solo a favorecer el trabajo con habilidades cognitivas y
metacognitivas, sino también a consolidar la motivacion intrinseca de sus alumnos.

Lectura. La lectura es la actividad interpretativa que realiza el lector ante un texto
proceso de reconocimiento de formas y de activacion de sentido. Estas operaciones
suponen no s6lo una competencia linguistica, sino también el poseer unos saberes sociales,
culturales y psicoldgicos que rigen el uso contextual de la lengua y su interpretacion.

Nivel critico. En este nivel de comprension, el lector después de la lectura confronta
el significado del texto con sus saberes y experiencias, luego emite un juicio critico
valorativo y la expresion de opiniones personales acerca de lo que se lee. Puede llevarse en
un nivel mas avanzado a determinar las intenciones del autor del texto, lo que demanda un

procesamiento cognitivo mas profundo de la informacién.
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Nivel inferencial. Es la interpretacion de aquello que no se encuentra explicito en el
texto. La lectura inferencial o interpretativa es en si misma "comprension lectora”, ya que
es una interaccion constante entre el lector y el texto, se manipula la informacion del texto
y se combina con lo que se sabe para sacar conclusiones. Se busca establecer relaciones
que van mas alla de lo leido, se explica en el texto mas ampliamente, agregando
informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo leido con nuestros saberes
previos, formulando hipétesis y nuevas ideas.

Nivel literal. Es un adjetivo empleado para referirse a aquella interpretacion que se
hace de un texto y que es fiel o se apega al sentido original de las palabras plasmadas en él.
Leer literalmente es hacerlo conforme al texto. Solicita respuestas simples, que estan
explicitas en el texto escrito, pero requiere que conozcas las palabras. Se centra en las
ideas e informacion que estan explicitamente expuestas en el texto, por reconocimiento o
evocacion de hechos.

Texto. Es la composicion de signos codificados en un sistema de escritura que forma
una unidad de sentido. También es una composicion de caracteres imprimibles (con
grafema) generados por un algoritmo de cifrado que, aunque no tienen sentido para
cualquier persona, si puede ser descifrado por su destinatario original. En otras palabras,
un texto es un entramado de signos con una intencion comunicativa que adquiere sentido

en determinado contexto.
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Capitulo 1. Hipotesis y Variables
Hipotesis
3.1.1. Hipotesis general.
La comprension lectora se relaciona directamente con la redaccion de ensayos
argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacion en Alternancia
Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro - Cusco.
3.1.2. Hipotesis especificas.
El nivel literal de la comprensidn lectora se relaciona directamente con la redaccion
de ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacion en
Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro —
Cusco.
El nivel inferencial de la comprension lectora se relaciona directamente con la
redaccion de ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de
Formacidn en Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha
- Paruro — Cusco.
El nivel critico de la comprension lectora se relaciona directamente con la redaccion
de ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacion en
Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro —
Cusco.
El nivel apreciativo de la comprensidn lectora se relaciona directamente con la
redaccion de ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de
Formacidn en Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachag del distrito de Colcha

- Paruro — Cusco.
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3.2. Variables

3.2.1. Definicién conceptual.

3.2.1.1. Comprension lectora.

Proceso cognitivo complejo, que sirve de base para el razonamiento o aprendizaje
con relacién a textos escritos (Neira, Reyes, & Riffo, 2015, p.224), siendo una
competencia primordial para el aprendizaje de actitudes, conocimientos, habilidades y
competencias especificas (Guevara, Guerra, Delgado, & Flores, 2014, p.114)

3.2.1.2. Redaccion de ensayos argumentativos.

Es una modalidad discursiva que tiene como finalidad defender una idea o tesis
mediante argumentos, al momento de su redaccion o composicidn, durante este proceso
deben desplegar sus habilidades, conocimientos y actitudes comunicativas para lograr una
redaccion coherente y cohesionada de ideas y la fundamentacion apropiada a través de
argumentos. (Calle & Murillo, 2018, p. 84).

3.2.2. Definicén operacional.

3.2.2.1. Comprensidn lectora.

La comprension lectora favorece en el estudiante el desarrollo de habilidades
comunicativas, de manera que incrementa el nivel de abstraccién, imaginacion,
vocabulario, a conocerse mejor y comunicar de forma coherente sus ideas, a través de la
adecuada comprensién literal, inferencial, critica y apreciativa del texto leido.

3.2.2.2. Redaccion de ensayos argumentativos.

Todo texto argumentativo, caso especifico de los ensayos argumentativos, se
acomodan con la siguiente estructura: la introduccion, la tesis, el cuerpo argumentativo y
la conclusion, siguiendo esta estructura de forma adecuada conlleva a un buen o excelente

ensayo argumentativo.



3.3. Operacionalizacion de Variables

Tabla 2.

Operacionalizacién de variables.
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Variables Dimensiones Indicadores

Escala de
Medicion

Literal -
Inferencial -
S -
e
[&)
£
S Critico -
(72}
@ -
L
o
e -
o
O
Apreciativo -

Introduccion -

Tesis -

Cuerpo -
argumentativo -

Redaccion de ensayos
argumentativos

Conclusién -

Reconocer y recordar informacion
explicita.
Identificar escenas del texto.

Reconstruir el significado del texto.
Relacionar experiencias y conocimientos
previos con el texto.

Cardcter evaluativo del texto.
Confrontacién del significado del texto
con informacién previa.
Pronunciamiento de juicios y opiniones
fundamentadas.

Expresar comentarios emotivos y
estéticos.

Pronunciar juicios respecto al estilo
literario del texto.

Propésito del texto.
Antecedentes del tema del texto.

Idea o postura del autor.
Persuasion al lector.

Argumentos.
Contraargumentos.

Breve recapitulacion de lo expuesto en el
Cuerpo argumentativo.
Resolucién del andlisis de la tesis.

Discreta
[0-20]

Discreta
[0-20]

Fuente: Adaptacion y elaboracion en consideracion del fundamento teérico de Guevara,

Guerra, Delgado, & Flores (2014), en el caso de la comprension lectora y en el caso

del texto argumentativo como aspecto basico en la redaccion de ensayos argumentativos se

tuvo a Calle & Murillo (2018, p. 84).
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Capitulo 1V. Metodologia

4.1. Enfoque de Investigacion

Hernandez, Fernandez, & Baptista (2014), menciona tres enfoques de la
investigacion con caracteristicas peculiares en cada caso, pero el estudio, tuvo por objetivo
determinar la relacion o asociacion de la comprension lectora con la redaccion de ensayos
argumentativos, teniéndose en cuenta que este fendmeno o hecho, previamente requirio el
analisis descriptivo o la cuantificacion de cada variable, de manera que esta forma de
procedimiento se fundamenta en el anélisis estadistico, el cual respondi6 directamente al
enfoque cuantitativo. (p.3-7)
4.2. Tipo de Investigacion

Sanchez & Reyes (2017), indica cuarto tipos de investigacion y en consideracion al
enfoque cuantitativo antes mencionando, el tipo correspondio a la investigacion basica,
donde el estudio no requiri6 la intervencion del investigador y con mayor razon en estos
tiempos de pandemia, incidiendo Unicamente en el estudio del fendmeno desde su contexto
real, a través de la observacion. (p.43-48)
4.3. Disefio de Investigacion

Hernandez, Fernandez, & Baptista (2014), sefiala que cada enfoque tiene su propio
disefio dependiendo del propdsito de la investigacion, en relacion con el enfoque
cuantitativo considerado en el estudio y el tipo de investigacion basica, el disefio fue no
experimental, especificamente transversal correlacional, el cual se fundamento en la
intencion de realizar las mediciones a las variables en estudio, para luego establecer o
analizar los supuestos estadisticos de relacion o correlacion, de manera que el estudio se

centrd en determinar el grado de relacion que presentan ambas variables.
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El diagrama del disefio es como se muestra a continuacion:

Ox

Oy

Donde:

M :Es la muestra representativa de la poblacion en la cual se realiza la
investigacion.

Ox : Observacion de la variable comprension lectora

Oy : Observacion de la variable redaccion de ensayos argumentativos

r : Relacion entre las variables Ox, Ov.

Método

Método cientifico: por sus procedimientos de planteo de problemas de investigacion,
construccidn de un marco teérico, deduccidn de secuencias particulares, prueba de
hipdtesis y las conclusiones a las que se debe arribar.

Método estadistico: con la finalidad de recopilar, organizar, codificar, tabular,
presentar, analizar e interpretar los datos que se obtendran en la muestra de estudio.
Poblacion y Muestra

4.5.1. Poblacién.

La poblacién estuvo conformada por los estudiantes del nivel de educacion

secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Apu Yauri Waynakuna

Kallpachag, distrito de Colcha, Paruro — Cusco.

Los estudiantes fueron seleccionados teniendo en cuenta los siguientes criterios:

Estudiantes que registran matricula en el afio escolar 2020.



e Estudiantes que cuenten con acceso a un celular inteligente para interactuar con el
docente, durante la aplicacion de los instrumentos de investigacion, como minimo
que cuenten con la aplicacion WhatsApp.

Tabla 3.

Estudiantes matriculados del Centro Rural de Formacion en Alternancia Apu Yauri Waynakuna
Kallpachag, distrito de Colcha, Paruro — Cusco.

Nro. Grados Cantidad Porcentaje
1 Primero 22 22, 7%
2 Segundo 21 21,6%
3 Tercero 21 21,6%
4 Cuarto 15 15,5%
5 Quinto 18 18,6%
Total 97 100,0%

Fuente: Nomina de Matricula 2020.

4.5.2. Muestra.

La muestra estuvo conformada por el total de estudiantes del nivel de educacion
secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Apu Yauri Waynakuna
Kallpachaq del afio escolar 2019. La técnica muestral consiste en un muestreo no
probabilistico por conveniencia.

Tabla 4.
Ndmero de estudiantes del Centro Rural de Formacion en Alternancia Apu Yauri Waynakuna
Kallpachag.
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Nro. Grados Cantidad Porcentaje
1 Tercero 21 38,9%
2 Cuarto 15 27,8%
3 Quinto 18 33,3%
Total 54 100,0%

Fuente: Nomina de Matricula 2020.
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Los criterios para realizar un muestreo no probabilistico por conveniencia:

¢ Realizando un andlisis de la situacion actual, al que se enfrenta la educacion basica
por causa de la pandemia dada por el COVID — 19, considerando los criterios
anteriores para seleccionar la poblacidn, se ha considerado primordialmente
seleccionar convenientemente a aquellos estudiantes que poseen un mejor dominio
de la tecnologia, cuenten con un celular inteligente y puedan contestar
auténomamente o independiente los instrumentos de investigacion.

4.6. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

4.6.1. Técnica.

Las técnicas son procedimientos de los que se vali6 el investigador para acercarse a
los hechos y acceder a su conocimiento. De manera que son medios para recolectar
informacion requerida de una determinada realidad en relacion con los objetivos de la
investigacion. (Sanchez & Reyes, 2017, p.163)

La técnica que empleo fue la encuesta, porque busca recolectar informacién
relevante y primaria a través de una serie de preguntas, segun la operacionalizacion de las
variables.

4.6.2. Instrumentos.

Los instrumentos son herramientas especificas que fueron empleadas en el proceso
de recoleccion de datos. Los mismos que responden a la técnica empleada (Sanchez &
Reyes, 2017, p.166).

El instrumento corresponde a la encuesta es el cuestionario, el cual estuvo
estructurado por un conjunto de items, de acuerdo con las dimensiones e indicadores

establecidos en la operacionalizacion de las variables.
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4.7. Tratamiento Estadistico

Para el procesamiento de la informacion se siguio los pasos de los procesamientos,
que estuvo conformado por la recoleccion, organizacion, analisis y las interpretaciones de
los datos, lo cual presenta la siguiente secuencia logica:

4.7.1. Recoleccion de los datos.

En este procedimiento luego de la aplicacion de los instrumentos de investigacion, se
realizé un tamizaje, o revision de cada instrumento de investigacion, con la finalidad de
identificar que los cuestionarios hayan sido debidamente contestados. Posteriormente se
elabor6 una matriz de datos en una hoja de célculo de Excel.

4.7.2. Procesamiento de los datos.

Luego de la recoleccion, se procedié a realizar el registro de los datos en el programa
estadistico IBM SPSS, realizando el cotejo y los datos registrados, evitando datos
perdidos, después de este procedimiento los datos estaran expeditos para el analisis
respectivo.

4.7.3. Analisis de los datos.

El anélisis de los datos hace referencia a dos procedimientos especificos:

4.7.3.1. Anlisis descriptivos de los datos de cada variable.

Los datos fueron presentados a través de tablas de frecuencia, caracterizada de la
siguiente manera:

e Frecuencia absoluta (fi)
e Frecuencia relativa (hi%)

e Gréficos de barras.
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4.7.3.2. Andlisis inferencial de los datos.

Se realizd las pruebas de hipotesis mediante dos estadigrafos, el primero para
determinar la relacion entre ambas variables mediante el Chi cuadrado de Pearson y la
fuerza de la relacion mediante el estadigrafo Gamma.

4.7.4. Interpretacion de los datos.

Del contraste estadistico aplicado entre las variables comprension lectora y redaccion
de ensayos argumentativos, se realizara una interpretacion considerando la matriz de
operacionalizacion de las variables, la teoria el andlisis estadistico descriptivo e

inferencial.



Capitulo V. Resultados

5.1. Validez y Confiabilidad de los Instrumentos

5.1.1. Validez.
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La validez de los instrumentos de investigacion fue realizada mediante la evaluacion

de juicio de expertos o especialistas.

En la tabla siguiente se muestran los resultados de la validacion por juicio de

expertos:

Tabla 5.

Resultados de la validacidn por juicio de expertos.

Experto Instrumento Escala de Porcentaje de
validacion validacion
Dra. Irma Reyes  Cuestionario de comprension Muy bueno 80%
Blacido lectora
Cuestionario de redaccién de Muy bueno 80%
ensayos argumentativos
Dr. Damian Cuestionario de comprension Muy bueno 80%
Guerra Elias lectora
Cuestionario de redaccién de Muy bueno 80%

ensayos argumentativos

Los resultados de la validacion por juicio de expertos indica que los instrumentos

son validos y cuentan en promedio un 80% de aprobacion, demostrando el cumplimiento

de los indicadores y criterios de validacion.

5.1.2. Confiabilidad.

La fiabilidad se realizé6 mediante el indice de consistencia interna Alfa de Cronbach,

de manera que el resultado cuanto mas préximo se encuentre a la unidad es mas confiable,

pero en el caso del estudio se considerd fiable si el indice de consistencia interna se

encuentra entre los valores de 0,8 a 1.
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Fiabilidad del cuestionario de comprension lectora

Los resultados del programa estadistico IBM SPSS indican:

5.1.2.1. Estadisticas de fiabilidad.

Alfa de Cronbach N de elementos

0,837 10

Los resultados de Alfa de Cronbach de termina que el cuestionario de comprension
lectora es fiable.

Fiabilidad del cuestionario de redaccion de ensayos argumentativos

Los resultados del programa estadistico IBM SPSS indican:

5.1.2.2. Estadisticas de fiabilidad.

Alfa de Cronbach N de elementos

0,841 4

Los resultados de Alfa de Cronbach de termina que el cuestionario de redaccion de
ensayos argumentativos es fiable.
5.2. Presentacion y Analisis de los Resultados

Los resultados del estudio vienen a conformar la parte medular, donde se deslinda el
objetivo de la investigacion, es decir, que se evidencia si se ha logrado alcanzar,

considerando el anélisis descriptivo e inferencial.
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5.2.1. Resultados descriptivos.

5.2.1.1. Descriptivos de la variable comprension lectora y sus dimensiones.

Tabla 6.
Resultados descriptivos de la comprension literal de los estudiantes por grados
Comprension literal Total
Grado [0-10] [11-13] [14-17] [18-20]
Malo Regular Bueno Excelente
fi nivo  fi niv%e  fi nivo  fi ni% fi ni%
Tercero 0 0,0% 6 28,6% 10 476% 5 23,8% 21 100,0%
Cuarto 4 26,7% 3 20,0% 5 333% 3 20,0% 15 100,0%
Quinto 0 0,0% 0 0,0% 12 66,7% 6 333% 18 100,0%
Total 4 7,4% 9 16,7% 27 50,0% 14 259% 54 100,0%

Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.
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Figura 2. Frecuencia porcentual de la comprension literal de los estudiantes por
grados. Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa
estadistico IBM SPSS.

De latabla 6 y figura 2, se observa que la comprension literal presenta en su mayoria
un nivel bueno dado por el 50% y en el nivel excelente en un 25,9%, donde se evidencia
gue pocos estudiantes presentan dificultades para comprender los textos de forma literal.
En los distintos grados se observa que alcanzan un mejor desarrollo de la comprensién
lectora los estudiantes del quinto grado en un nivel bueno del 66,7% y excelente en un
33,3%, a diferencia del cuarto y tercer grado, donde el cuarto grado, es el que presenta
mayor dificultad para identificar la idea principal del texto y los personajes principales y

secundarios.
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Tabla 7.
Resultados descriptivos de la comprension inferencial de los estudiantes por grado.
Comprension inferencial Total
Grado [0-10] [11-13] [14-17] [18-20]
Malo Regular Bueno Excelente
fi ni% fi ni% fi ni% fi ni% fi ni%
Tercero 0 0,0% 7 33,3% 10 476% 4 19,0% 21 100,0%
Cuarto 4 26,7% 3 20,0% 5 333% 3 20,0% 15 100,0%
Quinto 0 0,0% 0 0,0% 12 66,7% 6 333% 18 100,0%
Total 4 7,4% 10 185% 27 50,0% 13 241% 54 100,0%

Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.
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Figura 3. Frecuencia porcentual de la comprension literal de los estudiantes por

grado.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.

De la Tabla 7 y Figura 3, muestra que los estudiantes en su mayoria no muestran

demasiadas dificultades en la comprension inferencial del texto, de manera que alcanzan

un nivel bueno del 50% y excelente en un 24,1%, mientras que el resto presenta

dificultades al momento de realizar relaciones entre el contexto del estudiante y la idea

central de lo leido. Presentan a nivel de grados diferencias, donde el quinto grado presenta

los mejores niveles en bueno con el 66,7%y excelente en un 33,3%, demostrandose que los

estudiantes de cuarto y tercer grado aun presentan serias dificultades en la comprensién

inferencial.
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Tabla 8.
Resultados descriptivos de la comprensidn critica de los estudiantes por grado.
Comprension critica Total
Grado [0-10] [14-17] [18-20]
Malo Bueno Excelente
fi ni% ni% fi ni% fi ni% fi ni%
Tercero 4 19,0% 47,6% 7 333% O 0,0% 21 100,0%
Cuarto 7 46,7% 40,0% 2 133% 0 0,0% 15 100,0%
Quinto 0 0,0% 722% 1 5,6% 4 22,2% 18 100,0%
Total 11 20,4% 53,7% 10 185% 4 7,4% 54 100,0%
Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.
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Figura 4. Frecuencia porcentual de la comprension critica de los estudiantes por grado.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.

De la Tabla 8 y Figura 4, se observa que, a diferencia de los dos niveles anteriores de

la comprension lectora, la comprension critica les resulta més dificultoso identificar las

relaciones del texto, al momento de realizar la confrontacién del texto con informacion

previa y al emitir juicios y opiniones particulares por parte del estudiante, alcanzando en el

nivel regular la mayoria en un 53,7% y malo en un 20,4%. Esto indica que el tercer y

cuarto grado muestran serias dificultades, pero solo quinto grado no presenta un nivel

malo, pero la mayor regularidad se concentra en un 72,2%.
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50

Tabla 9.
Resultados descriptivos de la comprensidn apreciativa de los estudiantes por grado.
Comprension apreciativa Total
Grado [0-10] [11-13] [14-17] [18-20]
Malo Regular Bueno Excelente
fi ni% fi ni% fi ni% fi ni% fi ni%
Tercero 12 571% 9 429% O 0,0% 0 0,0% 21 100,0%
Cuarto 13 86,7% 2 133% 0 0,0% 0 0,0% 15 100,0%
Quinto 14 778% 1 5,6% 1 5,6% 2 11,1% 18 100,0%
Total 39 722% 12 222% 1 1,9% 2 3,7% 54 100,0%
Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.
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Figura 5. Frecuencia porcentual de la comprension apreciativa de los estudiantes
por grado. Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico

IBM SPSS.

De la Tabla 9 y Figura 5, se demuestra que es el nivel de la comprension lectora que

le resulta con mayor dificultad al estudiante, debido a que el 72% alcanza un nivel malo y

regular en un 22,2%, de manera que el estudiante no expresa adecuadamente comentarios

emotivos y estéticos, tampoco identifica el estilo literario para ampliar la idea del texto. El

grado que presenta mayor dificulta es el cuarto, con un nivel malo del 86,7% asi como

también en el mismo nivel el quinto grado con un 77,8%, demostrandose que a pesar de

que los ultimos grados deberian responder mejor porque tienen mejor vocabulario y mayor

comprension de textos, no necesariamente o hacen.
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Tabla 10.
Resultados generales de la comprension lectora de los estudiantes por grado.
Comprension lectora Total
Grado [0-10] [11-13] [14-17] [18-20]
Malo Regular Bueno Excelente
fi ni% fi ni% fi ni% fi ni% fi ni%
Tercero 1 4,8% 7 33,3% 13 61,9% O 0,0% 21 100,0%
Cuarto 7 46,7% 5 333% 3 200% O 0,0% 15 100,0%
Quinto 0 0,0% 12 66,7% 1 5,6% 5 27,8% 18 100,0%
Total 8 148% 24 444% 17 315% 5 9,3% 54 100,0%

Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.
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Figura 6. Frecuencia porcentual de la comprension lectora de los estudiantes
por grado.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.

De la Tabla 10 y Figura 6, se describe que la mayoria de los estudiantes demuestra

un nivel regular del 44,4% y bueno en un 31,5% al momento de comprender el texto que

han leido, con mayor dificultad como se ha mencionado en las tablas y figuras anteriores al

nivel critico y apreciativo, por ser mas exigentes y solamente se logra desarrollar

adecuadamente cuando el estudiante posee habitos de lectura. Por otra parte, el tercer

grado demuestra un mejor nivel de comprension lectora dado por el 61,9% pero solamente

el quinto grado de secundaria alcanza niveles excelentes del 27,8%.
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5.2.1.2. Descriptivos de la variable redaccion de ensayos argumentativos y sus
dimensiones.
Tabla 11.

Resultados descriptivos de la elaboracion de la introduccion del ensayo por parte de los
estudiantes segun el grado.

Introduccién del ensayo Total
Grado [0-10] [11-13] [14-17] [18-20]

Malo Regular Bueno Excelente

fi ni% fi ni% fi ni% fi ni% fi ni%
Tercero 4 19.0% 7 333% 6 28,6% 4 19,0% 21 100,0%
Cuarto 6 40,0% 6 40,0% 3 20,0% O 0,0% 15 100,0%
Quinto 0 0,0% 12 66,7% 4 222% 2 11,1% 18 100,0%
Total 10 185% 25 46,3% 13 241% 6 11,1% 54 100,0%

Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.
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Figura 7. Frecuencia porcentual de la elaboracion de la instruccion del ensayo
por parte de los estudiantes segun el grado.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.

De la Tabla 11 y Figura 7, se observa que la mayoria de los estudiantes han
elaborado de manera regular la introduccién del ensayo argumentativo, dado por el 46,3%
mientras que el 24,1% lo realiza bien, demostrandose que el proposito del texto les
representa dificultades al momento de su redaccion coherente y cohesionada, es decir, la
relacién entre la idea central y secundarias. Comparando los grados se observa que el
tercer y cuarto grado son los que mayor dificultad presentan al momento de componer la

introduccién del ensayo argumentativo.
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Tabla 12.
Resultados descriptivos de la tesis del ensayo por parte de los estudiantes segun el grado.
Tesis del ensayo Total
Grado [0-10] [11-13] [14-17] [18-20]
Malo Regular Bueno Excelente
fi ni% fi ni% fi ni% fi ni% fi ni%
Tercero 3 143% 11 52,4% 7 333% 0 0,0% 21 100,0%
Cuarto 9 60,0% 3 20,0% 3 20,0% O 0,0% 15 100,0%
Quinto 0 0,0% 12 66,7% 4 222% 2 11,1% 18 100,0%
Total 12 222% 26 48,1% 14 259% 2 3,7% 54 100,0%

Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.
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Figura 8. Frecuencia porcentual de la elaboracion de la tesis del ensayo por parte de
los estudiantes segun el grado.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.
De la Tabla 12 y Figura 8, se tiene que los estudiantes presentan dificultades al

momento de su formulacion, porque la mayoria demuestra un nivel regular del 48,1% y
bueno en un 25,9%, de manera que la idea o postura del estudiante no es lo
suficientemente convincente para el lector, presentando inconsistencia al momento de su
redaccion. En el caso de los grados, la mayoria de los estudiantes caso especifico del tercer
y cuarto grado muestra un nivel malo del 60%, especificamente en el cuarto grado,
mientras que el quinto grado no presenta serias dificultades, que el resto de los grados si

presenta.
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Tabla 13.
Resultados descriptivos del cuerpo argumentativo del ensayo por parte de los estudiantes segun el
grado.

Cuerpo argumentativo del ensayo Total
Grado [0-10] [11-13] [14-17] [18-20]

Malo Regular Bueno Excelente

fi ni% fi ni% fi ni% fi ni% fi ni%
Tercero 3 143% 13 619% 5 238% 0 00% 21 100,0%
Cuarto 8 53,3% 4 26,7% 3 20,0% O 0,0% 15 100,0%
Quinto 0 0,0% 13 722% 1 56% 4 222% 18 100,0%
Total 11 20,4% 30 55,6% 9 16,7% 4 74% 54 100,0%

Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.

125
100
75
50

Quinto

25
00
125
10,0
75
50
25

Cuarto

Recuento
opels)

00
125
100

s Tercero
50
25

00

[0-10] Malo [11-13] Regular  [14-17] Bueno [18-20]
Excelente

Cuerpo argumentativo del ensayo

Figura 9. Frecuencia porcentual de la elaboracion del cuerpo argumentativo del
ensayo por parte de los estudiantes segun el grado.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.
De la Tabla 13 y Figura 9, se observa que la mayoria de los estudiantes alcanza un

nivel regular del 55,6%, al momento de redactar los argumentos del ensayo, es decir, las
explicaciones del caso que giran alrededor de la tesis del ensayo, asimismo, también se
aprecia que el nivel malo es considerable en un 20,4%. En el caso de los grados, los
estudiantes, de cuarto grado muestra que presentan serias dificultades al momento de
argumentar la tesis del ensayo con un nivel malo del 53,3% lo mismo ocurre en el caso del
tercer grado donde también se observa una notoria regularidad del 61,9% lo cual indica

que presentan errores al momento de fundamentar la tesis del ensayo argumentativo.
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Tabla 14.
Resultados descriptivos de la conclusion del ensayo por parte de los estudiantes segun el grado.
Conclusion del ensayo Total
Grado [0-10] [11-13] [14-17] [18-20]
Malo Regular Bueno Excelente
fi ni% fi ni% fi ni% fi ni% fi ni%
Tercero 11 52,4% 9 429% 1 4,8% 0 0,0% 21 100,0%
Cuarto 11 733% 3 20,0% 1 6,7% 0 0,0% 15 100,0%
Quinto 1 5,6% 12 66,7% 1 5,6% 4 22,2% 18 100,0%
Total 23 42,6% 24 444% 3 5,6% 4 7,4% 54 100,0%
Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.
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Figura 10. Frecuencia porcentual de la conclusion del ensayo por parte de los estudiantes

segln el grado.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.

De la Tabla 14 y Figura 10, muestra que los estudiantes del cuarto y tercer grado son

los que mayor dificultad tienen al momento de redactar la conclusién del ensayo

argumentativo, porgue la resolucion o desenlace de la tesis no guarda relacién con los

argumentos, donde la mayoria de los estudiantes de terceo alcanza un nivel malo del

52,4% y el cuarto grado en el mismo nivel en un 73,3%. De esta forma la mayoria de los

estudiantes no asocia adecuadamente sus ideas, pues muestra falencias al momento de

relacionar la tesis con los argumentos, de tal forma se refleja al momento de realizar el

desenlace del ensayo argumentativo.
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Tabla 15.
Resultados generales de la redaccién del ensayo argumentativo por parte de los estudiantes segln
el grado.
Redaccion de ensayos argumentativos Total
Grado [0-10] [11-13] [14-17] [18-20]
Malo Regular Bueno Excelente
fi ni% fi ni% fi ni% fi ni% fi ni%
Tercero 6 28,6% 6 28,6% 6 28,6% 3 143% 21 100,0%
Cuarto 7 46,7% 4 26,7% 4 26,7% 0 0,0% 15 100,0%
Quinto 0 0,0% 12 66,7% 3 16,7% 3 16,7% 18 100,0%
Total 13 241% 22 40,7% 13 241% 6 11,1% 54 100,0%
Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.
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Figura 11. Frecuencia porcentual de la conclusion del ensayo por parte de los

estudiantes segun el grado.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.

De la Tabla 15y Figura 11, es notorio que la mayoria de los estudiantes presenta un

nivel de regularidad al momento de redactar ensayos argumentativos, dado por el 40,7%,

mientras que el 24,1% lo realiza bien y asimismo también lo hacen mal, esto se debe a que

durante el proceso de redaccion no relacionan adecuadamente sus ideas, tampoco es facil

comprender lo redactado por los estudiantes, demostrando que no poseen un amplio

vocabulario, poco manejo de la ortografia y tampoco fundamentan la tesis de forma

coherente porque no estructuran bien el desenlace del ensayo.
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5.2.2. Contrastacion de hipotesis.
5.2.2.1. Prueba de hipdtesis general.
Tabla 16.

Relacion entre la comprension lectora y la redaccion de ensayos argumentativos de los estudiantes
del VII Ciclo.

Redaccién de ensayos argumentativos Total
Comprension [0-10] Malo [11-13] [14-17] Bueno [18-20]
lectora Regular Excelente

fi ni% fi ni% fi ni% fi ni% fi ni%
[0-10] Malo 8 14,8% 0 00% 0 00% 0 0,0% 8 14,8%
[11-13] Regular 5 9,3% 18 33,3% 1 19% 0 0,006 24 44,4%
[14-17] Bueno 0 0,0% 4 74% 10 18,5% 3 56% 17 31,5%
[18-20] Excelente 0 00% 0 0,0% 2 37% 3 56% 5 9,3%
Total 13 24,1% 22 40,7% 13 24,1% 6 11,1% 54 100,0%

Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.
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Figura 12. Frecuencia porcentual entre la comprension lectora y la redaccion de ensayos
argumentativos.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.

De la Tabla 16 y Figura 12, se tiene que la comprension lectora y la redaccion de
ensayos argumentativos muestran proporciones similares, lo cual demuestra la relacion
directa de ambas variables; si la comprension lectora se da en nivel regular en el que los
estudiantes tienen ciertas dificultades para comprender lo que han leido, incide en una

relacion directa con la redaccion de ensayos argumentativos en el nivel regular por el
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33,3%; en tanto que si la comprension lectora se da en el nivel bueno y la redaccion de
ensayos argumentativos de manera similar alcanza el 18,5%.

De este modo, se hace notar que la comprension lectora de los estudiantes esta
directamente relacionada con la redaccion de ensayos argumentativos, en la medida que
los estudiantes comprenden lo que estan leyendo cuentan con una mejor redaccion.

5.2.2.1.1. Prueba estadistica.

Hipdtesis de contraste

Ho: La comprension lectora y la redaccion de ensayos argumentativos son
independientes.

H1: La comprension lectora y la redaccion de ensayos argumentativos son
dependientes.

Nivel de significancia

a=0,05=5%
Tabla 17.
Estadistico de prueba: Prueba de independencia chi-cuadrado.
Valor df Significacion asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 67,899? 9 0,000
Razén de verosimilitud 68,201 9 0,000
Asociacion lineal por lineal 37,408 1 0,000
N de casos validos 54

a. 12 casillas (75,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es
,56.

7" =67,899

Valor P (Probabilidad del valor de error) = 0,000

Se acepta Hi y se rechaza Ho:

H1: La comprension lectora y la redaccion de ensayos argumentativos son

dependientes. (Valor P = 0,000 < 0,05)



Prueba estadistica de la fuerza de la relacién

78

Tabla 18.
Estadistico de prueba: Gamma.
Valor Error estandar T aproximada®? Significacion
asintético? aproximada
Ordinal por ordinal Gamma 0,976 ,016 13,490 0,000
N de casos validos 54

a. No se presupone la hipotesis nula.
b. Utilizacion del error estandar asintético que presupone la hip6tesis nula.

Interpretar el valor de “Gamma’:

) DEBIL
FUERTE FUERTE
-1 0 ]
Y =0,976

v

Existe fuerte relacién directa (Gamma = 0,976) entre la comprension lectoray la

redaccion de ensayos argumentativos, por parte de los estudiantes del VII Ciclo de
Educacion Basica.
5.2.2.2. Prueba de hipdtesis especificas.

5.2.2.2.1. Hipdtesis especifica 1.

Il_:lgﬁélr? éntre la comprensién literal y la redaccion de ensayos argumentativos de los estudiantes
del VII Ciclo.

Redaccién de ensayos argumentativos Total
Comprension literal [0-10] Malo [11-13] [14-17] Bueno [18-20]

Regular Excelente

fi nive fi nive fi ni% fi ni% fi ni%
[0-10] Malo 4 74% 0 0,060 O 0,0% O 0,0% 4 7,4%
[11-13] Regular 8 14,8% 0 00% 1 1,9% 0 0,0% 9 16,7%
[14-17] Bueno 1 19% 21 38,9% 3 56% 2 3, 7% 27 50,0%
[18-20] Excelente 0 00% 1 19% 9 16,7% 4 74% 14 25,9%
Total 13 24,1% 22 40,7% 13 241% 6 11,1% 54 100,0%

Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.
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Redaccién de
ensayos
argumentativos

[ [0-10] Malo

W [11-13] Regular
M [14-17] Bueno

[ [18-20] Excelents

25

Recuento

[0-10] Malo [11-13] Regular [14-17] Buena [18-20] Excelents

Comprension literal

Figura 13. Frecuencia porcentual entre la comprension literal y la redaccion de ensayos
argumentativos.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.

De la Tabla 19 y Figura 13, se tiene que la comprensidn literal y la redaccion de
ensayos argumentativos muestran proporciones diferentes, lo cual demuestra la relacién
inversa de ambas variables; si la comprension literal se da en nivel bueno en el que los
estudiantes comprenden adecuadamente lo que han leido, incide en una relacion inversa
con la redaccion de ensayos argumentativos en el nivel regular por el 38,9%; en tanto que
si la comprensién literal se da en el nivel excelente y la redaccion de ensayos
argumentativos en un nivel bueno alcanza el 16,7%.

De este modo, se hace notar que la comprension literal de los estudiantes no esta
directamente relacionada con la redaccion de ensayos argumentativos, en la medida que
los estudiantes reconocen y recuerdan informacion explicita de lo que han leido, no
necesariamente cuentan con una mejor redaccion.

Prueba estadistica:

Hipdtesis de contraste

Ho: La comprension literal y la redaccion de ensayos argumentativos son

independientes.
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Hi: La comprension literal y la redaccion de ensayos argumentativos son
dependientes.

Nivel de significancia

a=0,05=5%
Tabla 20.
Estadistico de prueba: Prueba de independencia chi-cuadrado.
Valor df Significacion asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 70,0722 9 0,000
Razén de verosimilitud 69,653 9 0,000
Asociacion lineal por lineal 30,769 1 0,000
N de casos validos 54

a. 12 casillas (75,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es
44,

7 = 40,072

Valor P (Probabilidad del valor de error) = 0,000

Se acepta H1 y se rechaza Ho:

H1: La comprension literal y la redaccion de ensayos argumentativos son
dependientes. (Valor P = 0,000 < 0,05)

Prueba estadistica de la fuerza de la relacién

Tabla 21.
Estadistico de prueba: Gamma.
Error estandar Significacion
Valor asintotico? T aproximada®  aproximada
Ordinal por ordinal ~ Gamma 0,890 0,064 9,011 0,000

N de casos véalidos 54

a. No se presupone la hipotesis nula.
b. Utilizacion del error estandar asintético que presupone la hip6tesis nula.
Interpretar el valor de “Gamma”:

FUERTE ) FUERTE
DEBIL

-1 0 1
Y =0,890

<
<

v
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Existe fuerte relacion directa (Gamma = 0,890) entre la comprension literal y la

redaccion de ensayos argumentativos, por parte de los estudiantes del V11 Ciclo de

Educacién Basica.
5.2.2.2.2. Hipotesis especifica 2.

Tabla 22.

Relacion entre la comprension inferencial y la redaccion de ensayos argumentativos de los

estudiantes del VII Ciclo.

Redaccién de ensayos argumentativos Total
Comprension [0-10] Malo [11-13] [14-17] Bueno [18-20]
inferencial Regular Excelente

fi ni% fi ni% i ni% fi ni% fi ni%
[0-10] Malo 4 74% 0 00% O 00% O 00% 4 7,4%
[11-13] Regular 8 148% 0 00% 1 1,9% 1 1,9% 10 18,5%
[14-17] Bueno 1 1,9% 22 40,7% 3 56% 1 19% 27 50,0%
[18-20] Excelente 0 00% O 00% 9 16,7% 4 74% 13 24,1%
Total 13 24,1% 22 40,7% 13 24,1% 6 11,1% 54 100,0%

Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.

Redaccion de
ensayos
argumentativos

E[0-10] Malo

M [11-13] Regular
W [14-17] Bueno

[ [18-20] Excelente

25

Recuento

[0-10] Malo [11-13] Regular [14-17] Bueno [18-20] Excelents

Comprensién inferencial

Figura 14. Frecuencia porcentual entre la comprension inferencial y la redaccion

de ensayos argumentativos.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.

De la Tabla 22 y Figura 14, se tiene que la comprension inferencial y la redaccion de

ensayos argumentativos muestran proporciones diferentes, lo cual demuestra la relacion



inversa de ambas variables; si la comprension inferencial se da en nivel bueno en el que
los estudiantes comprenden adecuadamente lo que han leido, incide en una relacion
inversa con la redaccion de ensayos argumentativos en el nivel regular por el 40,7%; en
tanto que si la comprension literal se da en el nivel excelente y la redaccion de ensayos
argumentativos en un nivel bueno alcanza el 16,7%.

De este modo, se hace notar que la comprension inferencial de los estudiantes no
esta directamente relacionada con la redaccion de ensayos argumentativos, en la medida
que los estudiantes relacionan sus experiencias y conocimientos previos con el texto que
han leido, no precisamente cuentan con una mejor redaccion.

Prueba estadistica:

Hipdtesis de contraste

Ho: La comprension inferencial y la redaccion de ensayos argumentativos son
independientes.

H1: La comprension inferencial y la redaccion de ensayos argumentativos son
dependientes.

Nivel de significancia

82

a=0,05=5%
Tabla 23.
Estadistico de prueba: Prueba de independencia chi-cuadrado.
Valor df Significacion asintética
(bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 73,3462 9 0,000

Raz6n de verosimilitud 75,719 9 0,000

Asociacion lineal por lineal 18,123 1 0,000

N de casos validos 54

a. 12 casillas (75,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es
44,

2

X =73,346

Valor P (Probabilidad del valor de error) = 0,000
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Se acepta H1 y se rechaza Ho:
H1: La comprension inferencial y la redaccion de ensayos argumentativos son
dependientes. (Valor P = 0,000 < 0,05)

Prueba estadistica de la fuerza de la relacién

Tabla 24.
Estadistico de prueba: Gamma.
Valor Error estandar T aproximada®? Significacion
asintético? aproximada
Ordinal por ordinal Gamma 0,890 0,095 7,458 0,000
N de casos validos 54

a. No se presupone la hipotesis nula.
b. Utilizacion del error estandar asintético que presupone la hipdtesis nula.
Interpretar el valor de “Gamma”:

FUERTE ) FUERTE
DEBIL

1 0 Yy =0844 1

<
<

\ 4

Existe fuerte relacién directa (Gamma = 0,844) entre la comprension inferencial y la
redaccion de ensayos argumentativos, por parte de los estudiantes del VII Ciclo de
Educacion Basica.

5.2.2.2.3. Hipdtesis especifica 3.

Tabla 25.
Relacion entre la comprensidn critica y la redaccion de ensayos argumentativos de los estudiantes
del VII Ciclo.

Redaccion de ensayos argumentativos Total
Comprension [0-10] Malo [11-13] [14-17] Bueno [18-20]
critica Regular Excelente

fi ni% fi ni% fi ni%e  fi ni%  fi ni%
[0-10] Malo 11 204% O 00% O 00% O 0,0 11 20,4%
[11-13] Regular 2 37% 21 38,9% 6 11,1% 0 0,0% 29 53,7%
[14-17] Bueno 0 0,0 1 1,9% 5 93% 4 74% 10 18,5%
[18-20] Excelente 0 00% O 0,0% 2 37% 2 37% 4 7,4%
Total 13 24,1% 22 40,7% 13 24,1% 6 11,1% 54 100,0%

Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.
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Redaccion de
ensayos
argumentativos

H0-10] Malo
20 W [11-13] Regular
W[14-17] Bueno

[ [18-20] Excelents

Recuento

1,9%) |

[0-10] Malo [11-13] Regular [14-17] Bueno [18-20] Excelente

Comprension critica

Figura 15. Frecuencia porcentual entre la comprension critica y la redaccion de ensayos
argumentativos.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.

De la Tabla 25 y Figura 15, se tiene que la comprension critica y la redaccién de
ensayos argumentativos muestran proporciones similares, lo cual demuestra la relacion
directa de ambas variables; si la comprension critica se da en nivel regular en el que los
estudiantes les resulta dificultoso identificar las relaciones del texto, al momento de
realizar la confrontacion del texto con informacidn previa y al emitir juicios y opiniones
particulares, incide en una relacién directa con la redaccion de ensayos argumentativos en
el nivel regular por el 38,9%; en tanto que si la comprension critica se da en el nivel malo
y la redaccion de ensayos argumentativos en el mismo nivel alcanza el 20,4%.

De este modo, se hace notar que la comprension critica de los estudiantes esta
directamente relacionada con la redaccion de ensayos argumentativos, en la medida que
los estudiantes evaluan el texto que han leido cuentan con una mejor redaccion
argumentativa.

Prueba estadistic:

Hipotesis de contraste



Ho: La comprension inferencial y la redaccion de ensayos argumentativos son
independientes.

H1: La comprension inferencial y la redaccion de ensayos argumentativos son
dependientes.

Nivel de significancia

o =0,05=5%

Tabla 26.
Estadistico de prueba: Prueba de independencia chi-cuadrado.

Significacion asintética

Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 72,9322 9 0,000
Razén de verosimilitud 72,354 9 0,000
Asociacion lineal por lineal 36,807 1 0,000
N de casos validos 54

a. 13 casillas (81,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado
es ,44.

7" =72,932

Valor P (Probabilidad del valor de error) = 0,000

Se acepta H1 y se rechaza Ho:

H1: La comprension critica y la redaccion de ensayos argumentativos son
dependientes. (Valor P = 0,000 < 0,05)

Prueba estadistica de la fuerza de la relacién

Tabla 27.
Estadistico de prueba: Gamma
Error estandar Significacion
Valor asintotico® T aproximada®  aproximada
Ordinal por ordinal ~ Gamma 0,966 0,021 11,089 0,000

N de casos validos 54

a. No se presupone la hipotesis nula.
b. Utilizacion del error estandar asintético que presupone la hip6tesis nula.

Interpretar el valor de “Gamma”:

FUERTE , FUERTE
DEBIL

-1 0 Y =0966 1

\ 4

<
<

85



86

Existe fuerte relacion directa (Gamma = 0,966) entre la comprension critica y la

redaccion de ensayos argumentativos, por parte de los estudiantes del V11 Ciclo de

Educacién Basica.

Tabla 28.

Relacién entre la comprension apreciativa y la redaccion de ensayos argumentativos de los
estudiantes del VII Ciclo.

Redaccion de ensayos argumentativos Total
Comprension [0-10] Malo [11-13] [14-17] Bueno [18-20]
apreciativa Regular Excelente

fi ni%  fi ni% fi ni% fi ni%e  fi ni%
[0-10] Malo 13 24,1% 18 33,3% 7 13,0% 1 1,9% 39 72,2%
[11-13] Regular 0 00% 4 74% 5 9,3% 3 56% 12 22,2%
[14-17] Bueno 0 00% O 00% 1 19% 0 00% 1 1,9%
[18-20] Excelente 0 00% O 00% O 00% 2 3.7% 2 3,7%
Total 13 24,1% 22 40,7% 13 241% 6 11,1% 54 100,0%

Fuente: Base datos del programa estadistico IBM SPSS.

20

Recuento

Redaccion de
ensayos
argumentativos

Eo-10] Malo

W [11-13] Regular
M [14-17] Bueno
[H[168-20] Excelente

[0-10] Mala [11-13] Regular [14-17] Bueno [18-20] Excelente

Comprension apreciativa

Figura 16. Frecuencia porcentual entre la comprension apreciativa y la redaccion de
ensayos argumentativos.

Fuente: Representacion de los datos analizados en el programa estadistico IBM SPSS.

De la Tabla 28 y Figura 16, se tiene que la comprension apreciativa y la redaccion de

ensayos argumentativos muestran proporciones diferentes, lo cual demuestra la relacion

inversa de ambas variables; si la comprension apreciativa se da en nivel malo en el que los

estudiantes les resulta muy dificultoso expresar comentarios emotivos y estéticos acerca
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del texto, incide en una relacion inversa con la redaccion de ensayos argumentativos en el
nivel regular por el 33,3%; en tanto que si la comprensidn apreciativa se da en el nivel
regular y la redaccion de ensayos argumentativos en el nivel bueno alcanza el 9,3%.

De este modo, se hace notar que la comprension apreciativa de los estudiantes no
esta directamente relacionada con la redaccion de ensayos argumentativos, en la medida
que los estudiantes generan juicios del texto que han leido no necesariamente cuentan con
una mejor redaccion de ensayos argumentativa.

Prueba estadistica:

Hipdtesis de contraste

Ho: La comprension apreciativa y la redaccion de ensayos argumentativos son
independientes.

H1: La comprension apreciativa y la redaccion de ensayos argumentativos son
dependientes.

Nivel de significancia

a=0,05=5%

Tabla 29.

Estadistico de prueba: Prueba de independencia chi-cuadrado.

Valor df Significacion asintética
(bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 30,6722 9 0,000

Razon de verosimilitud 62,292 9 0,000

Asociacion lineal por lineal 17,791 1 0,000

N de casos validos 54

a. 13 casillas (81,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es
11

7" =72,932

Valor P (Probabilidad del valor de error) = 0,000

Se acepta H1 y se rechaza Ho:

H1: La comprension critica y la redaccion de ensayos argumentativos son

dependientes. (Valor P = 0,000 < 0,05)
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Prueba estadistica de la fuerza de la relacién

Tabla 30.
Estadistico de prueba: Gamma.
Error estandar Significacion
Valor asintotico? T aproximada® aproximada
Ordinal por ordinal  Gamma 0,834 0,081 4,631 0,000

N de casos validos 54
a. No se presupone la hip6tesis nula.

b. Utilizacion del error estandar asintético que presupone la hipétesis nula.
Interpretar el valor de “Gamma”:

FUERTE ) FUERTE
DEBIL

-1 0 1
7 -

A 4

<
<

Existe fuerte relacion directa (Gamma = 0,834) entre la comprension apreciativa y
la redaccion de ensayos argumentativos, por parte de los estudiantes del VII Ciclo de
Educacion Basica.

5.3. Discusion

Los hallazgos de la investigacidn evidencian que existen niveles malos y regulares
que caracterizan a los estudiantes, respecto a la comprension lectora y la momento de
redactar ensayos argumentativos, dichos resultados analizados por el estadigrafo Chi
cuadrado de Pearson valida la hipotesis general: La comprension lectora se relaciona
directamente con la redaccion de ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro
Rural de Formacion en Alternancia Apu Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de
Colcha - Paruro - Cusco.

Entre los antecedentes mas representativos del estudio y que guardan afinidad con el
objetivo de la investigacion, se tiene a Gordillo & Del Pilar (2009), realizaron un estudio
centrado en identificar los niveles de comprension lectora, con el fin de mostrar su

importancia en la enunciacion investigativa y reflexiva, con el fin de mejorar la lectura
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comprensiva en los estudiantes universitarios, de manera que sus hallazgos, hace notorio
que la comprension lectora se relaciona con la formacion profesional de los estudiantes,
porque se enfoca con la confrontacion de ideas, la busqueda de la verdad y el compromiso.
Ante estos hallazgos es importante que desde los diferentes niveles de la educacion béasica
se fomente el habito de lectura, debido a que en el Per( adn sigue siendo un problema la
comprension lectora, porque en las distintas evaluaciones censales del Ministerio de
Educacidn, existe un avance o mejoria pero a lo largo de los afios, esto no tiene un cambio
significativo, el cual se mantiene como bien se muestra en los resultados de la
investigacion, debido a que los niveles critico y apreciativo son los nivele de la
comprension lectora que mas dificultad acarrea al estudiante, esto demuestra que el
estudiante no muestra un interés por la lectura, evitando la lectura y prefiriendo el
facilismo que le otorga el Internet.

Errazuriz (2014), en su estudio, respecto al desarrollo de la redaccion argumentativa
academica, considerando a los marcadores discusivos como indicador de la calidad de
escritura del texto, en ese contexto es posible observar el nivel de eficacia de estos
marcadores, lo cual favorecio en uso de enlaces y mejor adecuacion de estos. En el
contexto de lo realizado en el estudio, es importante rescatar, que contribuyen en mayor
medida que los conectores que mayormente conocemos, tales como “y”, “también”,
“después”, “pero”, y entre otros, que nos ayudan a redactar distintos textos, pero resulta ser
mas provechoso los marcadores del discurso, entre los cuales podemos mencionar a “eso
es”, “asi son las cosas”, “sin embargo”, “por cierto” y entre otras unidades linguisticas
especializadas en enlazar los diferentes fragmentos discursivos, de tal forma que la idea
del texto o de las oraciones no pierdan cohesion y coherencia, guiando la interpretacion del

discurso que se transmite.
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Como bien se hace notorio la importancia de ensefar distintas unidades linguisticas,
las cuales favorecen a lograr una mejor redaccion o una escritura de calidad por parte de
los estudiantes, entendiéndose, que también empieza por tener un amplio vocabulario que
enriquece el conocimiento de la lengua espariola, el cual es posible mediante una adecuada
lectura comprensiva, lo cual es demostrado en la investigacion, denotando su necesidad en
el ambito discurso y ademas de lograr el desarrollo de la competencia de composicion de
diversos textos en la lengua del estudiante. Por otra parte, se tiene a Escobar & Sandoval
(2019), en sus hallazgos evidencia la ocurrencia de fallas estructurales de la oracion
subordinada adjetiva en la redaccion de ensayos argumentativos, donde los estudiantes
indican que es crucial el aspecto gramatical para alcanzar un adecuada escritura, por otra
parte el uso de la palabra “que” es muy frecuente, lo cual es muy repetitivo en los textos,
lo cual es debido a que la gramatica también que consolida cuando el estudiante lee e
investiga sobre el significado de las palabras que va encontrando al leer y no sabe su

significado.
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Conclusiones

1. Los hallazgos evidencian que la mayoria de los estudiantes tienen dificultades para
comprender lo que leen, de manera que la mayor dificultad son en los niveles critico
y apreciativo, es decir que al momento de relacionar las ideas del texto con los
conocimientos previos es efimero y no puede generar una analisis apreciativo
coherente con el estilo literario del texto, lo cual incide o genera dependencia al
momento de redactar un ensayo argumentativo por parte del estudiante,
dificultdndole al momento de fundamentar sus ideas, es decir, la tesis no se
fundamenta y argumenta debidamente para arribar a la conclusion del texto.

2. El nivel literal de la comprension lectora evidencia en algunos estudiantes
dificultades, al momento de reconocer y recodar la informacion explicita del texto, lo
cual directamente esta asociada con la redaccion de ensayos argumentativos, debido
a que el estudiante no es capaz de identificar la idea principal, los personajes o
personaje en el cual gira la trama del texto, es un factor que desfavorece al momento
de redactar un ensayo argumentativo.

3. El nivel inferencial de la comprension lectora evidencia que todavia algunos
estudiantes tienen dificultades para reconstruir el significado del texto, asi como
también al momento de relacionar sus experiencias y conocimientos previos con la
idea del texto, lo cual es basico para lograr una adecuada redaccién del ensayo
argumentativo, de manera que guardan una estrecha relacién o afinidad.

4. El nivel critico de la comprension lectora, es uno de los niveles que mayor dificulta
acarrea a los estudiantes, en especial a aquellos que cursan el tercer y cuarto grado de
educacion secundaria, demostrandose de esta forma que no emiten un juicio u
opinidn con respecto a la forma en como se desarrollé el texto, tampoco realizan una

confrontacién coherente entre la informacion del texto y la idea o experiencia que el
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estudiante posee, de manera que estos aspectos es fundamental para lograr una
redaccion mas adecuada y coherente del ensayo argumentativo.

. El nivel apreciativo de la comprension lectora también es otro de los niveles que
acarrea en los estudiantes gran dificultad porque no solamente es dar un punto de
vista al texto leido, porque este nivel se refiere a evaluar y pronunciar juicios
debidamente fundamentados con respecto a la idea central que desea transmitir el
autor del texto, donde esta forma de comprender el texto contribuye en la redaccién

de ensayos argumentativos.
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Recomendaciones

1. Sugerir a la direccion de la institucion educativa, la elaboracion de un plan lector,

con un énfasis en los niveles critico y apreciativo, por ser fundamental para la
redaccion de ensayos argumentativos, de tal forma que al momento de componer o
redactar diversos textos les resulte mas comodo y no complicado, evitando que no se
entienda, fomentando la cohesidn y coherencia del texto. Esto es posible realizando
reuniones con los docentes o también reuniones de colegiado incluso involucrando a
los padres de familia, previa sensibilizacion, porque justamente, en la casa es donde
los estudiantes, dejan de continuar, leyendo, porque los profesores en la institucion
educativa promueven y realizan en el aula lecturas cortas, pero una lectura mas
amplia mejora ain mas el vocabulario de los estudiantes.

. Recomendar a los docentes el Area de Comunicacion, la seleccion de lecturas que
favorezcan de mejor manera el reconocimiento y memoria de la informacién
explicita, como también la identificacion de las diferentes escenas donde concurre el
texto. De tal forma mientras, la dificultad de los textos se incremente la capacidad de
los estudiantes en los diferentes niveles de la comprension lectora mejorara
considerablemente.

. Proponer a los docentes el Area de Comunicacion realizar sesiones de aprendizaje
que involucren y fomenten la lectura comprensiva, en el nivel literal, mediante la
implementacién de fichas de trabajo que aborden el caracter evaluativo del texto, la
confrontacién del significado del texto con informacion previa y el pronunciamiento
de juicios y opiniones fundamentadas.

. Recomendar los docentes del Area de Comunicacion, realizar un diagnéstico de la
comprension lectora en el nivel critico, pues resulta ser 1o mas laborioso y exigente,

debido a que deben logar el desarrollo del caracter evaluativo del texto, la



94

confrontacién del significado del texto con informacion previa y el pronunciamiento
de juicios y opiniones fundamentadas, después de realizar dicho diagndstico, es
importante la participacion de todos los docentes para suministrar una estrategia
adecuada. Por su parte el investigador propone el uso de marcadores discursivos
como estrategias para fortalecer la redaccion o escritura de ensayos argumentativos.

. Sugerir a los docentes del Area de Comunicacion, la elaboracion de rubricas, para la
calificacion del nivel apreciativo de la comprensidn, debido a que el Ministerio de
Educacién alcanza algunos manuales, pero solamente hasta el nivel critico o criterial,
de manera si queremos mejorar la calidad de la comprensién lectora, se tiene que
incidir en la expresién coherente de comentarios emotivos y estéticos, asi como la

pronunciacion de juicios respecto al estilo literario del texto.
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Comprension lectora y redaccién de ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacion en Alternancia Apu

Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro - Cusco

Problema

Objetivos

Hipétesis

Variables
/ Dimensiones

Metodologia

Problema general:

¢Cudl es la relacion de la
comprension lectora en la
redaccion de ensayos
argumentativos de los estudiantes
del Centro Rural de Formacién en

Alternancia Apu Yauri Waynakuna

Kallpachaq del distrito de Colcha -
Paruro - Cusco?

Objetivo general:

Determinar la relacién de la
comprension lectora con la
redaccion de ensayos
argumentativos de los estudiantes
del Centro Rural de Formacién en
Alternancia Apu Yauri
Waynakuna Kallpachagq del
distrito de Colcha - Paruro -
Cusco.

Hipétesis general:

La comprension lectora se
relaciona directamente con la
redaccion de ensayos
argumentativos de los estudiantes
del Centro Rural de Formacidn en
Alternancia Apu Yauri
Waynakuna Kallpachaq del
distrito de Colcha - Paruro -
Cusco.

Variable de estudio 1:
Comprension lectora

DIMENSIONES

Literal
Inferencial
Critico
Apreciativo

Problemas especificos:

a) ¢Cual es larelacion del
nivel literal de la comprensién
lectora con la redaccion de
ensayos argumentativos de los
estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu
Yauri Waynakuna Kallpachag

del distrito de Colcha - Paruro -

Cusco?

b) ¢Cual es la relacion del
nivel inferencial de la
comprensidn lectora con la
redaccidn de ensayos
argumentativos de los
estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu
Yauri Waynakuna Kallpachag

Objetivos especificos:
a) lIdentificar la relacion del
nivel literal de la comprensién
lectora con la redaccion de
ensayos argumentativos de los
estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu
Yauri Waynakuna Kallpachag

del distrito de Colcha - Paruro —

Cusco.

b) Identificar la relacion del
nivel inferencial de la
comprension lectora con la
redaccidn de ensayos
argumentativos de los
estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu
Yauri Waynakuna Kallpachag

Hipotesis especificas:
a) Elnivel literal de la
comprension lectora se
relaciona directamente con la
redaccion de ensayos
argumentativos de los
estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu
Yauri Waynakuna Kallpachag

del distrito de Colcha - Paruro —

Cusco.

b) El nivel inferencial de la
comprension lectora se
relaciona directamente con la
redaccidn de ensayos
argumentativos de los
estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu
Yauri Waynakuna Kallpachaq

Variable de estudio 2:
Redaccion de ensayos
argumentativos

Dimensiones

Introduccion

Tesis

Cuerpo argumentativo
Conclusién

Tipo de investigacion
Investigacion fundamental o
bésica.

Nivel de investigacion
Correlacional

Disefio de investigacion
No experimental (Transversal
correlacional).

Poblacion:
97 estudiantes.

Muestra:
Es un total de 49 estudiantes.

Muestreo:

Probabilistico sistematico con
afijacion proporcional por cada
grado.

Técnicas e instrumentos de
recojo de datos

Técnica:

Encuesta.

Instrumentos:
Cuestionario.
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del distrito de Colcha - Paruro -
Cusco?

c) ¢Cual es la relacion del
nivel critico de la comprension
lectora con la redaccion de
ensayos argumentativos de los
estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu
Yauri Waynakuna Kallpachaq
del distrito de Colcha - Paruro -
Cusco?

d) ¢Cual es la relacion del
nivel apreciativo de la
comprension lectora con la
redaccidn de ensayos
argumentativos de los
estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu
Yauri Waynakuna Kallpachag
del distrito de Colcha - Paruro -
Cusco?

del distrito de Colcha - Paruro —
Cusco.

c) ldentificar la relacion del
nivel critico de la comprension
lectora con la redaccién de
ensayos argumentativos de los
estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu
Yauri Waynakuna Kallpachag
del distrito de Colcha - Paruro —
Cusco.

d) Identificar la relacion del
nivel apreciativo de la
comprension lectora con la
redaccién de ensayos
argumentativos de los
estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu
Yauri Waynakuna Kallpachag
del distrito de Colcha - Paruro —
Cusco.

del distrito de Colcha - Paruro —
Cusco.

c) Elnivel critico de la
comprension lectora se
relaciona directamente con la
redaccion de ensayos
argumentativos de los
estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu
Yauri Waynakuna Kallpachag
del distrito de Colcha - Paruro —
Cusco.

d) El nivel apreciativo de la
comprension lectora se
relaciona directamente con la
redaccidon de ensayos
argumentativos de los
estudiantes del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Apu
Yauri Waynakuna Kallpachag
del distrito de Colcha - Paruro —
Cusco.

Técnicas de anélisis de datos
Analisis descriptivo: Tablas de
frecuencia.

Analisis inferencial: Pruebas
de hipétesis
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Comprension lectora y redaccién de ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacion en Alternancia Apu

Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro - Cusco

Variables Definicién Conceptual Definicion Operacional Dimensiones Indicadores Escala de
Medicién
Proceso cognitivo complejo, La comprension lectora Comprensioén literal Reconocer y recordar Discreta
que sirve de base para el favorece en el estudiante el informacion explicita. [0-20]
razonamiento o aprendizaje desarrollo de habilidades Identificar escenas del texto.
con relacion a textos escritos | comunicativas, de manera que | Comprension inferencial Reconstruir el significado del
(Neira, Reyes, & Riffo, 2015, | incrementa el nivel de texto.
p.224), siendo una abstraccion, imaginacion, Relacionar experiencias y
competencia primordial para | vocabulario, a conocerse conocimientos previos con el
el aprendizaje de actitudes, mejor y comunicar de forma texto.
conocimientos, habilidadesy | coherente sus ideas, a través Comprension critica Carécter evaluativo del texto.
competencias especificas de la adecuada comprension Confrontacion del significado
© (Guevara, Guerra, Delgado, & | literal, inferencial, criticay del texto con informacion
2 Flores, 2014, p.114) apreciativa del texto leido. previa.
o Pronunciamiento de juicios y
S opiniones fundamentadas.
§ Comprensidn apreciativa Expresar comentarios
S emotivos y estéticos.
g Pronunciar juicios respecto al
© estilo literario del texto.
Es una modalidad discursiva Todo texto argumentativo, Introduccion Propdsito del texto. Discreta
que tiene como finalidad caso especifico de los ensayos Antecedentes del tema del [0-20]
" defender una idea o tesis argumentativos, se acomodan texto.
S mediante argumentos, al con la siguiente estructura: la | Tesis Idea o postura del autor.
§ momento de su redaccion o introduccion, la tesis, el Persuasion al lector.
b § composicion, durante este cuerpo argumentativo y la Cuerpo argumentativo Argumentos.
pal= proceso deben desplegar sus conclusion, siguiendo esta Contraargumentos.
:8 g habilidades, conocimientosy | estructura de forma adecuada | Conclusién Breve recapitulacion de lo
g E actitudes comunicativas para conlleva a un buen o expuesto en el cuerpo
3 §a lograr una redaccién excelente ensayo argumentativo.
r < coherente y cohesionada de argumentativo.
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ideas y la fundamentacion - Resolucion del anélisis de la
apropiada a través de tesis.

argumentos. (Calle & Murillo,

2018, p. 84)

Fuente: Adaptacién y elaboracion en consideracién del fundamento tedrico de Guevara, Guerra, Delgado, & Flores (2014) en el caso de la comprensién
lectora y en el caso del texto argumentativo como aspecto basico en la redaccion de ensayos argumentativos se tuvo a Calle & Murillo (2018, p. 84).



106

Apeéndice C. Matriz de Recoleccion de los Datos
Comprension lectora y redaccién de ensayos argumentativos de los estudiantes del Centro Rural de Formacion en Alternancia Apu

Yauri Waynakuna Kallpachaq del distrito de Colcha - Paruro - Cusco

Variables Dimensiones Indicadores Preguntas/items Escala de
Medicién

Comprensién Comprensién literal - Reconocer y recordar informacion Lectura: Mision a la Luna - Ruth Quispe Discreta

lectora explicita. 1. ¢Qué organizacion, empresa o centro de [0-20]

investigacion que lanzo el concurso?

2. ¢Cuél fue el mensaje motivador que le dijeron sus
padres a Ruth?

3. ¢Aque se dedican los padres de Ruth?

- ldentificar escenas del texto. 4. ¢Como empezd la mision a la luna en la que
participo Ruth?

5. ¢Como se caracterizaba Ruth en sus primeros
afios en la universidad?

Comprensién - Reconstruir el significado del texto. 6. ¢Por qué Ruth no podra estudiar astronauta?
inferencial 7. ¢Qué son las cianobacterias?
- Relacionar experiencias y conocimientos 8. ¢Sabes que organismos dieron origen a la
previos con el texto. atmosfera de la tierra?

9. ¢Has escuchado que en un futuro cercano habra
viajes a la luna?

10. ¢Donde viven las cianobacterias? ¢podras
encontrarlos en tu localidad?

Comprensidn critica - Carécter evaluativo del texto. 11. ¢ A qué se refiere la frase «Parece imposible,
ipero estd ocurriendo!»?

12. (Es importante la Astrobiologia? ¢Por que?

- Confrontacidn del significado del texto con | 13. ¢Por qué hubo tanto interés por enviar propuestas

informacion previa. de investigacion a la Agencia India de
Investigacion Espacial?
- Pronunciamiento de juicios y opiniones 14. ;Fue importante el apoyo del doctor Julio

fundamentadas. Valdivia en el concurso?
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15.

16.

¢Quiénes fundaron la Sociedad Cientifica de
Astrobiologia del Peru? ;Sera importante esta
organizacion?

¢Segun el texto porque es importante el trabajo en
equipo?

Comprensién
apreciativa

Expresar comentarios emotivos y estéticos.

17.

18.

¢Fue importante lo que hicieron Ruth y su
mancha brava?

¢Las ensefianzas y comportamiento de los padres
es importante para que los hijos se motiven y
persigan sus anhelos?

Pronunciar juicios respecto al estilo
literario del texto.

19.

20.

¢La forma en como se presenta la lectura, te
motiva a ser perseverante en tus suefios o ideales?
¢ Qué le afiadirias al texto?

Redaccién de
ensayos
argumentativos

Introduccion

Propdsito del texto.
Antecedentes del tema del texto.

El estudiante previamente coloca un titulo especifico

al ensayo argumentativo.

1. Plantea adecuadamente el propoésito del ensayo
argumentativo.
2. El estudiante menciona como minimo un
antecedente o antecedentes del texto.
Tesis Idea o postura del autor. 3. Elestudiante plantea su postura, con el fin de
Persuasion al lector. persuadir al lector.
Cuerpo argumentativo Argumentos. 4. El estudiante argumenta de forma coherente sus
Contraargumentos. ideas.
5. Recrea a través de los contraargumentos la
importancia de su ensayo argumentativo.
Conclusién Breve recapitulacion de lo expuesto en el 6. Antes de concluir recrea la idea principal y su
cuerpo argumentativo. importancia.
Resolucion del analisis de la tesis. 7. Concluye en prosa para una mejor comprension

de la resolucion de la tesis del ensayo
argumentativo.

Discreta
[0-20]
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Apéndice D. Instrumentos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
Enrique Guzman y Valle
Alma Mater del Magisterio Nacional

ESCUELA DE POSGRADO

CUESTIONARIOS DE COMPRENSION LECTORA Y REDACCION DE

ENSAYOS ARGUMENTATIVOS DE ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA

NUmero de cuestionario: Fecha:

Datos generales del estudiante de educacién bésica
Grado y seccién: ..................

Edad: ............ anos.

Género: Masculino[ ] Femenino [_]

Instrucciones:

Estimado(a) estudiante, la presente lectura tiene por finalidad, recabar informacién con
respecto a nivel de comprension lectora, de manera que los resultados contribuiran en
mejorar el aprendizaje del Area de Comunicacion. Esperamos contar con tu valioso apoyo.

Por tanto, lee con atencién y responde a las preguntas que se muestran al final del texto:
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LECTURA:

Mision a la Luna

Ruth Quispe

Lo que ocurrio fue inolvidable. Ruth y sus
amigos querian conseguir uno de los siete
cupos, pero antes tendrian que superar a mas de
tres mil equipos. Equipos de diferentes partes
del mundo, cada uno integrado por jévenes
cientificos. Si a Paolo Guerrero y los suyos les

habia costado tanto clasificar al Mundial, el

reto que asumieron la bidloga Ruth Quispe y

sus amigos parecia una mision imposible.

¢Como empez0 todo? La Agencia India de Investigacion Espacial lanzara un cohete a la
Luna. La noticia emociond a los jévenes cientificos del planeta, y los enloquecié cuando
supieron que podian enviar sus propuestas de investigacion, pues las siete mejores también
serian de la partida.

Postularon mas de tres mil equipos. El de Ruth clasifico.

Afos atras, cuando ella termind el colegio y les anuncié a sus padres que estudiaria
Biologia, le dijeron: «Haz lo que quieras, pero hazlo bien». Su papa es cocineroy su
mama vende ropa; son comerciantes y trabajan en dos mercados de San Juan de
Lurigancho. ¢Qué tienen ambos en comUn con su hija?

«Los dos son sofiadores y yo también».

La respuesta de Ruth es potente como un cohete espacial, y es que ella es feliz entre

sofiadores. Si, porque sus amigos también lo son. Desde que se conocieron venian
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alucinando con enviar algo a la Luna, a Marte, jal espacio exterior! ;Qué querian enviar?
Cianobacterias. jjj¢Cianoqueéé?!!!

Son microorganismos y dieron origen a la atmdésfera de la Tierra. Las cianobacterias viven
en zonas con climas extremos, alta radiacion, como las lagunas andinas del Perd. ;Qué
hicieron Ruth y su mancha brava? Recogieron varias muestras para ponerlas a prueba en la
Luna, su objetivo es conocer su grado de resistencia al calentamiento global, lo que podria
servir para proteger nuestro planeta.

Pero no bastaba con esa gran idea. A fin de que las cianobacterias puedan ser estudiadas,
plantearon lanzarlas al espacio dentro de un minilaboratorio que ya tienen listo. ES mas
pequefio que un tarro de leche. Es chiquito, pero poderoso.

No solo en la India quedaron encantados con su propuesta, la noticia llegd también a la
agencia espacial mas importante del mundo: la NASA. Debido a ello, Ruth se comunicé
con cientificos y astronautas de la agencia que cincuenta afios atras llevé al hombre a la
Luna. Les cont6 sobre su minilaboratorio, les pidié consejos. jEra increible! Y pensar que
cuando llegé a la universidad, era tan timida que se pasé los dos primeros afios sin amigos.
Asi fue hasta que vio una invitacion en Facebook. ¢De qué trataba? Unos estudiantes,
también de Biologia, aunque de otra universidad, organizaban un evento sobre
Astrobiologia. ¢Astrobiologia?

«Vi esa palabra y dije: “La Biologia no solo se aplica aqui, jtambién en el espacio!”. Y
empezd una revolucién en mi».

En ese evento conocid al doctor Julio Valdivia, un cientifico peruano que trabajaba en la
NASA; también a chicos con sus mismos intereses, y se les unié. Su timidez se esfumd. El
comenzo a enviarles documentos cientificos, ellos los discutian, los cuestionaban; €l los

contactd con colegas de otros paises, ellos accedieron a una gran cantidad de informacion.
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Fundaron la Sociedad Cientifica de Astrobiologia del Pert y Ruth es su vocera. Desde
entonces, ha participado en pruebas de simulacion de vida en Marte y en congresos
internacionales. Tras haber sido uno de los ganadores del concurso de la agencia espacial
india, viajo a ese pais para conocer los detalles del lanzamiento.

Si bien le fascina la oportunidad de enviar un experimento a la Luna, para ella no hay nada
mas importante que saber que ahora cuenta con un grupo de geniales amigos: Sofia
Rodriguez, Marco Capcha, Romulo Cruz, Victor Vasquez, Carlos Leonardo y Jeffrey
Ramirez. Son un equipo Yy ya trabajan en nuevos proyectos porque el mundo de la
Astrobiologia no se detiene. ¢Sabias que hay compafiias que en unos afios comenzaran a
lanzar naves espaciales desde la Luna?

«Parece imposible, jpero esta ocurriendo!».

Hay un deseo, sin embargo, que no podra cumplir: ser astronauta. Ruth tiene veintisiete
afios, y para ello tendria que haber empezado antes. Pero no se desilusiona, pues tiene otra
meta: integrar una mision espacial. ¢ Integrarla? Ella la quiere liderar. Asi como ahora, que
esta al frente de su equipo y vive a la espera de que empiece la cuenta regresiva para que
su minilaboratorio con cianobacterias parta al espacio.

El viaje de Ruth recién empieza. (Orjeda, 2019, pp.21-25)
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Cuestionario de comprension del texto

Ahora responde a las siguientes interrogantes respecto al texto que acabas de leer:

¢ Qué organizacion, empresa o centro de investigacion lanzo el concurso?
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¢Por qué Ruth no podra estudiar astronauta?



114

¢Es importante la Astrobiologia? ¢Por qué?

¢Por qué hubo tanto interés por enviar propuestas de investigacion a la Agencia India de

Investigacion Espacial?

¢Quiénes fundaron la Sociedad Cientifica de Astrobiologia del Peru? ;Sera importante esta
organizacion?
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¢Fue importante lo que hicieron Ruth y su mancha brava?

¢Las ensefianzas y comportamiento de los padres es importante para que los hijos se

motiven y persigan sus anhelos?

¢La forma en como se presenta la lectura, te motiva a ser perseverante en tus suefios o

ideales?



Cuestionario de redaccion de ensayos argumentativos

Instrucciones:
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A continuacion, deberas redactar un texto argumentativo, considerando los alcances

que se te brindan. Se le sugiere solamente redactar en el espacio solicitado, caso contrario

continue en el reverso de la pagina.

Antes de comenzar a escribir, coloca un titulo especifico al ensayo argumentativo

(Debe abarcar la idea del ensayo argumentativo).

1. Plantea adecuadamente el propdsito del ensayo argumentativo.

2. Menciona como minimo un antecedente o antecedentes del texto.

3. Plantea tu postura, con el fin de persuadir al lector.

4. Argumenta de forma coherente sus ideas.

5. Recrea a través de los contraargumentos la importancia de su ensayo argumentativo.

6. Antes de concluir recrea la idea principal y su importancia.

7. Concluye en prosa para una mejor comprension de la resolucion de la tesis del ensayo

argumentativo.

Estructura

redaccion del ensayo argumentativo segiin su estructura

Titulo:

Esta en relacion

conel temaa

tratar.

Introduccion:
Plantea el tema, el
cual debe contener
informacion
pertinente y
contextualizada, es
decir que debe

estar enfocado a la




situacion del tema

desarrollar.

Tesis:

Se identifica la
situacion en la que
gira o fundamenta
el texto. Es decir
que propone el

tema.

Cuerpo
argumentativo:
Los argumentos
van en relacion con
la tesis, de manera
que ser defendida
con claridad.

Las ideas deben ser
sustentadas con
evidencias (hecho,
estadistica, con
citas bibliogréficas
0 experiencia de la

vida real).

Conclusion:

La conclusion es
contundente y deja
al lector con la idea
clara de la posicion
del escritor

(estudiante).
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Apéndice E. Rubrica Calificacion del Ensayo Argumentativo

Criterio/Puntaje |5 3 1

Introduccion del | Bueno Regular Malo

ensayo

Breve exposicion La redaccion de la La redaccion de la La redaccion de la

en la que el introduccién llama la introduccion presenta introduccion no llama la
argumentador atencién, demostrando ser | algunas ideas poco atencidn, porque evidencia
entrega atractivo para el lector. atractivas para el lector. Se | una confusién de ideas, no

antecedentes del
tema a tratar e
intenta captar la
atencion del
destinatario.

Respeta las normas de
ortografia.

evidencia que algunas
palabras no estan de
acuerdo a las normas de
ortografia.

resultando atractivo para el
lector. No se evidencia el
respeto por las normas de
ortografia.

Tesis del ensayo

5

3

1

Postura o idea que
se defiende con el
fin de convencer o
persuadir al
destinatario.

Bueno

Regular

Malo

La tesis esta
adecuadamente definida,
de manera que convence al
lector. Respeta las hormas
de ortografia.

La tesis demuestra que la
postura de la idea est4
moderadamente definida.
Se evidencia que algunas
palabras no estan de
acuerdo a las normas de

La tesis no estd
debidamente definida, de
tal forma no es
convincente para el lector.
No se evidencia el respeto
por las normas de

ortografia. ortografia.
Cuerpo 7 4 1
argumentativo
Argumentos y Bueno Regular Malo
contraargumentos [ o5 razonamientos Los razonamientos Los razonamientos
empleados para convencer | empleados para convencer | empleados para convencer
al lector estan al lector presentan algunas | al lector no estan
adecuadamente redactados | deficiencias en su adecuadamente redactados
y refuta coherentemente a | redaccion y refuta con y refuta incoherentemente
los detractores. Respeta las | ligera coherencia a los a los detractores. No se
normas de ortografia. detractores. Se evidencia | evidencia el respeto por las
que algunas palabras no normas de ortografia.
estan de acuerdo a las
normas de ortografia.
Conclusién 3 2 1
Breve Bueno Regular Malo
recapitulacion de 10 [ Redaccion coherente que | La resolucion de latesis | La resolucion de la tesis
expuesto o responde o resuelve la tesis | del ensayo es poco del ensayo es incoherente

resolucion a la que
se ha llegado tras el
estudio o analisis
de la tesis.

del ensayo, luego del
andlisis de los argumentos
y contraargumentos.
Respeta las normas de
ortografia.

coherente de acuerdo a los
argumentos y
contrargumentos
expuestos. Se evidencia
que algunas palabras no
estan de acuerdo a las
normas de ortografia.

de acuerdo a los
argumentos y
contraargumentos
expuestos. No se evidencia
el respeto por las normas
de ortografia.




Apéndice F. Validacion por juicio de expertos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
ENRIQUE GUZMAN Y VALLE - ESCUELA DE POSTGRADO

VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

JUICIO DE EXPERTO
L- DATOS GENERALES:
APELLIDOS Y NOMBRE CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE AUTOR DEL INSTRUMENTO
EVALUACION
Dra. REYES BLACIDO IRMA UNIVERSIDAD NACIONAL ENRIQUE GUZMAN CUESTIONARIO DE COMPRENSION | Bach. ROCCA PEREZ, Abel Cesar
Y VALLE LECTORA

TITULO: COMPRENSION LECTORA Y REDACCION DE ENSAYOS ARGUMENTATIVOS DE LOS ESTUDIANTES DEL CENTRO RURAL DE FORMACION EN ALTERNANCIA
APU YAURI WAYNAKUNA KALLPACHAQ DEL DISTRITO DE COLCHA - PARURO - CUSCO.

IL- ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE REGULAR BUENO MUY BUENO EXCELENTE
0-20 21-40 21-60 61 - 80 81 -100
5 10| 1520|2530 35|40 |45 50|55 60|65 |70|75 |80 |85 |9 |95 | 100

1.- CLARIDAD Esta expresado en un lenguaje apropiado. X
2.- OBIETIVIDAD Expresado en conductas observables. X
3.- ACTUALIDAD Estd acorde con los cambios de la tecnologia X

educativa.
4.- ORGANIZACION Existe una organizacion logica X
5.- SUFICIENCIA Comprende los aspectos en cantidad y X

calidad.
6.- INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar el logro de las X

competencias cientificas.
7.- CONSISTENCIA Se observa concision en la elaboracion del X

instrumento.
8.- COHERENCIA Entre los indices, indicadores y dimensiones. X
9.- METODOLOGIA La estrategia responde al propésito del X

diagnostico.
10.- PERTINENCIA La estrategia responde al propasito del X

diagnéstico.
11.- OPINION
APLICATIVIDAD PROCEDE SU APLICACION
12.- PROMEDIO
VALORATIVO 20%

e,
06808836 -/ » L. 990946094
LUGAR Y FECHA DNI FIWERTO TELEFONO N°
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

L- DATOS GENERALES:

ENRIQUE GUZMAN Y VALLE - ESCUELA DE POSTGRADO

VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

JUICIO DE EXPERTO

APELLIDOS Y NOMBRE

CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA

NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE
EVALUACION

AUTOR DEL INSTRUMENTO

Dra. REYES BLACIDO IRMA

Y VALLE

UNIVERSIDAD NACIONAL ENRIQUE GUZMAN

CUESTIONARIO DE REDACCION DE
ENSAYOS ARGUMENTATIVOS

Bach. ROCCA PEREZ, Abel Cesar

TITULO: COMPRENSION LECTORA Y REDACCION DE ENSAYOS ARGUMENTATIVOS DE LOS ESTUDIANTES DEL CENTRO RURAL DE FORMACION EN ALTERNANCIA
APU YAURI WAYNAKUNA KALLPACHAQ DEL DISTRITO DE COLCHA - PARURO - CUSCO.

IL- ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE REGULAR BUENO MUY BUENO EXCELENTE
0-20 21-40 21-60 61 - 80 81-100
10 [15|20|25[30|35(40| 45|50 |55|60|65|70| 75|80 |85 |90|95]| 100

1.- CLARIDAD Esta expresado en un lenguaje apropiad X
2.- OBJETIVIDAD Expresado en conductas observables. X
3.- ACTUALIDAD Esta acorde con los cambios de la tecnologia X

educativa.
4.- ORGANIZACION Existe una organizacion logica X
5.- SUFICIENCIA Comprende los asp en cantidad y X

calidad.
6.- INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar el logro de las X

p 1as cientificas.

7.- CONSISTENCIA Se observa concision en la elaboracion del X

instrumento.
8.- COHERENCIA Entre los indices, indicadores y dimensiones. X
9.- METODOLOGIA La gi de al proposito del X

diagnéstico.
10.- PERTINENCIA La gia responde al prop del X

diagnostico.
11.- OPINION
APLICATIVIDAD PROCEDE SU APLICACION
12.- PROMEDIO
VALORATIVO 80%

—
06808836 / V 990946094
LUGAR Y FECHA DNI ~_EWRMADE). EXPERTO TELEFONO N°
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION
ENRIQUE GUZMAN Y VALLE - ESCUELA DE POSTGRADO

VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

JUICIO DE EXPERTO
I.- DATOS GENERALES:
APELLIDOS Y NOMBRE CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE AUTOR DEL INSTRUMENTO
EVALUACION
Dr. Damian GUERRA ELIAS UNIVERSIDAD NACIONAL ENRIQUE GUZMAN CUESTIONARIO DE COMPRENSION | Bach. ROCCA PEREZ, Abel Cesar
Y VALLE LECTORA

TITULO: COMPRENSION LECTORA Y REDACCION DE ENSAYOS ARGUMENTATIVOS DE LOS ESTUDIANTES DEL CENTRO RURAL DE FORMACION EN ALTERNANCIA
APU YAURI WAYNAKUNA KALLPACHAQ DEL DISTRITO DE COLCHA - PARURO - CUSCO.

1L- ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE REGULAR BUENO MUY BUENO EXCELENTE
0-20 21-40 21-60 61 -80 81-100
5 10| 1520|2530 35|40 45|50 (55|60 65|70 |75 |80 |85 |90 | 95| 100
1.- CLARIDAD Esta expresado en un lenguaje apropiado. X
2.- OBJETIVIDAD Expresado en conductas observables. X
3.- ACTUALIDAD Esta acorde con los cambios de la tecnologia X
educativa.
4.- ORGANIZACION Existe una organizacion logica X
5.- SUFICIENCIA Comprende los aspectos en cantidad y X
calidad.
6.- INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar el logro de las X
competencias cientificas.
7.- CONSISTENCIA Se observa concision en la elaboracion del X
instrumento.
8.- COHERENCIA Entre los indices, indicadores y dimensiones. X
9.- METODOLOGIA La estrategia responde al propésito del X
diagnostico.
10.- PERTINENCIA La estrategia responde al propésito del X
diagnéstico.
11.- OPINION PROCEDE SU APLICACION
APLICATIVIDAD
12.- PROMEDIO
VALORATIVO 80%

%
10174736 //M / 990941568

LUGARY FECHA DNI / FIRMA DEL £XPERTO TELEFONO N°,
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I.- DATOS GENERALES:

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

ENRIQUE GUZMAN Y VALLE - ESCUELA DE POSTGRADO

VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

JUICIO DE EXPERTO

APELLIDOS Y NOMBRE

CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA

NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE
EVALUACION

AUTOR DEL INSTRUMENTO

Dr. Damian GUERRA ELIAS

UNIVERSIDAD NACI
Y VALLE

ONAL ENRIQUE GUZMAN

CUESTIONARIO DE REDACCION DE
ENSAYOS ARGUMENTATIVOS

Bach. ROCCA PEREZ, Abel Cesar

TITULO: COMPRENSION LECTORA Y REDACCION DE ENSAYOS ARGUMENTATIVOS DE LOS ESTUDIANTES DEL CENTRO RURAL DE FORMACION EN ALTERNANCIA
APU YAURI WAYNAKUNA KALLPACHAQ DEL DISTRITO DE COLCHA - PARURO - CUSCO.

1L- ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE REGULAR BUENO MUY BUENO EXCELENTE
0-20 21-40 21-60 61-80 81-100
5 10 | 1520 | 25|30 (35|40 |45 (50|55 |60|65|70| 75|80 |85 |90 95| 100

1.- CLARIDAD Esta expresado en un lenguaje apropiado. X
2.- OBJETIVIDAD Expresado en conductas observables. X
3.- ACTUALIDAD Esta acorde con los cambios de la tecnologia X

educativa.
4.- ORGANIZACION Existe una organizacion logica X
5.- SUFICIENCIA Comprende los aspectos en cantidad y X

calidad.
6.- INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar el logro de las X

competencias cientificas.
7.- CONSISTENCIA Se observa concision en la elaboracion del X

instrumento.
8.- COHERENCIA Entre los indices, indicadores y dimensiones. X
9.- METODOLOGIA La estrategia responde al proposito del X

diagnéstico.
10.- PERTINENCIA La estrategia responde al propoésito del X

diagnéstico.
11.- OPINION
APLICATIVIDAD PROCEDE SU APLICACION
12.- PROMEDIO
VALORATIVO 0%

)
10174736 =t “ 990941568
LUGARY FECHA DNI /FIRMA DEL yXPERTO TELEFONO N°,
/

122



123

Apéndice G. Evidencias de la aplicacion de los instrumentos de investigacion
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