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Resumo

Neste artigo apresentamos algumas reflexdes sobre a formacdo educacional de tempo
integral como Politica Publica, no Estado do Ceara, na EEEP Presidente Roosevelt, e as
experiéncias das juventudes, enquanto cidadaos e agentes sociais ativos no processo de
formacdo educacional. Apontamos que os jovens percebem a qualidade do ensino
desenvolvido na referida EEEP, concebendo uma formagio para além da técnica. Embora
envoltos em mais uma crise estrutural do Sistema Capitalista, em que a situacdo do
desemprego atinge os trabalhadores e reestrutura as relagdes trabalhistas, os jovens
buscam afirmar-se e encontrar caminhos para conquistarem o seu espago. A escola, na
Optica desses jovens, desempenha um papel fundamental no processo.

Palavra-chave ensino médio; educacgdo professional; educagdo integral; juventudes

Abstract

In this article we present some reflections on the full time educational formation as a Public
Policy, in the State of Cear3, in the EEEP President Roosevelt, and the experiences of the
youths, as citizens and social agents active in the educational formation process. We point
out that young people realize the quality of the education developed in the referred EEEP,
conceiving a training beyond the technique. Although involved in another structural crisis
of the Capitalist System, in which the situation of unemployment affects workers and
restructures labor relations, young people seek to assert themselves and find ways to
conquer their space. The school, from the perspective of these young people, plays a
fundamental role in the process.
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Introducao

A Politica de Educacao Profissional no Estado do Ceara completou 10 anos em 2018
e, durante este periodo, algumas geracdes de jovens frequentaram essas escolas,
conquistando, ao fim do ciclo de formacio do Ensino Médio, a certificacdo de técnicos em
um dos 52 cursos ofertados por esta Rede de Ensino.

Assim, o que propomos nesse artigo é ampliar a discussdo acerca da Politica de
Educacao Profissional, desenvolvida pelo Governo do Cear3, tendo como objetos e agentes
ativos jovens que experimentam o Ensino Médio nesta modalidade de ensino.

Com o intuito de ampliar a discussao sobre as representacdes do jovem enquanto
categoria social buscamos apresentamos as suas razoes dos ao optarem por estudar numa
EEEP na perspectiva de perceber as suas expectativas relacionadas ao itinerario formativo
escolhido.

A seguir, buscamos compreender o que os jovens pensam sobre o itinerario
formativo que escolheram, as suas experiéncias pessoais e o significado para as suas vidas,
a partir das dificuldades enfrentadas, as fragilidades percebidas nas escolas que
dificultaram a sua formacao e o papel da escola na construcdo dos seus projetos de vida.

Por fim analisamos a formagdo profissional na EEEP Presidente Roosevelt na visao
dos jovens pesquisados apds a conclusdo do Ensino Médio, procurando apreender, nas suas
falas, o que entendem por formacao integral.

Estudar numa Escola Estadual de Educacao Profissional, por qué?

No Brasil, os jovens encerram a formacio Basica apés concluirem os 14 anos de
estudos preconizados no Paragrafo 12 do art. 208 da Constituicdo Federal e a partir da
Emenda Constitucional 59/20091, que torna a educag¢ao basica obrigatéria dos 04 aos 17
anos de Idade. Neste sentido, esta emenda constitucional, garante aos jovens o direito a
educacdo publica e gratuita da pré-escola ao Ensino Médio.

Portanto, podemos constatar que o reconhecimento legal do Ensino Médio,
enquanto direito e obrigacdo do Estado e das familias para os jovens brasileiros, é
relativamente recente. Nesse sentido, é preciso pensar esta etapa da educagio basica tendo
como parametro as necessidades dos jovens e os desafios que a sociedade lhes impde.

A partir do ano de 2017, o Pais passa por um processo de implantacdo de uma nova
reforma do Ensino Médio, que vem seguida de diversos questionamentos por parte dos
educadores acerca das suas intencionalidades para a formacgao dos jovens. Porém sabemos
que numa sociedade Capitalista, espera-se que os jovens se acomodem nas suas estruturas,
evitando os abalos ou possiveis contestagdes a ordem estabelecida.

E sempre bom lembrarmos que o Ensino Médio, desde a redemocratiza¢do nos anos
de 1980, foi palco de debates acerca da sua funcao na formacdo dos jovens, pois a orientagao
propedéutica e preparacdo para o prosseguimento dos estudos no Ensino Superior eram
voltados, historicamente, para as classes mais abastadas, e o Ensino Profissional, voltado
para os filhos dos trabalhadores; impasse esse que se luta para superar ainda hoje
(GROSBAUM; FALSARELLA, 2017). Porém, diante das indefinicbes do novo governo,
iniciado em janeiro de 2019, acerca dos rumos da Educacgdo no Pais, com a troca do Ministro
da Educacdo em menos de seis meses de governo e diversas nomeagdes e exoneragdes do
Ministério da Educagdo e 6rgios da sua estrutura, as diretrizes para essas questdes estio
bastante obscuras.

1 De acordo com a emenda, os alunos entre 04 e 17 anos terdo o apoio de programas suplementares do MEC,
na época, destinados apenas aos matriculados no ensino fundamental e médio. Portanto, recursos do
transporte e da alimentagao escolares, dos programas do livro didatico e de assisténcia a satide foram
estendidos a todos os estudantes da educagdo basica publica. (http://portal.mec.gov.br)
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Assim, o movimento que ora se desdobra com a recente reforma do Ensino Médio
tem reafirmado o compromisso do atual governo brasileiro com os interesses do grande
capital internacional em detrimento da constru¢do de uma modelo de educacdo que integre
os conhecimentos cientificos e culturais a perspectiva emancipatéria do trabalho. (ARAUJO;
SILVA. 2017)

Procurando identificar quais as motivagdes que levaram os jovens a escolherem
estudar em uma escola de Ensino Médio Integrado a Educac¢ao Profissional, observamos que
o fato de possibilita-los a uma profissao ao fim do Ensino Médio foi bastante relevante, como
podemos verificar nas falas a seguir:

Meu objetivo sempre foi uma boa oportunidade de um ensino qualificado para
preparagdo do Enem e que eu pudesse sair do ensino médio com uma boa qualificagdo
para o mercado de trabalho (aluna A).

No comego foi pela promessa de que quando saisse poderia entrar facilmente no
mercado de trabalho e poder ter terminar o ensino médio com um curso (aluno F).

Influéncia da familia e desejo em entrar no mercado de trabalho cedo (aluno J).

Eu jd conhecia alguns amigos que inclusive uma delas tinha estudado aqui e outros
tinha estudado em outras escolas profissionalizantes (aluno D).

Ter uma melhor preparacdo para o vestibular e posteriormente ingressar na
universidade, jd que as EEEPs tinham um melhor ensino (aluna L).

Como podemos perceber no grafico a seguir, as falas dos jovens entrevistados se
relacionam com as respostas obtidas através dos questionarios, das quais destacamos
41,8%, que direcionam as motivagdes para o Mercado de Trabalho e 11,8%, que citaram o
interesse pelo ingresso na Universidade como motivacdo principal. Essa percepgao,
disseminada entre os jovens, parece ser resultado das experiéncias exitosas de ex-alunos
que socializaram as suas vivéncias com os colegas, das propagandas do governo e da
postura da gestdo das escolas, que afirmam ser “esse projeto de educacao profissional, no
Estado do Cear3, que objetiva ndo somente facilitar o acesso dos jovens estudantes ao
mercado de trabalho, mas também contribuir para que estes deem continuidade aos
estudos” (MELO, 2015, p.29).

Grafico 1: Motivacdo para ingressar na EEEP Presidente Roosevelt

17,3%
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Fonte: Elaborado pelo autor
Nesta direcdo, a escola é representada como um espago privilegiado, que possibilita

a conquista de ascensao social e econ0mica, e, a educagao, atribui-se a funcao promotora de
crescimento, seja através da conquista de uma melhor qualificacdo para o trabalho, seja
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para a continuidade nos estudos. Nos anos de 1970, a teoria do capital humano conferia a
escola a func¢do formadora de mao de obra qualificada para o mercado. Assim, percebe-se,
na atualidade, esta retomada, e a essas sdo acrescidas as exigéncias do mercado nestes
tempos de acumulacdo flexivel, como nova fase da globalizacdo da economia (FRANCO;
NOVAES, 2001)

Em se tratando de uma Escola de Ensino Médio Profissionalizante e inserida no
sistema educacional de um pais que, historicamente, é submetido aos interesses das classes
dominantes, a EEEP Presidente Roosevelt ndo esti isenta a submissdo do mercado, na
construcdo do modelo de formacao dos jovens que nela estudam. Essa situacio nos leva a
compreender que a “superacdo desse enfoque nos interesses do mercado, que imprime
profundas marcas na educacdo brasileira, especialmente de nivel médio, consiste no maior
desafio a ser enfrentado” (GUIMARAES; KING, 2017, p.58).

Neste sentido, corroboramos com RAMOS e CIAVATTA, ao defenderem a

(-..) necessidade de se construir um projeto de ensino médio que supere a dualidade
entre formacao especifica e formacdo geral e desloque o foco de seus objetivos do
mercado de trabalho para a formag¢do humana, laboral, cultural e técnico-cientifica,
segundo as necessidades dos trabalhadores. (RAMOS; CIAVATTA, 2011 p. 31)

Embora possamos identificar que a criacdo das EEEPs partia do pressuposto de que
a formacdo dos jovens passaria, necessariamente, por “uma concepg¢do integral do ser
humano, que agregue suas diferentes dimensdes constituintes, com vistas a formacao
omnilateral dos sujeitos” (CEARA, 2014). Referindo-se, portando, a jungio entre ciéncia,
cultura e trabalho no processo de formacdo, o que se tem percebido é a submissao ao
mercado de trabalho e a ldgica do Sistema Capitalista, que se encontra imbricado no cerne
dessa proposta Educacional, o que nio esta fora da realidade, diga-se de passagem, haja
vista a situacdo de precariedade em que estdo submetidos a grande maioria dos jovens no
Brasil, e no Ceara ndo é diferente.

E bem verdade que esses ingressaram na escola majoritariamente com 14 anos,
portanto, bastante novos para escolherem uma profissdo ou definirem os seus projetos de
vida. A famosa pergunta “o que vai ser quando crescer?”, que abre os sonhos de todos os
jovens, esbarra nas condigdes precarias em que vivem. Muitas vezes, é necessario optar por
um emprego, mesmo que ndo seja na area de formacdo, para garantir a sobrevivéncia ou
complemento da renda familiar.

A percepciao dos jovens acerca do seu itinerario formativo na EEEP Presidente
Roosevelt

A escola é o lugar onde os jovens consolidam a sua formagio e prepararam-se para
o mundo que os aguarda fora da instituicdo. Sabemos que este processo nio é tdo facil como
aparenta ser, é permeado de encontros, desencontros, alegrias, tristezas e muitos
recomecos.

Os jovens estudantes, na sua grande maioria, “ndo sdo beneficiados por politicas
publicas suficientes que lhes garantam o acesso a bens materiais e culturais, além de
espacos e tempos, onde possam vivenciar plenamente essa fase tio importante da vida”
(DAYRELL; CARRANO, 2014, p.105). Em se tratando de uma EEEP, essa realidade ndo é
diferente. O dia a dia na escola é bastante desafiador, tanto pela carga de estudos nas nove
aulas diarias, como nas experiéncias compartilhadas no cotidiano escolar.

Considerando a jornada diaria em uma EEEP, em que os jovens passam o dia em
atividades pedagoégicas, cumprindo 45 horas aulas semanais, longe dos seus familiares,
fortalece o desenvolvimento de uma nova sociabilidade junto aos seus pares e aos membros
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da comunidade escolar. Nesse processo de interacdo, podemos perceber que os jovens vao
construindo as suas concep¢oes acerca dos sentidos da escola e a sua fun¢ao na construgao
de seus projetos.

Segundo Dayrell e Carrano (2014), este momento em que 0s jovens vivenciam as
experiéncias no Ensino Médio é, também,

0 momento que os jovens iniciam uma amplia¢do das experiéncias de vida, quando
alguns deles comec¢am a trabalhar, quando passam a ter mais autonomia para sair
de casa a noite e poder escolher as formas de diversao. E quando procuram romper
com tudo aquilo que os prendem ao mundo infantil, buscando outros referenciais
para a construgio da sua identidade fora da familia. £ 0 momento privilegiado de se
descobrirem como individuos e sujeitos, buscando um sentido para a existéncia
individual. (DAYRELL; CARRANO, 2014, p.117)

E neste processo de construcdo de independéncia que os jovens vio interagindo com
o saber escolar e com a proposta pedagdgica da EEEP Presidente Roosevelt. Tendo uma
visdo privilegiada como gestor, temos percebido que esta claro para os professores a
apresentacdo para os jovens que a escola procura ampliar as suas potencialidades tanto
para a formacdo técnica para o mercado de trabalho, como para a continuidade nos estudos,
sendo esta uma estratégia de possibilitar aos jovens outros horizontes para o p6s-Ensino
Médio. Assim, temos percebido que “cada vez mais estes almejam inserir-se no mercado de
trabalho e no ensino superior, apds o término do curso” (MELO, 2015, p. 91).

Importante, neste sentido, a fala de alguns dos jovens entrevistados que relatam um
pouco das suas experiéncias como estudantes na EEEP pesquisada:

Minha vida na EEEP foi muito boa, aprendi muito. No comegco ndo sabia o que
realmente era uma EEEP, achava que sé tinha pessoas de um tnico padrdo social e de
aparéncia, mas é totalmente diferente, existe uma diversidade cultural e étnica,
diferentes realidades sociais. Isso foi muito importante para a minha vida pessoal
(aluna L).

Foi uma experiéncia na qual eu tive oportunidades que, se estivesse em uma regular
talvez ndo teria. A experiéncia mais enriquecedora que tive foi fazer parte de um
projeto cientifico e viajar para defender ele fora do Estado, ja que minha escola me
dava oportunidade para fazer isto (aluno J).

Entdo a minha experiéncia aqui (na EEEP), além de ter me reformulado, porque eu sou
uma outra pessoa, diferente da pessoa que eu entrei aqui. Ela me deu outra visdo da
vida. 0 que eu tenho que dar ou ndo valor, responsabilidades, interesses, amigos,
porque eu sei que eu ndo conseguiria ld fora (aluno M).

Foi uma experiéncia que sé quem jd foi da escola profissional sabe: eu acho que a
escola regular nem se comprara com a escola profissional, o dobro de coisa pra
estudar... Mas eu sempre fui aquilo, eu sempre tive responsabilidade, sabia o que eu
tinha que fazer (aluno I).

Eu cheguei aqui com o pensamento de crianga, com uma mente de crianga pode-se
dizer assim, de pré-adolescente, e que eu sai daqui outra pessoa, totalmente mudada
com outro pensamento de vida fora daqui (Aluna F).

Embora possamos encontrar levemente uma adequacdo, nas falas dos jovens
entrevistados, a uma a ideia de que as EEEPs “foram criadas na intencdo de formar para o
mercado de trabalho” (MOREIRA, 2017, p.118), percebemos, também, que outros aspectos
sdo relevantes para os jovens nas suas experiéncias na escola, tais como a importancia dada
a concepc¢do plural de sociedade e as oportunidades de desenvolvimento de pesquisas
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cientificas durante o Ensino Médio, possibilitando a socializagdo com outras institui¢oes,
como foi o caso de viagens para apresentar os resultados dos trabalhos em Feiras Cientificas
para além dos muros da escola.

Porém outras falas reafirmam a acomodacdo disciplinar exigida pelo mercado para
o bom trabalhador. Percebemos isso quando os jovens citam a questdo de afirmacio de
valores e responsabilidades, caracteristicas que fardo diferenca no mundo pds-escola. Sdo
aspectos desenvolvidos pela escola que se fundamentam nas caracteristicas da sociedade
como: submissao, acomodacdo e adaptacdo. Estas sdo qualificacbes que acomodam-se ao
mundo do trabalho e que serdo exigéncia para os futuros profissionais. (CORTI, 2014)

Em contrapartida, ao perguntarmos aos jovens acerca do diferencial de terem
estudado numa EEEP, a partir das suas percep¢des obtivemos os seguintes dados, expressos
no grafico abaixo:

Grafico 02 - O diferencial na formagéo

® Possibilitauma educago piiblicade
qualidade e me abriu novos
horizontes

Foi fundamental &8 minha formagdo e

respondeu atodas as expectativas

 Foi essencial para a minha formago

® Foi bom, mas ndo acrescentou muito
aminhavida

B N3o acrescentou em nada na minha
vida

Outro

Fonte: Elaborado pelo autor

Corroborando com as falas supra citadas, percebemos que 70% dos jovens
entrevistados avaliam a proposta da EEEP Presidente Roosevelt como uma escola que
possibilita aos jovens a ampliagdo para novos horizontes gerando uma sensagdo de
satisfacdo em relacdo as expectativas em relacdo a escola. Em outra perspectiva, 30% dos
jovens entrevistados declararam que a proposta da escola foi essencial a sua formagio e que
consideram pouco relevante a formagdo adquirida durante o Ensino Médio. Neste sentido,
a maioria dos jovens pesquisados sentem-se satisfeitos e contemplados com a proposta
pedagogica da escola, proporcionando-nos a compreensio de que, mesmo com todas as
dificuldades enfrentadas nas escolas para manter uma escola publica comprometida com a
qualidade da educacdo dos jovens, a EEEP Presidente Roosevelt tem possibilitado aos
jovens estudantes, na sua maioria, um ambiente pedagégico propicio a aprendizagem e a
mudanga de perspectivas de vida.

Bom deixarmos claro que nem nas falas dos jovens entrevistados e nem entre os
pesquisados encontramos indicios de critica ao modelo de formacdo empreendido pela
escola. Dentro do Sistema capitalista, a escola apresenta-se, neste sentido, como “uma das
responsaveis por ensinar as competéncias necessarias para sustentacao desse sistema que
forma os discentes para a conformacio do que estd em voga” (MOREIRA, 2017, p. 112).

Contudo os jovens trazem no seu cerne a semente da transgressao e, nesse sentido,
os jovens da EEEP presidente Roosevelt tém apresentado, nas suas falas, visio de mundo e
colocagdes que vdo de encontro ao que o sistema espera deles como potenciais
trabalhadores e cidadados. Nao estariamos falando de jovens se a premissa fosse de
submissao total aos padroes estabelecidos.

Quando se deparam, ao chegar no primeiro ano na escola, com a dindmica de aulas,
somada a nova realidade que lhes é apresentada, numa etapa de ensino mais complexa do
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que a anterior, os jovens apresentam algumas dificuldades nesse processo, como as citadas
a seguir:

As dificuldades que eu tive foi sé de adaptagdo, porque a rotina é muito pesada! Ainda
mais quando é assim no 22 ano, que no meu caso o curso técnico acarreta muito a
gente e as disciplinas do 22 ano sdo as mais, digamos, importantes do ensino médio.
Porque vai cair no ENEM, com certeza (aluna L).

O aluno deve estar disposto, e saber, que ird exigir do seu corpo. Tem o cansago, pois
passamos o dia na escola e de seu psicoldgico. A adolescéncia é uma fase conturbada
onde tudo muda muito rdpido e as coisas acontecem sem o nosso controle (aluno C).

Porque eu era acostumada a descansar depois da hora de almogo, antes de ir fazer
minhas atividades e estudar para as provas. Entdo vocé ter que almogar e ainda ficar
tipo, uma hora assim, é um periodo de descanso mas ndo é um descanso fisico (aluna
H).

Logo no inicio eu tinha dificuldade porque eu era acostumado a acordar um
pouquinho mais tarde né, porque a escola que eu estudava durante a manhd era um
pouco mais proxima da minha casa. Eu tive que passar a acordar 5h40min, Mas a
maior dificuldade que eu encontrei logo no inicio foi isso. A questdo da adaptagdo do
hordrio de acordar (aluno j).

Ficar o dia inteiro e ndo poder descansar tanto, ficar longe da minha casa e familia
podendo vé-los apenas a noite ou quando amanhece para ir novamente para a escola”
(aluna G).

Os jovens demonstram que a principal dificuldade enfrentada durante a sua
formacao na EEEP esta relacionada a questdo do cansaco acumulado durante todo um dia
de atividades pedagogicas. Essa situacdo parece ser recorrente a todos os jovens que
iniciam os estudos numa EEEP, pois a maioria das escolas do Ensino Fundamental mantém
a organizacdo seriada em turnos de 4 ou 5 aulas diarias. Entdo, habitos, como dormir apds
o almogo, dormir até mais tarde, sdo readequados para a nova realidade escolar.

Segundo Melo (2015),

a extensa carga horaria, que contempla a formagdo geral, formagdo técnica e parte
diversificada, ndo necessariamente indica um curriculo integrado, podendo tratar-
se talvez de uma sobreposi¢do de curriculos. A preocupagdo com os aspectos
tedricos, expressos no rol de disciplinas de cada curso, se ndo mantiver um estreito
didlogo com a pratica, pode mesmo cansar os estudantes que passam nove horas em
sala de aula. (MELO, 2015, p. 73)

A autora amplia a discussdo acerca da extensiva carga horaria desenvolvida nas
EEEPs, indicando que talvez ndo aconteca a integracdo curricular e sim uma sobreposicao
de contetildos ministrados nas diversas disciplinas, o que tem contribuido, na visdo da
autora, para aumentar consideravelmente o cansaco entre os jovens estudantes. O que
temos escutado dos jovens é que ha a sensacdo de que a noite sempre é encurtada com a
iminéncia da aula no dia seguinte, ap6s um dia inteiro na escola.

Quando discutimos acerca das dificuldades enfrentadas pelos jovens pesquisados,
relacionamos com um dos grandes problemas que ainda aflige as juventudes no Ensino
Médio, a Evasao Escolar. Na EEEP Presidente Roosevelt, porém ndo encontramos registros
de evasdo, haja vista que os jovens que solicitam transferéncia durante um determinado
momento do ano letivo, sempre apresentam uma situacdo que justifique a saida, ndo
caracterizando abandono escolar. Porém essas transferéncias ddo indicios da nao
adaptacdo dos jovens a proposta da escola, em que eles, juntamente com suas familias,
buscam uma adequagdo as suas aspiragdes pessoais.
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A formacao na EEEP Presidente Roosevelt: a visao dos jovens apos a conclusao
do ensino médio

A Educacgio Profissional oferecida na rede de educacao publica do Estado do Ceara
formou, ao longo dos dez anos de funcionamento, aproximadamente, 90 mil jovens, em 52
cursos, distribuidos nas 122 EEEPs, espalhadas em 98 municipios do Estado. J4 na EEEP
Presidente Roosevelt, 1cus central desta pesquisa, foram 935 jovens formados em nivel
técnico nos cursos de Redes de Computadores (Informatica até 2012), Estética e
Edifica¢des, até o ano de 2018. (INEP, 2010-2018)

Como proposta, estas escolas foram pensadas para responder ao Programa Brasil
Profissionalizado, tendo por objetivo desenvolver uma formacao técnica mais abrangente,
em que se consolide os eixos académico, profissional e diversificado, promovendo a
integracdo do curriculo e, neste sentido, oferecendo as juventudes uma formacao para além
do mercado de trabalho (LIMA, 2014).

Segundo Ramos (2017),

a vida humana é constituida por multiplos processos sociais de produ¢do material e
simbélica, esses podem ser a referéncia do curriculo. No caso da Educagdo
Profissional Integrada ao Ensino Médio, os préprios processos produtivos, relativos
as profissdes, para as quais os estudantes sdo formados, podem ser essa referéncia.
Por mais que esses sejam particularidades produtivas, que implicam em dimensdes
cientificas e em técnicas especificas, eles guardam determinagdes da totalidade
social que sdo de ordem econdmica, politica, histérica, cultural, ambiental dentre
outras. (RAMOS, 2017, p. 35)

Conforme propde a autora, a Educacgdo Profissional deve voltar-se para desenvolver
a integracdo dos saberes, envolvendo as varias perspectivas que que tornam os homens e
mulheres em seres sociais. Embora tenhamos a compreensido de que a formagido do
trabalhador dificilmente venha a romper com as exigéncias do sistema, entendemos que
esta formacdo pode contribuir para a construcdo de uma mentalidade entre os jovens
voltada para o fazer coletivo, mesmo cientes que esta nio é a premissa do sistema capitalista
no qual estamos inseridos.

Assim, procuramos compreender qual a visdo que os jovens elaboraram acerca da
sua formacdo, quando colocamos as duas instdncias no processo formativo da EEEP
Presidente Roosevelt: mercado de trabalho e ensino superior. Acerca desses aspectos,
selecionamos as seguintes falas dos jovens entrevistados:

A escola é voltada para os dois. Porque ela mostra pra gente o principal, uma coisa que
a gente nunca deve deixar de fazer que é estudar. Entdo ela mostra sim uma visdo de
trabalho, mas ela mostra também que a gente tem que cada dia buscar mais
conhecimento (aluno C).

Eu acho que aqui fica bem dividido. Porque quando a gente tem muitas aulas da base
comum, os professores focam mais na parte académica, na parte universitdria. Mas
quando a gente vai pra base técnica, os professores jd focam mais na parte
profissional, entdo tem essa divisdo assim (aluno D).

Esse modelo além de preparar para que o aluno ingressar no ensino superior, também
propbe uma experiéncia e vivéncia profissional qualificada. Fazendo com que o
individuo tenha opgdes apds o término (aluno M).

Ter uma melhor preparagdo para o vestibular e posteriormente ingressar na
universidade, jd que as EEEP's tinham um melhor ensino. Fora isso queria terminar o
ensino médio com uma profissdo que somente as Escolas Profissionais poderiam me
oferecer (aluna L).
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Observamos nas falas dos jovens a percepcdo de que a proposta de formacao
ofertada pela escola esta voltada tanto para a formacao profissional como para a preparacio
para o Ensino Superior. Ramos (2017) defende que a proposta da escola de Educacdo
Profissional deve partir de uma concep¢ao problematizada do processo de educacdo, na
medida em que a formacdo técnica e a formagdo geral estiverem inseridas nas diversas
esferas da sociedade.

Os jovens analisam as suas experiéncias na escola numa perspectiva, ora como
dividida entre as instancias académicas e profissionais, como relata o aluno D, ora como
compreendendo os saberes como complementares, destaque dos alunos L, M e C. Assim, os
trés ultimos parecem compreender a importancia do curriculo escolar integrado,
possibilitando aos jovens estudantes uma maior preparacgdo a vida pds-escola.

Nesta mesma perspectiva, Guara (2006) amplia a discussdo afirmando que a

educacdo deve, portanto, considerar esses saberes que garantem aos homens sua
sobrevivéncia, seus relacionamentos pessoais e sociais, seu trabalho produtivo e o
sentido para sua vida. Essas sdo tarefas de toda uma vida. Para dar conta delas, ha
um conjunto de conhecimentos sistematizados e organizados no curriculo escolar e
também ha as praticas, habilidades, costumes, crengas e valores que conformam a
base da vida cotidiana e que, somados ao saber académico, constituem o curriculo
necessario a vida em sociedade (GUARA ,2006, p. 17)

Este, na visao da autora, parece ser o papel da escola: possibilitar a apropriacao, por
parte do ser humano, de um conjunto de saberes que o possibilite a uma vida em sociedade.
Sustentamos a ideia de que a escola estd inserida numa sociedade dita capitalista e, no atual
momento politico do pafs, encontra-se sob a (des)orientacdo de um governo de extrema
direita, limitando o seu poder transformador da sociedade.

Contudo corroboramos com Mészaros, ao defender que “a nossa tarefa educacional
é, simultaneamente, a tarefa de uma transformag¢do social, ampla e emancipadora”
(MESZAROS, 2008, p. 76), enquanto educadores, acreditamos que a fagulha desta
transformacao social se faz presente nas vidas dos jovens que conseguem construir, a partir
da escola, espacos de transformacao das suas vidas.

No segundo semestre do terceiro ano de formacao, todos os jovens devem cumprir
o estagio curricular obrigatdrio. Para os cursos do Eixo Satde sdo 600 horas a serem
cumpridas numa empresa concedente e para os demais eixos tecnoldgicos, sdo 300 horas
em campo e outras 100 horas desenvolvendo um projeto social.

Conforme Alencar (2015),

0 estagio curricular é realizado em diferentes institui¢des, tanto privadas quanto
publicas, oportunizando ao estudante a convivéncia e a vivéncia da realidade que
constituira o cenario de sua atuagdo no futuro como profissional. Os alunos em
campo de estagio sdo assistidos por um professor orientador e supervisionados por
um responsavel designado diretamente pela instituicdo concedente. A avaliagdo do
estagiario envolve a apuragdo de frequéncia e a analise das competéncias técnicas,
observadas/coletadas nas situagdes do campo de estagio. (ALENCAR, 2015, p. 44)

De acordo com o autor, é neste momento que o jovem estudante vai vivenciar, em
uma empresa publica ou privada, a atuacdo profissional que desenvolvera futuramente.
Neste periodo, os estudantes recebem uma bolsa estagio que, para o autor, tem a funcéo de
apoiar o jovem no cumprimento desta Unidade Curricular (ALENCAR, 2015).
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Importante destacar que o componente curricular do Estagio nas EEEPs é
obrigatério e regulamentado pelo Decreto de n? 30.933, de 29 de junho de 20122. Os jovens
recebem bolsa-estagio no valor de R$ 3,88/hora e auxilio transporte para os que necessitam
de deslocamento no trajeto escola/estagio/casa, no valor de R$ 3,20/dia.

Observando os momentos que antecedem o inicio do estagio curricular, percebemos
que os jovens ficam bastante apreensivos com o que os aguarda na empresa concedente. Os
professores orientadores, assessorados pela coordenagdo de estagio da escola, preparam-
nos para este momento, organizando os curriculos profissionais, agendando as entrevistas
e dando as orientacdes acerca desta primeira etapa do processo.

Como componente curricular obrigatério, o estdgio acaba sendo a primeira
experiéncia profissional para a maioria dos jovens alunos, e é quando o espaco da escola
passa a ser dividido com o espaco da empresa, os jovens, geralmente, desenvolvem uma
pequena confusdo no que diz respeito ao ser e fazer-se estudante, ou seja, o estagio e as
fungdes desenvolvidas na empresa passam a ser priorizadas em detrimento da dedica¢do
nos estudos.

Eu decidi que queria o curso com o estdgio, é mais o ponto da qualidade do estdgio. Eu
soube que eu queria fazer engenharia civil porque eu estava estagiando na drea: antes
de estagiar na drea eu sé conhecia a parte tedrica, que eu odiava. Aquilo ali me
incentivou a ir pra Engenharia Civil. (aluno I).

E a experiéncia final é o estdgio, onde vocé tem que por os seus conhecimentos em
prdtica e no meu estdgio eu fui muito bem recebida, parecia que eu jd era de casa hd
tempos. A empresa que estagiei nunca tinham recebido pessoas de colégio
profissionalizante, mas eles recebiam estagidrios de faculdade e ai eles falaram assim:
“Ndo, eu achei essa ideia maravilhosa! Porque vocés tdo aprendendo pra ver se
realmente é isso que vocés querem pra vida de vocés”. E af tem essa questdo que o
colégio profissional ajuda a gente. Jd pensou se eu fosse fazer engenharia civil? E
depois que eu entrei no colégio, eu falei: “Ndo, ndo ¢ isso que eu quero pra mim. Eu
gosto da drea, mas eu ndo quero passar minha vida toda” (aluna G).

E muito titil pois o aluno ird aprender mais, ndo apenas, as matérias base do ensino
médio mas também uma com foco profissional que ajudard ele a decidir seu futuro
(Aluno D).

O contato com o mercado de trabalho é essencial para colocar em prdtica aquilo que
aprendeu e para avaliar se realmente é essa a profissdo que vocé quer sequir (Aluna
H).

No comego do estdgio tem um certo nervosismo, a gente sente aquele cansago porque
a gente vé como é estudar e trabalhar ao mesmo tempo. Entdo ele deu tipo uma luz
pra gente, deu como é a nogdo, vé como é importante saber dividir os dois tempos. A
gente tem que ter foco em estudar e foco em desenvolver nosso estdgio (aluno C).

A falsa ilusdo de capacitagdo frente a um mercado muito exigente atualmente (Aluna
A).

Podemos perceber, nas falas destacadas acima, que o estagio curricular apresenta
significados diferentes para os jovens entrevistados. Os quatro primeiros relatam que,
embora tenham concluido o Ensino Médio, seguindo um itinerario formativo fixo, foi
durante o estagio que decidiram qual a area profissional que iriam seguir. O Aluno I, que

2 De acordo com a Lei Federal 11.788, o poder publico ndo tem obrigacdo de oferecer estagios remunerados
aos estudantes das escolas de educacgdo profissional. No entanto, o governo do Ceard, reconhecendo a
importancia dos estagios para a formacdo técnica dos alunos, assumiu esse compromisso, tornando o estagio
curricular remunerado, conforme estabelece o Decreto n. 30.933, de 29 de junho de 2012. Todos os custos
que envolvem o processo de estagio sdo financiados pelo Governo Estadual. Ndo ha 6nus financeiro para as
empresas e instituicdes concedentes de estagios. (https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.b)
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cursou Edificacdes, decidiu por seguir na area e entrar para o curso de Engenharia Civil,
apds a experiéncia adquirida no campo de estagio. Na mesma direcdo, segue o aluno D, que
decidiu por engenharia das telecomunicagoes. Ja as alunas G e H comentam que o estagio
mostrou que aquela ndo era a drea que desejavam trabalhar. A primeira optou por ingressar
no curso de Nutricdo e a segunda Letras/Espanhol, carreiras bem distintas do itinerario
formativo profissionalizante trilhado no Ensino Médio.

Segundo Melo (2015),

O estagio faz parte do projeto pedagégico de cada curso e integra o itinerario
formativo do estudante, desenvolvendo as competéncias proprias da atividade
profissional. Visa promover o desenvolvimento do estudante para a vida cidada,
refletindo na sua atuagdo profissional. (MELO, 2015, p.51).

Embora o estagio reflita uma pequena experiéncia profissional, possibilita uma
reflexdo acerca dos projetos pessoais dos jovens alunos. Na perspectiva da autora, é um
contato direto com o universo profissional, no qual o jovem se depara, na pratica, com as
exigéncias do mercado de trabalho. E nesse momento de interagdo que os jovens repensam
0s seus projetos e encaminham a busca de novos horizontes e oportunidades.

Chama a atencao a fala da aluna A que defende a ideia de que o estagio nada mais é
do que uma falsa ilusdo de capacitagdo, demonstrando uma certa compreensao do atual
momento do Sistema Capitalista, marcado pela precarizacdo do trabalho e pela funcdo
educativa da instituicdo escolar voltada para uma formacdo para a empregabilidade ou para
o desemprego (FRIGOTTO, 2001), atingindo os jovens se preparam para a vida profissional
apods a conclusdo do Ensino Médio. Neste sentido, é importante deixar claro que as empresas
ndo desembolsam nenhum custo neste processo, transformando o estagio em um servico
do Estado que responde aos designios do Capital (MONTEIRO, 2015; NASCIMENTO, 2016;
MOREIRA, 2017).

Quando nos reportamos a pesquisa com os demais alunos e alunas da EEEP
Presidente Roosevelt, ao serem questionados, ao final do curso, sobre a avaliagdo que fazem
do estagio obrigatoério no processo de formacao, encontramos os resultados expressos no
grafico abaixo:

Grafico 03 - Avaliacdo do estagio para a formacao
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Fonte: Elaborado pelo autor

Observando o grafico, constatamos que os jovens pesquisados avaliam
positivamente o estagio. Numa escala de bom a 6timo, percebemos um percentual de 93,6%
de satisfacdo dos jovens em relacdo a importancia do estagio para a formacio técnica na
EEEP Presidente Roosevelt. Apenas 6,4% assinalaram que é regular, ndo tendo muita
interferéncia no que querem seguir apds a conclusao do curso.
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Consideracodes finais

Como uma politica publica de governo, as EEEPs passaram a representar uma
possibilidade educacional diferenciada para parcela consideravel das juventudes cearenses,
na busca por melhores alternativas as suas condi¢des sdcio econdmicas, na medida em que
ingressavam no Ensino Médio integrado a formacao profissional em nivel técnico.

Nesse sentido, buscamos como objetivo geral compreender a formagdo educacional
de tempo integral como Politica Publica no Estado do Cear4, na perspectiva das juventudes
e, a partir da analise dos dados, percebemos que os jovens que estudam na EEEP Presidente
Roosevelt percebem este modelo de escola como um espago de preparacdo que vai além da
formacao técnica, ampliando essa formagdo para o amadurecimento emocional e educando
para a cidadania (GADOTI, 2009).

Compreendemos que foi grande o desafio de discutir com estes jovens as suas
expectativas, impressodes acerca deste modelo de escola e as suas representacdes do ponto
de vista social, tomando a formacdo dos filhos dos trabalhadores ndo apenas como a
reproducio do sistema de exploracdo, mas como uma possibilidade de qualificar a educagio
desta camada social, ha séculos, explorada e subjugada nesta sociedade Capitalista.

Percebemos que os jovens estudantes da EEEP pesquisada, buscam uma
oportunidade de profissionalizacdo, inser¢do no mercado de trabalho e, se possivel, dar
continuidade aos estudos, ingressando no Ensino Superior, o que nos faz compreender a
importancia dada a escola por esta categoria, em uma perspectiva de concebé-la como um
passaporte para a melhoria das suas condig¢des de vida.

Importante destacar, nesse sentido, que o fato de encontrarmos uma parcela
consideravel de pais com nivel de escolarizacdo média e alguns, com nivel superior,
possibilita a escola um trabalho mais sistematizado, envolvendo as expectativas dos pais na
formacao dos filhos.

Contudo, o estudo nos mostra que a escola acaba sendo submetida a légica do
sistema capitalista, seja pela tendéncia do Estado em direcionar a formacao dos jovens na
Educacdo Profissional para o mercado de trabalho ou para o Ensino Superior, seja na
expectativa expressa pelos jovens ao iniciar o ciclo de formacdo na EEEP.

Assim, as experiéncias dos quais estes jovens passam durante o Ensino Médio, na
EEEP Presidente Roosevelt, leva-os ao encontro dos desafios impostos pela sociedade, e, a
partir do processo formativo, veem-se diante de um universo econémico de crise politica,
institucional e econdmica.

Atualmente, vivemos tempos obscuros e incertos quanto a formacdo dos jovens
filhos dos trabalhadores. Com a aprovacdo do Novo Ensino Médio e sua implantacdo em
curso, a educacao no pais parece estar sendo concebida aos moldes burgueses, oferecendo
a classe trabalhadora uma formacio fragmentada e incompleta, sob a égide do discurso da
modernidade e da integracdo a sociedade global (RAMOS, 2017), situacdo em que, a nosso
ver, tende a aumentar a exclusdo e a pobreza, que ja apresentam, historicamente, indices
alarmantes em nosso pais.

Lutar por uma escola publica de qualidade deveria ser a bandeira de todos os que
comandam a nagdo. Contudo o que vemos é o crescimento de um projeto de sociedade cada
vez mais excludente e segregador.

Nesta perspectiva, apresentamo-nos bastante pessimistas quanto ao futuro das
novas geracdes envoltas em projetos de poder que ndo leva em consideragao a formacao do
ser completo, e sim fragmentado e submetido a um modelo de trabalho precarizado que nao
possibilita a verdadeira autonomia do sujeitos.

Os jovens pesquisados, porém, tem a percepc¢do de que ao estudarem neste modelo
de escola acabam concluindo um Ensino Médio de melhor qualidade em relacido aos jovens
que estudam nas escolas publicas regulares, demonstrando que, apesar da légica de
exploracdo do sistema, a EEEP Presidente Roosevelt proporciona o desenvolvimento de um
pensamento critico, contribuindo para que os jovens consigam sistematizar os seus projetos
de vida, ainda em construgdo ap6s a conclusdo do Ensino Médio.
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Esses jovens compreendem a sua formacdo para além da técnica, gerando um
vinculo com a proposta institucional, com os membros da comunidade docente e com os
colegas numa perspectiva de empreender a concep¢do de uma sociedade diversa e
permeada de desafios aos jovens recém-egressos da Educagdo Basica.

Educar para o trabalho é educar para a vida; é possibilitar a uma parcela de jovens
a construcdo de um pensamento reflexivo, para que compreendam a complexidade do
sistema capitalista, do qual estamos inseridos, buscando alternativas de vida que se
apresentam para além da vida produtiva.

Contudo, o que pensar da formacgdo dos jovens e das juventudes neste contexto de
incertezas quanto ao futuro da educacio no pais? Em meio as falas apresentadas pelo atual
governo, em que a ténica do discurso é de cortes no orcamento da Educagdo Basica, de
desestruturacdo das Universidades e Institutos Federais, de diminuicao do aparelho estatal,
de reforma da previdéncia, de reforma trabalhista, enfim, de subjugacdo do Estado
Brasileiro alégica perversa do Sistema de exploragao Capitalista, mantemo-nos apreensivos
e pessimistas quanto a formacdo que serd oferecida ao jovens que chegarao ao Ensino Médio
nos anos vindouros.

Esperamos, ao final deste estudo, ter contribuido de maneira assertiva para a
ampliacdo da discussdo acerca da importancia das Politicas Publicas para as juventudes no
Brasil e no nosso Estado, bem como contribuir para uma maior compreensao acerca da
funcdo social e econémica das Escolas Estaduais de Educacido Profissional no Ceara, na
perspectiva das juventudes, dentro deste contexto de crise de sistema capitalista, que gera
incertezas e escassez de trabalho e que afeta diretamente as juventudes que buscam o seu
espaco social.
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