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Resumo

Este texto objetiva caracterizar elementos do saber profissional do professor para ensinar geometria
evidenciados das orientacbes para o0 ensino de geometria organizadas por Pontes (1873),
apresentando resultados parciais de uma tese de doutoramento. Utilizamos como fonte de pesquisa
o manual Compéndio de Pedagogia e realizamos a primeira etapa do processo de transformagéo de
informacdo dispersa em saberes, a recompilacdo. Os resultados apontam que as referidas
orientacdes podem ser consideradas como uma forma elementar de uma “geometria para ensinar”.
Observamos que ha a tentativa de orientar o professor a desenvolver um estudo intuitivo dos objetos
geométricos, mas a marcha e os materiais de ensino, a apresentacdo e a generalizagdo nao estédo
sistematizados como diretivas especificas para a constituicdo de uma “geometria para ensinar”, pois
o autor ainda fala dos principios do método intuitivo de forma genérica, sem efetivamente organizar
uma geometria formativa em torno deles.
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Consideracoes iniciais

Este texto apresenta resultados parciais de uma pesquisa de doutoramento3
que objetiva caracterizar uma “geometria para ensinar’ a partir de manuais de
pedagogia direcionados a formagao de professores dos primeiros anos escolares no
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Brasil (1870-1920). O entendimento que temos acerca do que seja essa geometria,
depreende-se das categorias tedricas postas por Bertini; Morais & Valente (2017)
acerca de saberes profissionais do professor que ensina matematica: “matematica a
ensinar’ e “matematica para ensinar”, que foram constituidas historicamente.

De acordo com os autores, podemos dizer, sinteticamente, que a
‘matematica a ensinar” é vinculada a matematica do campo disciplinar, que por
muito tempo esteve dividida por rubricas como aritmética e geometria. Configura-se
como objeto de trabalho do professor, a qual deve ser ensinada por ele, em
particular, nos primeiros anos escolares. Ja a “matematica para ensinar’, é
caracterizada como ferramenta de trabalho do professor, cuja constituicdo tem em
conta saberes “para” ensinar, 0s quais emanam do campo pedagdgico, que ao
mobilizarem a prépria “matematica a ensinar’ objetivam um saber identitdrio do
oficio docente, “um saber especifico, de cultura profissional, proprio a formacéao do
futuro docente” (Valente, 2019, p. 54). O saber profissional do professor que ensina
matematica esta atrelado a articulacao entre essas matematicas.

Nesse sentido, estamos admitindo que a “geometria a ensinar’ esta pautada
na geometria do campo disciplinar matematico, de forma que se configura como a
geometria que é proposta para ser ensinada pelo professor; enquanto a “geometria
para ensinar” € uma ferramenta de trabalho do professor resultante da articulacéao e
mutua dependéncia entre saberes “para” ensinar geometria e “geometria a ensinar”,
a qual expressa a geometria especifica da profissao docente.

Para apresentarmos a caracterizacdo dessa “geometria para ensinar’,
consideramos como fonte de pesquisa manuais de pedagogia. Neste texto,
recorremos ao Compéndio de Pedagogia de Silva Pontes (1873), pois ele é
considerado pioneiro “na sistematizacdo dos saberes profissionais da docéncia”,
sendo usado nas escolas normais do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo (Maciel;
Valente, 2018, p. 170).

Diante disso, escrevemos este texto com base no seguinte questionamento:
Que elementos do saber profissional do professor “para” ensinar geometria
podemos evidenciar das orientagdes para o ensino de geometria sistematizadas por
Antonio Marciano da Silva Pontes (1873)? Com as reflexdes decorrentes dessas
interrogacdes, objetivamos caracterizar esses elementos.

A partir de Valente (2018) podemos considerar que um unico manual € uma
informacao dispersa quando pensamos em sistematizacao e objetivacdo de saberes
de um dado tempo escolar. Para transformar informacdes dispersas em saberes, 0
autor propde uma perspectiva metodoldégica que envolve trés momentos:
recompilacdo de experiéncias docentes, analise comparativa dos conhecimentos
dos docentes e sistematizacdo e analise do uso dos conhecimentos como saberes.

Esse processo demanda um conjunto de manuais, mas, como, neste texto,
abordamos apenas um, restringimo-nos a uma inicializagdo da primeira etapa, que,
tendo em conta a natureza da nossa fonte e nosso objetivo, chamamos de
recompliagdo de elementos de uma “geometria para ensinar’. Assim, reunimos do
manual citado os elementos que o autor utilizou para orientar o professor, durante
sua formagéo, sobre como melhor ensinar geometria nos primeiros anos escolares;
e problematizamo-los em torno dos saberes profissionais destacados acima.
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Elementos de uma “geometria para ensinar’ na sistematizacao de
Pontes (1873) para orientar o ensino de geometria

Entre os manuais de pedagogia que estiveram presentes nas escolas
normais nas décadas finais do século XIX, alguns, como o de Coelho (1892),
mobilizavam a geometria dos primeiros anos escolares, em particular, para
sistematizar uma geometria que fosse especifica da formacdo do professor,
assegurando-lhe ferramentas de trabalho que efetivamente preparassem-no para
ensinar a geometria nos primeiros anos escolares do seu tempo escolar.

Pontes (1873) ndo apenas mobiliza essa geometria, mais que isso, apresenta
excertos do que ele indica ser o programa de ensino estabelecido pelo “Regimento
interno das escolas primarias, expedido pela Diretoria da instrugdo em 5 de abril do
corrente ano” (Pontes, 1873, p. 170). Com isso, percebemos que o autor organiza
um manual formativo que se baseia diretamente no que esta proposto para escola
para a qual essa formacao prepara o professor. O autor deixa evidente desde o
prélogo do manual que seu objetivo ao elabora-lo consiste em contribuir com uma
produgao nacional para a formagéao profissional do professor na escola normal.

O titulo do capitulo em que o autor sistematiza orientacdes formativas para o
professor ensinar geometria é “ensino da geometria plana”. Logo, percebemos que
a “geometria a ensinar” que é apresentada como objeto de trabalho do professor se
restringe a geometria plana, o que fica evidente nos excertos apresentados por
Pontes (1873). Antes de transcrever estes fragmentos, o autor destaca que o
professor deve considerar para 0 ensino a ordem em que o0s conteudos estao
dispostos: linhas retas, angulos, triangulos, quadrilatero, e poligonos quaisquer;
circulo, arcos, cordas, diametros, tangentes, secantes, angulos, medicdo da
circunferéncia e da superficie do circulo.

Dessa forma, percebemos que a primeira orientacao do autor, para seguir de
linhas a poligonos quaisquer, dispbe de uma marcha de composicao, das partes
para o todo, em que se inicia pelas linhas até chegar as superficies lineares por elas
delimitadas. Ja no que se refere ao ensino do circulo e de seus elementos, é
perceptivel que se segue do todo para as partes, haja vista que primeiro se deve
ensinar o circulo e depois seus integrantes, até chegar a circunferéncia que o limita.

Ao iniciar o ensino de geometria, os professores nao devem apresentar
demonstragdes, mas manter um ensino intuitivo e grafico. Nesse processo, é pela
apresentacao de exemplos relacionados a industria ou a arte, que o professor
precisa comecar a aula, apresentando-os antes dos teoremas, “e a cada proposicao
ajuntara as aplicagcées mais uteis, a fim de fazer compreender a verdade que quiser
demonstrar” (Pontes, 1873, p. 171-172). Aqui, notamos que o autor empreende
orientacdes para o ensino de geometria que destacam sua utilidade para o aluno.

A sistematizacao que Pontes (1873) realizou para agregar a formacédo do
professor uma geometria mais caracteristica dela, sugere que para desenvolver o
processo de ensino da geometria dos primeiros anos escolares se tenha a
disposicdo uma colegédo de figuras soélidas que viabilizem o estudo intuitivo, “pois,
além de tornar muito menos aridas as licoes, parece ser o Unico meio de por ao
alcance da inteligéncia das criangas, incapazes ainda de abstracoes,
demonstragdes alias facilimas pela intuicdo dos objetos” (Pontes, 1873, p. 72).

Assim, o autor leva o professor a entender que o ensino intuitivo é importante
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por tornar a apresentacdo dos objetos geométricos de ensino mais agradavel e
interessante, e por viabilizar ao aluno compreender demonstragbes e realizar
abstracoes, as quais eles sdo incapazes, segundo Pontes (1873), de chegar sem a
preparacao dada a sua inteligéncia pelo estudo intuitivo dos objetos de ensino.

O autor orienta que o professor deve entender que € preciso fazer com que
os alunos, por si sés, identifiquem nas produc¢des da natureza ou da arte as formas
que sejam correspondentes as explicadas. Essa busca por localizar as formas ja
estudas nos parece ser um primeiro passo de generalizagédo, haja vista que estas ja
deveriam ter sido apresentadas intuitivamente, por meio das cole¢des de figuras
sélidas, as quais o professor deveria ter acesso, e explicadas pelo professor.

Essa ideia, de inicio da generalizacdo nesse processo, torna-se ainda mais
clara quando o autor aponta em seguida que se “deve fazé-los considerar os objetos
em seu todo e em suas partes, afim de chegarem pela comparacdo a um
conhecimento exato das proporgdes, das posicbes, da reunido, da divisdo das
figuras, das linhas e dos angulos” (Pontes, 1873, p. 72). E se confirma na afirmacao
que orienta que se “deve provocar a atencao, a reflexdo e a invencao, dispondo os
alunos para formularem um juizo pronto e seguro sobre objetos de todas as
formas, que lhes sejam apresentados” (Pontes, 1873, p. 172-173, grifo nosso).
Desse modo, percebemos que o autor denota que pela intuicdo pode-se chegar a
generalizagdes dos objetos geométricos estudados e que o ensino intuitivo € capaz
de levar a inteligéncia do aluno a abstracao.

Consideracoes finais

Como mencionamos, para sistematizar orientagées para ensinar geometria,
Pontes (1873) apresenta extratos do programa de ensino primario como pré-
requisitos. Com isso, o autor evidencia que antes da constituicdo da geometria
como ferramenta de trabalho é imprescindivel conhecer a geometria que é objeto de
trabalho, e, entdo, agrega-la a um conjunto de saberes oriundos das ciéncias da
educacao.

Percebemos que as orientagbes que o autor sistematiza sob o titulo de
‘ensino da geometria plana” podem ser caracterizadas como uma forma ainda
elementar de uma “geometria para ensinar’, pois, embora nao a apresente
efetivamente objetivada, ha nela elementos que podemos relacionar a constituicao
da “geometria para ensinar’, tal como a tentativa de associar os saberes “para”
ensinar a “geometria a ensinar”, orientando o professor a desenvolver um estudo
intuitivo dos conteudos de ensino, utilizando objetos solidos para apresenta-los e,
posteriormente, explica-los.

Pela estruturacdo da “geometria a ensinar’, a qual é o elemento constituinte
do saber profissional do professor que ganha mais evidéncia nas orientacées de
Pontes (1873), é possivel observarmos que para determinados conteludos a marcha
de ensino aparece do todo para as partes e para outros das partes para o todo, o
que mostra que ndo ha uma uniformizagdo universal com as orientagées do autor
que pontuam o estudo intuitivo dos objetos de ensino, que nesse caso deveriam ser
estudados do todo para as partes, do concreto para o abstrato.

A forma de apresentacdo dos conteudos por meio de colecdo de figuras
sélidas e o indicativo de generalizacdo por meio da comparagédo e do estimulo da

inteligéncia a abstracdo, assinalam estar em consonéncia com a proposicao feita
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pelo autor de desenvolver um estudo intuitivo. Mas, esses elementos n&o séo
diretivas explicitas e especificas para a constituicio de uma geometria como
ferramenta de trabalho do professor, pois o autor ainda fala dos principios do
método intuitivo, por exemplo, de forma genérica, sem efetivamente organizar uma
geometria formativa em torno deles.

Portanto, a partir do manual de Pontes (1873), percebemos que, se é
possivel sistematizar uma “geometria para ensinar”, antes € preciso deixar evidente
a “geometria a ensinar’” e os saberes pedagdgicos que circundam o0 momento
histérico-educacional e integram a formacéao institucional do professor. Assim, no
manual citado, a presenga da geometria do ensino dos primeiros anos escolares na
formacdo parece ter duas funcbes na constituicdo do saber profissional do
professor: de dar-lhe ciéncia da geometria que compreende seu objeto de trabalho e
de tentar agrega-la a saberes “para” ensinar, compondo orientacdes para ensina-la,
uma geometria especifica da formagao do professor.
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