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From face-to-face practicum to
online practicum in the initial
training of teachers during the
COVID-19 pandemic, Iin
contexts of social exclusion

Consol Aguilar Rédenas
Universitat Jaume |

Abstract

We must reflect on what has happened during lockdown, take into account the
leading voices of our student body in order to improve highlighting what has not
worked out. This paper collects the voices of 20 students who begin their face-to-
face initial teacher training practices and, from lockdown, go on to do them
virtually. Of this total, 10 were in the third-year initial training practices and 10 in
the fourth one. The centers are four public Pre-school and Primary Education centers
in Castello, 3 of them Specific Action Centers, and 1 center that receives students
from late schooling and unschooling. The first three are predominantly Roma. The
fourth hosts the course that concerns us of late schooling or unschooling students
from 17 countries. Being aware of what has happened in these specific educational
contexts is urgent so that all future regulations include them, do not become
invisible and their specific contexts are taken into account.

Keywords: Student voices; Teacher Training; Practices; Pandemic; Digital, Social
And Educational Gap.
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Resumen

Debemos reflexionar sobre lo que ha ocurrido durante el confinamiento, tener en
cuenta las voces protagonistas de nuestro estudiantado para mejorar a partir de la
visibilizacion de lo que no ha funcionado. Este articulo recoge las voces de 20
estudiantes que empiezan sus practicas de formacion inicial de maestro-a
presenciales y, a partir del confinamiento, pasan a realizarlas de manera virtual. De
este total 10 estaban en las practicas de formacién inicial de tercer curso y 10 en las
de cuarto curso. Los centros son cuatro CEIP publicos de Castelld, 3 de ellos CAES
(Centros de Accidn Especifica) y 1 centro que recibe alumnado de escolarizacion
sobrevenida. Los tres primeros son mayoritariamente de poblacidn gitana. El cuarto
acoge el curso que nos ocupa alumnado de escolarizacién sobrevenida durante todo
el curso, con alumnado procedente de 17 paises. Conocer lo que ha ocurrido en estos
contextos educativos especificos es urgente para que todas las normativas futuras los
incluyan, no se invisibilicen y sus contextos especificos se tengan en cuenta.

Palabras clave: voces del estudiantado; formacion del profesorado; practicas;
pandemia; brecha digital, social y educativa
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i queremos mejorar el futuro, deberemos reflexionar sobre el

presente, atender a las investigaciones educativas que se han

realizado en el periodo del coronavirus y escuchar a todas las
personas de la comunidad educativa. Este articulo recoge las voces de 20
estudiantes de la titulacion de Maestra-o de la Universitat Jaume I, durante el
complejo periodo de su practicum en los colegios el curso 2019-2020, hay
que recuperar las voces del estudiantado para que, en primera persona
cuenten lo que han vivido y como lo han vivido, compartir lo que vivimos en
pandemia en el practicum.

De un dia para otro tuvimos que reorganizar la docencia con actividades
on-line cuando fuera posible. El estudiantado afectado en Espafia fueron 10
millones de estudiantes, 8’5 millones en educacion no universitaria (Diez &
Gajardo, 2020a, p. 103).

Ya tenemos algunas respuestas que evidencian lo que ha pasado. Diez y
Gajardo a partir de una investigacion a partir de una encuesta a la que han
respondido 3.400 familias y estudiantes de toda Espafia durante los meses de
marzo y abril de 2020, muestran que los resultados ofrecen cinco ideas
fundamentales (Diez & Gajardo, 2020a): 1) la brecha digital se suma vy
amplifica la brecha social, aumentando la desigualdad en épocas de crisis; 2)
las tecnologias, que han sido un aliado esencial en la crisis, no son una
alternativa a la relacién educativa presencial, pero son una herramienta cada
vez mas enriquecedora para apoyar el proceso de ensefianza-aprendizaje; 3)
es necesario repensar el actual curriculum enciclopédico para discriminar lo
prescindible de lo imprescindible y priorizar los contenidos relevantes; 4)
evaluar no es calificar, es entender como ha sido el proceso de aprendizaje
para ayudar a cada alumno y alumna a seguir avanzando, y 5) es necesario
“cuidar a las personas” y primar su bienestar integral, para “que nadie se
quede atras”.

Un estudio del Proyecto Atlantida realizado con 3.700 profesionales de la
ensefianza, sobre cémo se han desarrollado los aprendizajes en las semanas
del confinamiento muestra que un tercio de las chicas y los chicos no
pudieron seguir el aprendizaje a distancia. Un 25% de las familias (5.900)
reconocieron distintas clases de dificultades para que sus hijas e hijos
pudieran seguir aprendiendo adecuadamente (Redaccion, 2020). Hay que
recordar que muchas familias han tenido que compartir ordenadores u otros
dispositivos digitales a causa del teletrabajo desde sus casas, compaginando



74 Aguilar — Practicum on-line formacion profesorado COVID-19

ademas con los cuidados familiares. Aparte de este aspecto de
infraestructura o materiales, el estudio del Proyecto Atlantida subraya la
falta de formacién de familias, alumnado y docentes en el uso de las TIC,
“en la creacion de espacios que pudieran ser homologables a un aula”.

Cerrar los centros ha supuesto que, en una tercera parte de los casos, la
pérdida de aprendizaje ha podido ser severa (Redaccion, 2020). El impacto
del confinamiento en el aumento de la segregacién también lo confirma una
encuesta al profesorado sobre como afrontaban el confinamiento, de las
profesoras de Pedagogia Aina Tarabini y Judith Jacoukis a 2.777 profesoras-
es que revela gue su mayor preocupacion (81°5%) era el bienestar emocional
y personal de su alumnado y, en segundo lugar (77°6%) el acompafiamiento
de las familias (Rius, 2020). Otro estudio realizado entre Educacién
Conectada, FAD y BBVA, elaborado a partir de los datos de cuestionarios a
profesorado, familias y alumnado, revela la sensacion de abandono que
tienen, desde el inicio del estado de alarma, los mas de 5000 profesores-as
gue han contestado a la encuesta y que han participado en los grupos de
discusion de la investigacion con “respuestas superficiales por parte de las
administraciones para hacer frente a la formacion a distancia” (Gutierrez,
2020a), sefialando que han tenido que afrontar una nueva modalidad
educativa, con sus propios equipos.

Todas las investigaciones subrayan la necesidad de inversion, la
necesidad de formacién docente, la necesidad de reducir la ratio aumentando
la contratacion de profesorado y modificando espacios escolares, el
replanteamiento del curriculum escolar y la necesidad de dotar de recursos
para usar las TIC como apoyo y no como sustitucion de la presencialidad
(Diez & Gajardo, 2020b).

Luis Torrego (2020) subraya que la desigualdad es anterior a la pandemia
con un millén y medio de menores en situacion de pobreza severa, Espafia es
el segundo pais de la UE en fracaso escolar siempre ligado a los grupos mas
vulnerables, destacando que el sistema educativo no es equitativo y, ademas,
es un mecanismo de discriminacién social, destacando: el conformismo de la
opinion publica con la desigualdad, su “naturalizacion”; la transferencia de
dinero publico a la concertada que no acoge con igualdad a todas las clases
sociales y el marketing educativo con todo lo que conlleva que ha hecho
retroceder la buena educacién, la que convierte las dificultades en
posibilidades, la que incluye a todas y a todos y no se deja a nadie detras.
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En la pandemia se incremento la pobreza en el alumnado de familias més
vulnerables y con menos recursos (1 de cada 4 nifios y nifias que viven en
Espafia (EAPN. 2020), como evidencia la desconexion digital en el mundo
rural, mas la brecha digital de segundo orden (es decir, el distinto uso de la
tecnologia segun la clase social) (Diez & Gajardo, 2020a). Hay que tener en
cuenta que la brecha digital y social existente no aparece con la pandemia,
ignorarlo es desconocer el estado de la cuestion en Espafia.

Como sefiala Juana Sancho (2020): “Me han sorprendido quienes afirman
que la pandemia ha revelado los estragos de la desigualdad, la pobreza, las
brechas sociales, tecnoldgicas, educativas y sanitarias. De verdad no lo
sabian?. Si son educadores, en qué mundo vivian?”.

La situacién se agrava en el contexto del practicum objeto de este estudio.
Diaz y Gajardo (2020a) subrayan una realidad que para la mayoria de las
nifias y los nifios de los colegios donde el estudiantado de este articulo hacia
su practicum ha sido su contexto:

Buena parte de las familias con mas necesidades “carece de las condiciones
materiales (tecnologial, conexion a la red, espacio, temperatura, luz, etc.), las
herramientas culturales (habilidades pedagégicas, conocimiento del idioma,
formacion, etc.), el tiempo para acompafiar el proceso educativo, la
estabilidad emocional (por problemas econémicos, de salud, habitacionales,
etc.) o los recursos alimentarios necesarios para aprender” (Martin & Rogero,
2020), asi como su “capital cultural” y su “lenguaje académico” estan mas
distantes a la cultura escolar académica tradicional (Alonso, 2019; Martin
Criado, 2019; 2020; Martin Criado & Gomez Bueno, 2017). No se puede
esperar que el curso siga sin mas, porque muchas familias siguen sin tener
acceso, hoy en dia, a los minimos vitales que le permitan su subsistencia,
viviendo hacinadas en infraviviendas con una situacién de estrés dificilmente
imaginable (Makarov & Lacort, 2020). (p. 106)

El gobierno valenciano envié a los centros y equipos docentes las
instrucciones de como debian desarrollar el proceso educativo en el contexto
del confinamiento centrado en las competencias basicas y una evaluacion
formativa y, como todas las comunidades auténomas, remarcando la
necesidad de cumplir con los derechos incluidos en la Convencion de los
Derechos de la Infancia de la ONU. Se recomend6 repasar, reforzar y
consolidar los aprendizajes de los dos primeros trimestres del curso y que, de
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manera general, no se avanzara en nuevos contenidos (Diez & Gajardo,
2020a).

Pablo Gutiérrez (2020a) recuerda que Save the Children en su informe
sobre la situacion de la pandemia en el que aborda los problemas mas
importantes del sistema educativo, reclama 4.200 millones para el sistema
educativo, entre otros aspectos contratando mas personal de apoyo para que
nadie se quede atras. La Organizacion de Consumidores y Usuarios (OCU)
ha realizado un estudio a partir de los datos de 903 familias con hijos-as en
Educacién Primaria que revela que en los colegios publicos "apenas el 62
por ciento de los alumnos™ ha disfrutado de clases online por videollamada
con los/las profesores. En los colegios concertados estas clases online con
videollamada han llegado al 84 por ciento. Es decir, uno de cada tres nifios-
as de Primaria no recibié clases online durante el confinamiento, que dejé a
9,5 millones y medio de estudiantes en Espafia sin clases presenciales. Otras
alternativas de ensefianza online sefialadas a partir de este estudio muestran
gue, en el confinamiento, han sido: el envio de videos realizados por los
propios profesores (30% entre los alumnos de colegios publicos; 42% en
concertados), el envio de tareas para descargar, realizar y devolver luego a
los profesores (66% de los alumnos de colegios publicos y 78% de
concertados) o el uso de plataformas virtuales para realizar ejercicios (37%
en los publicos; 55% en concertados).Respecto a la satisfaccion final de los
padres/madres con la educacion online es de 6,1 sobre 10 porque el 38 por
ciento de los nifios-as tenian dificultades para concentrarse durante las
videollamadas o a la hora de atender a los videos enviados por los
profesores, necesitando la ayuda de las familias (Agencia Europa Press,
2020).

Enrique Diez (Diez & Torrego, 2020), reivindica presupuestos
escandalosos para cuidar la vida en comln, el 7% del PIB, pasar de 40 mil
millones a 70 millones, al menos lo mismo que gastamos en armamento.
Como evidencia Enrique Diez (2020Db) existe tolerancia a la desigualdad y la
injusticia desde la construccidn de un consenso interesado para “olvidar todo
conocimiento relativo al contexto y la estructura y, por supuesto, su
participacion en la produccién de la pobreza y las injusticias sociales”. Diez
defiende la necesidad de que el plan de reconstruccion educativa inclusiva,
incluya bajar la ratio y aumentar la plantilla docente, afirmando que la
revolucion educativa pendiente no es tecnoldgica, es inclusiva. Estos
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cambios deberian ir unidos, destaca, de una reduccion de la fragmentacion
curricular en asignaturas seleccionando el contenido relevante, el trabajo
coordinado y en equipo del profesorado, la participacion de las familias y
unas condiciones laborales dignas, entre otras necesidades.

Nuestro contexto

El estudiantado de formacion inicial de Maestra-o del practicum objeto de
este articulo esta integrado por 20 estudiantes: 10 mujeres en PI (précticum
de tercero), 5 mujeres en PII (practicum de cuarto) y 5 hombres en Pl. Del
total 6 estudiantes estaban en El y 14 en EP.

Las maestras y maestros supervisores fueron 20 (17 maestras y 3
maestros). Repartidos en 15 en Pl (13 maestras y 2 maestros) y 5 en PIl (4
maestras y 1 maestro).

Los centros son cuatro CEIP publicos de Castelld, 3 de ellos CAES
(Centros de Accidn Especifica)- uno de ellos Comunidad de Aprendizaje (en
adelante CdA)- y 1 centro que recibe alumnado de escolarizacién
sobrevenida. Los tres primeros son de poblacién gitana unida (aparece muy
puntualmente alumnado sudamericano, africano o de paises del este de
Europa), mayoritariamente, a la exclusion social. El cuarto acoge el curso
que nos ocupa alumnado de escolarizacion sobrevenida durante todo el curso
y su alumnado procede de 17 paises (5 africanos, 7 europeos- incluyendo
alumnado gitano-, 3 asiaticos y 2 sudamericanos).

El PI se debia desarrollar en los colegios desde el 26 de febrero hasta el
22 de mayo. El PII desde el 22 de enero hasta el 22 de mayo. El 14 de marzo
de 2020 se decretd, como consecuencia de la pandemia del COVID-19, el
estado de alarma en Espafia y se cerraron todos los centros educativos. A
partir de ahi el practicum pasé de presencial a virtual, en un contexto de
pandemia global. Son los futuros-as maestros y maestras, una identidad
profesional que no podemos difuminar en otros conceptos, en otros
contextos.

El practicum presencial

El estudiantado comenzé su practicum como cada curso escolar. Desde el
momento que eligen colegios ligados a la exclusion social ya hacen una
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opcion. Acordamos que realizaran diarios dialdgicos, reflexionando sobre
todo lo que vivian, sobre la realidad de su contexto (Aguilar, 2012).

La mayoria del estudiantado manifiesta nerviosismo ante su primer dia de
practicum en las escuelas. En sus diarios encontramos que una estudiante
argumenta:

Han aparecido muchas dudas (...) sobre si seré o no seré capaz de ser una
buena maestra y estar a la altura de mi futuro alumnado y de la sociedad.
Llevo queriendo ser maestra desde que tengo uso de razén y hoy que he
estado delante de un aula, me he sentido realmente pequefia.

Otra escribe: “Muchas incognitas me rondaban como, por ejemplo, el curso
que me tocaria, como seria mi tutora o si seria capaz de conectar con el
alumnado y hacerlo bien”. Y otra estudiante expresa: “muchas incognitas y
dudas me rondaban como, por ejemplo, el curso que me tocaria o si seria
capaz de conectar con el alumnado y hacerlo bien”. Y una estudiante de mas
edad escribe:

A la entrada del colegio me re(ino con mis comparfieros y compafieras de
practicas y puedo observar sus expresiones de ilusién, nervios e inquietud.
Creo que puedo aprender mucho de ellos porque son méas jévenes, sin
experiencia previa y, por tanto, puedo observar en ellos aspectos que quizas
YO Nno sea consciente y se me pasen por alto y que resulten muy positivos para
mi aprendizaje.

Uno de los estudiantes expresa:

Cuando escogimos las préacticas, a la mayoria de nosotros nos aconsejaban o
nos decian que era mejor haber hecho otra eleccién y nos daban sus opiniones
(...) repletas de prejuicios, ya que nunca habian estado en dicho barrio.
Nosotros mismos, al empezar las practicas llegamos con muchos prejuicios y
miedos, como que nos robaran, nos reyaran el coche o tener que medir las
palabras que usdbamos respecto a temas como el luto y la muerte.

Procedente del entorno rural, una de sus compafieras, percibe la cercania del
espacio fisico y reflexiona: “El barrio me ha recordado bastante a un pueblo,
ya que son todo casas de poca altura, dentro de él, parecia que estuviéramos
en un pueblo cercano, independiente de la ciudad”.
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Es un contexto muy diferente a la realidad que han vivido hasta entonces
que les impacta, ya no son contextos del telediario o la prensa, son personas
reales afectadas por ejemplo por las migraciones producidas por las guerras.
Y desconocen estos contextos educativos, estigmatizados injustamente. Una
de las estudiantes expresa sobre una nifia:

Me impact6 muchisimo saber que vino de Siria a Espafia con su madre y su
hermana, desafortunadamente su padre fallecid, alli en la guerra de su pais.
Al conocer esta historia no sabia como sentirme (...) comprendi que ahora
estaba en un mundo mucho mas auténtico.

Recoge en su diario dialégico otra compafiera que un nifio le habia
comentado que dos dias antes habia sido el cumpleafios de su madre, y
cuenta:” le he preguntado si lo habia celebrado comiendo tarta. Me
respondié que no pudo, porque su madre esta en la carcel. Ha sido uno de los
momentos mas duros”. Esta diversidad de contextos educativos, aparecen
invisibilizados en su formacién inicial de maestras y maestros. Otra
estudiante se sorprende de la falta de higiene:” la mayoria de ellos gasta la
misma ropa para venir a clase muchos dias (...) Llegan al aula sin duchar”.
Es el inicio del practicum y todavia no han profundizado en las causas. Pero
quieren hacerlo como se aprecia en el texto de otra estudiante que muestra
gue desea conocer estas otras realidades a las que no esta acostumbrada:

Es una aventura que te permite abrir tu mente, cambiar tu mirada, no juzgar,
ver mas alla de lo que se ve a simple vista y dejar atrds muchos prejuicios .Yo
tenia claro que queria venir a esta escuela, pero tenia miedos e inseguridades
respecto a ella, el alumnado o el barrio, y poco a poco he ido dejandolo atras
y superandolo.[...]las practicas me han ayudado a tener todavia mas claro el
tipo de maestra que quiero ser, una que no los juzgue, que los ayude, tanto a
aprender como a respetarse, quererse y hacer lo mismo con el resto. Quiero
que aprendan y disfruten, mientras lo hacen, verlos madurar, crecer,
reflexionar y empatizar con la gente que tienen a su alrededor. Como futura
maestra creo que es imprescindible recordarnos que tenemos en nuestras
manos a los adultos de dentro de 20 afios.

La funcion de la escuela en este contexto es muy importante. Una estudiante
destaca:
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Este colegio lucha por la inclusion, la colaboracién y la comunicacién entre
la escuela, el barrio y las familias (...) ya que los nifios no conocen mas alla
del barrio, de su casa y la plaza, se quiere que los nifios vean mas alla y
conozcan y aprendan cosas nuevas.

También reflexionan sobre la maestra supervisora:

Un aula es un espacio muy personal e intimo. Recibir a alumnos/as en
practicas es como invitar a tu casa a alguien que no conoces en absoluto para
que se quede durante una temporada viviendo junto a ti y aprendiendo de ti y
considero que, esto, es de agradecer (...) Me ha dado mucha libertad y poder
de decision y eso me ha transmitido mucha confianza (...) Esa confianza me
calma y me transmite seguridad

Para enriquecerse mutuamente desde la reflexion, una vez por semana se
reunia todo el estudiantado de préacticum en cada colegio para hacer una
Tertulia Pedagdgica Dialégica (TPD) sobre un articulo cientifico (Aguilar,
2017). El agrupamiento de estudiantes por colegio que integraba cada TPD
era: 5, 6, 6 y 3. Eran reuniones inter-nivelares que enriquecian el practicum.
Un estudiante destaca sobre las reuniones inter-nivelares: “Si no las
hubiéramos hecho, si no nos hubiéramos comunicado tanto durante este
periodo, me habria perdido una gran cantidad de aprendizajes nuevos,
vivencias, inquietudes y dificultades de mis compaifieras”.

Ademas, se reunian individualmente con su maestro-a supervisor-a, con
quien dialogaban sobre el contenido de su diario dialégico. También se
celebraron reuniones tanto conmigo (su tutora), como conjuntas en las que
participamos todas las personas implicadas en el practicum. Sobre las TPD
que han realizado durante el practicum presencial, sefialan desde el resumen
de una de las tertulias:

Las tertulias son una buena practica para desarrollar nuestro espiritu critico,
una cualidad que todo buen docente deberia tener para seguir creciendo
personal y profesionalmente. Asi como el saber argumentar y escuchar las
opiniones y las propuestas de los demas.

Una estudiante en la TPD descubre que Ausubel era racista y clasista y
expresa: “Considero que no es nada légico que haya asignaturas de grado
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que defiendan la educacion en la diversidad y, al mismo tiempo, defiendan
teorias que excluyen esa misma diversidad”. Y una de las estudiantes, que
hace su préacticum en una CdA, ademas participa en una TPD con las
familias sobre un articulo sobre violencia infantil, queda fascinada por todo
lo que ocurre, por los comentarios de las familias, que rompen muchos de
sus prejuicios. En otro colegio argumentan:

Sin ninguna duda, (...) la TPD ha funcionado y nos ha permitido compartir
experiencias, ideas, preocupaciones, ademas, de empatizar con aquello que
estan viviendo otros compafieros-as. [...] Pensamos que es una manera de
escucharnos los unos a los otros de manera activa y ayudarnos mutuamente
que también tendremos que hacer el dia de mafiana como equipo
interdisciplinar cuando ejerzamos.

Los diarios dialdgicos habian ayudado a reflexionar sobre el contexto. Una
de las estudiantes expresa su transformacion:

He podido observar una evolucion positiva: el gran cambio que he tenido a la
hora de expresar lo que queria transmitir. Dia a dia he observado que tanto
mis pensamientos como mi mirada ya se fijaban en otros aspectos que, en un
primer momento, podian parecer poco interesantes pero que, después, les
sacas mucho jugo (...) mi conocimiento se ha ido transformando y se han ido
reconstruyendo mis ideas de una manera mas critica (...) todo gracias a las
reflexiones diarias, a los intercambios de opinidn con mis compatfieros (...) A
través del didlogo se puede compartir y aprender mucho todos juntos.

Un ejemplo de la reflexion que une trabajo en la escuela, diarios dialdgicos y
TPD son las reflexiones que realizan sobre el género. El contexto de la
mayoria de familias en los tres CAES es sexista. En la cuarta escuela
influyen los contextos culturales diversos. Persiste la idea de que el espacio
privado es el de la mujer y el hombre es el encargado de llevar dinero a casa.
Este universo binario se plasma en la vida cotidiana. Una estudiante explica
que una alumna “comenta que sus padres piensan que no tiene que venir mas
a clase, porque ya tiene los conocimientos suficientes para leer, y que es
mejor que se quede en casa fregando”. Otra estudiante recoge que en su
clase de quinto de primaria “hemos estado arreglando y recogiendo el aula
que estaba bastante desordenada. Ha habido un comentario que me ha
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chocado mucho y es que, uno de los alumnos, le ha dicho a otra alumna: “ta
que eres chica, coge la escoba y barre”. La estudiante sefiala que le ha
sorprendido que la nifia, con mucho caracter, aceptara. La maestra y ella
intervienen y al final, otro compafiero decide barrer. La estudiante sefiala
gue esa actitud esta normalizada en sus casas y concluye que espere que la
escolarizacion les ayude a transformar su mirada. Otro de los estudiantes
reflexiona que es un tema delicado porque debe respetarse la cultura de las
familias, argumentando:

Tenemos la obligacion y la necesidad de crear entornos de respeto y de
igualdad dentro del ambito escolar (...) para que desde la docencia [se]pueda
en algin momento crear una buena base de transformacion y, a lo mejor,
cambiar minimamente esa percepcion sexista de la vida.

La relacién con el maestro-a supervisor-a es muy importante. Una estudiante
explica como ha sido su relacion con su maestra: “ha sido maravillosa.
Desde el primer dia que estuve en el centro, ha estado pendiente de mi, de
mis dudas, inquietudes... e integrandome en la clase y el centro hasta
conseguir que fuera una mas”.

Una de las estudiantes que realiza su practicum en una CdA expresa
sobre su maestra supervisora:

En las diversas situaciones que han surgido en el dia a dia del aula creo que
he aprendido mucho de su forma de tratar, ver y solucionar los conflictos. Su
forma de promover el didlogo en el aula y su habilidad para no sefializar los
errores y felicitar los aciertos, haciendo que sean los propios nifios y nifias los
que intenten promover el comportamiento positivo, evitando asi dar
protagonismo a los que realizan comportamientos negativos, Una de las cosas
que me llamo la atencion es (...) “el club dels valents”(...) ayuda mucho a
los alumnos-as y promueve muy bien el buen comportamiento, hace que se
expresen y dialoguen ayudando a sus compafieros a poder mejorar.

Las transformaciones que han vivido como protagonistas en el mismo centro
las destaca una compafiera:

Me he dado cuenta de que son posibles las experiencias pedagdgicas en las
que el dialogo, la participaciéon activa de la familia y de la comunidad
educativa son el eje fundamental de la educacion. Y también se observan
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mejoras de los resultados académicos, vivencia de valores entre el alumnado
y transformaciones a nivel social y cultural del entorno que convierten el
centro en un referente para las familias de los alumnos. Este colegio deberia
ser un modelo para otras escuelas, porque nos demuestra que, con la
implicacion de maestros, alumnos y de sus familias se puede llegar muy
lejos.

El practicum en el confinamiento

Cuando se decreta el confinamiento, el estudiantado de Pl lleva dos semanas
de préacticum presencial y el de PII siete semanas. El ultimo dia de clase
antes del confinamiento, un estudiante escribe en su diario dialégico:

Tengo sentimientos de frustracion, rabia y miedo por tener que parar esta
etapa, y ademas no saber si podremos volver o cuando volveremos. A pesar
de todo y viendo el nivel de propagacion que esta teniendo el virus, considero
también que es lo méas correcto y méas seguro para todos. Solo espero y deseo
gue podamos volver pronto.

Es un sentimiento compartido, otro estudiante expresa: “A la hora de salir,
mirabamos el centro mi compaiero (...) y yo, dejandolo atras, sabiendo que,
sin querer decirlo, posiblemente no volveriamos”. Se suma la preocupacion
cuando se cierra el primer colegio por posibles casos de COVID-19 en el
gue hace practicas un comparfiero. Y otra estudiante escribe:

Mientras me despedia de los nifios y las nifias, una nifia me ha preguntado
que iba a hacer en mi casa estos dias y le he dicho que leer y estudiar. Me ha
Ilamado la atencion su respuesta ya que me ha dicho “que morro, yo también
quiero leer” (...) me ha dicho que en su casa no tiene ningun libro. (...) esas
palabras suyas me van a acompafar toda la vida.

Desde la Universitat Jaume | se ofrece la posibilidad de colaborar con las
maestras y maestros elaborando materiales para seguir atendiendo al
alumnado. A partir de aqui deben elaborar materiales on-line, con una
finalidad concreta, a partir de las necesidades detectadas por el profesorado
en los colegios, planificando, describiendo y organizando las actividades vy,
siempre que fuera posible, siguiendo las propuestas de evaluacion de los
colegios.
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Ni la docencia on-line, ni tampoco la normativa general del Practicum de

la UJI se adaptan al contexto en pandemia de los centros del practicum de
este articulo. La Comision de Practicas apoya todas las alternativas que
proponemaos para paliar este problema.
Desde la UJI se ofrecen ordenadores portéatiles al estudiantado. No para todo
el mundo es una solucién. Una de las estudiantes evidencia el gran problema
que ha tenido el estudiantado de la Espafia vaciada: “yo no he podido
participar en las videollamadas debido a la mala calidad de la sefial del wifi
que tenemos actualmente en los pueblos de montafia”.

Tampoco todos los contextos son iguales. Una de las estudiantes expresa:
“Sigo haciendo malabares para trabajar conciliando la vida familiar con mi
hija, no es fécil, pero se aprovecha cada momento de descanso para todo lo
contrario, no descansar”. Y otra estudiante escribe:

El hecho de estar en un estado de alarma, (...) restricciones sociales y de
aislamiento y que ademas ha puesto en peligro la vida de familiares y amigos
muy proximos a mi, ha afectado mi estado animico, produciendo que me
sintiera perdida y angustiada en numerosas ocasiones. (...) Pese a los
continuos mensajes alentadores de la comunidad universitaria y de mi tutora
de practicas, los arcoiris como simbolo social y los “todo va a salir bien”, ha
habido muchos dias en los que he pensado que todas las horas invertidas en
este escrito iban a servir para nada y que las practicas serian pospuestas para
el siguiente afio. Finalmente, parece que si que ha servido para algo mas que
para mantener la mente en otro lugar en estos dias tan vacios y grises.

Como tutora puedo constatar las situaciones complicadas en muchos hogares
de mi estudiantado, desde algunas que les han afectado emocionalmente
como que sus abuelos estuvieran encerrados solos en sus casas y solo los
podian ver por videollamadas, a otras como el fallecimiento en el hospital de
familiares sin poderse despedir al estar hospitalizados, y la congoja que les
proporcionaba que habian muerto sin tener al lado a su familia, que han
afectado profundamente el duelo de los familiares; también padres y madres
en paro o con ERTE, afectados por ello, e incluso una intervencion
quirdrgica de urgencia . A todo se han sobrepuesto y han trabajado con sus
maestras y maestros. No ha sido facil. No solamente el porcentaje de
personas de la comunidad universitaria infectadas es un indicador. Los
contextos también lo son.
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En algunos casos tras la suspension de las clases el estudiantado continta
compartiendo lo que les ocurre y una de las tertulias continua adelante on-
line:” Hemos seguido conectados los seis por Skype y hasta hemos hecho
Skype para hacer la segunda tertulia”.

Pronto descubren sus carencias curriculares. Un estudiante expresa que
en las asignaturas de TIC se trabajan muy poco y desconocen algunas
herramientas que serian necesarias en el nuevo contexto, sefialando:

He aprendido a utilizar herramientas TIC que por desgracia durante la carrera
no nos ensefiaron a usar, por ejemplo, todas las aplicaciones para hacer
conferencias grupales de forma virtual, o un simple editor de videos como el
que he utilizado para hacer los tutoriales para el alumnado. (...) este periodo
me ha ayudado a ser mucho mas autodidacta y a preocuparme por descubrir
nuevos métodos de ensefianza a distancia, lo cual considero que me ha hecho
crecer como futuro docente.

Otra estudiante destaca las multiples dificultades:

No ha sido facil adaptar la docencia a la distancia. (...) al no poder
comunicarme con ellos, ha sido como trabajar a ciegas, sin saber con qué
dificultades se estaban encontrando en cada momento y eso me ha hecho
sentir cierta frustracion. (...) No es igual programar una unidad didactica para
la ensefianza en el aula que a distancia.

Lo que hacen sus maestras-os supervisores les hace reflexionar. Una
estudiante cuenta que cuando unos dias antes del confinamiento se comunico
la suspension de las fiestas de Castelld, que se hubieran celebrado del 14 al
22 de marzo, su maestra se anticipd y preparé una carpeta con actividades de
repaso y otra carpeta de “emergencia” por si habia confinamiento. Lo gravo
en un pendrive y lo reparti6. Estaba informada y se anticip6. Habia ido
explicando a la clase la situacion en China y el confinamiento de su
poblacion y, cuando llegaron aqui los contagios, les iba informando. La
estudiante escribe:

constituyd todo un aprendizaje para mi, ya que yo estaba bastante
desinformada de todo. Me di cuenta de lo importante que es en la educacion
hacer participe al alumnado de los problemas reales de la sociedad y de la
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necesidad de la transversalidad en el aula para que relacionen todo lo que
estan aprendiendo con las experiencias que viven dia a dia.

Josep Carles Rius destaca la capacidad de reaccion del profesorado para
mantener, en la educacién a distancia, el vinculo emocional con su alumnado
(Rius, 2020):

La pandemia y sus efectos demoledores han puesto ain mas el foco en la
importancia de la escuela, como espacio de aprendizaje e instrumento de
justicia social. El reto de acompafiar a los alumnos, a sus familias, y al mismo
tiempo intentar mantener la cadena de aprendizajes nos ha hecho redescubrir
el extraordinario valor que tiene la escuela a la hora de garantizar la equidad
y la justicia social. De compensar las crecientes desigualdades. Sin la escuela,
la familia se convierte en el Unico refugio de los nifios y nifias. Pero los
docentes saben que para algunos de sus alumnos esto no es asi. Porque es la
familia la que necesita refugio. Por razones econémicas, de vivienda, de
vinculos sentimentales, de desconexion con el entorno ... (...) La lucha por la
equidad, para combatir la segregacidn, por la escuela auténticamente
inclusiva, seréa de todos o no seré.

El acompafiamiento de las maestras y maestros al estudiantado de préacticas
aparece reflejado en sus textos. El papel de este profesorado en un contexto
en el que la mayoria de familias ya estaban afectadas por la brecha digital,
en un contexto familiar que no favorece el estudio, con muchas familias
iletradas que, en muchisimos casos, no disponen de ningin acceso digital a
la informacion, es muy importante. Muchas de estas familias han crecido en
un contexto en el que no han tenido ninguna expectativa educativa. El
numero de personas que conviven en la misma casa y las condiciones de las
mismas, tampoco favorecen un espacio de estudio. La situacion es muy
complicada. Una estudiante explica:

En el momento de inicio de la pandemia, muchos tutores estan
incomunicados con ellos [alumnado] y no pueden ejercer la docencia on-line
(...) mi maestra ha conseguido por su cuenta contactar con los alumnos y
realizar diferentes videollamadas y encuentros on-line.
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Otra estudiante recoge en su texto:

los maestros-as no solo se han dedicado a adaptar sus intervenciones, cambiar
las planificaciones previstas, mandar tareas y corregir estas, seguir con las
reuniones (...) ... sino que también a través del grupo de mensajeria
instantdnea donde esté toda la comunidad educativa, ademas de informar de
las novedades, han mandado fotografias suyas o videos protagonizados por
ellos mismos-as con un toque de humor para animar a los nifios/as y a los
familiares.

Pero enviarlo, recibirlo y poder seguir las tareas, son cosas diferentes. Una
estudiante escribe:

La mayoria de las familias han agradecido mucho que les Ilamemos y
preguntemos como estan. Han visto que nos preocupamos y este contacto, ha
hecho que (...) se interesen un poco mas por las tareas. [la maestra] ha estado
subiendo contenido semanal a un blog (...) la mayoria no tienen libretas y
lapices para hacer las actividades manualmente.

Una estudiante que hace su practicum en la CdA narra que la segunda
semana del confinamiento la maestra contacta telefénicamente con las
familias para ver si habian podido acceder al PDF de actividades y las
familias responden que acceden a internet por megas desde el mévil, que no
tienen impresoras, y que no sabian nada del PDF de actividades. La maestra
contacta con una madre que va a coordinar un grupo de whatsapp con todas
las familias. Esta madre se involucr6 de pleno. La séptima semana empiezan
a hacer conferencias con las familias para que el alumnado se viera, esto
sefiala la estudiante, “hizo que se incrementase la participacion de las
familias en las actividades”. En otro de los colegios las maestras llaman uno
a uno a su alumnado, una estudiante narra:

al principio estaban préacticamente ausentes [alumnado], pero poco a poco
fueron mandando videos de como realizaban las actividades, (...) provocaba
bastante emocion. Asi se fueron sumando cada vez mas alumnos a las
actividades hasta que, al final, las realizaban practicamente todos y todas.
Todo este proceso me ha hecho reflexionar bastante, creo que las leyes, las
normas, los consejos que han estado facilitando los medios relacionadas con
la educacion, estaban pensadas para realizarlas en un tipo de colegio y de



88 Aguilar — Practicum on-line formacion profesorado COVID-19

alumnado con unas situaciones personales muy diferentes a las del [CAES].
Si hubiéramos hecho lo mismo que hacian otras compafieras mias que
estaban en otros colegios, es decir las fichas del principio, seguramente el
alumnado a dia de hoy seguiria ausente. Creo que esto es un claro ejemplo de
la importancia de contextualizar la ensefianza.

Una de las estudiantes destaca que, en su escuela, el ayuntamiento de
Castell6 y la escuela proporcionaron tabletas tactiles con internet a las
familias que no tienen recursos digitales y/o conexion a internet. Otra
estudiante explica que en uno de los colegios se ha utilizado un grupo de
“telegram” durante la cuarentena:

para enviar videos de animo por la situacion actual, instrucciones para
aquellos que tengan que canjear el vale del comedor, las tareas para que los
nifios las hagan en casa, informacién o actividades de interés para hacer
durante el tiempo del confinamiento.

Sin embargo, otra estudiante de otra escuela escribe: “Las familias del aula
carecen de competencia digital (...) Ninguna (...) disponia de impresora.” Y
otra estudiante cuenta:

Nos comentaron que les costaba mucho descargarse los videos largos que les
envidbamos via telegram, asi que creimos que una pocién alternativa eficaz
serfa subirlos a la plataforma de youtube y enviarles el link. Esta alternativa
dio buenos resultados.

Es complicado trabajar, otra estudiante escribe sobre la falta de medios y
como los maestros y maestras se acercan a las casas:

es una odisea tanto para el profesorado como para el alumnado, cuando no
dispone de dispositivos o recursos tecnoldgicos (...) Este inconveniente no
les deja avanzar en su formacidn, los profesores/as acuden semanalmente en
muchos casos a los domicilios de estos alumnos-as para entregar, recoger y
corregir el material preparado. (...) Este material se puede hacer con lapiz y
papel. Posteriormente mandan una foto del trabajo realizado siempre que se
disponga de acceso a un mévil de los familiares del alumnado o se busca otra
alternativa, siendo los mismos profesores/as quienes recogen el material.
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La situacion en otro de los colegios es similar, otra estudiante recoge que
puesto que la brecha digital es una realidad:

El colegio ha buscado una respuesta (...) el director ha repartido [tarea para
hacer] por las casas de los nifios para que sigan adelante y no pierdan el
curso. Ya que las clases no pueden llevarse a cabo, (...) muchas familias no
tienen acceso a internet, ni los recursos necesarios (...) Por tanto mi
supervisora se puso en contacto conmigo para explicarme la situacion, como
iba a seguir adelante el curso y he ido haciendo lo que se me iba
pidiendo.(...) Siempre he estado en contacto con la supervisora[maestra]
mediante llamada, WhatsApp o correo electronico, y me lo ha puesto todo
muy facil,(...) si he tenido alguna duda siempre ha estado ahi para resolverla.
Ha sido fascinante ver como se ha adaptado todo, [para] no perder el
contacto, y que las familias siempre puedan estar en contacto con las
maestras y los maestros, para cualquier duda. (...) las maestras también
Ilaman a las familias para ver como va todo y si los nifios estan realizando la
faena. He podido asistir a reuniones de ciclo y de inclusién, ha sido una
manera de estar informada, de escuchar. De aprender, de ver diferentes
opiniones y sobre todo ha sido una forma distinta de hacer estas précticas y
ver cémo sigue adelante el curso a pesar de la situacion (...) Se trabaja
mediante la aplicacion Discord. (...) los maestros y maestras no dejan de
trabajar para que los nifios no pierdan el curso, trabajen y les tengan de
alguna manera cerca. (...) me ha hecho muy feliz ver que lo que hacia valia
la pena, ser de ayuda y ver el gran trabajo realizado por todas las maestras.

Mercé Gisbert, experta en tecnologia educativa, expone en una entrevista las
diferencias entre virtualidad y presencialidad que se obvian (Gisbert, 2020):

“La virtualizacioén no significa hacer la misma clase presencial de cada dia
por videoconferencia y, ain menos, pretender pasar lista”. Esto no es
virtualizar la docencia, “esto es hacer presencial la virtualidad, que es todo lo
contrario”, apunta la investigadora. En cuanto a la Universidad, propone que,
ademas de ser conscientes de lo que se quiere conseguir, hay que confiar en
los estudiantes, saber que se les deben marcar unos objetivos, unas
actividades y unas fechas limite que ellos deberan cumplir y asumir sus
responsabilidades, y que no hacerlo tendra unas repercusiones igual que las
tiene en la presencialidad. [...] El modelo de formacidn presencial que hemos
desarrollado hasta ahora no podemos encapsularlo en videoconferencias y
quedarnos aqui pensando que ya lo tenemos todo a punto”, ya que esto puede
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funcionar de momento “pero a corto plazo nos traera muchos inconvenientes
y sera muy poco eficiente”, explica. Hay que ser conscientes de que no se
puede concebir “un busto parlante durante una hora, como los telediarios
hace unos afios”.

En relacion a la virtualidad una estudiante expresa su vivencia:

Algo que deja claro este periodo de actividad no presencial es que el trabajo
diario del docente en clase es insustituible, no existe ningin método virtual
que pueda reemplazar tener a los alumnos cerca, tener conversaciones cara a
cara, poder aconsejar, guiar, responder, etc. Esta relacion que se forma entre
docente y alumnado durante la actividad presencial, es la mayor parte de la
educacion y nunca podremos sustituirla por blogs, videos o actividades on-
line. Y desde luego menos aln en este tipo de centros, donde lo importante es
el dia a dia. Las relaciones que se generan y las diferentes situaciones que se
dan dentro del aula.

Otra estudiante refleja que ha buscado algo positivo en la experiencia, a
pesar de todo:

No se puede comparar el punto de vista del aula y el punto de vista desde
casa. No me ha sido satisfactorio terminar mis primeras practicas asi. Lo
Unico positivo que encuentro es que he podido trabajar con una maestra de
escuela, para elaborar materiales para que les llegasen a los nifios-as o que
familiares agradeciesen el trabajo hecho por nosotros y que estuvieran
contentos con ello.

En relacion a las maestras y los maestros, una estudiante destaca el
compromiso educativo:

Vi algo mas que simples trabajadores, vi gente comprometida, vi esfuerzo vy,
sobre todo vi personas implicadas en facilitar todas las herramientas que
tienen en sus manos para que nifios que no han nacido en un contexto
favorable puedan utilizarlas para “construir un futuro diferente”.

Y otra estudiante escribe: “Hemos estado aislados durante dos meses sin
poder salir a la calle en muchos casos, pero esto no ha sido un inconveniente
porque hemos estado mas conectados y vivos que nunca”.
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No mirar hacia otro lado

Patricia Martinez defiende que los cierres masivos de las instalaciones
escolares en todo el sistema educativo han evidenciado tanto su importancia
como sus debilidades estructurales, pero, ademas, se ha vuelto a considerar
“como un ecosistema que nos interconecta a todos (Martinez, 2020). En
Espafia, destaca Cristina Monge (2020), la inversion en formacion del
profesorado esta por debajo de lo que se dedicaba en 1997 y en investigacion
educativa las cifras nos sittan en los niveles de 2005. Consecuentemente,
defiende que este el momento para replantear en todo el sistema educativo
las formas de educar, y subraya que en la Universidad no debe perderse el
tiempo en lecciones magistrales que pueden encontrarse en la red, y en
ocasiones mucho mejores, porque el tiempo debemos emplearlo en fomentar
la discusion, el trabajo en equipo y el pensamiento critico.

Debemos no olvidar, como subraya Enrique Diez (2020c), que “la
revolucion educativa pendiente no es tecnologica, sino inclusiva”. El
contenido de este articulo es uno de los ejemplos de que, efectivamente, lo
es. Y las medidas que se toman para lograrlo pasan, necesariamente, por la
inversion. Evidenciando la necesidad de duplicar el nimero de profesorado,
ademas de acondicionar y ampliar espacios, destacando: “. Si no hay mas
maestras, maestros, profesoras y profesores suficientes en todos los niveles
educativos, no servird de nada todos los esfuerzos que hagamos.
Obviamente, estas medidas, sefiala, deberdn incluir una serie de cambios
concretos que deben producirse simultaneamente (Diez, 2020c).

Si esto no se lleva a la practica, argumenta la razén sera ideoldgica, en
lugar de buscar el bien comdn, aplicar el ahorro de costes neoliberal que
lleva a que la mayoria de la ciudadania pierda cada vez mas derechos
sociales y vitales, destacando que si que existen medios y recursos, pero no
es la educacion la que se prioriza (Diez, 2020c).

En nuestro contexto existen realidades marcadas por la desigualdad
economica y de recursos, el informe para luchar contra la pobreza elaborado
por Philip Alston (2020), el relator de la ONU, que visitd Espafia a
principios de 2020, ha visibilizado que se concentran en escuelas segregadas
el 44 % de los estudiantes y el 72 % de nifias y nifios en situaciones
vulnerables, principalmente romanies y migrantes y, ademas, muestra las
consecuencias de esta desigualdad como, por ejemplo, el abandono escolar o
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las distintas expectativas de futuro educativo y, consecuentemente, de
realidades vitales .

La Asociacion Secretariado General Gitano evidencia que en la
concertada hay entre un 7 y un 10%. Mayoritariamente, sefiala también,
estdn en la publica e incide en algo muy importante en relacion a esta
situacion (ASG, 2020):

el subvencionismo a la escuela privada y el sistema de admisién de alumnos
lleva a la conformacion de escuelas especificas, donde a la vez que se van
matriculando nifios y nifias gitanos y no gitanos de familias
socioecondmicamente de privadas y marginales, se van marchando los no
gitanos y los gitanos con mas interés en la escuela a otras escuelas
(concertadas o publicas sin alumnado marginal) (...)

Lo vivido durante el confinamiento, por el estudiantado de formacion inicial
de maestra-o0, en estos cuatro colegios, demuestra que esa realidad es, en
demasiadas ocasiones, ajena al curriculum universitario y a las normativas
del practicum que homogeneizan la realidad escolar. La realidad es que,
cuando el estudiantado de practicum llega a las escuelas, poco o nada
conocen de la cultura del alumnado de las mismas, nifias y nifios gitanos-as
que, a la vez, son valencianos-as.

Una encuesta de la Fundacion Secretariado Gitano, realizada a once mil
participantes en sus programas, para conocer como estad afectando la
pandemia al colectivo gitano, informaba en junio de 2020 de lo siguiente (La
Voz, 2020)

Mas del 40 % de las personas de etnia gitana han tenido problemas de acceso
a la alimentacion durante la crisis sanitaria. La razén: no tener dinero para
comprar alimentos. Es uno de los resultados de El 64 % de los encuestados ya
estaban desempleados antes de la crisis sanitaria: solo el 14 % estaba
trabajando por cuenta ajena, el 3 % por cuenta propia en la venta ambulante y
un 19 % en la venta ambulante no regularizada o en la chatarra. Una situacion
de desigualdad y vulnerabilidad que se ha acrecentado durante la pandemia.
El 34 % de los encuestados tiene dificultades para pagar la luz, el 31 % el
agua, el 25,6 % el alquiler y el 25 % el gas. La situacion laboral de dos de
cada tres personas gitanas asalariadas ha empeorado: mas de un tercio ha
perdido su trabajo, otro tercio ha sido incluido en un ERTE y a un 12 % le
han reducido la jornada.
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El 37 % cree que se les esta estigmatizando, ofreciendo una imagen negativa
e injusta sobre la comunidad gitana en el contexto de la crisis del COVID-19.

Es necesario recuperar la voz al estudiantado de précticas, no podemos
olvidarla en la reflexién sobre sus précticas en las escuelas, en su
experiencia como futuros maestros y maestras. No se pueden disefiar unas
practicas ajenas a la realidad de los contextos donde el estudiantado de
formacion inicial de maestra-a va a realizarlas, conocer esa realidad desde su
experiencia protagonista es muy importante. Las voces del estudiantado
muestran que ha habido maestras y maestros, anénimos (no han salido en los
medios de comunicacion), comprometidos con su alumnado, que han
buscado alternativas en contextos sociales y educativos muy complicados,
gue frente a la educacion on-line prescrita siempre que fuera posible, han
llevado puerta a puerta las tareas, para poder seguir adelante porgue era la
Unica alternativa viable. También que ha habido familias que se han
comprometido para que sus hijas e hijos no se quedaran sin educacion
escolar, desde los escasos medios con los que contaban, como la madre
coordinadora del grupo de WhatsApp que dinamiza al resto de madres,
potenciando el sentimiento de comunidad educativa. A pesar de todo este
esfuerzo, se ha evidenciado la carencia de formacion y de recursos que ha
dificultado en contextos de exclusion social, tanto al profesorado como a las
familias de las escuelas y, también, al profesorado universitario responsable
de las précticas, poder seguir adelante sin dejar a nadie atras. Contextos
unidos a la brecha digital, social y educativa que ya existian antes de la
pandemia, no se puede ignorar, y que se ha agudizado en un contexto de
COVID-19, en la problemética del trabajo en el dia a dia.

Ojala en el futuro no siga ocurriendo. Esta visibilizado, solamente
debemos solucionarlo, no es cuestionable. Y es urgente en este contexto,
para que nadie, absolutamente nadie, se quede atras.

Las conclusiones de esta experiencia de préacticum en pandemia, se
suman, desde lo que se ha vivido, a lo que las investigaciones citadas a lo
largo del articulo han aconsejado:

1) La necesidad de una revision curricular critica que incluya aquellos

contenidos realmente relevantes y, ademas, incluir el contexto del
alumnado.
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2) La necesidad de una revision de la evaluacion, como defiende Jan
McArthur (2019), como un proceso ético extenso en el que tanto
profesorado como alumnado, desafien las practicas aceptadas,
buscando nuevas alternativas y posibilidades, desde una evaluacion
entendida como una cuestion de justicia social.

3) La necesidad de formar en TIC al profesorado de las escuelas, al
estudiantado de formacion inicial de maestro-a y a los tutores-as del
practicum de la universidad, para que dispongan de herramientas
suficientes y adecuadas para la docencia virtual, pudiendo elegir la
maés adecuada en cada ocasion.
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