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Resumo: Este trabalho tem como foco os estudos sobre o curriculo e o conhecimento. Propomos
apresentar a contribuicdo de Michael Young, importante sociélogo britanico, para os estudos
curriculares e realizar a exposicdo de alguns elementos de sua teoria, o realismo social. Em nossa
pesquisa, levantamos que os estudos de Young trazem importantes contribui¢cbes para pensarmos o
curriculo, e o contexto escolar, enquanto lugar de acesso ao conhecimento cientifico,
complementando, deste modo, as ideias que autores da pedagogia histdrico-critica tem defendido no
Brasil. Nesta direcdo o artigo estd assim organizado: no primeiro item expomos as primeiras ideias e
concepcao sobre conhecimento e curriculo, de Michael Young, na década de 1970. Na sequéncia
expomos a mudanca do socidlogo britanico na forma de abordar o conhecimento a partir dos anos de
1990 e o que representa o principio curricular denominado por ele de conhecimento poderoso.
Finalizamos demonstrando algumas aproximagfes que em nosso entendimento existem entre o
pensamento de Young sobre conhecimento escolar com as ideias defendidas por autores da pedagogia
historico-critica, principalmente no que se refere a defesa da objetividade como definidora de qual
conhecimento deve fazer parte do curriculo escolar. O estudo é orientado a partir de pesquisa
bibliogréafica e revisdo de literatura dos principais trabalhos de Young e dos intelectuais da teoria
historico-critica
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1. INTRODUCAO

Este artigo tem como foco os estudos sobre o curriculo e o conhecimento. Propomos
apresentar a contribuicdo de Michael Young, importante sociélogo da educac&o britanico, para
os estudos curriculares e realizar uma exposi¢do dos principais elementos de sua teoria, 0
realismo social, que se aproximam dos fundamentos tedricos da pedagogia historico-critica.

Em relacéo a tematica deste trabalho, destacamos que no Brasil apds a década de 1990,
0 campo da educacdo foi marcado por diversas reformas encaminhadas pelo Estado, sendo
que foram bastante discutidos e modificados principalmente os documentos e orientagdes que
direcionam as questdes curriculares na educacdo brasileira. Estas modificagfes foram
assentadas em uma concepcdo de ser humano, educacdo, contetdos que as mudangas do

mercado desencadearam. Desde entdo, a discussdao em torno do curriculo assume cada vez
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mais lugar de destaque no pensamento pedagdgico contemporaneo, que resultaram inclusive
com a aprovacao de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que foi homologada pelo
ministro da Educacdo, do governo interino de Michel Temer, em 20 de dezembro de 2017.

No Brasil, os atuais estudos voltados para o curriculo, refletem a incorporacdo de
elementos e categorias do pensamento pds-moderno, pds-estruturalismo, pés-colonialismo,
multiculturalismo, dos estudos culturais, bem como dos estudos que enfocam género e raca.

Autores que realizam a critica a ideologia p6s-moderna e ao que ela expressa, afirmam
gue 0 mesmo, representa um recuo, marcado pelo relativismo cientifico, cultural e social, na
medida em que contesta a razdo, a ciéncia, o0 sujeito, a objetividade, a perspectiva de
totalidade, entre outros. (SAVIANI, 2003b, DUARTE, 2010 e MORAES, 2003).

Em oposicdo ao relativismo e a critica a verdade e a ciéncia, encontramos em autores
como Duarte, Saviani e Young, a defesa da valorizacdo de um curriculo pautado no
conhecimento objetivo (Saviani) e conhecimento poderoso (Young), que valorizam a
objetividade cientifica e historica dos contetdos que devem ser transmitidos na escola.

Por acreditar que questbes acerca do curriculo e do conhecimento precisam ser
debatidas, aprofundamos nossos estudos nessa tematica e no espaco desse artigo propomos a
seguinte organizagdo: no primeiro item expomos as primeiras ideias e concepcdo de Young
sobre conhecimento e curriculo na década de 1970. Na sequéncia expomos a mudanca do
socidlogo britanico na forma de abordar o conhecimento a partir dos anos de 1990 e o que
representa o principio curricular denominado por ele de conhecimento poderoso. Finalizamos
demonstrando algumas aproximacfes entre o pensamento de Young sobre conhecimento e

curriculo com as ideias defendidas por autores da pedagogia histérico-critica.

2 AS PRIMEIRAS IDEIAS SOBRE CURRICULO E CONHECIMENTO DE
MICHAEL YOUNG

A partir de diversos movimentos sociais e culturais que emergiram mundialmente na
década 1960 (especificamente a partir de 1968), foram desenvolvidas as primeiras teorias
contestando e que se opuseram ao pensamento e a estrutura educacional tecnicista e neutra,
em especifico, aqui, o curriculo e suas teorias.

As teorias do curriculo consideradas criticas, no campo das teorias curriculares,
preocupavam-se com questdes tais como: a desigualdade e a justica social, e com o papel
reprodutor da escola, a qual, afirmavam, estava afinada aos interesses da ideologia dominante.
Os autores estavam preocupados em desenvolver conceitos que permitissem compreender,

com base em uma analise critica, o que efetivamente o curriculo colocava em prética.
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Entre os estudiosos do campo curricular Michael Young (1971; 2016) tem destaque, por
ser um dos primeiros a apresentar inquietacbes com o estudo e a andlise do curriculo,
preocupacdo permanente ao longo de toda sua trajetoria de pesquisa. Ao publicar a obra
Knowledge and Control: New Directions for the Sociology of Education? (1971), resultado de
producbes de vérios autores que eram integrantes do Movimento chamado de Nova
Sociologia da Educagdo (NSE), Young marca o inicio de uma oposi¢cdo a concep¢do das
teorias curriculares da época, que tinham o foco nos métodos e técnicas para a organizacdo do
curriculo, desprezando os contetdos e a selecdo do que se ensinava. Moreira e Silva (2002,

p.19-20) consideram que a:

[...] NSE constituiu-se na primeira corrente socioldgica de fato voltada para o estudo
do curriculo. O grande marco de sua emergéncia tem sido considerado o livro
editado por Young, Knowledge and Control: New Directions for the Sociology of
Education (1971). [...] foi consideravel a influéncia da NSE no desenvolvimento
inicial e nos rumos posteriores da Sociologia do Curriculo, tanto na Inglaterra como
nos Estados Unidos.

Young (2000) rompe com a tradicdo das investigacGes sociologicas da educagdo ao

estabelecer uma nova referéncia que séo o curriculo e os processos pedagdgicos:

Foi essa tentativa de definir a sociologia da educagdo como disciplina preocupada
com o problema do conhecimento escolar, de sua definicdo e da sua transmisséo,
que reuniu o conjunto de artigos diversificado e em alguns casos contraditérios que
formava Knowledge and control. (YOUNG, 2000, p. 63, grifo do autor).

Nesta primeira obra, Young tem por interesse explicar como as questbes de poder,
ideologia e controle social relacionava-se com 0s processos de selecdo e organizacdo do
curriculo escolar. Seu foco foi o de investigar como esta sele¢do de conhecimento contribuia

para a manutencdo das desigualdades. Em entrevista atual, Young explica que:

Como socidlogo, quando comecei a pensar sobre o curriculo, eu queria ver quais
teorias sociais eu poderia trazer para essa discussao. Em meu primeiro livro,
Knowledge and Control, publicado em 1971, o primeiro capitulo, logo depois da
introdugdo, consiste num artigo intitulado “O curriculo e a organizacdo social do
conhecimento”. Basicamente, eu entendia o curriculo como um conjunto de relagdes
de poder. Isso era importante, porque, se fosse possivel entender o curriculo assim,
entdo seria possivel muda-lo. Era uma resposta, uma reagcdo a ideia de que o
curriculo era algo fixo e de que todo mundo deveria se adaptar a ele. Eu queria expor
a ideia de que, na verdade, o curriculo é uma construcdo social, que reflete certos
tipos de interesses, inclui algumas coisas e exclui outras, estratifica o conhecimento,
valoriza algumas coisas em detrimento de outras, e que vocé pode explorar os
diferentes interesses envolvidos em todo esse processo. Foi 0 que esse livro tentou
fazer. (GALIAN & LOUZANO, 2014, p.115).

Com essa preocupacédo, Young, como principal expoente da NSE, introduziu uma nova

forma de analisar o curriculo, que incidia exatamente sobre as escolhas que se fazia para

!Neste livro encontramos alguns artigos hoje considerados classicos. Dentre os principais colaboradores da obra, além do
editor, destacam-se: Basil Bernstein, Pierre Bourdieu, Geoffrey Esland e Nell Keddie, etc.
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definir o que deveria ser ensinado, afirmando que a selecdo de conhecimento definida era a
expressao dos interesses dos grupos que detinham maior poder para direcionar essa definigéo.
Entdo, de uma visdo de curriculo de maneira suposta neutra, que ndo problematizava as
escolhas realizadas em torno do conhecimento, passava-se a uma Vvisao critica dessas

definicBes, que declaradamente assumia o tom politico da teoria do curriculo.

A abordagem socioldgica do conhecimento, que acabou por ficar associada aquilo
que ficou conhecida como a “nova sociologia da educagdo’ e a sua associagdo, nao
pds em causa apenas a velha sociologia da educacéo, e a sua associacdo a tradicéo
da investigagdo educacional orientada para o estudo das politicas; ela também
questionou a base do conhecimento do curriculo académico liberal que tinha, desde
ha muito tempo, dominado as grammar schools, as escolas publicas e universidades.
O radicalismo dessa abordagem socioldgica foi bem visivel na interpretacdo que fez
do continuado insucesso escolar de uma grande percentagem dos alunos oriundos da
classe trabalhadora. (YOUNG, 2010, p. 33).

Ao conjecturar sobre as questdes que deveriam ser tratadas em uma teoria do curriculo,
Young (1971) esboga sua preocupacgdo por meio da pergunta: “O que os alunos tém o direito
de aprender na escola?”. O autor pondera que ¢ uma questdo complexa, que deve ser repetida
a cada nova geracdo, pois compreende que o mundo estd em constante mudanca. Nesta
primeira abordagem do curriculo, Young (1971) enfatiza que educacdo e conhecimento séo
inseparaveis e o curriculo é uma construcao social. Assevera gue nas sociedades modernas o
proposito do curriculo ndo é apenas transmitir o conhecimento acumulado, mas habilitar a
préxima geracdo para construir sobre esse conhecimento e criar novos conhecimentos.

Lopes e Macedo, (2011, p. 29) destacam que:

Para entender como a diferenciagdo social é produzida por intermédio do curriculo,
0s autores da NSE propSem questbes sobre a selecdo e a organizagcdo do
conhecimento escolar. Diferentemente das perspectivas técnicas, tais questdes
buscam entender os interesses envolvidos em tais processos, compreendendo que a
escola contribui para a legitimacdo de determinados conhecimentos e, mais
especificamente, dos grupos que os detém. A elaboragdo curricular passa a ser
pensada como um processo social, preso a determinacdes de uma sociedade
estratificada em classes, uma diferenciacdo social reproduzida por intermédio do
curriculo. Ao invés de método, o curriculo torna-se um espag¢o de reproducédo
simbdlica e/ou material. [...] abre-se uma nova tradi¢do nestes estudos, qual seja, a
de entender que o curriculo ndo forma apenas alunos, mas o préprio conhecimento, a
partir do momento em que seleciona de forma interessada aquilo que é objeto da
escolarizagdo. (LOPES E MACEDO, 2011, p. 29).

As autoras afirmam que Young questiona o conhecimento cientifico, dado como
objetivo, defende um conhecimento condicionado e relativo, ou seja, sua postura era discutir o
status de quem tem o poder de validar alguns saberes, em detrimento de outros. Young (1971)
se contrapunha aos saberes cientificos por compreender que sua hierarquia mantinha as
desigualdades sociais. Desse modo, sua preocupacdo fundante era a articulacdo entre curriculo
e poder, entre a organizacdo do conhecimento e a distribuicdo de poder.
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Neste livro, Young (1971) fazia duas perguntas centrais e as respostas dariam conta de
justificar suas hipoteses. A primeira era: que critérios sdo usados, em uma sociedade, para
conferir diferentes valores a diferentes conhecimentos? A segunda questdo: como relacionar
esses critérios e a estratificacdo deles resultantes com as particularidades da estratificacao
social? A partir disso, algumas conclusfes séo levantadas e admite-se que existem relagoes
profundas entre conhecimento e estrutura de poder, curriculo, estratificagdo do conhecimento,
funcBes do conhecimento e variacGes sociais.

Tais elementos sdo materializados no cotidiano escolar e reproduzem a sociedade status
quo. E importante uma avaliagdo e uma acdo intencional nessas questdes para que se aja uma
diferenca compassiva na produgdo do conhecimento. Young (1971) destaca a importancia da
sociologia para interpretar os instrumentos que difundem o conhecimento em uma dada
sociedade, bem como seus critérios de escolha de conteddos, o sociélogo se preocupa sempre
em destacar a importancia do papel do professor para pensar esses processos.

Deste modo, o autor fez com que fosse repensado o conhecimento escolar quando
afirmou que ele é socialmente construido, e a funcdo de educar é pautada por escolhas
pedagdgicas, em que sdo selecionados e organizados os conhecimentos disponiveis em um
determinado momento.

Podemos entdo afirmar que é no quadro de identificacdo das relacbes de poder
materializadas no curriculo, de denincia do silenciamento de muitas vozes na definicdo do
que ¢é relevante, em especial daquelas advindas da classe trabalhadoras, que Michael Young
apresenta seu primeiro enfoque sobre o curriculo.

Young (2010), nos ultimos anos, ao se referir as suas primeiras ideias sobre curriculo,
destaca duas que considera verdadeiras: a primeira é de que educagdo e conhecimento sdo
inseparaveis; e a segunda, que o conhecimento, e especificamente o curriculo, ndo é dado,
mas é uma construcao social. O autor destaca dois argumentos construidos na década de 1970
sobre os quais se fundamentava a sua primeira abordagem: o primeiro deles € que a estrutura
do conhecimento no curriculo pode ser vista como expressdo da distribuicdo de poder na
sociedade; e 0 segundo € que a estruturacdo do conhecimento em qualquer sistema de ensino
decide como as oportunidades educacionais sao distribuidas e para quem.

Young (2010) ressalta quatro consequéncias desses dois argumentos. A primeira é que
se considera que 0 que conta como conhecimento é socialmente construido e, portanto, é
expressdo das relagdes de poder na sociedade e na escola, o curriculo é fundamentalmente um
instrumento politico para manter as relacdes de poder existentes. Outra consequéncia é que, se

a estrutura do conhecimento € uma expressao da distribuicdo de poder na sociedade, ndo pode
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haver nenhuma base objetiva para distinguir diferentes tipos de conhecimento, qualquer
conhecimento teria 0 mesmo valor. Uma terceira seria que 0s esforcos para distinguir o
conhecimento escolar do conhecimento cotidiano seriam apenas meios que alguns grupos
utilizam para legitimar suas perspectivas sobre o conhecimento e para mascarar as relacdes de
poder que as sustentam.

E, no final, essa abordagem ofereceria uma base poderosa para criticar o curriculo
escolar e mesmo qualquer tipo de conhecimento especializado ou institucionalizado, ja que
qualquer selecdo de conhecimento seria sempre uma imposi¢cdo dos interesses de grupos
poderosos (YOUNG, 2010, p. 10-11).

Em seus diversos artigos no final da década de 1990, Young, aponta para a mudanca
que ocorreu em sua forma de pensar o conhecimento e o curriculo. O autor deixa isso claro
em seu artigo publicado no ano 2000 Bringing knowledge back in: a curriculum for lifelong
learning, o qual, faz parte do livro que foi lancado em 2008 Bringing knowledge bach in from
social constructivism to social realism in the sociology of education.

Sobre essa mudanca na forma de abordar o conhecimento em Young, procuramos no
préximo topico apresentar o conceito Powerful Knowledge, ou ‘conhecimento poderoso’,
definido pelo autor, para justificar qual conhecimento deve ser ensinado na escola as futuras
geracOes. Young (2010, p.86) propde uma perspectiva sociorrealista sobre o conhecimento,
derivada de suas leituras de trabalhos de Durkheim, VVygotsky e Bernstein.

3. O SOCIAL REALISMO E O CONHECIMENTO PODEROSO

A abordagem sociorrealista de conhecimento defendida por Young (2010) reconhece o
caréater social do conhecimento como inseparavel de sua epistemologia, porque a reconstrucao
e compreensdo légica da verdade é sempre uma interagdo com outros sujeitos. Essa forma de

interpretar a producdo e compreensdo do conhecimento tem implicaces importantes:

[...] - evitar os aspectos a-histéricos, tidos como dados, do tradicionalismo
neoconservador e a dependéncia de nocBes como as de relevancia, experiéncia e
centragem da aprendizagem no aprendente, quando se tomam as decisdes sobre o
curriculo; - manter a autonomia do curriculo relativamente ao instrumentalismo
associado as exigéncias econdmicas e politicas; - avaliar as propostas curriculares
com base no equilibrio existente entre objetivos como, por um lado, superagdo da
exclusdo social e o alargamento da participacdo e, por outro lado, os ndo menos
importantes “interesses cognitivos” implicados na produg¢ao, aquisi¢cdo e transmissao
do conhecimento; - reorientar o debate sobre os padr@es curriculares, afastando-o
das tentativas de especificacdo de resultados da aprendizagem e alargamento da
realizacdo de testes e aproximando-o da identificacdo dos interesses cognitivos e da
construgdo das necessarias comunidades especializadas, assim como das redes e
cadigos de préatica que os possam suportar. (YOUNG, 2010, p.86).
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Young (2010, p. 87) destaca esses elementos a partir de uma interpretagdo socioldgica e
por meio da abordagem sociorrealista do conhecimento, o que nos direcionam para além de
todas as outras alternativas apresentadas até o momento, ¢ trazem o “[...] conhecimento como
uma concretizagdo coletiva e historicamente localizada da produgdao humana”. Sendo uma

teoria sociorrealista do conhecimento, essa proposta tem 0s seguintes fundamentos:

(i) Rejeita a perspectiva conservadora de que o conhecimento é um dado e que de
algum modo é independente dos contextos sociais e histéricos em que se
desenvolve. (ii) Assume uma perspectiva sobre o conhecimento que o encara como
algo que é produzido e adquirido socialmente em contextos histéricos particulares, e
num mundo caracterizado por interesses antagbnicos e lutas de poder. Ao mesmo
tempo, reconhece que o conhecimento como tem propriedades emergentes que o
levam para além da preservagdo dos interesses de grupos particulares. Por outras
palavras, temos de estar preparados para falarmos a respeito de interesses cognitivos
ou intelectuais e para defender a sua importancia. (iii) Rejeita a perspectiva sobre o
conhecimento que o considera como apenas mais um conjunto de praticas sociais.
Considera a diferenciacdo entre os campos e entre o conhecimento tedrico e o
quotidiano como um traco fundamental daquilo que € a educacdo, embora a forma e
0 conteldo dessa diferenciacdo ndo sejam fixas e possam mudar. (YOUNG, 2010,
p.86).

A partir da definicdo de pontos fundamentais de uma teoria sociorrealista do curriculo, o
autor afirma que é importante entender se o conhecimento disponibilizado nos curriculos
escolares é um conhecimento poderoso, isto €, um conhecimento que possibilite que os alunos
compreendam de forma coerente e articulada 0 mundo no qual vivem. E sobre a definicéo

desse conceito que tratamos a seguir.

3.2 A definicéo de conhecimento poderoso

Young (2010) afirma que o curriculo precisa ser entendido ndo somente como um
instrumento para atingir objetivos, mas como elemento imprescindivel para a existéncia das
escolas. Um elemento importante que o autor destaca, € que o conhecimento escolar possuli
caracteristicas que o distingue de outras formas de conhecimento: o curriculo pode levar em
consideracdo o conhecimento local e cotidiano que os alunos trazem para a escola, mas esse
conhecimento nunca poderd ser o principio norteador de um curriculo. A estrutura do
conhecimento cotidiano é planejada para relacionar-se com o particular e ndo fornece a base
para quaisquer principios que encaminham para a generalizacdo de conceitos cientificos.
“Fornecer acesso a tais principios ¢ uma das principais razoes pelas quais todos os paises t€ém
escolas”. (YOUNG, 2007, p. 13).

O socidlogo relata que foi trabalhando com o movimento democratico na Africa do Sul,

no inicio dos anos de 1990, que constatou que havia se equivocado em sua primeira
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abordagem sobre curriculo e que alguns de seus criticos anteriores — tal como Richard Pring
(1972), em seu famoso artigo Conhecimento fora de controle — estavam certos.

Young ao retornar para a Inglaterra, enfrentou criticas académicas ao seu primeiro
trabalho, por isso retomou suas leituras de Durkheim, Bernstein e se apropriou de Vygotsky.
Por meio dos estudos e da experiéncia na Africa do Sul, o autor inverteu os termos poder e
conhecimento. Para ele se o conceito original conhecimento dos poderosos se tornasse um
novo conceito de conhecimento poderoso, poderiamos ter as bases para fazer um conjunto de
perguntas sobre o que € um curriculo que leva a sério a ideia de direito para todos.

Com diversas preocupacdes, Young (2007) destaca que as escolas, ao organizar seu

curriculo, precisam refletir, a partir das seguintes discussoes:

Este curriculo ¢ um meio para que os alunos possam adquirir conhecimento
poderoso? Para criancas de lares desfavorecidos, a participacdo ativa na escola pode
ser a Unica oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de
caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas circunstancias locais e
particulares. Ndo ha nenhuma utilidade para os alunos em se construir um curriculo
em torno da sua experiéncia, para que este curriculo possa ser validado e, como
resultado, deixa-los sempre na mesma condi¢do. (YOUNG, 2007, p. 1297).

Nesta perspectiva, Young (2014, p. 194) avalia o conhecimento como central ao tratar
dos documentos curriculares. O autor aponta para a necessidade de responder a indagacdo: o
que todos os alunos deveriam saber ao deixar a escola? Somadas a esta questdo, outras séo
levantadas pelo autor: Como desenvolver curriculos que ampliem e ndo somente reproduzam
as oportunidades de aprendizagem? Qual conhecimento deveria compor o curriculo?

O autor afirma que o conceito de conhecimento poderoso € um conceito socioldgico e
um principio curricular. Destaca que o termo suscitou diversos debates no espaco académico
nos Gltimos anos, sendo defendido por alguns estudiosos e criticado por muitos outros.?
Young afirma que ndo concebeu este conceito de maneira isolada, ele o fez num periodo que
estava preocupado com a forma como o curriculo estava sendo estudado, especificamente sob
a identificacdo com as relaces de poder. O autor explica que os tedricos do curriculo, neste
periodo, estavam estudando o curriculo com uma abordagem que Young denominou de
conhecimento dos poderosos. Esta abordagem demonstrava quem tomava as decisdes,
encaminhava e decidia sobre quais contetdos seriam colocados no curriculo. De outro modo,
Young almejou chamar a atengdo ndo somente para quem decidia sobre o curriculo, mas para
qual conhecimento estava sendo selecionado, e se esse conhecimento depois de assimilado

pelos jovens seria poderoso para eles: “[...] em termos de como eles verdo o mundo, como

2 Ver o artigo: Young &Muller, 2013.
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poderdo interpretd-lo e possivelmente transformé-lo”. (GALIAN & LOUZANO, 2014, p.
1118).

Mas o que realmente significa o conceito de conhecimento poderoso?

A ideia de “conhecimento poderoso” comeca com duas afirmagdes: (i) ha um
“melhor conhecimento” em todas as areas e (ii) a base de todas as decisdes sobre
conhecimento no curriculo é a ideia de diferenciagdo, de que existem diferentes tipos
de conhecimento. (YOUNG, 20186, p. 33).

O sociologo britanico, escreve que o conceito tem suas origens na historia da disciplina
em que atuou por 40 anos: a sociologia da educacdo. Explica que o conceito € uma nova
maneira de entender sociologicamente 0 conhecimento, apesar de suas raizes antigas. Este
principio tem por objetivo enfatizar como a socialidade do conhecimento tem seu carater
objetivo e com isso ndo desliza para o relativismo epistemoldgico que tantas outras

abordagens socioldgicas do conhecimento adentraram. Young (2016, p.34) explica que:

Conhecimento poderoso € aquele que se inspira no trabalho de comunidades de
especialistas, que denominamos de comunidades disciplinares, que sdo formas de
organizacdo social para a producdo de novos conhecimentos. Na Inglaterra, assim
como em outros paises, especialistas em disciplinas académicas tém trabalhado com
professores das escolas, 0s quais, por sua vez, estudaram uma ou mais dessas
disciplinas académicas e, ao se prepararem para serem educadores, tornaram-se
especialistas em disciplinas escolares. Eles se baseiam no conhecimento que tém
sobre como as criancas aprendem e sobre as etapas de desenvolvimento dos alunos
para criar as disciplinas escolares que estabelecem as possibilidades para que os
estudantes avancem na sua aprendizagem.

Em um texto escrito com Johan Muller, o autor explica sobre os elementos que retomou

da obra de Durkhein para pensar sobre o conhecimento poderoso:

A ideia de "conhecimento poderoso" tem uma divida primaria com o sociélogo
francés Emile Durkheim, provavelmente o primeiro socidlogo da educagdo, e sua
suposicdo de que ndo somos apenas seres “sociais". Somos seres diferenciados e
classificados. Em particular, ndo sé diferenciamos o nosso conhecimento do mundo
do qual temos experiéncia, mas também nos diferenciamos dentro do conhecimento.
Esse conhecimento é social para Durkheim porque significa que ele leva seus
significados de nds como seres sociais de maneiras identificaveis e desafiaveis, mas
de maneiras bem diferentes as associadas a nossa experiéncia e opinides cotidianas.
(YOUNG & MULLER, 2013, p. 230, traducéo nossa).

Os autores justificam que diferenciam os tipos de conhecimentos porque, de maneira
fundamental, nenhum conhecimento é igual. Fazem essa diferenciag@o epistemologicamente,
moralmente e esteticamente de conhecimentos que sdo melhores que outros. Apontam
conhecimentos que sdo ricos em possibilidades de generalizagdes e com isso ampliam a
compreensdo de mundo dos jovens. Os intelectuais afirmam que se entendermos que todo ser
humano tem os mesmos direitos, todos devem ter acesso ao melhor conhecimento produzido

até o momento pela humanidade. Seguindo as ideias de Durkheim, os autores afirmam:
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A segunda licdo que obtivemos de Durkheim é que, como todo progresso humano,
as melhores formas de saber estdo sempre associadas a especializagdo, a divisdo
intelectual do trabalho e a sua relagdo com a divisdo social do trabalho e das
ocupagles. O conhecimento poderoso, portanto, € um conhecimento especializado,
seja a teoria quantica ou os romances de Tolstoi, embora nem todo conhecimento
especializado seja um conhecimento poderoso no sentido em que estamos usando o
poder como indicam exemplos como a cientologia. Mas esses exemplos sdo faceis, e
é para lidar com casos mais dificeis que precisamos de um conjunto de critérios tao
claro e rigoroso quanto possivel para decidir qual conhecimento merece um lugar no
curriculo com base nesse argumento. (YOUNG & MULLER, 2013, p. 231, traducdo
nossa).

Para os autores, Durkheim oferece um relato sociolégico de como o conhecimento se
desenvolve e progride. Para Durkheim, as condi¢fes para o conhecimento ser confiavel tém
de ser a priori € ndo a posteriori, pois confiar no uso posterior do conhecimento abre as
portas para o relativismo. A partir dessa compreensdo o sociélogo analisou e criticou 0s
pragmatistas de sua época: Willian James e John Dewey. Durkheim entendia que essas ideias
da necessidade da verdade ser experienciada ou ser Gtil de forma imediata na vida das pessoas

prejudica o desenvolvimento cientifico e as possibilidades de uma sociedade mais igualitaria.

Existem duas vertentes do trabalho de Durkheim que sdo importantes para 0 nosso
argumento sobre "conhecimento poderoso”. O primeiro surge de sua critica da ideia
de Kant de que confiamos no conhecimento que é a priori. Isso significava para
Kant que a base do conhecimento era "na mente" ou em algum dominio
transcendental. Para Durkheim, os Unicos fundamentos sélidos para o conhecimento
eram aqueles enraizados na realidade e para ele a realidade era social. A segunda
questdio em que Durkheim se concentrou foi a especializagdo na estrutura
ocupacional e no crescimento do conhecimento - tanto como aspectos das mudancas
na divisdo do trabalho. Isso levantou a questdo que estava no cerne da sua sociologia
e além do alcance deste trabalho: como as sociedades baseadas na especializacéo se
mantém unidas e ndo fragmentadas? Em suas obras posteriores, ele comegou a
explorar possiveis solugdes através do papel da educagdo e do crescimento das
profissdes como "mediadores” do conhecimento especializado. (YOUNG &
MULLER, 2013, p. 235, traducdo nossa).

Para Young (2007), Durkheim lhe ensinou que o que a sociedade faz com o
conhecimento ndo é somente influenciar com ideologias e interesses de classe, mas que existe
a objetividade e fidedignidade do conhecimento. O autor apresenta o exemplo da Fisica: é
uma construcdo social, mas esse conhecimento possui objetividade; esse conhecimento é o
mais proximo que podemos chegar da verdade e das explica¢cdes do mundo natural.

As leituras que Young realizou, das obras de Vygotsky, o levaram a compreender que
na teoria do psicologo russo, existe uma diferenciagdo do conhecimento cientifico e do
cotidiano, que nessa teoria do desenvolvimento humano, no periodo de po6s-revolugéo russa, a
intencdo de VVygotsky era criar uma psicologia que contribuisse para entender e formar o0 novo
homem soviético. Para isso, o psicélogo russo defendeu o direito e potencial igual para todos

para desenvolver um pensamento conceitual em nivel superior. Nessa afirmagéo, Vygotsky,
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conforme Young e Muller (2013), defende a importancia do papel da escola, do curriculo e do
professor bem preparado para realizar o ensino adequadamente para que os alunos passem da
zona de desenvolvimento proximal para o nivel de desenvolvimento real. Para Young e
Muller (2013, p. 236, tradugdo nossa): “Esses dois pensadores, apesar de suas limitacdes, nos
ajudam a estabelecer a distingdo entre formas de conhecimento especializadas e ndo
especializadas como base para o curriculo (de Durkheim) e pedagogia (de Vygotsky)”.

Young explica em entrevista (2014) que quando iniciou o uso do conceito conhecimento
poderoso no centro da tensdo com o conceito o conhecimento dos poderosos 0 mesmo nao era
individual, era um conceito dual. Para o autor, na atualidade toda pesquisa sobre curriculo
deve estar fundamentada nos dois conceitos, pois o curriculo sempre tem relacfes de poder
intrinsecas a ele. Numa sociedade desigual, a classe dominante sempre ird ter por interesse
encaminhar um curriculo de acordo com sua ideologia. 1sso ndo mudara em uma sociedade
dividida em classes. Por isso o autor defende que seja necessario explicitar sempre essa
questdo. Outro ponto é explicitar o que é conhecimento poderoso. 1sso é de grande relevancia

para entender se o conhecimento que 0s jovens estdo acessando € de grande valor para eles.

Minha teoria parte da premissa de que um curriculo que incorpore o conhecimento
poderoso € um curriculo que se concentra no conhecimento ao qual 0s jovens ndo
tém acesso em casa. E distinto da experiéncia pessoal deles e, essencialmente,
desafia essa experiéncia. Esse é o ponto principal de onde parto. (GALIAN &
LOUZANO, 2014, p. 1118).

Esse conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou quem o0
legitima, mas refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer
explicacbes confidveis ou novas formas de interpretar o mundo (YOUNG, 2007, p. 1294).

O autor argumenta que em todos os campos de estudos ha o melhor conhecimento, o
mais confidvel, o mais proximo da verdade sobre o mundo em que vivemos. E é desse
conhecimento poderoso que a educacdo escolar deve se ocupar. Afirmar que existe um melhor
conhecimento nédo significa que um seja bom e outro ruim, mas significa dizer que existem
estruturas e finalidades diferentes (YOUNG, 2016). O conhecimento curricular difere daquele
baseado na experiéncia cotidiana. Young (2013) explica que o conhecimento poderoso
apresenta duas caracteristicas fundamentais: € especializado em sua producao e transmissao, e
esta especializacdo é expressa nas fronteiras entre disciplinas e conteudos que definem o foco
e objetos de estudo. E diferente das experiéncias que os alunos trazem para a escola ou alunos
mais velhos trazem para os ciclos basicos, ou universidade. Esta diferenciacdo esta expressa

nas fronteiras conceituais entre a escola e o conhecimento cotidiano.
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Para o autor, o conhecimento é a base estrutural de um curriculo poderoso. Nesta
direcdo, Young (2007) aponta o conhecimento poderoso como eixo central do curriculo.
Entenda-se poderoso como conhecimento ndo cotidiano, ndo pragmatico, ndo relativista, & um
conhecimento distinto da experiéncia pessoal dos alunos, € um conhecimento, capaz de
promover o desenvolvimento mais amplo dos sujeitos, com vistas a sua emancipagdo e uma

Visdo organizada e coerente sobre o que acontece em nossa sociedade.

4. O CONHECIMENTO PODEROSO DE YOUNG E O CONHECIMENTO
CLASSICO DA TEORIA HISTORICO-CRITICA

Expde-se na sequéncia alguns elementos das duas teorias e suas ideias sobre qual
conhecimento deve fazer parte do curriculo escolar. Nesse sentido, buscamos demonstrar
como as teorias, mesmo com areas e tradicdes distintas, como as propostas por Young
(sociologia e sociorrealismo) e Saviani (filosofia e marxismo) em alguns momentos se
aproximam e se complementam.

Tomamos primeiramente para isso 0s pressupostos de Saviani (2003b), o qual explica
que a funcdo social da escola tem a ver com o saber universal e que a universalidade desse

saber esta inteiramente ligada a objetividade, portanto ao saber objetivo.

O saber escolar pressupde a existéncia do saber objetivo (e universal). Aliés, o que
se convencionou de chamar de saber escolar ndo é outra coisa sendo a organizacao
sequencial e gradativa do saber objetivo, disponivel numa etapa histérica
determinada para efeito de sua transmissdo-assimilagdo ao longo do processo de
escolariza¢do. (SAVIANI, 2003b, p. 62).

Para Young (2007) a transmissdo do conhecimento também € importante, pois da a ideia
de que a escola é primordialmente um agente de transmissdo cultural ou de conhecimento.
Mas, ndo de qualquer conhecimento e sim, um conhecimento especializado.

Compreendemos que independente de por que ou por quem o conhecimento cientifico
foi produzido, é o conhecimento sistematizado, 0 mais elaborado, a ciéncia produzida e
acumulada historicamente pela humanidade que deve ser transmitida no espaco escolar.

Saviani (2003b) reforca a importancia de que a escola trabalhe por meio do curriculo o
saber sistematizado, isto é, ndo é qualquer tipo de saber. E um saber metodico, o
conhecimento elaborado, é a cultura erudita, enfim, que a funcdo da escola tem a ver com a
ciéncia: “[...] a escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia).” (SAVIANI, 2003b, p.15).

A discussdo nesse ponto corrobora com a questdo langcada por Young (2007), ao afirmar
que, nas discussbes sobre o curriculo, o que importa é saber se 0 conhecimento
disponibilizado na escola € um "conhecimento poderoso”, ou seja, um conhecimento que
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permite que os alunos compreendam o mundo em que vivem objetivamente.

Partilhamos da ideia de Saviani e Young contrapondo-se a defesa de um curriculo por
competéncias, pragmatico e imediatista, ressaltando a necessidade de garantir acesso ao
conhecimento, em especial para criangas e jovens dos grupos sociais desfavorecidos; essa
postura, compreende e defende que a escola ndo se afaste de sua tarefa especifica,
disponibilizando o conhecimento especializado, que ndo se acessa na vida cotidiana e que
pode oferecer generalizacdes e base para se fazer julgamentos, fornecendo paradmetros de
compreensdo elaborada de mundo.

Entende-se, nesse sentido, que, para o desenvolvimento dessa compreensdo de mundo, é
importante dispor de conhecimentos e formas de pensamento que permitam problematizar a
pratica social com base nos conhecimentos especializados, de forma a aprofundar o
entendimento das multiplas relagcdes envolvidas nos fendmenos naturais e sociais. Buscar a

objetividade e a verdade do conhecimento é uma defesa de Young (2016, p. 21):

[...] um ceticismo em relacdo ao conhecimento, entretanto, permaneceu vivo nos
debates abstratos e esotéricos associados com os estudos culturais e as ciéncias
sociais e suas assercfes de que ndo existe essa verdade ou esse conhecimento
objetivo. Além disso, essas suposi¢fes tornaram-se amplamente aceitas nos estudos
educacionais [...].

Em concordancia com a critica ao discurso relativista e multicultural, Duarte (2010)
enfatiza que o relativismo € a arma mais utilizada para negar a objetividade do conhecimento,
e negar, consequentemente, a possibilidade de compreenséo consciente da realidade.

Duarte (2004) afirma que isso resulta num discurso dominante, que ndo evidencia
contetidos a serem ensinados, tudo torna-se relativo. Para os relativistas ndo existe uma unica
cultura, uma cultura universal produzida historicamente pela humanidade, o que existe sdo
infinitas culturas locais. Mesmo se existisse uma Unica cultura, esta ndo seria transmitida ou
ensinada e sim construida num processo, que ¢ o lema do ‘aprender a aprender’.

Duarte (2010, p. 05), fundamentando-se em \ygotsky, explica que os contetdos e
atividades da escola, devem conduzir os alunos a realizar de forma condensada e intensificada
0S processos cognitivos que custaram a humanidade muito tempo. Durante 0 processo ensino-
aprendizagem os alunos devem ser levados ndo somente aos ombros dos gigantes do
pensamento, mas fundamentalmente aos ombros de toda experiéncia humana vivida até o

momento. Isso também é afirmado por Young:

Seria ingenuidade imaginar que qualquer curriculo pudesse superar desigualdades
geradas em outro lugar. Sociedades capitalistas, em graus diferentes, sempre
produzirdo desigualdades em educacéo, salide, moradia ou qualquer servico publico.
Ao mesmo tempo, um curriculo centrado em disciplinas tem um grau de
objetividade baseado no pressuposto de que é a maneira mais confiavel que ja
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desenvolvemos para transmitir e adquirir “conhecimento poderoso”. Ninguém ima-
ginaria que a criagdo de conhecimento novo poderia comegar com a experiéncia ou a
vida do dia a dia. Dizem que Isaac Newton afirmou: “Se enxerguei mais longe, foi
apenas por me apoiar nos ombros de gigantes”. Isso também se aplica a aquisi¢do de
conhecimento. As disciplinas ligam a aquisicdo de novo conhecimento a sua
producdo. (YOUNG, 2011, p.620).

Young destaca a importancia do aprendizado de conceitos cientificos e a superacéo de

conteudos que considerem somente a resolucdo de problemas sociais de forma imediatista:

[...] primeiramente, o curriculo precisa ser visto como tendo uma finalidade propria
— 0 desenvolvimento intelectual dos estudantes. Nao deve ser tratado como um meio
para motivar estudantes ou para solucionar problemas sociais. Em segundo lugar, o
desenvolvimento intelectual é um processo baseado em conceitos, e ndo em
conteidos ou habilidades. Isso significa que o curriculo deve ser baseado em
conceitos. Entretanto, conceitos sdo sempre sobre alguma coisa. Eles implicam
alguns contetidos e ndo outros. O conteudo, portanto, é importante, ndo como fatos a
serem memorizados, como no curriculo antigo, mas porque sem ele os estudantes
ndo podem adquirir conceitos e, portanto, ndo desenvolverdo sua compreensao e ndo
progredirdo em seu aprendizado. [...] As escolas sdo lugares onde 0 mundo é tratado
como um “objeto de pensamento” e ndo como um “lugar de experiéncia”.
Disciplinas como histéria, geografia e fisica sdo as ferramentas que os professores
tém para ajudar os alunos a passarem da experiéncia ao que o psicélogo russo,
Vygotsky, se referiu como “formas mais elevadas de pensamento”. As disciplinas
retinem “objetos de pensamento” como conjuntos de “conceitos” sistematicamente
relacionados. (YOUNG, 2011, p. 614-615).

O autor faz a critica a curriculos que nédo sdo organizados por disciplinas:

Em muitos paises, um curriculo ndo centrado em disciplinas, mas em temas, linhas
de investigacdo ou tdpicos derivados dos interesses dos alunos, estd sendo
experimentado e tem sido atraente para professores e alunos. Parece resolver as
questdes de relevancia curricular ¢ do “interesse do aluno”, além de conceber a
experiéncia das disciplinas como uma forma de “tirania cultural”. Meu argumento é
que inevitavelmente faltard coeréncia a tais curriculos, que muito explicitamente
obscurecem a distin¢do curriculo/pedagogia, e que, também, eles ndo oferecerdo a
base necessaria para o progresso dos alunos. Os critérios para a escolha de tdpicos
ou temas seriam, em grande parte, arbitrarios ou derivados das experiéncias
individuais de professores, e ndo do conhecimento especializado de professores e
pesquisadores, construido ao longo do tempo. (YOUNG, 2011, p. 618).

Nesse ponto encontramos aproximacdes entre a proposta de Young e dos autores da
pedagogia historico-critica. Na pedagogia historico-critica ndo concorda-se com curriculos
escolares que fragmentem o conhecimento em disciplinas estanques e isoladas, mas podemos
afirmar que essa pedagogia ndo desconsidera a necessidade de socializacdo dos
conhecimentos acumulados historicamente pelas varias disciplinas, na linha do que Saviani

chamou de momento analitico, como vemos a seguir:

As disciplinas correspondem ao momento analitico em que necessito identificar os
diferentes elementos. E o momento em que diferencio a mateméatica da biologia, da
sociologia, da historia, da geografia. No entanto, elas nunca se dissociam. Numa
visdo sincrética, isto tudo parece caotico, parece que tudo estd em tudo. Mas na
visdo sintética percebe-se com clareza como a matematica se relaciona com a
sociologia, com a historia, com a geografia e vice-versa. (SAVIANI, 2003z, p. 146).
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Sobre o que deve ser ensinado na escola, a pedagogia historico-critica afirma que € o
cléassico, o conhecimento cientifico, filosofico e artistico produzido pela humanidade. Saviani
(2003a) ainda destaca o que deve ser levado em conta para identificar estes contetdos, ou
seja, qual o grau de relevancia desses contetdos para a formacéo supracitada. O autor explica
que, ao defender o classico, 0 mesmo nédo deve ser confundido com o tradicional e, também,

que 0 mesmo néo se opde ao moderno ou atual:

[...] classico é aquilo que ser firmou como fundamental, como essencial. Classico,
em verdade, é o que resistiu ao tempo. E neste sentido que se fala na cultura greco-
romana como classica, que Kant e Hegel sdo classicos da filosofia, Victor Hugo é
um cléssico da literatura universal, Guimardes Rosa um classico da literatura
brasileira. (SAVIANI, 2003a, p.18).

Conforme Saviani e Duarte (2012), o cléssico:

[...] € aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola 0 momento em
que foi formulado. Define-se, pois, pelas no¢des de permanéncia e referéncia. Uma
vez que, mesmo nascendo em determinadas conjunturas histoéricas, capta questfes
nucleares que dizem respeito a propria identidade do homem como um ser que se
desenvolve historicamente, o classico permanece como referéncia para as geracdes
seguintes que se empenham em se apropriar das objetivacbes humanas produzidas
ao longo do tempo. (SAVIANI e DUARTE, 2012, p.31).

Young tem uma defesa que se assemelha a questdo dos conteudos classicos quando

trabalha na defesa de um conhecimento poderoso para compor um curriculo escolar:

[...] qual conhecimento deveria compor o curriculo? N&o no sentido absoluto de
conhecimento verdadeiro, o que seria melhor definido como crenga, mas no sentido
de “o melhor conhecimento que temos em qualquer campo”. Se ndo pudermos
responder a essa questdo ou se ndo houver um conhecimento “melhor”, nossa
autoridade como teéricos do curriculo estard em xeque, como também estardo em
Xeque as bases sobre as quais esperamos que 0s pais confiem nos professores
quando entregam seus filhos a eles. (YOUNG, 2014, p. 197).

Sobre o conhecimento poderoso, Young afirma que esse conhecimento é fundamental

na sociedade capitalista para os filhos da classe menos favorecida que frequentam as escolas:

Minha teoria parte da premissa de que um curriculo que incorpore o conhecimento
poderoso € um curriculo que se concentra no conhecimento ao qual os jovens ndo
tém acesso em casa. E distinto da experiéncia pessoal deles e, essencialmente,
desafia essa experiéncia. Esse é o ponto principal de onde parto. (YOUNG, 2014, p.
1118).

Assim, a organizacdo do conhecimento na forma de curriculo escolar trabalha com a
guestdo da objetividade, considerando-se que ha critérios objetivos contidos no proprio
conhecimento que estabelecem niveis progressivos de complexidade e, por outro lado, o
sequenciamento dos contetdos escolares deve levar em conta as caracteristicas do psiquismo
dos sujeitos envolvidos na atividade educativa.

O saber escolar ndo é, como alguns estudiosos do curriculo parecem inclinados a
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defender, um saber inventado pela escola, mas sim o saber objetivo organizado de acordo com
as condicOes objetivas e subjetivas nas quais transcorre o trabalho educativo. Assim, o saber
escolar, ou seja, o curriculo envolve os conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos que
possibilitem a compreensdo da realidade natural e social para além das aparéncias, isto é,
como afirmou Saviani (2011a, p. 201), o papel da escola “[...] ndo € reiterar o cotidiano, mas
revelar os aspectos essenciais das relagfes sociais que se ocultam sob fendmenos que se

mostram a nossa realidade imediata”. Na mesma direcdo, Young (2014, p. 196) afirma que:

[...] a pedagogia é sempre uma relagcdo de autoridade (lembrem-se da zona de
desenvolvimento proximal de WWgotsky: a diferenca entre o que o estudante e o
professor sabem e devemos aceitar essa responsabilidade. E justamente ai que entra
a teoria do curriculo. A educacdo preocupa-se, antes de mais nada, em capacitar as
pessoas a adquirir conhecimento que as leve para além da experiéncia pessoal, e que
elas provavelmente ndo poderiam adquirir se ndo fosse a escola ou a universidade.

Nesse sentido, Young defende que a existéncia da escola é primordial, se a sua funcao
for a de transmitir um conhecimento especializado ou poderoso, isto € diferente daquilo que
os alunos aprendem em seu cotidiano ou sozinhos. A escola serve para ampliar os horizontes
de quem a frequenta.

Na mesma direcdo a defesa da pedagogia historico-critica € de que a producdo da
cultura € universal, portanto deve ser difundida a todos, independente da classe ou grupo que
pertencam, pois isto é necessario para que ocorra a superacdo da unilateralidade a que estéo

submetidos todos os sujeitos na sociedade atual.

CONSIDERACOES FINAIS:

De acordo com o exposto no decorrer do texto, depreende-se que existem diversas
aproximacdes entre a teoria do sociorrealismo de Young e a teoria historico-critica.

Nesse sentido, alguns pontos que buscamos explicitar: a) a defesa de um curriculo
centrado nos objetos de pesquisa das disciplinas; b) um curriculo organizado e definido com
conhecimentos poderosos e classicos; c) fundamentam-se em \Wygotsky para destacar a
importancia do papel do professor no processo de ensino, e na importancia de conceitos
cientificos e ndo do cotidiano para ensinar e desenvolver os alunos; d) a importancia de se
considerar que os conteudos trazem objetividade em sua estrutura; €) compreendem esta
sociedade como capitalista e a necessidade da escola ensinar os mesmos contedos para
todos; f) sdo contrarios ao relativismo e pragmatismo existente nas pedagogias construtivistas

e multiculturais.
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Sintetizamos que mesmo sendo teorias distintas e produzidas em contextos historicos,
geogréficos e culturais distintos, as duas teorias tém preocupacdes semelhantes enquanto
objetivo final: a organizacdo de um curriculo que eleve o conhecimento dos individuos para
além do cotidiano alienado e alienante.

E importante destacar que as duas teorias ao reconhecerem a importancia do ensino de
contetidos cléssicos e poderosos, que é o conhecimento, em seu nivel mais elaborado, por
meio do curriculo escolar, buscam contrapor as teorias contemporaneas gque se apoiam no
ensino de elementos do cotidiano e do senso comum, marcados pelo espontaneismo e o
pragmatismo.

A apropriagdo devidamente sistematizada dos conhecimentos, defendidos pelas duas
teorias, pode contribuir para o processo de humanizacdo do género humano, visto que, com as
méaximas condic¢des de constituir o pensamento e formar relagdes, o ser humano se torna mais
independente e consciente das relacGes sociais em que se encontra. Pois, compreender-se
determinado € condicdo primeira e fundamental para uma possivel superacdo da condi¢do em

gue se esta.

MICHAEL YOUNG'S SOCIAL REALISM AND HISTORICAL-CRITICAL
PEDAGOGY: PERSPECTIVES AND APPROXIMATIONS IN DEFINING SCHOOL
KNOWLEDGE

Abstract: This study focuses on curriculum and knowledge studies. We propose to present the
contribution of Michael Young, an important British sociologist, to the curricular studies and expose
some elements of his theory, social realism. In our research, we show that Young's studies bring
important contributions to thinking about the curriculum and the school context as a place of access to
scientific knowledge, thus complementing the ideas that authors of historical-critical pedagogy have
defended in Brazil. In this sense, the article is organized in the following way: in the first item we
present the first ideas and conception about knowledge and curriculum, of Michael Young, in the
decade of 1970. In the sequence we expose the change of the British sociologist in the way to
approach the knowledge from the years of 1990 and what represents the curricular principle called by
him of "powerful knowledge". We conclude by demonstrating some approximations that in our
understanding exist between Young's thinking about school knowledge and the ideas defended by
authors of historical-critical pedagogy, especially in what concerns the defense of objectivity as
defining what knowledge should be part of the school curriculum. The research is of a bibliographical
nature oriented from bibliographical research and literature review of the main works of Young and of
the intellectuals of the historical-critical theory

Keywords: social realism. historical-critical pedagogy. school curriculum. powerful knowledge.
classical knowledge
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EL REALISMO SOCIAL DE MICHAEL YOUNG Y LA PEDAGOGIA HIS’TORICO-
CRITICA: PERSPECTIVAS Y APROXIMACIONES EN LA DEFINICION DEL
CONOCIMIENTO ESCOLAR

Resumen: Este trabajo tiene como foco los estudios sobre el curriculo y el conocimiento. Proponemos
presentar la contribucién de Michael Young, importante socidlogo britanico, para los estudios
curriculares y realizar la exposicion de algunos elementos de su teoria, el realismo social. En nuestra
investigacion, levantamos que los estudios de Young traen importantes contribuciones para pensar el
curriculo, y el contexto escolar, como lugar de acceso al conocimiento cientifico, complementando de
este modo las ideas que autores de la pedagogia histérico-critica han defendido en Brasil. En esta
direccion el articulo estéa asi organizado: en el primer item exponemos las primeras ideas y concepcion
sobre el conocimiento y el curriculo de Michael Young en la década de 1970. A continuacion
exponemos el cambio del socidlogo britanico en la forma de abordar el conocimiento a partir de los
afios de 1990 y lo que representa el principio curricular denominado por él de "conocimiento
poderoso™. En el caso de los alumnos de la escuela primaria, los alumnos de la escuela primaria y
secundaria de la escuela primaria de la escuela primaria. La investigacion es de naturaleza
bibliogréafica orientada a partir de investigacion bibliografica y revision de literatura de los principales
trabajos de Young y de los intelectuales de la teoria histérico-critica.

Palabras clave: realismo social. pedagogia histérico-critica. el curriculo escolar. conocimiento
poderoso. conocimiento clasico.
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