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RESUMO

Objetivo. Apresentar diretrizes iniciais que
possam auxiliar educadores e pesquisadores
na producdo de conhecimento cientifico na
Educacao.

Desenvolvimento. Dada a importancia dos
educadores no desenvolvimento das novas
geracdes, o conhecimento cientifico desses
profissionais é essencial para garantir uma
educacdo de qualidade. Portanto, ¢é
fundamental fornecer condi¢ées para que
esses profissionais desenvolvam o
comportamento de avaliar a validade e a
confiabilidade das informac¢des com base em
conhecimentos ldgicos e cientificos.
Implica¢des. As informagdes apresentadas
neste texto podem auxiliar a Educagao formal
e continuada de educadores, desenvolvendo
seu comportamento cientifico e aumentando a
qualidade das atividades educacionais.
Ressalta-se também a importancia de que os
cursos de formacgdo incluam 0
desenvolvimento desse repertério como
objetivos pedagoégicos para uma formacgao
comprometida com a ciéncia e a ética.
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1. INTRODUCAO
1.1. Apresentacao

ABSTRACT

Objective. Present initial guidelines that may
help educators and researchers produce
scientific knowledge in Education.
Development. Given the importance of
educators on new generations' development,
the scientific knowledge of these
professionals is essential to ensure quality
education. Therefore, it is fundamental to
provide conditions for these professionals to
develop the behavior of evaluating the
validity and reliability of information based
on logical and scientific knowledge.
Implications. The information presented in
this text can help educators' formal and
continuing Education by developing their
scientific behavior and, consequently,
increasing the quality of educational
activities. It is also highlighted the importance
that  training courses include the
development of this repertoire as teaching
objectives to provide training committed to
science and ethics.

Keywords. Scientific behaviors; Educators;
Science; Teacher’s education; Scientific
education.

Analfabetismo, repeticdo, abandono escolar e dificuldades de aprendizagem
sdo alguns dos problemas da Educacao, cujos efeitos influenciam na qualidade de
vida de pessoas em curto e longo prazo; buscar soluciona-los pode melhorar as

condicoes de vida e prevenir problemas como desemprego e pobreza. Considerando
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isso, podemos questionar: Como resolver essas questoes educacionais? O que é
necessario fazer para resolver ou atenuar esses problemas? Essas duas questdes
referem-se ao nucleo dos problemas apresentados, pois se relacionam a existéncia
deles. Em resposta a elas, destacamos que uma das formas de intervir sobre os
problemas de forma mais promissora consiste em produzir conhecimento cientifico
de qualidadel. Nesse sentido, o objetivo deste texto é descrever diretrizes que
possam ser Uteis para auxiliar educadores e pesquisadores da area da Educacdo a
conduzir pesquisas que objetivem a producao cientifica.

Um profissional de nivel superior, ainda que opte por nao seguir a “carreira
académica”, inevitavelmente depende e, ao mesmo tempo, atua por meio do
conhecimento cientifico. Seja no ambito da intervencao direta (na qual o profissional
intervém diretamente sobre o fendmeno em questido), ou no ambito da intervencao
indireta (na qual o profissional desempenhara as fun¢des de ensino ou pesquisa), o
conhecimento cientifico e seus métodos sdo importantes para subsidiar a atuacdo
profissional (BOTOME, 1997; BOTOME; KUBO, 2002).

No caso da Educagdo, ao examinar as possibilidades cientificas e tecnolégicas
relacionadas a area, podemos concluir que em todas as subareas e campos de
atuacao profissional (de educadores), é possivel utilizar e/ou desenvolver
conhecimentos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
destacamos que as possibilidades de atuagao profissional em que um educador pode
estar inserido (que correspondem as formas de intervencdo profissional) sdo
referentes a trés producdes: (1) De conhecimento sobre Educagao (pesquisar); (2)
De aprendizagens relacionadas a Educacao (ensinar a ensinar); e (3) De

aprendizagens (ensinar)?2. Nessas trés areas € possivel aumentar a visibilidade sobre

determinado fendmeno ou processo que ainda pode ser desconhecido e, portanto,

! "Qualidade" refere-se ao grau de utilidade do conhecimento produzido em relagdo as possibilidades
de atendimento a demandas e/ou necessidades sociais. Portanto, este conceito abrange noc¢des
relacionadas a possibilidade de verificacdo (da qualidade) por meio dos aspectos constituintes do
fendmeno a ser verificado, bem como pelas decorréncias de seu uso.

2 As diferencas entre "ensinar a ensinar” e "ensinar" alguém podem parecer sutis, mas referem-se a
conhecimentos e atuagdes profissionais distintas. Como exemplo, "ensinar alguém a ensinar a
outrem" os conceitos basicos da Matematica é diferente de "ensinar a alguém" os conceitos basicos
de Matematica. "Ensinar alguém a ensinar a outrem" é uma atuagdo mais abrangente e complexa, ou
seja, é dependente de um repertério comportamental mais extenso, complexo e sofisticado no que se
refere aos comportamentos necessarios para exercer esta atuagdo profissional com um grau
aceitavel de qualidade.
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produzir conhecimento cientifico: desvelando o que nao se conhece, na tentativa de
identificar variaveis que caracterizam fendmenos e processos ou relagdes entre eles
(BOTOME, 1997; BOTOME; KUBO, 2002).

A producgdo de conhecimentos de um pesquisador na Educacdo objetiva
possibilitar intervengdes, por meio de diversas a¢cdes como atenuar, prevenir,
suprimir e resolver problemas ou promover solucdes e alternativas em relagdo a
necessidades ou demandas sociais de ensino-aprendizagem. Portanto, ha
necessidade de intervir nessas necessidades e demandas sociais, considerando as
condicoes e os diversos aspectos que as constituem, além de avaliar quais
decorréncias sdo necessarias para considerarmos que a intervencdo ocorreu de
maneira ética, segura, eficaz, efetiva e com alto grau de qualidade e precisdo3

(BOTOME; KUBO, 2002; KUBO; BOTOME, 2001).

1.2. Justificativa

Na Educagdo investiga-se e intervém-se em processos de ensino-
aprendizagem relacionados as novas geracdes que desempenhardo fungdes sociais
e profissionais no futuro. O papel do educador é importante para fornecer condi¢ées
de ensino apropriadas para o desenvolvimento de aprendizagens que possibilitem
a resolucio ou atenuacio de problemas sociais (BOTOME; KUBO, 2002). Dada sua
relevancia social, essa atuacdo ndo pode ser pautada no “achismo”, na inércia ou
naquilo que ja é familiar ou no que ja funcionou. Ou seja, desconsiderar o
conhecimento cientifico para subsidiar a atuacdo da pratica docente, resulta em
elaborar e utilizar procedimentos ineficientes em qualidade, grau de precisao e
validade das consequéncias que sao produzidas pelas a¢des dos educadores
(NUNES, 2008). Isso significa, dentre outras decorréncias, que as agcdes desses

educadores ndo cumprirao com a exigéncia impreterivel da atuagdo como docente,

3 A “eficiéncia” de um programa de ensino refere-se ao quanto os comportamentos-objetivo foram
desenvolvidos pelos aprendizes no ambiente de ensino; ao quanto as aprendizagens produzem
efeitos de valor social pratico, ou seja, o quanto resolvem situacdes-problema que se apresentam no
cotidiano (De Luca, 2013). A "eficacia”, por sua vez, refere-se ao quanto comportamentos aprendidos
por meio do processo de ensino passam a ser apresentados no ambiente profissional e/ou cotidiano
do aprendiz (De Luca, 2013). A "precisdo", por fim, refere-se as medidas das varidveis de
comportamentos, fazendo referéncia a amplitude dos valores das varidveis (quanto menor a
amplitude, mais precisa a atuacdo é) (De Luca, 2013).
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que se refere ao nucleo definidor dessa atuacao profissional e social: a
aprendizagem* (KUBO; BOTOME, 2001; BOTOME; KUBO, 2002).

Em se tratando de formacao de futuros educadores, a educagdo cientifica, ao
longo dos cursos de licenciatura, é tratada de maneira desconexa e afastada da
realidade da sala de aula. Acrescido a isso, ha poucas oportunidades de praticas de
pesquisa, relegando a formagao cientifica a um lugar de menor prioridade na
formacdo de educadores (BOTOME, 1997; NUNES, 2008). A auséncia de uma
formacao cientifica sélida para educadores tem como consequéncia, a adog¢do de
métodos e procedimentos pautados no conhecimento tacito quando este professor
entra na sala de aula. Ou seja, o conhecimento cientifico acaba por ser preterido em
suas escolhas pedagogicas, em detrimento do conhecimento que é adquirido pela
prépria experiéncia (tanto profissional, quanto pessoal) (BOTOME, 1997; NUNES,
2008). Isso produz como decorréncia uma reducdo no grau de precisao e controle
acerca dos procedimentos empregados e da avaliacdo do grau de eficiéncia das
consequéncias produzidas pelas a¢des educativas. Nesse sentido, é possivel que
ocorra uma diminui¢cdo na qualidade das a¢des educacionais e um afastamento ou
disfuncionalidade entre o que faz um educador e as demandas e necessidades sociais

relacionadas a Educacao.

1.3. Organizacao

Inicialmente apresentamos informagdes que contextualizam a importancia
da aprendizagem de comportamentos cientificos por educadores. Em seguida,
apresentaremos informagdes acerca de alguns aspectos que sdo importantes para o
desenvolvimento de comportamentos cientificos, como a importancia de aprender
a avaliar a validade e confiabilidade das informacoes, a relevancia do método
cientifico no trabalho educacional e principais informac¢des referentes as etapas
iniciais de producdo de conhecimento cientifico. Por fim, discutimos pontos que sao

fundamentais para a formacao cientifica de educadores.

4 Destaca-se que embora seja possivel que a aprendizagem ocorra sem que um procedimento de
ensino seja organizado (e aplicado) de maneira sistematica, ndo é possivel definir ou utilizar o
conceito de "ensinar" isoladamente, ou seja, o conceito de "ensino" é definido pela ocorréncia da
“aprendizagem” no aluno. Portanto, a atuagao profissional ou social de um educador refere-se ao
processo de ensino-aprendizagem, em outros termos, ndo ha sentido afirmar que "algo foi ensinado"
se "algo ndo foi aprendido”. Uma discussao mais aprofundada sobre esta tematica esta disponivel em
Kubo e Botomé (2001).
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2. DESENVOLVIMENTO
0 educador como um detector de validade e confiabilidade das informacoes

Imagine que um método “X” de alfabetizagcdo tenha sido eficiente em um
contexto em que alunos tém acesso a alimentacdo e moradia de qualidade, acesso a
tecnologia e cuidados parentais adequados conforme as necessidades das criancas.
Ao saber acerca da eficiéncia desse método, imagine que essa condi¢ao de ensino
seja aplicada em um outro contexto em que alunos vivem sob condi¢des contrarias
as do primeiro grupo. O que podemos inferir que possa decorrer disso? Que
resultados poderao ser atingidos por meio dessa decisdo? A pergunta é empirica e
seria necessario testarmos para verificar seus efeitos. No entanto, considerando as
caracteristicas dos contextos em que os dois grupos de alunos se encontram,
poderiamos inferir que haveria diferencas nos efeitos produzidos da aplicacdo do
mesmo método. Ou seja, ndo é possivel generalizar esses resultados, pois a
verificagdo da eficiéncia de um determinado método em um dado contexto, nao é
suficiente para garantir que seus efeitos sejam semelhantes em uma situacdo
distinta.

0 exemplo hipotético descrito anteriormente é anedotico e simplificado, mas
ilustra uma situacao que pode estar envolvida na tomada de decisdes das agdes
educacionais e das decorréncias dessas decisoes. Ao estabelecermos determinacgdes
acerca dos conhecimentos basilares da pratica docente, definicdes acerca dos
objetivos de ensino de cada ano escolar, dos materiais didaticos que serdo utilizados
ou qualquer outro tipo de decisdo que se precise tomar em relacdo aos processos
educacionais, nao podemos nos basear em evidéncias insuficientes ou falsas. As
politicas publicas (ou a¢cdes educacionais de maneira geral) precisam ser baseadas
em evidéncias cientificas para que preservem o carater de transparéncia do
processo de produc¢ao de conhecimento, a possibilidade de verificacdo (e refutacao)
dos dados e métodos empregados e que possibilite, a sociedade, a popularizacao e
acesso a producdo cientifica e educacional (MELLO et al., 2020).

E levando em conta esses cuidados e implicacdes da desconsideragio do
conhecimento cientifico nos processos educacionais que a proposicao de condi¢des
para a educacdo das novas geragdes deve ser pautada em conhecimento sélido,
consistente, confidvel e valido. Nesse sentido, a formag¢do de educadores demanda

professores capacitados a serem detectores de boas informagdes. E importante que
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educadores desenvolvam repertorio cientifico (ainda que ndo necessariamente se
tornem cientistas da area da Educacao), possibilitando-lhes avaliar a confiabilidade
das informacdes, distinguindo as informagdes entre boas e mas, e a validade de
argumentos (DE LUCA, 2013). Um dos conhecimentos que auxilia na avalia¢ao da
confiabilidade das informacdes é a aprendizagem sobre Légica.

A Légica é uma subarea da Filosofia responsavel por estudos relacionados a
raciocinar e argumentar validamente. Seus principais objetos de estudo sao
relacionados a procedimentos que possibilitam identificar, caracterizar e avaliar
argumentos. Esses procedimentos possibilitam proceder a uma sistematizacao de
diferentes tipos de argumentos, bem como de faldcias (MORTARI, 2017). Nesse
sentido, é altamente recomendavel que pesquisadores e educadores estudem esta
area de conhecimentos pois, por meio desse conhecimento, podemos avaliar a
qualidade de argumentacoes que, certamente, constituem a atuagao de educadores
(em suas diversas atuagdes profissionais) e de pesquisadores.

Um argumento légico é um conjunto de frases que tem por objetivo expor
razdes que sustentam uma conclusao. Portanto, constitui-se por um conjunto de
premissas descritas com o objetivo de garantir validade e confiabilidade de uma
conclusao (derivada dessas premissas). Ja uma falacia refere-se a um conjunto de
premissas que nao sdo validas ou bastantes para sustentar uma determinada
conclusao (MORTARI, 2017). Como exemplos, estdo o argumento: "Todo humano é
mamifero. O Jodo é humano. Logo, o Jodo é mamifero"”; e a falacia: "Jodo joga ténis
muito bem. Joseff joga ténis muito bem. Logo, Jodo é Joseff". No primeiro exemplo, é
possivel identificar a validade da conclusdao ("Jodo é mamifero") por meio das
premissas apresentadas ("Todo humano é mamifero” e "Jodo é humano"). Contudo,
quando avaliamos a falacia (no segundo exemplo), notamos que as premissas,
embora possam ser verdadeiras (de que Joseff e Jodo jogam ténis bem), ndao dao
validade a conclusdo (de que Jodo é Joseff).

A qualidade e confiabilidade ao argumentar logicamente é notavel e isso
possibilita distanciar conhecimento cientifico de senso comum. Porém, mesmo
distante do senso comum, no que se refere a qualidade e confiabilidade em
argumentacdes, uma escrita filoso6fica comprometida com a Légica, pode ainda nao
possuir o grau de confiabilidade existente em Ciéncia. Um exemplo disso estd em

argumentacdes aprioristicas. Argumentar a priori significa expor proposi¢des cuja
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validade é atingida por contemplacdo logica, ao invés de pesquisa empirica
(MORTARI, 2017). Esses argumentos, embora ndo possam ser refutados por meio
da Légica, podem ser avaliados por meio dos procedimentos cientificos e, em alguns

casos, € possivel que sejam refutados por meio desses.

Produzir conhecimento de qualidade e confiabilidade

No que se refere a qualidade e confiabilidade de informacgdes, a producao de
conhecimento cientifico constitui o método mais promissor (DE LUCA, 2013). Ao
argumentar e discutir dados e elaborar inferéncias por meio de uma escrita
cientifica e comprometida com a Légica, o resultado torna-se ainda mais promissor
no que diz respeito a descricao, inferéncia, derivacao, interpretacao e discussao dos
dados.

O processo de produgdo de conhecimento cientifico deve ser de qualidade de
modo que o desenvolvimento de tecnologias, procedimentos e conhecimentos seja
consistente e funcional na busca por atenuacao ou resolucdo de problemas sociais.
Como garantir que esse processo seja de qualidade? Que caracteristicas devem
constituir esses conhecimentos e o processo de produ¢do de conhecimento
cientifico para assegurar o seu grau de qualidade?

Existem diversas possibilidades relacionadas a producdo de conhecimento.
Cada uma dessas possibilidades ira produzir como decorréncia informag¢ées com
variados graus de confiabilidade (DE LUCA, 2013). Isso poderia ser ilustrado por
meio de um "gradiente de confiabilidade de informacdes" que varia desde o
conhecimento produzido no senso comum até o conhecimento produzido de
maneira cientifica. Nesse gradiente as possibilidades de produgdo de conhecimento
estariam distribuidas entre ambos, com ordenac¢do de confiabilidade crescente: (1)
senso comum, (2) bom senso, (3) conhecimentos oriundos da Filosofia Loégica, (4)
ma ciéncia, (5) proto-ciéncia, e (6) ciéncia.

A ciéncia é um conjunto de conhecimentos sobre fatos, expressos por uma
linguagem precisa e rigorosa, no qual investigamos objetos e construimos
conhecimentos de maneira programada, sistemdtica e controlada, de modo a
possibilitar a verificacdo de sua validade. Além disso, tal processo destaca-se por
produzir conhecimento de maneira cumulativa. Isso significa que os conhecimentos

cientificos (que sdo consistentes, observaveis, testaveis, replicaveis e, portanto,
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verificaveis, previsiveis e mutaveis) sao produzidos e organizados de maneira a
serem acessados e utilizados. Todas essas caracteristicas sdo decorrentes da
utilizacao do método cientifico, consequéncias dos comportamentos dos cientistas
e sao fatores que garantem maior grau de confiabilidade das informagdes obtidas
em comparac¢do as outras possibilidades de producdo de conhecimento (como o
senso comum) (DE LUCA, 2013; BOTOME, 1997).

Por meio de seus comportamentos, cientistas seguem regras relacionadas a,
pelo menos, quatro principios basicos: (1) Principio da exigéncia de evidéncias
empiricas, que consiste em considerar que inferéncias e demonstragdes légicas
ainda precisam de demonstracao para ser reconhecidas como informagdes
confiaveis; (2) Principio do determinismo probabilistico, que se refere a examinar a
realidade e sistematizar conhecimento para identificar em que circunstancias os
fendbmenos ocorrerdo; (3) Principio da parcimdénia (concreto e simples), se refere a
propor uma explicagdo complexa ou abstrata, somente se explicacdes mais simples
tenham sido demonstradas como falsas, inadequadas ou insuficientes; e (4)
Principio da verificagdo experimental, se refere a demonstrar relagdes de
determinacdo probabilisticas entre os eventos de maneira inequivoca (DE LUCA,
2013). Esses principios refletem a importancia dada por cientistas a qualidade e

confiabilidade das informag¢des produzidas por meio da Ciéncia e demonstram que:

(...) o cientista nao faz generalizacdes sem provas, nao
afirma com dados insuficientes ou inadequados, nio
confunde evidéncias com exemplos, analogias ou metaforas,
ndo confunde certeza com o que sempre acontece (inércia)
ou estd acostumado (familiaridade), ndo utiliza autoridades

como prova (BOTOME; KUBO, 1997, p. 1).

Como produzir conhecimento cientifico em Educagao

Na formacao cientifica de um profissional de nivel superior salientamos que
ndo basta o estudante aprender a “fazer pesquisa”. Segundo Botomé e Kubo (2002),
na formacao cientifica de profissionais de nivel superior é importante que haja o
desenvolvimento de comportamentos cientificos; ou seja, a aprendizagem de
comportamentos relacionados ao processo de produzir conhecimento cientifico.

Nesse sentido, a formagao cientifica de um educador ndo se restringe a aprender de
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forma isolada e descontextualizada métodos de pesquisa e de analise de dados como
se fossem “receitas” a serem seguidas.

Compreendido que a formacao cientifica de educadores nao se restringe a
adocdo indiscriminada de métodos de coleta e analise de dados, o primeiro passo
para desenvolver comportamentos de produg¢do de conhecimento cientifico é
aprender a formular um projeto de pesquisa. Para isso ser possivel, é necessario
contextualizar o problema de pesquisa na literatura cientifica existente, avaliar a
confiabilidade dessas informacgdes, explicitar a relevancia social e cientifica da
pesquisa a ser desenvolvida, demonstrar quais problemas a pesquisa ird amenizar
ou resolver e, explicitar os objetivos da pesquisa (que se relacionam ao "problema
de pesquisa") (BOTOME, 1997; BOTOME; KUBO, 2002; DE LUCA, 2013; LUNA,
1999).

1. Formular o problema de pesquisa

Para a elaboragdo de um problema de pesquisa, se faz promissor considera-
lo como um processo. Nesse sentido, o processo de elaboracao de um problema de
pesquisa abrange diversos comportamentos que deverao ser apresentados pelo
pesquisador, tais como: (1) Selecionar um tema de pesquisa; (2) Sistematizar o
conhecimento existente sobre a tematica (revisdo de literatura); (3) Identificar as
contribui¢des cientificas existentes sobre o tema; (4) Registrar e organizar os dados
das fontes de informagdes; (5) Avaliar as caracteristicas (positivas e negativas) das
informacgdes revisadas; e (6) Delimitar o problema de pesquisa a partir da revisao
de literatura feita (BOTOME; KUBO, 2002).

Diante das informagdes que foram enunciadas sobre a formulacao de um
problema de pesquisa, por meio de um processo, é possivel surgirem
questionamentos sobre as distingdes entre um problema de pesquisa, uma
pergunta, uma hipétese e/ou um objetivo dessa pesquisa. Sobre isso, destacamos
que esses termos podem ser considerados diferentes maneiras de apresentar o
problema de pesquisa, mas que possuem a mesma funcao de apresentar o problema
de pesquisa (LUNA, 1999).

Embora uma pergunta de pesquisa, uma hip6tese e um objetivo possam ser
considerados sindbnimos, no que se refere a sua fungdo em uma producdo cientifica,

é possivel identificar as distingdes entre suas diferentes caracteristicas. A pergunta
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de uma pesquisa refere-se ao que se quer examinar, em forma de questionamento,
por exemplo, “ha diferencas de género nos comportamentos académicos
apresentados por meninos e meninas?”. A hipotese € constituida por afirmacgdes que
se referem a possiveis respostas ao questionamento (portanto, os dados
confirmardo ou ndo a hipétese), como exemplo, pode-se hipotetizar que "meninos
sdo mais propensos a apresentarem comportamentos académicos mais disruptivos
quando comparados as meninas". Ja o objetivo de uma pesquisa, refere-se ao que
sera investigado, mas na forma de alguma agdo do pesquisador, como exemplo,
consideremos "investigar diferencas de género em relagdo aos comportamentos

académicos de meninos e meninas" (LUNA, 1999).

2. Selecionar as fontes de informacao

A partir da delimitacdo do problema de pesquisa é necessario caracterizar as
possiveis fontes de informagcio. E necessario examina-las no que se refere aos tipos
dessas fontes, bem como, onde podem ser encontradas as informagdes que sdo
necessarias para construcdo das respostas para as perguntas de pesquisa. Sobre
isso, em geral, ha duas possibilidades, a primeira refere-se a obtencao de
informacdes de maneira direta, ou seja, quando o pesquisador tem acesso direto as
informacdes e/ou informantes, o que produz como decorréncia um maior grau de
fidedignidade sobre os dados que sdo relevantes para a pesquisa. Ja a segunda
possibilidade refere-se as informa¢des que sdao obtidas de maneira indireta pelo
pesquisador, ou seja, quando se tem acesso aquilo que lhe informam, sejam
documentos e/ou produtos derivados do objeto de estudo, o que aumenta a
"distancia" da confiabilidade das informag¢des obtidas, uma vez que elas se referem
a percep¢do de quem as informa e nao ao dado "em si". Como exemplo, quando se
esta desenvolvendo uma pesquisa teodrica-conceitual, ha possibilidades de que os
dados que serdo acessados para o desenvolvimento desta pesquisa sejam obtidos de
maneira direta e/ou indireta.

Ademais, pode-se utilizar diferentes estratégias e/ou técnicas para a coleta
desses dados como por meio de uma pesquisa bibliografica (em que se busca os
resultados baseado em material ja publicado, como livros, teses, periddicos, fotos,
documentos, cartas etc.) ou por uma pesquisa documental (se assemelha a pesquisa

bibliografica, mas ha limitacao em relacdo a utilizacdo de documentos que nao
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receberam influéncias analiticas) (LUNA, 1999). Portanto, identificar fontes
apropriadas e confiaveis de informacdes, selecionar técnica ou estratégia mais
apropriada para acessa-las e avaliar a confiabilidade das informagdes acessadas é
importante para construir as respostas que possibilitardo responder a pergunta de

pesquisa (BOTOME, 1997; BOTOME; KUBO 2002; DE LUCA, 2013; LUNA, 1999).

3. Projetar o método da pesquisa

Tanto a pesquisa bibliografica, quanto a documental referem-se a
procedimentos que sdao executados pelo pesquisador, em relacdo aos dados que
serdo utilizados para a pesquisa. Ao conjunto de procedimentos que sao
apresentados pelos pesquisadores (durante a elaboragdo de uma pesquisa) em
relacdo a coleta e andlise de dados podemos nos referir por meio do termo "Método".

Sobre os métodos, Luna (1999) afirma que nenhuma técnica pode ser
escolhida a priori, antes da clara formulacao do problema. Nesse sentido, ndo existe
um método bom ou ruim por si mesmo, mas sim aquele que é mais adequado ao
problema de pesquisa. A qualidade da proje¢do de um método depende da clareza
do problema de pesquisa e do referencial teérico que sera "seguido" pelo
pesquisador ao produzir sua pesquisa. Esse referencial tedrico refere-se a Episteme
e pode ser entendido como um "filtro" pelo qual o pesquisador enxerga a realidade,
e podera direciona-lo para a elaboracdo de perguntas, além de indicar
possibilidades e impossibilidades (LUNA, 1999).

Uma Episteme esta diretamente relacionada ao método utilizado em uma
determinada pesquisa, pois ha um referencial que "norteia" toda a producao de
conhecimento cientifico, ou seja, ha um referencial que fornece um conjunto de
regras em relacdo aos comportamentos do cientista ao pesquisar. Portanto, um
referencial tedrico (ou episteme) esta intimamente relacionado ao delineamento de
uma pesquisa cientifica. Esse delineamento, por sua vez refere-se
fundamentalmente aos comportamentos apresentados pelo pesquisador,
constituindo-se, assim, um conjunto de procedimentos e de instrucdes que o
orientam a produzir conhecimento. Dessa maneira conclui-se que o método da
pesquisa é um conjunto de procedimentos de observagdo do fendmeno investigado

e que deverd estar intimamente relacionado com o problema de pesquisa, ao
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referencial tedrico (e epistemoldgico) e aos comportamentos do pesquisador
(LUNA, 1999).

Sobre o conjunto de comportamentos do pesquisador ao qual refere-se o
meétodo, destaca-se que € possivel proceder com diferentes técnicas para a coleta de
dados a serem submetidos aos procedimentos da pesquisa. Como exemplos estdo:
(1) Pesquisa Experimental, em que se avaliam os efeitos sobre o objeto de pesquisa
de forma controlada e geralmente acontecem em laboratério onde se pode controlar
todas as variaveis que o objeto pode sofrer, como técnicas experimentais que
utilizam animais de laboratério como modelo in vivo; (2) Quase experimentais, em
que ndo ha o controle de grupo, aleatoriedade ("randomizagdo™) dos sujeitos e nem
grupo controle, mas grupos que existiam (antes do estudo) e que se adequam as
caracteristicas do estudo; (3) Pesquisa de levantamento, em que questiona-se
diretamente o efeito do objeto da pesquisa na populacao que se pretende estudar,
geralmente por meio de questionarios e/ou entrevistas; e (4) Estudo de casos, em
que se avalia profundamente um ou poucos objetos de pesquisa de maneira
individual (cada caso de estudo) (LUNA, 1999).

Além das diversas possibilidades em relacdo a maneira de proceder do
pesquisador, os diferentes métodos e procedimentos produzem informagdes
variadas. Como exemplos, hd maneiras de proceder que delas decorrem a obtengao
de dados (e posteriormente informagdes) que tém caracteristicas quantitativas, em
que se trabalha com dados numéricos e técnicas estatisticas para classificar e
analisar os resultados obtidos; e ha maneiras de proceder que resultardo na
obtencdo de dados qualitativos, que descrevem relagdes entre o objetivo e os
resultados que ndo podem ser interpretados por meio de ntimeros, caracterizando-
se como uma pesquisa descritiva. E importante destacar que, como afirmado
anteriormente, ndo ha um método bom ou ruim por si mesmo, portanto, no que se
refere aos procedimentos de coleta e andlise de dados, deve-se buscar uma avaliacdo
de qual serd o mais adequado ao problema de pesquisa, o que inclui identificar a
Episteme ao qual ele se refere (LUNA, 1999).

Sabe-se que o método possibilita observar o fendmeno para construir a
resposta a pergunta de pesquisa, mas quais comportamentos deverdo ser
apresentados pelo pesquisador para observar os dados? Com o problema de

pesquisa bem delimitado, para projetar o método de uma pesquisa, podemos
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indagar sobre: (1) Onde ocorre o fendmeno que constitui o nucleo do problema de
pesquisa formulado (em que local, regido, situacdo, com que tipo de organismo, em
que institui¢do, obra etc.)?; (2) Em quais dessas circunstancias sera mais apropriado
para observar o fendmeno?; (3) Que tipo de instrumento ou recurso de observacao
sera mais apropriado para observar e registrar o fendmeno? A partir das respostas
dadas a essas questdes, pode tornar-se bem mais provavel que o pesquisador
consiga, entre outras possibilidades, projetar o método de coleta de dados, definir o
delineamento da pesquisa, definir fontes de informacdo da pesquisa (fontes
informacionais [materiais escritos], relatos dos individuos, observacao direta dos
comportamentos/eventos etc.) e projetar procedimentos para coleta dos dados
(BOTOME, 1997; DE LUCA, 2013; LUNA, 1999).

Independentemente da Episteme que embasa a pesquisa, para
considerarmos um método como cientifico, se faz necessario, entre outras coisas,
descrever apropriadamente as caracteristicas dos participantes (sujeitos) do
estudo, tais como, idade, sexo, grupo étnico, nivel de instrucdo, condicdo
socioecondmica etc. Se a pesquisa for realizada com animais nao-humanos deve-se
informar o ntimero de sujeitos participantes da pesquisa, sexo dos animais, idade,
peso e condicdo fisiolégica. Ademais, deve-se descrever os critérios de elegibilidade,
de inclusdao e exclusdo (é importante para apresentar o perfil da amostra), os
materiais e equipamentos utilizados, bem como suas caracteristicas e a situacao
e/ou ambiente(s) de coleta de dados, o que inclui apresentar as condi¢des nas quais
os dados foram coletados (caracteristicas do ambiente, suas condi¢cdes etc.). Além
dessas descricoes, também se faz necessario descrever o "passo a passo” do
procedimento, suas etapas, instrugdes (o que inclui as que serdo fornecidas aos
participantes), condicbes em cada fase da pesquisa etc. Quanto melhor for a
descricao e quanto mais minucioso o método, maior o controle das variaveis e, por
consequéncia, maior é o grau de confiabilidade das informag¢des produzidas e
analisadas pelo pesquisador. Além disso, quanto mais bem descrito um método esta,
maior é a probabilidade de que a replicacdo e avaliagdo da confiabilidade das
informacées que foram coletadas em uma pesquisa seja possivel (BOTOME, 1997;

LUNA, 1999).
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3. CONSIDERACOES FINAIS

A formacao cientifica de educadores ndo deveria ser considerada mais uma
exigéncia que o professor deve dominar, sem ter apoio (financeiro ou de qualquer
outra natureza), de infraestrutura e de organizacdo do seu trabalho. Ainda que
cursos de formacdo continuada sejam relevantes e impreteriveis para o
prosseguimento da capacitagdo e atualizacdo de profissionais da Educagao, o
desenvolvimento de comportamento cientifico é um aspecto que deveria compor os
objetivos de ensino da formacdo de qualquer profissional de nivel superior. A esse
respeito, Botomé e Kubo (2002) discutem que ha imprecisdes com relagdo ao que
caracteriza a funcdo dos cursos de nivel superior e da Pds-graduacdo na formacgao
de profissionais de nivel superior e na formacdo de cientistas. Aumentar a
visibilidade acerca do papel dessas instituicdes é importante para a aproximacao do
que é denominado por “teoria” e “pratica”.

Freire (1996, p. 29) afirma que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”, reforcando a ideia de que ambos os processos (pesquisar e ensinar) estdo
intimamente relacionados. Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem
envolve continuar buscando, questionando, verificando, descobrindo o que ainda
ndo se conhece para tornar a pratica docente mais inequivoca e menos alienada.

Por fim, a produgdo de beneficios que atendam as necessidades da populagao
também depende de uma atuagcdo embasada em conhecimento cientifico sélido e
valido. Devido ao grau de relevancia da atuagdo docente para a educacao das futuras
geracoes € que se estabelece como importante continuar investindo e aprimorando
a capacitagdo de educadores em formacdo para o desenvolvimento de

comportamentos cientificos que sejam consistentes e confiaveis (BOTOME, 1997).
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