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RESUMEN

En el presente Trabajo Final de Grado ofrecemos una propuesta de intervencion basada
en el enriquecimiento curricular para un alumno con altas capacidades intelectuales en la
etapa de Educacion Infantil. En este sentido, partimos de un estudio teodrico sobre el
concepto de inteligencia, ligado al de altas capacidades intelectuales. Asi pues, realizamos
una revision historica de ambos términos, presentado distintos modelos explicativos, y
las caracteristicas mas comunes de los alumnos con altas capacidades. Destacamos las
necesidades educativas que pueden presentar estos alumnos, asi como las respuestas
educativas existentes para atender a dichas necesidades (teniendo en cuenta el marco legal
a nivel estatal y autonémico vigente en la actualidad).

El apartado fundamental de nuestro TFG se centra en la propuesta de intervencion que
persigue abordar las altas capacidades en Educacion Infantil, ofreciendo una respuesta
adecuada a estos alumnos. Consideramos importante remarcar que suponen una
oportunidad de aprendizaje para el resto de compafieros de la clase. La propuesta de
intervencion, basada en el enriquecimiento curricular, se concreta en 14 sesiones de
trabajo, que serian llevadas a cabo de manera individual (aunque algunas se desarrollarian
en gran grupo). A modo de conclusion, ofrecemos una posible evaluacion de dicha
propuesta, ademas de unas reflexiones finales sobre el trabajo realizado.



RESUM

Al present Treball de Fi de Grau oferim una proposta d’intervencié basada en
I’enriquiment curricular per a un alumne amb altes capacitats intel-lectuals en 1’etapa
d’Educaci6é Infantil. En aquest sentit, partim d’un estudi tedric sobre el concepte
d’intel-ligencia, lligat al de les altes capacitats intel-lectuals. Aixi docs, realitzarem una
revisio historica de ambdds termes, presentant distints models explicatius, i les
caracteristiques més comuns que presenten els alumnes amb altes capacitats. Destaquem
les necessitats educatives que poden presentar aquests alumnes, aixi com les respostes
educatives existents per a atendre aquestes necessitats ( tenint en compte el marc legal,
tant a nivell estatal com autonomic vigent en 1’actualitat).

L’apartat fonamental del nostre TFG es centra en la proposta d’ intervencié que
persegueix abordar les altes capacitats en Educacid Infantil, oferint una resposta adequada
a aquests alumnes. Considerem important remarcar que suposen una oportunitat
d’aprenentatge per a la resta de companys de la classe. La proposta d’intervencio, basada
en I’enriquiment curricular , es concreta en 14 sessions de treball, que es duran a terme
de manera individual ( tot i que, algunes es desenvoluparan en gran grup) . A manera de
conclusio, oferim una possible avaluacié d’aquesta proposta, a més d’unes reflexions

finals sobre el treball realitzat.



ABSTRACT

In this final end-of-degree project, we offer a proposal of intervention based on the
curricular enrichment fora student with high intellectual capacities in the Early
Childhood Education. In this sense, we start from a theoretical study on the concept of
intelligence, linked to that of high intellectual capacities. Thus, we carry out a historical
review of both terms, presenting different explanatory models, and the most common
characteristics of students with high capacities. We highlight the educational needs that
these students may present, as well as the existing educational responses to meet these
needs (taking into account the legal framework at a state and autonomous community
level that is currently in force)

The fundamental section of our end-of-degree project focuses on the proposal of
intervention that seeks to address the high skills in Early Childhood Education, offering
an appropriate response to these students. We consider it important to emphasize that they
represent a learning opportunity for the rest of the classmates. The proposal of
intervention, based on the curricular enrichment, is specified in 14 work sessions, which
would be carried out individually (although some would be developed in a large group).
As a conclusion, we offer a possible evaluation of this proposal, as well as some final

reflections on the research done.
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INTRODUCCION

1. INTRODUCCION.

El presente Trabajo Final de Grado se centra en los alumnos con altas capacidades
intelectuales, que, desde nuestro punto de vista, podrian considerarse los grandes
olvidados en nuestro sistema educativo. Durante nuestro periodo de practicas conocimos
el caso de una alumna con altas capacidades intelectuales, para ella ir al colegio era un
suplicio, no se atendian sus necesidades, ni a nivel curricular y como consecuencia, esto
le afectaba gravemente a nivel emocional. La alumna lo pasaba realmente mal, y nos
dimos cuenta de la importancia de atender a todos y cada uno de los alumnos, aunque
parezca que no necesiten ayuda, porqué todas las necesidades deben ser abordadas, asi
como, concienciar a los profesores de que los alumnos con altas capacidades también son
alumnos con necesidades educativas especificas a las cuales hay que dar una respuesta
adecuada.

Las altas capacidades todavia hoy, se encuentran rodeadas de muchos mitos que
discrepan bastante de la realidad, cosa que, ademas, nada ayudan en su normalizacién. Es
esencial formar a la sociedad en general, pero particularmente a los maestros y profesores,
para que ayuden a sus alumnos a desarrollar su maximo potencial y evitar asi que estos
se queden estancados.

Ya en 1996, el Informe Delors, en la misma linea que la Conferencia Mundial de
Salamanca sobre Necesidades Educativas Especificas en 1995, reconocieron las
necesidades individuales de cada alumno y se propuso a los estados crear sistemas
educativos con programas de aprendizaje acorde a sus necesidades, como un derecho
fundamental para que todos los estudiantes alcanzaran el éxito.

Los alumnos con altas capacidad, tal y como indican la Ley Organica (LOE) de
Educacion y la Ley Organica para la mejora de la calidad educativa (LOMCE) son
alumnos con necesidades educativas especificas y por tanto requieren una atencion
individualizada, es por esto que el entorno escolar debe garantizar el aprendizaje de todo
el alumnado, proporcionandoles asi una educacion centrada en sus caracteristicas. En la
LOE se preveé el enriquecimiento curricular o la aceleracion para aquellos alumnos que lo
requieran. Presentando a los alumnos entornos escolares flexibles, proporcionandoles

entornos de aprendizaje y diferentes experiencias adaptando el curriculo a los diferentes
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INTRODUCCION

niveles de capacidad y diferentes estrategias metodoldgicas que respondan a las
necesidades reales del alumno en cuestion.

No obstante, aunque la LOE expone que se deben de adoptar medidas de actuacion
adecuadas a aquellos alumnos que presenten altas capacidades intelectuales, en la
mayoria de los casos no es asi.

En el presente trabajo, hemos realizado una pequefia introduccién en la que se expone
la eleccidn del tema, junto con un resumen de todos los puntos que se han realizado para
Ilevar a cabo el trabajo.

Hemos hecho un marco tedrico en el que hemos empezado haciendo una evolucion del
término, pasando por los principales autores hasta llegar al paradigma actual. Empezando
por la definicion de inteligencia, diferenciando entre tipos de inteligencia hasta llegar a la
concepcién actual.

En el segundo apartado del marco teérico hemos expuesto los modelos explicativos de
las altas capacidades. Aunque todos coinciden en que el coeficiente intelectual por si solo
no es suficiente, cada uno de ellos presenta unas caracteristicas diferentes.

En el tercer apartado de este marco tedrico encontramos las caracteristicas mas
comunes que suelen presentar los alumnos con altas capacidades, estas caracteristicas son
de caracter general, esto no implica que todos los alumnos con altas capacidades
presenten todas estas caracteristicas o algunas de ellas.

En el cuarto apartado de este marco tedrico, hemos hecho un resumen de las principales
necesidades educativas en una linea general a nivel curricular, de capacidades y
habilidades, en cuanto al estilo de aprendizaje, actitudes ante el aprendizaje y a nivel de
relaciones con sus iguales y con el resto de personas que forman entono educativo.

Y, por ultimo, en el quinto punto del marco teérico hemos presentado las respuestas
educativas para alumnos con altas capacidades intelectuales. Estas respuestas educativas
siguen tres lineas de actuacion: la aceleracién, el agrupamiento o el enriquecimiento con
sus respectivas ventajas e inconvenientes.

A modo de conclusion del Marco Teorico, hemos realizado un marco legal, en el que
hemos hecho una revision de la legislacion educativa a nivel estatal con la LOE y la
LOMCE, y a nivel autonémico con distintos decretos, a través de los cuales hemos
destacado los derechos y necesidades, asi como las lineas de actuacién con alumnos con
altas capacidades intelectuales.

Seguidamente presentamos una propuesta de intervencién con sus respectivos

objetivos, una contextualizacion del centro para el cual realizamos esta propuesta, la
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INTRODUCCION

propuesta didactica con sus respectivas tablas de objetivos y contenidos y una tabla
explicativa por sesion en la que se desarrolla el trabajo propuesto, los objetivos y
contenidos de manera mas especifica. Dentro de este apartado también se explica la
metodologia de la propuesta, asi como su evaluacion.

Para finalizar, hemos realizado una conclusion, dentro de la cual hemos incluido una
reflexion acerca de la consecucion de los objetivos del Trabajo Final de Grado (TFG),
una valoracion personal sobre el trabajado realizado y lineas de futuro de nuestra

propuesta didactica.
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INTRODUCCION

1.1. Objetivos del TFG
Los objetivos de trabajo que nos planteamos en la realizacion de este Trabajo Final de
Grado pueden articularse en dos grandes apartados. Por una parte, los objetivos generales,

Yy, por otra, los objetivos especificos.

Obijetivos generales:

- Realizar una busqueda bibliografica en fuentes fiables que apoye la redaccion de
un Marco Teorico sobre las altas capacidades, la evolucion del término, asi como
las principales necesidades educativas de estos alumnos y las respuestas mas
adecuadas para atender a dichas necesidades.

- Disefiar una propuesta de intervencion en un aula de Educacion Infantil con el

objetivo de promover un desarrollo 6ptimo de los alumnos con altas capacidades.

Obijetivos especificos:

- Conocer el concepto de Altas Capacidades Intelectuales, sus caracteristicas, asi

como las necesidades y respuestas educativas.

- Plantear un recurso didactico que sirva para abordar las altas capacidades en un

aula de Educacién Infantil.
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1.2. Metodologia del TFG

En el proceso de elaboracion de este Trabajo Final de Grado, podriamos distinguir
varios pasos, que ofrecemos a continuacion.

En primer lugar, buscamos un tema que fuera motivante y sobre el cual querer aprender
mas. Teniamos claro que queriamos un tema destinado a necesidades educativas
especificas, ya que nuestra idea, en un futuro, es dedicarnos a ello. No teniamos muy claro
si ibamos a centrarnos en alumnos con Sindrome de Down, alumnos con Trastorno del
Espectro Autista o alumnos con altas capacidades intelectuales. Finalmente, nos
decantamos por estos Ultimos, ya que creemos que es un tema que no esta tan divulgado
y seria interesante darles visibilidad.

En segundo lugar, nos planteamos unos objetivos a conseguir con el desarrollo de
nuestro TFG. Estos objetivos hacen referencia, a nivel de investigacion, con la
elaboracion del marco teérico (que se fundamentara en fuentes fiables e informacién de
calidad) y, a nivel de actuacidn, con la elaboracion de una propuesta de intervencién que
pudiera ser llevada a la practica en un futuro.

En tercer lugar, realizamos una busqueda bibliografica en distintas fuentes fiables tales
como Google Académico, la Biblioteca de la UCV, Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas (CSIC), Teseo, ERevistas, Educaweb, Dialnet y EBSCO. De esta blsqueda,
obtuvimos cerca de 60 articulos y 3 libros. Después de la lectura detenida de estos
materiales, fuimos descartando aquellos articulos o libros menos interesantes para nuestro
trabajo y, finalmente, nos quedamos con 46 articulos y 3 libros.

En cuarto lugar, con la informacién que obtuvimos de los distintos articulos y libros,
procedimos a desarrollar nuestro marco teorico, seleccionando aquella informacion que
nos era util para su elaboracion. Empezamos a abordar el tema de forma maés general para,
poco a poco, ir centrandonos en lo mas especifico. Para ello, realizamos un indice con los
puntos que queriamos desarrollar, que, con la ayuda de nuestra tutora de préacticas, fuimos
mejorando y corrigiendo.

En quinto lugar, nos centramos en la propuesta de intervencion. Con ese objetivo,
seleccionamos un tema sobre el cual trabajar, que nos ofreciese muchas posibilidades de
trabajo y que, ademas, les gustase a los alumnos y fuera motivador. A continuacion,

propusimos unos objetivos a cumplir con la propuesta, y, seguidamente, planteamos una
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serie de actividades (agrupadas en diferentes sesiones) que nos ayudaran a cumplir dichos
objetivos y a dar respuesta a los alumnos con altas capacidades en la etapa de Educacion
Infantil. Finalmente, concluimos este apartado detallando la evaluacion de esta propuesta
de intervencion.

Ya en la conclusion del TFG, partir del trabajo realizado en los puntos citados
anteriormente, abordamos una valoracién personal sobre nuestra experiencia a lo largo
del trabajo, asi como de la consecucion de los objetivos propuestos. Por ultimo, nos
planteamos unas lineas de futuro que pudiera tener la propuesta que hemos disefiado, y

aportamos las referencias bibliogréaficas utilizadas.
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MARCO TEORICO

2. MARCO TEORICO.

2.1 Evolucion del término de altas capacidades intelectuales.

2.1.1 Origenes del término inteligencia.

Tal y como afirma Salmeron (s.f.), no ha existido una univocidad en el concepto de
inteligencia, no obstante, detrds de las distintas concepciones encontramos
planteamientos generales tedricos que de alguna manera le dan sentido y validez.

Un aspecto que Ilama la atencion acerca de las investigaciones sobre la inteligencia,
es que, al mismo tiempo que han ido evolucionando las concepciones de la misma, de
forma paralela a cada una de ellas ha ido incrementando maés la necesidad de mediarla
que de validar los constructos tedricos de partida, generandose asi, mas investigaciones
en relacion con la medicién que sobre la conceptualizacion.

Tal y como afirma Ramos y Chiva (2018), encontramos gran variedad de definiciones,
pero la gran mayoria coinciden en que estos nifios tienen una inteligencia por encima de
la media, presentan gran sensibilidad y creatividad y unas caracteristicas personales muy
concretas: facilidad para concentrase, espiritu de superacion, perfeccionismo y rapidez a
la hora de aprender.

Tal y como nos indica Tourén (2004), en los ultimos afios, se ha cambiado la
concepcién sobre los nifios con altas capacidades intelectuales, en sus inicios se
caracterizaban por presentar un coeficiente intelectual mas alto que el resto de sus iguales
en un test de inteligencia general, a percibirlos como nifios con un conjunto de
capacidades mas alla de dicha puntuacion y que, ademas estas capacidades tendran
desarrollos diferentes dependiendo del ambiente en el que se desenvuelvan.

Por tanto, determinar una definicion no ha sido tarea facil y a lo largo de la historia
muchos son los autores que han investigado acerca del tema.

A continuacion, se muestra como ha evolucionado el término de inteligencia con el
paso de afos.

En primer lugar, destacamos a Galton (1869), quien atribuia la inteligencia y el
desarrollo de la misma unicamente a factores biologicos, dicho de otro modo, los hijos

heredan la inteligencia de los padres.
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MARCO TEORICO

Para él las altas capacidades intelectuales eran simplemente un factor genético y, por
lo tanto, la medicion de la inteligencia se debia realizar a traves de pruebas bioldgicas
simples, tales como: los tiempos de reaccion (TR).

Asi que, tal y como afirma Garcia (2016), para Galton una buena sutileza sensorial y
perceptiva equivalia a una mayor inteligencia. Y, para el estudio de la misma recurrié al
estudio de los arboles genealdgicos con el presupuesto basico de que el talento habria de
transmitirse de padres a hijos.

En contraposicion a las investigaciones que realizo Galton, Binet también llevo a cabo
un riguroso estudio del tema. Como afirma Eysenck (1986), para Binet, el término de
inteligencia en si, no tenia significado. Para él la inteligencia era el resultado de la suma
de distintas habilidades separadas como: la habilidad verbal, la habilidad numérica, la
reactividad emocional, etc. Binet era pedagogo y, por tanto, rechazaba cualquier
interpretacion genética y defendia la capacidad de modificacion y educacién de los
alumnos.

En el estudio de Garcia (2016), se presenta que, a diferencia de Galton, el psicélogo
francés apoyaba que la inteligencia podia incrementarse mejorando las habilidades para
el juicio, de tal modo que un nifio que presentaba un retraso escolar podia llegar a obtener
un avance en la educacion normal.

Segln Torres (2012), ante la necesidad de discriminar aquellos sujetos que no podian
seguir la escolaridad normal, por estar por debajo y que necesitaban unos apoyos
especiales, Binet cre6 unas pruebas que posteriormente dieron lugar a los test de
inteligencia. Ademas, propuso la idea de la edad mental, partiendo de la concepcidon de
que un nifio con una inteligencia por debajo de la media, tendrd una edad mental inferior
a su edad cronologica.

“La principal aportacion de Binet es la creacion y utilizacion de un instrumento de medida
de la capacidad intelectual de los sujetos (atencion, memoria, discriminacion, juicio
practico, etc.)”. (Torres, 2012, p.34)

Por tanto, Binet es uno de los dos psicélogos que contribuyd en la construccion de la
primera escala métrica para estimar la inteligencia de los nifios. Esta posteriormente fue
modificada, pero ha sido la base de las que se han construido posteriormente.

Jolly (2008) afirma que, desde 1911, Terman se habia interesado por el estudio de los
nifios con altas capacidades, pero no fue hasta 1925 cuando le ofrecieron la oportunidad
de participar en un proyecto de investigacion acerca de los mismos. Su fin en la

investigacion se centraba en determinar en qué medida el nifio con altas capacidades
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MARCO TEORICO

variaba del resto de nifios con una inteligencia considerada normal, es decir, la que
presentaba la mayoria de los nifios.
Las principales preguntas que se plante6 fueron:
- ¢Si los nifios fisicamente son como el resto cuales han sido sus antecedentes
hereditarios o cual ha sido la influencia que medio ha tenido sobre ellos?
- ¢COlmo se evidencia su alta capacidad intelectual en la escuela, el juego y las
actividades espontaneas?

- ¢Y qué tipo de pruebas evidencian sus altas capacidades intelectuales?

Tal y como informa Garcia (2016), Terman ademas modificé la escala construida por
Binet y examin6é minuciosamente todos y cada uno de los items que componia la ultima
variante del test, eliminando y afiadiendo aquellos items que consideraba relevantes, en
total introdujo 31 pruebas nuevas.

Torres (2012) refiere que Terman acomodo el test de Binet a la poblacion
estadounidense, amplio el intervalo de edades e incluyo items que no eran especificos en
la escuela, dicha prueba se conoce como << el test Stanford — Binet>>.

Volviendo con Jolly (2008), sobre el libro de Terman Genetic Studies of Genius afirma
que, en él, Terman recopil6 una gran cantidad de informacion y realizé gran cantidad de
comparaciones en las que incluyé puntajes intelectuales y de logros tanto en entornos
escolares como entornos domeésticos, y ademas estudio la influencia de la genética y la
personalidad.

Villamizar y Donoso (2013) afirman que el disefio y la construccion de test de
inteligencia no ces6 a pesar de la desconfianza que se tenia sobre sus resultados, por ello,

Popper y Eccles afirmaron lo siguiente:

...parece casi imposible que una cuestion tan polifacéticay compleja como la inteligencia
y el conocimiento humano innato (rapidez de comprension, profundidad de comprension,
creatividad, claridad de exposicion, etc.) se pueda medir con una funcién unidimensional

como el coeficiente de la inteligencia. (1982, p.139)

Tal y como indican Villamizar y Donoso (2013), Spearman fue el primero en aplicar
el método factorial en el estudio de la inteligencia. En 1927 planted una teoria bifactorial
através de la cual trataba de explicar porque los resultados de las pruebas correlacionaban
entre si, para ello, planteo la existencia de un factor general (factor G) y otros especificos

(factor S). Spearman consideré el factor G, comun a todos los test, y lo relacioné con la
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habilidad, la intensidad, la velocidad y el coeficiente intelectual; mientras que el factor
(S) lo consideraba especifico de cada prueba. Posteriormente, Spearman (1995) observd
que no todos los test se podian analizar bajo esta perspectiva por lo que introdujo el factor

de grupo.

2.1.2. Diferenciaciones segun tipos de inteligencia.

Segun Villamizar y Donoso (2013), Guilford cre6 el modelo de la Estructura del
Intelecto conformado por tres dimensiones a las que denomino: operaciones, contenidos
y productos.

Como afirma Touron (2004), Guilford fue el primero que dio importancia a la
creatividad y al componente social de la inteligencia, al considerarla como una suma de
habilidades que convergian en tres componentes esenciales: los contenidos, las
operaciones y los productos. Con esta perspectiva abrié paso a una nueva concepcion de
la inteligencia, a una perspectiva epigenética, en la que se vinculaban los factores
genéticos y los factores ambientales.

Castell6 (1992) destaca que para Guilford las altas capacidades se entienden como la
combinacion de la produccion divergente y convergente.

Segun Cattell (citado en Villamizar y Donoso, 2013), trabajando con el analisis
factorial, se identifican dos dimensiones generales:

- Por una parte, la inteligencia cristalizada, es aquella que se asocia con el
conocimiento personal, pero que también guarda relacion con los factores
culturales y educativos, y esta estrechamente ligada con los razonamientos
matematicos, verbal inductivos y silogistico.

- Por otra parte, la inteligencia fluida, esta inteligencia se asocia a las habilidades
no verbales e independientes culturalmente, como son la memoria de trabajo, la
capacidad de adaptacion de las personas y los aprendizajes nuevos. Ademas, esta
inteligencia tiene la capacidad de aumentar hasta que alcanza el nivel 6ptimo de
madurez en la adolescencia y debido al deterioro de las estructuras fisioldgicas,
con el paso de los afios esta inteligencia empieza a degenerarse.

Tal y como indica Yela (1996), Thurstone entra en escena con las ideas de Spearman
y comienza la segunda etapa del andlisis factorial, al principio casi opuesta a la primera,

pero después, se podria decir que era complementaria y, en parte también, coincidente.
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La observacion con la que inicia Thurstone el nuevo método es que las tablas de
correlaciones son, desde el punto de vista matematico, matrices y por tanto en su anélisis
pueden y deben aplicarse las reglas del algebra matriarcal.

La teoria general de Thurstone, como expone Yela (1996), ponia de manifiesto que las
actividades de los individuos son funcion de un cierto nimero de pardmetros mesurables
que intervienen en diferente combinacion y cuantia en los numerosos test y, por tanto, el
método factorial deberia de ser capaz determinarlos de forma objetiva.

Este método, encamino al descubrimiento de un gran numero de factores en el campo de
las aptitudes y la personalidad, por eso se conoce como analisis multifactorial.

Sattler (2010) da a conocer que a partir de las teorias de Spearman, Thurstone y Cattell,
Carroll, en 1993, propuso la teoria de los Tres Estratos, esta teoria era un modelo
piramidal, que se subdividia en tres estratos:

- El estrato | ubicado en la parte inferior de la piramide, consta de 65 capacidades
que comprenden distintos dominios cognitivos.

- El estrato |1, ubicado en el medio de la pirdmide, este estrato esta compuesto por
ocho factores los cuales son: la inteligencia fluida, la inteligencia cristalizada, la
memoria y el aprendizaje, la percepcion visual amplia, la percepcion auditiva
amplia y la velocidad de procesamiento.

- El estrato 11, se ubica en la parte superior de la pirdmide y estd compuesto por
el factor general.

Carpintero, Cabezas y Pérez (2009) confirman que el modelo de Gardner no
considera la inteligencia como un elemento fijo e inmodificables, sino que la define como
un modelo cognitivo en el que participan inteligencias como la musical, la naturalista, la
corporal, la intrapersonal, y la interpersonal. Como podemos apreciar el rango de
inteligencias, ya no se centra unicamente en las aptitudes lingiisticas, matematicas y
espaciales.

En él hay cuatro pilares en los que se ha de edificar: la evaluacion, el curriculo, la
educacion del educador y el apoyo de la comunidad.

“Una inteligencia para Howard Gardner implica la habilidad necesaria para resolver

un problema o para elaborar productos que son importantes en un contexto cultural.”

(Gardner, 1995, p.287)
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Segun Aramis (2002), las multiples inteligencias identificadas por Gardner son:
1. Inteligencia linguistica.
2. Inteligencia musical.

Inteligencia l6gica — matematica.

Inteligencia cenestésico — corporal.

Inteligencia espacial.

Inteligencia intrapersonal.

Inteligencia interpersonal.

O N o g b~ W

Inteligencia naturalista.

Y, ademas, afiade que, para Gardner, los seres humanos pueden conocer el mundo de
ocho modos diferentes, pero cada sujeto tendra su propio perfil de inteligencia.

Gardner (2001) afirma que muchas personas que consideraron la clasificacion de las
inteligencias se parecia a las listas que elaboran los investigadores interesados en los
estilos de aprendizaje, los estilos de trabajo, los estilos de la personalidad, los arquetipos
humanos y cosas semejantes; y califican sus ideas como poco originales.

“No obstante, mi teoria posee tres aspectos verdaderamente distintivos” (Gardner, 1997
p.11)

- En primer lugar, establecid siete tipos de inteligencia, a su parecer a partir de
un método Unico: la sintesis de cuerpos significativos de pruebas cientificas
acerca del desarrollo, el colapso, la organizacion cerebral, la evolucion y otros
conceptos contiguos.

- En segundo lugar, establecié unas inteligencias que estaban vinculadas
especificamente con el contenido, dicho de otro modo, los seres humanos
poseen inteligencias particulares en vista de los contenidos de informacion que
existen en el mundo.

- En tercer lugar, las inteligencias tienen que atravesar otro tipo de categorias

analiticas.
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2.1.3. Paradigma actual.

Por tanto, de acuerdo con Mora y Martin (2007), podemos afirmar que el estudio
psicoldgico de la inteligencia ha ido evolucionando de forma progresiva, dando lugar a
teorias cada vez mas abiertas en las que podemos observar elementos mas novedosos,
ausentes en las primeras teorias.

Dicho con palabras de Pefia (2004), no disponian de conclusiones bien fundamentadas
y generalizables acerca de la inteligencia, cosa que condujo a la investigacion de nuevos
modelos explicativos que permitieran hacer frente a la complejidad del fenomeno.

Mora y Martin (2007) exponen que diferentes factores contribuyeron a generar un
clima académico propicio para el desarrollo de nuevas concepciones de la inteligencia,
de entre los nuevos modelos que surgieron en los afios 80, Pefia (2002) y Mora y Martin
(2007), coinciden en destacar el modelo de las inteligencias multiples de Gardner y la
teoria tridrquica de la inteligencia de Sternberg por su importancia e influencia en la
préactica educativa.

Modelo de las inteligencias multiples de Gardner:

Gardner (1983) expone como las habilidades del procesamiento de la informacién
subyacen a la conducta inteligente, y no solo eso, sino que ademas amplia la concepcién
de la inteligencia incluyendo siete areas separadas del conocimiento, (linguistica, l6gico
— matematica, musical, espacial, corporal — cinestesia, interpersonal e intrapersonal) estas
areas funcionan de forma independiente, pero interactian cuando el sujeto resuelve un
problema.

Como afirman Villamizar y Donoso (2013), a las siete inteligencias que propuso
Gardner en un principio, posteriormente incluy6 dos mas: la naturalista, y la espiritual o
existencial.

En conclusion, Gardner define la inteligencia como: “un potencial biopsicologico para
procesar la informacion que se puede activar en un marco cultural para resolver problemas

o crear productos que tienen un valor para una cultura.” (Gardner, 2001, p.45)
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Linglistica

Ldgico -
matematica

TEORIA
INTELIGENCIAS
MULTIPLES

Interpersonal

Intrapersonal Viso - espacial

Corporal -
cinética

Figura 1. Elaboracion propia. Inteligencias maltiples de Gardner.

La teoria triarquica de Sternberg:

Tal y como afirma Martin Bravo (1992), la teoria Tridrquica de Sternberg pretende
explicar las distintas interacciones que se producen entre los diferentes componentes,
creando un amplio marco que ayude a entender la inteligencia, dicho de otro modo, la
inteligencia puede explicarse en términos de tres subteorias.

Sternberg (1990) explica las tres subteorias:

1. La componencial: relacionada con la capacidad analitica, es aquella que guarda
relacioén con el procesamiento de la informacion, como las personas resuelven
problemas, adquieren nuevos conocimientos y realizan tareas de forma eficaz. Y
este tipo de inteligencia lo divide en tres componentes que son universales y que
se manifiestan en el momento de pensar:

a) Metacomponentes 0 procesos ejecutivos: los que se utilizar para determinar
la naturaleza del problema y seleccionar la estrategia para su resolucién.
b) Componentes resolutivos o procesos no ejecutivos: son los utilizados para

ejecutar la estrategia de resolucion del problema.
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¢) Componentes de adquisicion de conocimientos: son aquellos procesos que
se utilizan en la adquisicion de informacion nueva.

2. La experiencia: que se define como la habilidad para pensar y aprender en
sistemas conceptuales nuevos. Esta inteligencia estd muy vinculada con la
creatividad, especifica como las personas manejan las tareas, tanto las conocidas
como las desconocidas y como se afronta la nueva informacién y se adecua a la
ya conocida.

3. La contextual: es aquella inteligencia que se relaciona con el mundo exterior, y

por ello requiere adaptacion, seleccion o modificacion del medio proximo del

individuo.
Teoria triarquica de
Sternberg
]
| | |
. SUBTEORIA ;
TEORIA EXPERIENCIAL: SUBTEORIA
COMPONENCIAL: . ' CONTEXTUAL.:
- Habilidad para .
- Metacomponentes enfrentarse a la novedad - Adaptacion
- Componentes de - Habilidad para - Seleccion
realizacion automaticar el - Configuracion del
- Componentes de procesamientos de la medio
adquisicién de informacion
conomientos

Figura 2. Elaboracion propia. Teoria triarquica de la inteligencia de R. J Sternberg (1985)
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2.2 Modelos explicativos

Tal y como afirman Barraca y Artola (2004), actualmente casi todos los modelos y
definiciones que se utilizan para abordar el término de altas capacidades coinciden en que
la inteligencia, es decir, el coeficiente intelectual (CI), por si misma es una capacidad
necesaria pero no suficiente. Para poder hablar propiamente de alta capacidad intelectual,
es necesario tener en cuenta otros factores en interaccion con una elevada inteligencia;
estos factores que deben interactuar con la inteligencia concretamente hacen referencia a
una elevada creatividad, alta motivacion y alta implicacion en la tarea. También, es
importante mencionar la importancia del contexto familiar, escolar y social en el

desarrollo de estas capacidades.

a) Modelos basados en capacidades

Segun el Centro de Recursos de Educacion Especial de Navarra (CREENA),
consultado en 11 de marzo de 2020, describe los modelos centrados en capacidades como
uno de los pioneros en intentar definir las caracteristicas del pensamiento excepcional.
Estos modelos también son conocidos como modelos psicométricos ya que se basan
exclusivamente en la medicion psicométrica de la inteligencia como condicion innata.

Consideran las altas capacidades como una caracteristica innata a la persona, en un
primer momento solo tenian en consideracion la inteligencia y el coeficiente intelectual,
posteriormente, incluyeron las aptitudes.

Como afirma Martinez (2012), el origen de esta concepcién monolitica de la
inteligencia lo encontramos en Galton, este autor utilizé indices psicofisicos elementales
para medir la inteligencia buscando correlaciones con la posicion social.

Unos afios mas tarde, como afirma Binet ante la necesidad de discriminar aquellos
sujetos que no podian seguir la escolaridad normal, y que por tanto necesitaban unos
apoyos especiales, crea una bateria de pruebas que dan lugar a los test de inteligencia tal
como los concebimos en la actualidad.

Destacamos el estudio longitudinal de Terman:

Segun Camacho (2016), Terman lideraba un grupo de investigadores de la universidad
Stanford en California, y estos fueron de los primeros intelectuales en llevar a cabo un
estudio sistematico sobre las caracteristicas de las altas capacidades.

Este grupo de investigadores, elaboraron y disefiaron un estudio longitudinal desde

una perspectiva empirica y psicométrica, los objeticos del cual eran:

25



MARCO TEORICO

- Analizar las caracteristicas de los niflos con un coeficiente intelectual alto.
- Comprobar la estabilidad del talento individual.
- Demostrar la relacion entre la inteligencia y los logros académicos y

profesionales.

Las premisas de las que partia el estudio segiin Camacho (2016), citado en lIzquierdo
(1990) fueron:
- Comprobar la estabilidad del talento intelectual por encima del desarrollo
ontogenético.

- Demostrar la estrecha relacion entre el talento y el rendimiento.

En palabras de Terman (1958), citado en Camacho (2016), el objetivo de su estudio se
basaba, por una parte, en encontrar los rasgos que caracterizaban a los nifios con un alto
coeficiente intelectual, y por la otra parte, realizar un estudio prolongando en los afios

para ver qué clase de adultos llegaban a ser.

b) Modelos basados en el rendimiento

Los modelos basados en el rendimiento, tal y como afirma CREENA (2020),
consideran que la alta capacidad intelectual es una caracteristica necesaria pero no
suficiente para el alto rendimiento, e incorporan una serie de condiciones que deben darse
en la persona, como pueden ser la creatividad o la motivacion, concretamente de su

funcionamiento conjunto va a depender este alto rendimiento.

El modelo de Marland

Como afirma Sanchez (s.f.) en el Acta de Marland (1972) se empiezan a considerar un
conjunto de aspectos en la identificacion de individuos con altas capacidades, tales como:
la capacidad intelectual general, el pensamiento creativo, la aptitud académica especifica,
la capacidad de liderazgo, la capacidad en artes visuales o representativas y la capacidad
psicomotriz.

La definicion propuesta por Marland recoge como nifios con altas capacidades
aquellos que por sus extraordinarias habilidades son capaces de altas realizaciones,
ademas incluy6 a aquellos que alcanzaban el éxito y /o poseian un potencial de habilidad

en algun érea.
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Siguiendo con Sanchez (s.f.), Marland afiadié que estos nifios con altas capacidades
requerian programas Yy servicios educativos superiores a los que de manera habitual
proporcionaba el sistema educativo ordinario, para poder contribuir al desarrollo de ellos

mMismos.

El modelo de los tres anillos de Renzulli

Barraca y Artola (2004), aluden que Renzulli en su conocido modelo de los tres
anillos, definia al nifio con altas capacidades aquel que cumplia tres condiciones, estas
tres condiciones eran: alta inteligencia, alta creatividad y alta implicacion en la tarea.

De este modo, tal y como indica Torres (2012), Renzulli establece tres grupos de
caracteristicas, cuya interconexién producird rendimientos excepcionales. Estas
caracteristicas son las siguientes:

1. Capacidad intelectual general por encima de la media.
2. Grado alto de creatividad.

3. Compromiso en la tarea y motivacion.

Si estos tres componentes no se presentan interrelacionados e interdependientes entre
si, tal y como afirma Rodriguez (2017), Renzulli no consideraba que el individuo tuviera
altas capacidades, sino que hablaba de gue el individuo poseia un talento y este podia ser
simple o complejo.
Ademas, Torres (2012) expresa que Renzulli establece dos tipos de altas capacidades:
- Alta capacidad académica: la que se manifiesta en el aprendizaje formal y las pruebas
de aptitud.

- Alta capacidad creativa — productiva: aquella que se relaciona con el uso y la
aplicacion de la informacion y los procesos de pensamiento de forma integrada en la
solucién de problemas reales.

Implicacion
en la tarea

Alta
capacidad

Creatividad
Altas

capacidades.

N7
Figura 3. Elaboracion propia. Modelos de los tres anillos de Renzulli.
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En palabras de Rodriguez (2017), estos tres componentes constitutivos de las altas
capacidades e interdependientes, se definen en estos tres términos:

- Capacidad intelectual por encima de la media: se hace referencia tanto a habilidades
especificas como generales, para operativizar esta capacidad se utilizan test de
inteligencia general o rendimiento, junto a éstos, también se utilizan test de
capacidades especiales.

- Implicacion en la tarea: entendiéndose la motivacion como un proceso general
potenciador y estimulante. Por tanto, la implicacién en la tarea supone acumular la
energia que nos proporciona la motivacién haciendo posible afrontar una tarea
especifica. Este autor, establece 5 factores asociados a la implicacion en la tarea:
persistencia en la conclusion de un proposito, motivacion intrinseca y una fuerte
absorcion en el trabajo, independencia, confianza en su mismo e iniciativa propia.

- Creatividad: es la capacidad que tiene el individuo para responder con fluidez,
flexibilidad y originalidad de enfoque, asi como la capacidad para superar los

convencionalismos y los procedimientos establecidos previamente.

Por tanto, en este modelo la capacidad intelectual pierde protagonismo, y entran en
juego dos componentes esenciales, que solo cuando se interrelacionan dan lugar a la alta
capacidad, sobresaliendo entre ellos la creatividad.

Finalmente, Barraca y Artola (2004), dan a conocer que Renzulli completo este
modelo afiadiendo los factores ambientales de personalidad y valores, que quedan

articulados en su nuevo modelo al que denomina: Pata de gallo.

¢) Modelos socioculturales

Martinez (2012) afirma que los modelos de enfoque sociocultural consideran que las
altas capacidades pueden llegar a desarrollarse si existe una interrelacion favorable entre

factores individuales y sociales.

Modelo de Abraham Tannenbaum:

Sanchez (s.f.), expresa que el elemento clave de la teoria de Tannenbaum es el
contexto sociocultural. Por tanto, la idea principal de este modelo se basa en que se tiene

que dar una perfecta coordinacion entre el talento especifico de una persona, un ambiente
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que le permita desarrollarlo y la capacidad de la sociedad para valorar ese determinado
talento.

Como plantea Castell6 (2012), el modelo de Tannenbaum tiene en cuenta cinco
factores que determinan las altas capacidades, entre estos factores distingue elementos
dindmicos (procesos del funcionamiento humano y de los contextos en los que el
individuo se desarrolla) y estaticos (estatus individual en la relacion al grupo u otro

criterio externo).

Habilidades generales

Suerte

Habilidades especificas

Factores no intelectuales

Factores ambientales

Figura 4. Elaboracion propia. Modelos de Tannenbaum.
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Habilidades generales:

Hacen referencia a la capacidad intelectual:

Estatico Dindmico

Se pueden identificar mediante test de | Como el individuo hace uso de este
inteligencia. potencial y a las posibilidades de
intervencion para potenciar el desarrollo

de estas capacidades.

Habilidades especificas:

Estatico Dindmico

Son las habilidades que una persona puede | Como se potencian estas habilidades en

tener en las distintas areas. funcion del contexto.

Los factores no intelectuales:
Dentro de este factor, incluye todas las variables personales que pueden influir en la

utilizacion, desarrollo o mejora de las habilidades.

Estatico Dindmico

Las caracteristicas de la personalidad. Se destaca que estas caracteristicas de la
personalidad varian en funcion del sujeto,
del ambiente y de la interaccion del sujeto

y del ambiente.

Los factores ambientales:
Son todos aquellos elementos propios del contexto social.

Estatico Dindmico

Las condiciones sociales y econdmicas del | Se centra en el clima facilitador que la

sujeto. familia, el centro y los compafieros

pueden crear,

La suerte:
Son los factores fortuitos, como pueden ser las posibilidades que tenga el individuo

para desarrollar sus capacidades.
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Estatico Dindmico

Experiencias vitales de la persona. La suerte, estar en el momento y el lugar
adecuado, la capacidad personal para
aprovechar oportunidades, la paciencia y

la perseverancia.

Castello (2012) afirma que cada uno de estos factores, siendo necesarios, resultan
insuficientes para desarrollar el potencial de altas capacidades. Sera la presencia de todos
ellos y la combinacion lo que dara resultado, s6lo llegara a cristalizar si se da la

combinacidn de los factores estéticos y dindmicos.

Modelos de interdependencia Triadica de Monks:

Segun Sanchez (s.f.), en el modelo de Mdnks y de sus colaboradores, se modifica y se
amplia el modelo que propuso Renzulli el modelo de “los tres anillos”. Bajo el criterio de
estos autores la definicion propuesta por Renzulli no consideraba la naturaleza del
desarrollo humano ni la interaccion dindmica de estos procesos del desarrollo. Monks y
Van Boxtel defienden una aproximacion multidimensional, en la que se incluya la
personalidad y los componentes sociales.

Como indica Rodriguez (2017), en el modelo propuesto por Ménks y Van Boxtel,
denominado Interdependencia triddica, basado en la triada de Renzulli: alta habilidad
intelectual, motivacion y creatividad, afiaden la tridda social de la familia, el colegio y los

comparieros o amigos.

Companeros

Capacidad
intelectual
por encima
de la media

Implicacion
en la tarea.

Creatividad

Figura 5.Elaboracion propia. Modelo Triadico de las altas capacidades.
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En palabras de Sanchez (s.f.), esta triada ofrece oportunidades de interaccion para
conocer a otras personas y al mismo tiempo aprender de ellas. Estos autores afirman que
las altas capacidades no son algo que exista en el vacio, sino que estas interaccionan y se
relacionan en marcos sociales y al mismo tiempo experimentan procesos evolutivos
complejos que merecen un estudio en el mismo marco conceptual. El desarrollo de las
altas capacidades en el individuo, va a depender esencialmente del ambiente social de
apoyo, de la comprension y la adecuada estimulacion por parte de la familia y el colegio.
Ademas, estos autores afiaden en su modelo que cada nifio tiene una personalidad propia
y caracteristica, por ello, van a necesitar una educacién y formacion personalizada.

Finalmente, Rodriguez (2017) expresa que estos autores consideran que los nifios con
altas capacidades manifiestan cambios diferenciales debido a sus capacidades y al entorno
en el que se desarrollan, y ambos factores son de gran importancia en el estudio de las

altas capacidades.

d) Modelos cognitivos

Tal y como informa CREENA (2020) los modelos cognitivos son aquellos que basan
sus principios en las aportaciones de la psicologia cognitiva y centra su estudio en los
procesos cognitivos de elaboracién y gestion de la informacion.

Este modelo considera que para poder explicar la conducta inteligente es necesario
averiguar previamente, con qué tipo de representaciones opera el alumno, que tipo de
operaciones realiza y como se organiza. Por ello, estos modelos aportan una mejor
comprension del funcionamiento intelectual, a partes iguales, del funcionamiento
cuantitativo y cualitativo, cosa que facilita establecer las necesidades educativas de cada

alumno de forma personalizada.

Modelos de Sternberg:

Tal y como afirma Camacho (2016), Sternberg fue un gran estudioso de la cognicién
y desarrolld diversas teorias centradas en los procesos cognitivos.

La teoria Componencial de la inteligencia, fue el primer modelo que Sternberg
planted. En este, propuso cinco procesos componenciales distintos: los metacomponentes,
los componentes de desempefio, los componentes de adquisicidn, lo componentes de

retencion y los componentes de transferencia, a traves de los cuales el cerebro ejecuta los
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conocimientos y soluciona los problemas. Posteriormente, reformul6 esta teoria ya que
afirmaba que esta teoria cultivaba la inteligencia de forma psicométrica y tradicional.

En la mitad de la década de los ochenta, Sternberg elabord la teoria Tridrquica de la
inteligencia, en esta teoria propuso una nueva definicion de la inteligencia, para él la
inteligencia era: “la actividad mental dirigida con el propdsito de adaptacion, seleccion y
conformacion de entornos del mundo real relevantes en la vida de uno mismo”.
(Sternberg, 1990, p.67)

Segun indica Camacho (2017), Sternberg afirmaba que el funcionamiento cognitivo y
la autorregulacion de la conducta se daban durante los intercambios con el mundo real, y
estas interacciones se daban en tres &mbitos:

- Subcategoria componencial o inteligencia y mundo interno del sujeto.
- Subcategoria experiencial o inteligencia y experiencia.

- Subcategoria contextual o inteligencia y mundo circundante.

Cada una de estas subcategorias, se divide a su vez en componentes ordenados
jerarquicamente, proporcionandonos asi, una imagen mas clara de las altas capacidades
(Tal y como se puede observar en la Figura 2).

La subcategoria componencial — analitico, se describen los procesos mentales
implicitos en el pensamiento humano, los cuales trabajan de forma conjunta y esta
compuesta por otros tres componentes: los metacomponentes, los componentes de
ejecucién y los componentes de adquisicién del conocimiento.

La subcategoria experiencial — creativa, se ponen de manifiesto las habilidades de las
personas para almacenar los sucesos que nos ocurren dia a dia y hacer uso de ellos, cuando
se nos presenten unos nuevos. Y se subdivide en dos componentes: la habilidad para
enfrentarse a la novedad y la habilidad para automatizar el procesamiento de la
informacion.

La subcategoria contextual — practica hace referencia a como el individuo se adapta al
entorno y se divide en tres componentes: adaptacion, seleccion y configuracion del medio.

Asi que, como afirma Camacho (2016), para este autor es esencial medir las tres
subcategorias para poder afirmar que un individuo presenta altas capacidades.

En 1993, Sternberg elaboro la teoria implicita de la superdotacion intelectual, en la
presento la existencia de cinco criterios que debian de estar presentes en una persona con
altas capacidades para poder considerarla como tal, y estos cinco criterios son: la

excelencia, la rareza, la productividad, la demostrabilidad y el valor.
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Criterio de excelencia

Criterio de rareza Criterio de valor

TEORIA
PENTAGONAL
IMPLICITA DE
LAS ALTAS
CAPACIDADES

Criterio de productividad Criterio de demostrabilidad

Figura 6. Elaboracion propia. Teoria pentagonal implicita de las altas capacidades.

Camacho (2016), explica los cinco criterios de Sternberg del siguiente modo:

- Criterio de excelencia: el sujeto sobresale entre el resto de comparieros, ya
sea en una 0 en mas magnitudes que son calificadas como productivas y
beneficiosas.

- Criterio de rareza: el sujeto presenta un nivel elevado en una propiedad que
se caracteriza como excepcional o rara entre sus iguales.

- Criterio de productividad: la magnitud en la que el alumno es cualificado
como 6ptimo, debe transferirse a la productividad real.

- Criterior de demostrabilidad: comtempla las dimensiones que especifican las
altas capacidades de un individuo, ya que tienen que ser probadas mediante
instrumentos fiables y validos.

- Criterio de valor: indica que la magnitud en la que sobresale el individuo es

beneficiosa tanto para el como para su entorno.

34



MARCO TEORICO

2.3 Caracteristicas del alumnado con altas capacidades y signos de alerta.

2.3.1 Evolucidn histérica de la concepcion de esos alumnos con altas capacidades
intelectuales.

Tal y como observamos en la web de Universia, consultado en 22 de marzo de 2020,
la concepcion acerca de los alumnos con altas capacidades, ha ido evolucionando, a

continuacion, mostramos dicha evolucion de las teorias clasicas:

Teorias patoldgicas:

En la época clasica relacionaban las altas capacidades con un don que otorgaban los
dioses, no obstante, la genialidad se relacionaba con el desequilibrio mental. Aristételes,
Platén o Demdcrito defendian esta creencia.

Posteriormente, Séneca achacd el genio a la locura y posteriormente, Pascal también
defendio esta idea.

Teorias psicoanaliticas:

Los psicoanalistas atribuian las altas capacidades intelectuales a aspectos
motivacionales. Las altas capacidades eran consecuencia de la libido reprimida y la
desviacidn de esa energia a otros mecanismos de defensa sustitutorios y alternativos. Las
personas con altas capacidades dirigian esa energia hacia actividades creativas fruto de
procesos inconscientes, estas teorias ponian de ejemplo a Beethoven, Rooselvet, Hell
Selle rol o Napoleon.

Teorias cualitativas:
Segln esta teoria las personas con altas capacidades se caracterizaban por unas
habilidades y aptitudes extraordinarias, sus intuiciones y anticipaciones los distinguian
del resto de personas. Esta concepcidn cogié fuerza durante el siglo XIX de la mano de

personalidades como Schopenhauer, Carlyle y Emerson.

Teorias cuantitativas:
Esta teoria defiende que mas que a algun elemento aislado, las altas capacidades son
debidas a algin elemento aislado. Como figura representativa de esta teoria destacamos
a Galton, en concreto un trabajo en el que realizo diversos ensayos, conocido como:

Inquires into Human Faculty (1883)
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2.3.2 Caracteristicas mas comunes de los alumnos con altas capacidades
intelectuales.

Ron y Sierra (2011) informan que para la deteccion precoz de nifios con altas
capacidades se deben tener en cuenta tres criterios:

1. La sobredotacion intelectual se caracteriza por un funcionamiento intelectual
superior a la media.

2. Lasobredotacion intelectual se asocia con una mayor madurez en los procesos de
la informacion, dicho de otro modo, en la memoria visual y la percepcion visual,
también se asocia con la precocidad en el desarrollo de la capacidad metacognitiva
y gran capacidad de resolucion de problemas, alta motivacion para el aprendizaje,
creatividad y talento.

3. Lasobredotacion intelectual debe manifestarse a lo largo de la etapa de desarrollo,
es decir, desde el nacimiento hasta los 18 afios.

Callejo (2020) da a conocer que en la etapa de infantil los nifios con altas capacidades
intelectuales destacan por la precocidad en varias areas como el lenguaje, en la que suelen
tener un vocabulario amplio y avanzado para su edad cronoldgica, ademas reconocen las
letras y los nimeros de forma temprana y muestran mucho interés por todo lo que les
rodea.

En la siguiente tabla, Garcia-Ron y Sierra (2011) presentan algunas caracteristicas con
las que comUnmente se identifica a los alumnos con altas capacidades intelectuales en la
etapa de educacion infantil, ademéas afiaden que la informacion que aportada por los

padres sera clave para un buen diagnostico temprano.
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12 meses — 4 afios Facilidad de obtencion

Desarrollo precoz del lenguaje

Mantiene una conversacion (2 afios)
Control de esfinteres (2 afios)

Conoce los colores (2 afios)

Memoriza cuentos, canciones y oraciones
(2,5 afios)

Interés por lo que le rodea, frecuentes
preguntas

Curiosidad e interés por aprender

Realiza puzles de 20 piezas (2,5 afios)
Cuenta hasta 10 (2,5 afios)

Lee con facilidad (4 afos)

4 — 6 afnos Se relacionan con adultos y nifios mayores
que él

Disfrutan leyendo cuentos y libros
Curiosidad insaciable

Comprension rapida e intuitiva

6 en adelante Vocabulario amplio

Gran memoria a largo plazo

Comprenden 'y manejan conceptos
abstractos complejos

Habilidad para recordar problemas no
resueltos

Habilidad para hacer conexiones entre
distintos conceptos

Placer en plantear y resolver nuevos

problemas

Figura 7. Tomada de Garcia - Ron y Sierra (2011). Signos de sospecha en el desarrollo.
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Entre 1y 4 afos, tienen un gran desarrollo en el area del lenguaje, presentan un habla
precoz y son capaces de mantener una conversacion con 2 afios, leen con facilidad antes
de los 4 afios y llama la atencidn su capacidad de memoria.

Entre los 4 y los 6 afios tienden a relacionarse con adultos o con nifios que son mayores
que ellos, tienen gran curiosidad por las cosas, y muestran facilidad y rapidez en la
comprension de conceptos, destacamos un gran desarrollo en el area cognitiva.

A partir de los 6 afios destaca su riqueza léxica; comprension, manejo y conexion de
conceptos complejos y placer en platear y resolver problemas nuevos. Tienen talentos en
areas especificas, pero suelen ser despistados en tareas de rutina o irrelevantes para ellos.
Con frecuencia muestra interés por temas trascendentes tales como: justicia, moralidad,
guerras, etc. Suelen ser sensibles, perfeccionistas y presentar emociones y sentimientos

fuertes.

2.3.3 Comportamientos tipicos de los alumnos con altas capacidades.

Por otra parte, Arocas, Cuartero, Fernadndez, Moya y Torregrosa (2011) presentan una
tabla con algunos comportamientos tipicos que se atribuyen a nifios con altas capacidades

intelectuales y que nos pueden ayudar identificarlos y entender porque ocurren.

38



MARCO TEORICO

COMPORTAMIENTOS TIPICOS

Qué se puede observar

Por qué ocurre

Presentan altibajos en los resultados

académicos

La inversién escolar depende de la
relacion emocional y la relacién con el

profesorado

Constantemente demandan justificacion

por parte de los docentes

Tienen la necesidad de saber el porqué de

las cosas

Son habladores, disipados, sofiadores...

de

especificos, necesitan hacer varias cosas

Presentan mecanismos atencion

a la vez para estar atentos

catastrofica

No pueden justificar sus resultados, | Funcionamiento intuitivo, hemisferio
luchan por discutir, desarrollar derecho analogico
Expresion oral brillante pero escritura | Disincronia entre la forma de

pensamiento oral y escrita. Bloqueando
la transicion a la palabra escrita.

Aislamiento en el patio

Rechazo debido a la diferencia percibida,
soledad por la dificultad de encontrar
nifios que tengan un funcionamiento o

intereses similares.

Figura 8. Tomada de Arocas, Cuartero, Fernandez, Moya y Torregrosa. Una guia para la comunidad educativa

GVA (2018).

39




MARCO TEORICO

2.3.4 Principales factores de riesgo y posibles consecuencias.

Tal y como afirma Martinez (2012) citado en Castellé y Martinez (1999, pp. 17-18):

“estos son rasgos ligados a la personalidad y conducta que pueden aparecer en algunos

casos concretos”.

Martinez (2012) expresa que no se trata de unas caracteristicas genéricas que presentan

todos los nifios con altas capacidades intelectuales, pero si que es interesante que se

tengan en cuenta a la hora de realizar una adaptacion educativa adecuada para una buena

adaptacion social y emocional. Los factores de riesgo més relevantes que destaca son:

d)

9)

Tendencia al aburrimiento en el aula: se da como consecuencia del desarrollo
intelectual precoz, por lo que el alumno ve disminuida su motivacion por el
aprendizaje ya que son temas curriculares que ya conocen o que desconocen, pero
a los que dedican demasiado tiempo.

Perfeccionismo: son alumnos que se imponen un grado de exigencia que esta por
encima de sus posibilidades, este problema en ocasiones se ve fomentado por
expectativas externas y por un patrén ideal como medida del autoconcepto. En
ocasiones, lleva al alumno a la paralizacion de su actividad y provoca
sentimientos de insatisfaccion.

Dificultades de socializacion: esta caracteristica es altamente individual y esta
estrechamente ligada con la personalidad y las destrezas sociales adquiridas, pero
se acentla en perfiles de alumnos con altas capacidades intelectuales.

Conflictos personales y falta de seguridad: suelen darse como resultado de los
desajustes entre el desarrollo cognitivo y emocional, ya que ambos no van

ligados, sino que son independientes y por tanto no se producen a la vez.
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2.4 Necesidades educativas

Barrera, Duran, Gonzélez y Reina (2007) indican que, una vez llega al aula un alumno
con altas capacidades, se requiere determinar qué necesidades educativas presentan, para
asi concretar la mejor respuesta educativa en el contexto del curriculo.

Como expresa Gonzalez (2000), los aspectos que se consideran relevantes a la hora de
definir cuéles son las necesidades educativas del alumnado con altas capacidades
intelectuales son los siguientes:
1. Anivel curricular:
- El grado de competencia de los objetivos y contenidos en las diferentes
areas curriculares del ciclo o del nivel determinado.
- Amplitud y profundidad conceptual y procedimental en un area especifica.
- Lahabilidad que presenta para plantear y resolver problemas.
- El tipo de metas que persigue, dentro y fuera del curriculo escolar.
2. Capacidades y habilidades:
- Desarrollo cognitivo.
- Aptitudes especificas.
- Desarrollo emocional y social.
3. Estilo de aprendizaje:
- Formay ritmo de aprendizaje.
- Condiciones en que aprende mejor 0 peor y con qué ayudas.
- Tipo de tareas en las que tiene éxito i en las que fracasa.
- Con que materiales trabaja mejor y cuéles son aquellos con los que peor
trabaja.
4. Actitudes ante el aprendizaje:
- En qué areas muestra interés y en cuales muestra pasividad.
- Qué aspectos son los que mas le motivan o sensibilizan.
- Grado de perseverancia y responsabilidad en las tareas.
5. Relaciones:
- Con el profesor o profesora.
- Con sus comparieros y compafieras de clase.

- Con las personas adultas.
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A partir de los aspectos relevantes que recoge Gonzalez (2000), Ramirez (2010) define

las necesidades educativas del alumnado con altas capacidades en una linea general, ya

que afirma que cada alumno en particular presentara unas necesidades individuales en

funcién de unas circunstancias muy variadas, tales como: capacidades personales,

momento evolutivo, condiciones ambientales, circunstancias familiares, etc.

En lineas generales, las estrategias mas adecuadas para atender a estas necesidades de

manera satisfactoria serian:

Ofrecer un ambiente rico y estimulante tanto dentro como fuera de las
escuelas, que les permita desarrollar su capacidad creativa, desplegar sus
habilidades y saciar sus ansias de saber, conocer, hacer, etc.

Disefiar un entorno que les estimule, permitiéndole y animandole a
mostrar su originalidad, divergencia, creatividad, inteligencia y
flexibilidad.

Procurar que el alumno se sienta aceptado por su grupo de iguales y poder
confiar en las personas que le rodean.

Ofrecer al alumno un ambiente de seguridad, escucha, respeto y
comprension en su entorno.

Reconocerle sus logros y estimularlo para superar obstaculos y retos.
Brindar al alumno medios para que se relaciones con distintos grupos
sociales tanto a nivel escolar como de ocio.

Ensefar al alumno destrezas relacionadas con el asertividad, el control de
la frustracion y la autoestima para un desarrollo favorable en sus
relaciones intrapersonales y sociales.

Ofrecerle una ensefianza adaptada a sus necesidades y ritmo personal de
aprendizaje.

Disefiarle un curriculo flexible que le permita profundizar en los
conocimientos.

Presentar al alumno tareas con mas dificultades y extension que las de su
grupo clase.

Preparar para el alumno gran multitud y variedad de tareas académicas
para que no se aburra.

Prepararle materiales y recursos apropiados a sus intereses, competencias

y capacidades, ademas han de ser variados.
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Darle medios para fomentar el aprendizaje autobnomo, basado en el
descubrimiento y la investigacion.

Prepararle actividades que supongan para el alumno desafios cognitivos.
Retos intelectuales superiores, evitando tareas repetitivas. Tares de mayor
nivel de complejidad y abstraccion.

Actividad mental continua.

Ayudar al alumno a realizar conexiones entre la informacion, la
interrelacion de ideas y contenidos de diferentes areas y materias y la
extraccion de conclusiones.

Presentar flexibilizacion en cuanto a los horarios, actividades, recursos,
materiales o agrupamientos.

Realizar una buena planificacion y evaluacion individualizada en cuanto a
su aprendizaje.

Crear en el alumno hébitos de estudio adecuados.

Plantearle estrategias de acceso y busqueda de informacién.
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2.5 Respuestas educativas

A juicio de Reyzéabal (2007), la normativa propone para dar una respuesta educativa
adecuada al alumnado con altas capacidades, un modelo eminentemente curricular,
derivado del enfoque comprensivo e inclusivo en el que se contempla la atencion a la
diversidad.

En el contexto educativo, se realiza mediante adaptaciones continuas que suponen
ajustes curriculares y organizativos tanto en documentos oficiales como en
programaciones didacticas.

De nuevo Reyzébal (2007) menciona que las medidas ordinarias deben ser previas y
promover el desarrollo equilibrado de las capacidades establecidas con caracter general
de todo el alumnado, y apunta que se debe de tener en cuenta que la planificacion que se
realice para el alumnado con altas capacidades intelectuales se debera regir por los
mismos criterios que para el resto de alumnado, es decir, avanzando de menor a mayor
grado de significatividad.

Los ajustes que se realicen para dicho alumnado supondran ampliar o enrigquecer el
curriculo ordinario, dotdndolo asi de mayor riqueza, en relacion con los contenidos y
objetivos de su grupo de iguales, lo que requiere de procesos cognitivos mas complejos
sin adelantar contenidos correspondientes a cursos superiores.

Guirado y Valera (2012) afirman que la accion educativa sobre los alumnos con altas
capacidades intelectuales, tradicionalmente ha seguido tres lineas de actuacion:

Martinez y Rehbein (2004) las definen como:

a) Aceleracion:

Esta estrategia implica la reduccién de algun ciclo de ensefianza; Y en cada pais esta
legislada de diferente forma, en Espafia toma el nombre flexibilizacion.
Tiene un bajo coste econdmico, y soluciona parcialmente los problemas asociados a la
motivacion.
Gomez (2009) apunta ventajas y desventajas de este tipo de estrategia:
- Ventajas: este modelo permite la aceleracion a la mayor rapidez en el
aprendizaje, la presentacion de estimulos se hace mas interesante y adecuada

al nivel del alumno / a.
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- Inconvenientes: destaca que el alumnado puede que no presente un avance en

el conocimiento igual en todas las asignaturas, y ademas aclara que la
madurez mental no siempre se acomparia del mismo grado de madurez socio

—emocional.

b) Agrupamiento:

Se sustenta en el hecho de pensar que agrupar a los alumnos es funcién de
caracteristicas similares les asegurara dar una mejor respuesta educativa atendiendo a sus
necesidades.

El tipo de agrupamiento puede ser:

Total: se conoce como una escuela segregada, el autor Martinez y Rehbein (2004),
apunta que es totalmente marginador.

Parcial: parte del tiempo, en alguna materia o extraescolares, en este caso indica que
los resultados son muy beneficiosos ya que mejora el rendimiento y la motivacion sin

necesidad de afectar el desarrollo emocional y social.

Gobmez (2009) destaca las siguientes ventajas e inconvenientes:

- Ventajas: al alumno se le presenta la oportunidad de trabajar y relacionarse con
estudiantes con similares caracteristicas. Y este tipo de programas asegura la
integracion y adaptacién social del alumnado ya que solo permanece fuera del
aula habitual durante periodos de tiempo relativamente cortos.

- Inconvenientes: este tipo de programas requiere de recursos especificos,

profesores de apoyo especialistas, recursos materiales apropiados, etc.

c) Enriquecimiento:

“El enriquecimiento del curriculo en 1a mayoria de los casos equivale a una adaptacion
curricular individualizada.” (Martinez y Rehbein, 2004, pp. 241)
Afirma gque de este modo se puede conseguir el maximo ajuste a las caracteristicas de

cada alumno y respetar la socializacion del alumno /a.

Segin Gdémez (2009) en este programa también podemos observar ventajas e

inconvenientes:
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- Ventajas: los programas son individualizados y el estudio es independiente y

autodirigido.

- Inconvenientes: el principal inconveniente es la segregacion y de tipo

econdémico ya que son planes individualizados.

Los objetivos generales que persigue este programa, segin Reyzabal (2007), son los
siguientes y los agrupa en tres apartados, que se corresponden en tres dmbitos de
educacion:

1) Con los alumnos:

El desarrollo del pensamiento creativo.
Desarrollo del razonamiento logico.
Favorecer la socializacion.

Favorecer actitudes de cooperacion.

2) Con los profesores y orientadores del centro:

Intercambiar informacion y modelos que contribuyan a la mejora de la atencidn
educativa de los alumnos / as.

3) Con los padres o tutores legales:

Proporcionar pautas de actuacion desde casa.
Disminuir la ansiedad de la familia y ajustar las expectativas familiares.
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2.6. Marco legal

La legislacion educativa actual menciona la obligacion y la necesidad de atender a
todos los alumnos escolarizados en los centros educativos espafioles con equidad e
igualdad.

En primer lugar, vamos a hacer referencia a nivel estatal. En nuestro pais, destacamos
la Ley Orgéanica 2 / 2006, de 3 de mayo, de Educacion. (LOE); y la Ley Organica 8/2013,
de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE).

En la LOE se contempla que los alumnos con altas capacidades intelectuales o los que
se han incorporado tarde al sistema educativo espafiol, también precisan de un tratamiento
especifico.

En la seccion segunda de la mencionada Ley, Alumnado con altas capacidades
intelectuales, se hace referencia al &mbito en el articulo 76 y a la escolarizacién en el
articulo 77.

Avrticulo 76. Ambito.

Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas necesarias para
identificar al alumnado con altas capacidades intelectuales y valorar de forma temprana
sus necesidades. Asimismo, les corresponde adoptar planes de actuacion, asi como
programas de enriquecimiento curricular adecuados a dichas necesidades, que permitan
al alumnado desarrollar al maximo sus capacidades.

Articulo 77. Escolarizacion.

El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Auténomas, establecerd las normas
para flexibilizar la duracién de cada una de las etapas del sistema educativo para los
alumnos con altas capacidades intelectuales, con independencia de su edad.

Como podemos observar en la LOMCE dentro de la seccion cincuenta y siete. Los
apartados 1y 2 del articulo 71 en los que se expone:

«1. Las Administraciones educativas dispondran los medios necesarios para que todo
el alumnado alcance el maximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional, asi
como los objetivos establecidos con caracter general en la presente Ley. Las
Administraciones educativas podran establecer planes de centros prioritarios para apoyar
especialmente a los centros que escolaricen alumnado en situacion de desventaja social.

2. Corresponde a las Administraciones educativas asegurar 10s recursos necesarios
para que los alumnos y alumnas que requieran una atencion educativa diferente a la

ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por dificultades especificas de
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aprendizaje, TDAH, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado
tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia escolar, puedan
alcanzar el méximo desarrollo posible de sus capacidades personales y, en todo caso, los
objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado.»

Asi mismo, en la presente Ley, en la seccion cincuenta y ocho. El articulo 76 se
informa:

Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas necesarias para
identificar al alumnado con altas capacidades intelectuales y valorar de forma temprana
sus necesidades. Asimismo, les corresponde adoptar planes de actuacién, asi como
programas de enriquecimiento curricular adecuados a dichas necesidades, que permitan

al alumnado desarrollar al méximo sus capacidades.»

En segundo lugar, aludimos a_nivel autondémico para ello vamos a centrar en los

siguientes decretos:

En el DECRETO 104/2018, de 27 de julio, del Consell, por el que se desarrollan los
principios de equidad y de inclusion en el sistema educativo valenciano, en el capitulo
IV: Escolarizacién, en el articulo 21. Escolarizacion del alumnado con altas capacidades
especificas de apoyo educativo en el punto 6, se indica que:

Los centros ordinarios, de manera excepcional, podran introducir medidas de
flexibilizacion en el inicio o la duracion de las diferentes etapas educativas para el
alumnado con necesidades educativas especiales, altas capacidades, alumnado de
incorporacion tardia y otras necesidades que la Administracion educativa determine,
siempre que esta medida favorezca su desarrollo y su integracion socioeducativa.

Dentro de la Resolucion de 5 de julio de 2019 del secretario autonémico de Educacion
y Formacion profesional, por la que se aprueban las instrucciones para la organizacion y
el funcionamiento de los centros que imparten Educacién Infantil de segundo ciclo y
Educacion Primaria durante el curso 2019-2020, dentro del punto 7, en el punto 7.1.1.
Evaluacién de los procesos de aprendizaje, ensefianza e informacién a las familias se
contempla:

En el punto 3 se expone :

Considerando las caracteristicas de esta etapa educativa, que no tiene caracter ni de
promocion ni de calificacion para el alumnado, esta evaluacion serd eminentemente

formativa y debe servir, ademas, para la deteccion temprana de las dificultades de
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aprendizaje, las altas capacidades intelectuales, las circunstancias de vulnerabilidad y las
barreras a la inclusion.

Asi mismo, en la Orden 20/2019 en cuanto a las medidas de flexibilizacion de la
etapa, dentro del capitulo IV, en la seccion IV, en el punto 4:

Articulo 37. Flexibilizacién en la duracion de la etapa para el alumnado con altas
capacidades intelectuales:

1. La flexibilizacion de la duracién de los diferentes niveles, etapas y grados para el
alumnado con altas capacidades intelectuales es una medida de respuesta de nivel 1V, de
caracter excepcional, que consiste en su incorporacion a un curso superior al que
corresponde al nivel académico que esta cursando, siempre que disponga de un grado
suficiente de madurez y de adquisicion de las competencias clave para cursar
adecuadamente el curso al cual se propone el acceso y se prevea que la medida es la mas

Para aplicar la medida de flexibilizacién en la duracion de la etapa para el alumnado
con altas capacidades intelectuales se debe haber aplicado previamente la medida de
enriquecimiento curricular y una vez analizada su eficacia, considerando las
circunstancias por las que dicha medida se considera insuficiente.

En la Orden de 20/2019, de 30 de abril, de la Conselleria de Educacién, Investigacion,
Cultura'y Deporte, por la cual se regula la organizacién de la respuesta educativa para
la inclusion del alumnado en los centros docentes sostenidos con fondos publicos del
sistema educativo valenciano.

Dentro del capitulo Il, en el articulo 5. La evaluacion psicopedagdgica, se prevé:

En el punto 3. La valoracion sociopsicopedagdgica tiene caracter prescriptivo en las
siguientes situaciones:

3.1. Para la aplicacion de las medidas de respuesta de nivel 111 siguientes:

a) ) Enriquecimiento curricular para el alumnado con altas capacidades
intelectuales.

3.2. Para la aplicacién de todas las medidas de respuesta de nivel 1V:

I) Flexibilizacion de la duracion de la etapa para el alumnado con altas

capacidades intelectuales.

Ademas, en la misma orden, en el capitulo 111 se hace referencia al Plan de actuacion
personalizado (PAP), dentro del articulo 8 en concreto en el punto 2 indica que el PAP
tiene un caracter descriptivo para el alumnado con necesidades especificas de apoyo

educativo, siempre que se apliquen las medidas que se indican, en nuestro caso la que nos
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interesa es la c¢) Enriquecimiento curricular para el alumnado con altas capacidades
intelectuales.

Siguiendo con la misma orden, en la seccion segunda podemos ver las medias
individualizadas para el aprendizaje, dentro de las cuales en el articulo 16, se especifica
el Enriguecimiento curricular:

1. El enriquecimiento curricular es una medida curricular extraordinaria de nivel 11l
dirigida al alumnado con altas capacidades intelectuales, debidamente identificado por
los servicios especializados de orientacion. Consiste en la ampliacion de los objetivos y
los contenidos de las diferentes areas y materias, la flexibilidad de los instrumentos y los
criterios de evaluacion y el uso de una metodologia especifica, teniendo en cuenta las
capacidades, los intereses, el estilo de aprendizaje del alumnado y las caracteristicas y
oportunidades del contexto familiar y sociocomunitario.

2. Estas actuaciones se desarrollan dentro del aula ordinaria, en el marco de la
adecuacion personalizada de las programaciones didacticas hechas por el profesorado, a
pesar de que en determinados momentos pueden constituirse pequefios grupos fuera el
aula ordinaria para trabajar competencias 0 programas especificos. También pueden
incorporar actividades, dentro y fuera del horario lectivo, que impliquen a la familia y el
contexto sociocomunitario.

3. Las actuaciones y los programas de enriquecimiento curricular las planifica, las
aplica y las evalua el equipo docente, coordinado por la tutora o el tutor y asesorado por
el servicio especializado de orientacion, con la participacion del alumnado y la familia.

Del mismo modo, en la seccion cuarta: Medidas de flexibilizacion en la duracion de la
etapa para el alumnado con altas capacidades intelectuales, dentro del articulo 37 se trata
en concreto, la flexibilizacién en la duracion de la etapa para el alumnado con altas
capacidades intelectuales, en la cual se especifica:

1. La flexibilizacion de la duracion de los diferentes niveles, etapas y grados para
el alumnado con altas capacidades intelectuales es una medida de respuesta de
nivel 1V, de caracter excepcional, que consiste en su incorporacion a un curso
superior al que corresponde al nivel académico que esta cursando, siempre que
disponga de un grado suficiente de madurez y de adquisicién de las competencias
clave para cursar adecuadamente el curso al cual se propone el acceso y se prevea
que la medida es la mas adecuada para el desarrollo de su equilibrio personal y la

socializacion.
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2. En las ensefianzas de régimen general, la flexibilizacion en la duracion de los
diferentes niveles, etapas y grados puede adoptarse hasta un maximo de tres veces
en la ensefianza obligatoria y una sola vez en las ensefianzas postobligatorias.
3. En la ensefianza obligatoria, puede adoptarse la medida de flexibilizacion del
periodo de escolarizacion en las situaciones siguientes:
a) La anticipacion de la escolarizacion en el primer curso de la Educacion
Primaria.
b) La reduccion en un afio de la escolarizacion en cualquiera de los cursos
de la etapa de Primaria como consecuencia de la incorporacion de la alumna
0 el alumno a un curso superior al que le corresponde por edad, siempre que
no se haya anticipado el inicio de la escolarizacion previsto en el punto
anterior.
c) La reduccion en un afio de la escolarizacién en cualquiera de los cursos
de la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria como consecuencia de la
incorporacion de la alumna o el alumno a un curso superior al que le
corresponde.
4. Al alumnado que se le autoriza la medida de flexibilizacion de la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria habiendo cursado el tercer curso y ha
demostrado, de acuerdo con los criterios de evaluacion, el logro de las
competencias de la etapa, se le expedira el titulo de graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria. El calculo de la nota media de la etapa se tiene que hacer
considerando las calificaciones obtenidas en los niveles que ha cursado.
5. Al alumnado que se le autoriza la medida de flexibilizacion de la etapa de
Bachillerato habiendo cursado el primer curso y ha demostrado, de acuerdo con
los criterios de evaluacidn, el logro de las competencias de la etapa, se le expedira
el titulo de Bachillerato y podra realizar la prueba de acceso a la universidad. El
calculo de la nota media se tiene que hacer considerando las calificaciones
obtenidas en los niveles que ha cursado.
6. En las ensefianzas de régimen especial, la reduccion de la duracion de los
diferentes grados, ciclos y niveles no puede superar la mitad del tiempo
establecido a todos los efectos.
7. El procedimiento para aplicar esta medida es el siguiente:
a) Latutora o el tutor, a propuesta del equipo docente, formaliza la solicitud

al servicio especializado de orientacion, para que, si procede, realice la
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evaluacion sociopsicopedagdgica y emita el correspondiente informe
sociopsicopedagdgico, de acuerdo con el procedimiento establecido en el
articulo 6 de esta orden. La solicitud de evaluacion sociopsicopedagogica
tiene que incluir un informe del equipo docente que justifique que la alumna
o el alumno dispone de las competencias necesarias para cursar con
aprovechamiento el curso en el cual se quiere escolarizar y se prevé que esta
medida puede mejorar el desarrollo académico y socioafectivo.
b) Si la medida es procedente, la direccién o la titularidad del centro tiene
que tramitar la solicitud a la direccion territorial competente en materia de
educacion, del 1 al 30 de abril en prevision del curso siguiente, adjuntando
el informe favorable del equipo docente, el informe sociopsicopedagdgico
favorable a la medida, la conformidad de la familia o representantes legales
y otros informes que se consideren relevantes para la resolucion del
procedimiento.
c) La persona titular de la direccion territorial competente en materia de
educacion tiene que resolver la pertinencia de la medida, vista la solicitud
del centro y, en caso de considerarlo necesario, el informe de la Inspeccion
de Educacion, y comunicarlo, por escrito, al centro y a la familia o
representantes legales, antes de la primera fecha establecida para la
publicacion de puestos escolares vacantes en las etapas implicadas. La
resolucion se tiene que adjuntar al expediente administrativo de la alumna o
el alumno.

8. La medida de flexibilizacion tiene que ir acompariada de medidas y actuaciones

especificas que contribuyan al desarrollo pleno y equilibrado de las capacidades

y de la personalidad del alumnado para el cual se aplica.

9. En la toma de decisiones sobre la aplicacion de la medida de flexibilizacién se

tiene que tener en cuenta que, de acuerdo con la normativa vigente, el alumnado

cumple los requisitos para el acceso a los niveles o estudios a los cuales se propone

la promocion.
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3.PROPUESTA DE INTERVENCION.

3.1. Objetivos de la Propuesta de Intervencion.

Los objetivos de nuestra propuesta de intervencion se articulan en dos grandes apartados,
por una parte, presentamos el objetivo general de la intervencion y a continuacion, los

objetivos especificos que queremos llevar a cabo.

Obijetivo general:

Disefiar una propuesta de enriquecimiento curricular sobre el Universo para Infantil 5
afios (el tercer curso de la etapa de 3 a 6 afios) que pueda ser llevada a la practica en un

futuro.

Obijetivos especificos:

- Introducir a los alumnos en el tema, a la vez que disfrutan del aprendizaje
proporcionandoles situaciones didacticas que favorezcan el aprendizaje por parte de los
alumnos.

- Conseguir una aproximacion al aprendizaje significativo.
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3.2. Metodologia de la Propuesta de Intervencion.

Los alumnos con altas capacidades intelectuales, al igual que el resto de alumnos con
necesidades especificas de apoyo educativo, también requieren de una respuesta
educativa diferente y diferenciada.

En nuestro caso, esta respuesta se llevard a cabo proporcionandole provisiones
educativas que respondan a sus necesidades, en el uso y el manejo de recursos,
conocimientos, habilidades, ritmos de aprendizaje y motivacion.

Para ello, vamos a realizar una adaptacion curricular individual, en forma de
enriquecimiento, adaptando los elementos del curriculo para dar respuesta a las
necesidades educativas del alumno, mediante la realizacion de modificaciones en los
elementos que constituyen el curriculo.

Para ello, hemos desarrollado una unidad didactica sobre el espacio, esta unidad se va
a llevar a cabo con todo el alumnado de la clase por igual, pero en cada sesion habré
actividades destinadas al alumno con altas capacidades, no obstante, si cualquier otro
alumno desea realizarla también podra hacerlo.

De tal forma, que el alumno trabajara en el aula con el mismo material que el resto de
comparieros, pero dado que el alumno en cuestion, termina muy pronto las actividades y
muestra interés por seguir aprendiendo, preparamos unas actividades complementarias a
las de la unidad, que despierten en el mas interés y supongan un grado mas de abstraccion.

En esta unidad, hemos trabajado tanto a través de actividades, tareas como ejercicios
con el fin de motivar al alumnado y establecer las bases de un buen aprendizaje, ademas
la mayoria son tareas, es decir que no van a tener una Unica respuesta correcta, por lo
tanto, los alumnos en funcién de sus capacidades van a poder desenvolverse mas o menos
y podremos adaptarnos mas a cada alumno.

La unidad did4ctica se va a desarrollar en 14 sesiones, en cada una de la sesion habré
dos o tres actividades. Las sesiones van a tener una primera parte grupal, en la que a través
del descubrimiento los alumnos irdn aprendiendo los contenidos, y una segunda parte
individual que nos va a servir para que los alumnos mediante la realizacién de las fichas
asienten los conocimientos. De tal modo que todo lo que veamos en clase quedara
plasmado en las fichas con el fin de que cuando terminemos la unidad, los alumnos tengan
su propio libro explicativo del universo, en el que estaran todas las fichas, explicaciones
y experimentos, ya que como hemos podido observar durante los multiples periodos de

practicas, poder llevarse el material que han hecho a casa les resulta muy motivador.
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3.3 Contextualizacion.

En primer lugar, vamos a presentar el centro para el cual se plantea esta propuesta, este
se encuentra en un pueblo de la comarca de la Costera. No es un pueblo muy grande, tiene
alrededor de 3500 habitantes y se encuentra cerca de la ciudad de Jativa.

El centro estd ubicado a las afueras del pueblo, concretamente en la parte mas alta,
justo al lado del colegio, encontramos el Instituto.

El colegio consta de cuatro edificios: Comedor, Educacion Infantil, Educacion
Primaria y Gimnasio. En el edificio de Educacion Primaria encontramos Secretaria y
Direccién, contando este edificio con ascensor, ademéas el centro tiene dos pistas
polideportivas, aparcamiento para 30 vehiculos, zonas de jardin y casa del conserje.

Todos los edificios estan comunicados con las rampas adecuadas para que todos
puedan acceder a todos los espacios del Centro sin barreras arquitectonicas que impidan
el acceso a personas con cualquier tipo de déficit y, ademds estan conectados con
superficies atiles de circulacion cubiertas para proteger de la lluvia.

Es un centro pablico, es decir, subvencionado por la Administracién publicay a la cual
pertenece su titularidad. El centro es y se manifiesta ideol6gicamente pluralista. Por lo
tanto, se trabaja para que se respeten todas las ideologias y creencias.

En este centro el programa de educacion bilingle esta basado en el P.E.V (Programa
de ensenyament en valencia).

En cuanto al alumnado, el centro cuenta en estos momentos con una matricula de 298
alumnos de los cuales 77 son de educacion Infantil y 221 de educacion primaria.

Todo el alumnado estd enmarcado en los programas PEV, y todos siguen los disefios
particulares indicados en el PEC.

Dentro de la diversidad podemos considerar que no cuenta con un alumnado
"conflictivo", aunque desde hace un tiempo atras se observan en el alumnado actitudes
de falta de respeto y de tolerancia hacia el profesorado y a ellos mimos, falta de valores
y habitos que dificultan en muchas ocasiones la tarea educativa y escolar. A todo esto,
afiadimos las dificultades propias del alumnado con NEE y también los recién llegados
gue necesitan una dedicacion de recursos y atencion.

Con esta diversidad, el alumnado convive y tiene que aprender a convivir con
tolerancia y respeto. Este aspecto sera una de las prioridades a trabajar e intentar

conseguir.
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Haciendo referencia al perfil familiar del centro, podemos decir que casi la totalidad
de la poblacion escolar proviene de familias integradas en el pueblo, trabajadores y
trabajadoras en activo, a pesar de que debido a la situacion econémica actual hay algunas
familias en el paro. El nivel socio-cultural de las familias es medio.

La lengua vehicular de las familias es el valenciano con un nivel de conocimiento
(hablado y leido) satisfactorio.

Es una escuela que responde a los nuevos retos educativos que plantea la sociedad del
siglo XXI. Esto implica:

e Mantener una actitud abierta a las innovaciones y los cambios presentes en la

sociedad: en el mundo de las ciencias y la tecnologia, la comunicacion, las artes...

e Trabajar los contenidos bésicos a la luz de las exigencias formativas generadas

por la sociedad de la informacion y de la comunicacion.

e Adquisicién de habitos de trabajo y lectura relacionados con la busqueda,

seleccién y organizacion de la informacion: "Ensefiar a aprender™

e Integrar las TIC (Tecnologias de la Informacién y Comunicacion) en la préctica

educativa.

e Integrar nuevas ensefianzas relacionadas con la salud, el consumo, la paz, el medio

ambiente, el civismo...

e Desarrollar capacidades artisticas y deportivas.

El centro cuenta con los siguientes espacios y materiales:
Espacios:

e AulasdePT

e AuladeAL

e Gimnasio

e Biblioteca

e Salade informética

e Aula Ordinaria.
Materiales:

e Ordenadores de aula

e Libros de lectoescritura Libros de lectura

e Juegos didacticos y CD

e Murales
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e Material fungible y de otro elaborado por los especialistas de PT

e Pizarra digital

Desde el centro se promueve un enfoque constructivista del proceso de ensefianza
aprendizaje, pretendiendo que éste sea mayoritariamente un proceso cultural
comunicativo. Por lo que el proceso de ensefianza aprendizaje ha de ser un proceso de
construcciédn de significados compartidos. Por ello, la relacion entre alumno — profesor
se basa fundamentalmente en la trasmision de conocimientos. Los nifios son esponjas y
sobre todo en educacion infantil los alumnos ven a los profesores como referentes, casi
al mismo nivel que sus padres en muchas ocasiones, por este motivo el profesor en todo
momento tiene que ser un buen modelo de aprendizaje y predicar con la accion para que
los alumnos lo vean e imiten.

La autoridad y el poder estdn estrechamente relacionados, ambos influyen en las
relaciones entre individuos y grupos. Desde el centro se considera importante que los
alumnos tengan claro que la autoridad la tiene el profesor, pero entendido como una
autoridad pedagdgica jugando conjuntamente con la confianza, es muy importante que
los alumnos tengan plena confianza en los profesores.

Asi pretenden evitar que los profesores tengan un exceso de permisividad que
desencadene en situaciones de desorden, apatia y violencia.

Existe el Plan de Convivencia como documento forma y es conocido y aplicado por
todos los profesores. Las técnicas de resolucion de conflictos y disciplina se realizan
mediante la mediacién del profesor.

A continuacion, se muestra un plano del centro:
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En segundo lugar, nos vamos a centrar en el aula en la que queremos llevar a cabo la
propuesta de intervencion, el aula de tercero de Educacion Infantil. El aula tiene unas
dimensiones de 58 m2, se ubica en el edifico de Educacién Infantil. El aula dispone de
un bafio dentro de la misma, el cual tiene un ventanal grande a través del cual el profesor/a
puede ver en todo momento a los alumnos que se encuentran en el mismo.

Todas las aulas de Educacion Infantil cuentan con tres patios, dos de los cuales son
compartidos y después cada clase tiene un pequefio patio propio.

El aula tiene muy buena luminosidad, ya que una de las paredes laterales tiene un gran
ventanal, lo que proporciona luz natural en dias soleados con persianas regulables para
poder ajustar la cantidad de luz conveniente.

Ademas, estan totalmente acondicionas para poder mantener la temperatura adecuada.
Cuenta con ocho radiadores y aire acondicionado.

El mobiliario del que dispone el aula es el siguiente:

e Percheros con la foto de cada alumno encima de cada percha para que cada uno
sepa cual es su percha y cudl es su chaqueta, ya que al ser el primer afio pueden
crearse confusiones a la hora de recoger sus prendas.

e Cajoneras con el nombre y la foto de cada alumno en las cuales guardan las tareas,
que recogeran al final del trimestre.

e Una estanteria dividida en equipos, cada estante es de un color en relacion a los
colores de los equipos de trabajo. De este modo, cada equipo de trabajo tiene un
estante de su color en cual encontrara las cajitas con el distinto de material.

e Mesas hexagonales.

En cuanto a las tecnologias de la informacion y la comunicacion, las Tics, el aula
cuenta con:
e Una pizarra digital
e Un video proyector

e Un ordenador de aula del cual los alumnos hacen uso diariamente.

El grupo, esta formado por 25 alumnos, entre los cuales hay 13 nifias y 12 nifios. Los
equipos de trabajo se han realizado en grupos de 5 alumnos, distribuidos en mesas
hexagonales, el criterio de distribucion esta hecho en funcion del nivel académico de los

alumnos, se intentaba mezclar a los alumnos con un nivel académico més alto con los
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alumnos que tenian un nivel académico mas bajo, este criterio de distribucion no es

conocido por los alumnos. Se realizaban cambios cuando se considere oportuno.
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Para llevar a cabo nuestra propuesta de intervencion, hemos disefiado 14 sesiones las
cuales se van a llevar a cabo a lo largo de tres semanas en el mes de febrero.

LUNES MARTES MIERCOLES | JUEVES VIERNES

9:00

9:30 Asamblea

9:30

11:00 Proyecto

11:00

11:45 Patio

11:45 | Juegos ABN Lectoescritura | Inglés Juegos Programa de

12:45 ABN Estimulacion del
Lenguaje Oral
(PELO)

12:45 | Psicomotricidad | Juegos ABN Lectoescritura | Religion | Psicomotricidad

13:45

13:45

14:00

Recogemos y nos preparamos para irnos a casa.

60




PROPUESTA DE INTERVENCION

TVYNOSYH3d VIWONOLNY A ONSIIA IS 3d OLNIINIDONOD

CONTENIDOS
OBJETIVOS ACTIVIDA-
GENERALES | concepTOS | |00 |acTiTUDES|  DES
MIENTOS
2. Descubriry | c) Las nociones b) La e) La Sesion 1
utilizar las propias bésicas de coordinacion y | aceptacion de|  Sesion 2
posibilidades orientacion en el | control de las las normas Sesion 3
motrices, sensitivas| espacio y en el habilidades implicitas Sesion 4
y expresivas, tiempo. motrices de | querigenlos| Sesion5
adoptando posturas caracter finoy | juegos de Sesidn 6
y actitudes grueso representacio| Sesion 7
adecuadas a las n de papeles.| Sesion 8
diversas Sesion 9
actividades que Sesién 10
desarrolla en su Sesion 11
vida cotidiana. Sesion 12
7. Adquirir una Sesion 13
Sesion 14

progresiva
autonomia en sus
actividades

habituales
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IVINLTIND A IVANLVYN TTVIOO0S ‘02IS)d O1d3an

CONTENIDOS
OBJETIVOS
PROCEDI- ACTIVIDADES
CENERALES CONCEPTOS ACTITUDES
MIENTOS
a) Las propiedades y
4. Actuar de forma . .
relaciones de objetos
cada vez mas .
y colecciones:
autébnoma en sus
actividades mas - Color
habituales, con el fin - Forma
de adquirir - Tamafio
progresivamente - Grosor y
: . - Textura Sesion 1
seguridad afectiva y Sesién 2
) : esion
emocional para Semejanzasy .
diferencias Sesion 3
desarrollar sus Sesién 4
: - Pertenenciay esion
capacidades de La resolucién y
iniciati no pertenencia. g) La resolucion de Sesion 5
Iniciativa y problemas que Sesion 6
autoconfianza. j) El impliquen la Sesién 7
9. Mostrar interés Yy conocimiento de ap“caCién de Sesién 8
curiosidad por los formas sencillas Sesién 9
cambios a los que geométricas operaciones. Sesién 10
estan sometidos los
planas y de .
Sesion 11
elementos del entorno, cuerpos Sesién 12
esion
para identificar geométricos_ La Sesion 13
algunos factores que adquisicion de Sesién 14

influyen sobre ellos.
10. Descubrir aquellos
elementos fisicos,
naturales, sociales y
culturales que a través
de TIC amplian el

conocimiento del

nociones basicas
de orientacion y
situacion en el

espacio.

c) La
observacion y

exploracion de
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mundo al que
pertenece.

11. Conocer,
representar y nombrar
a partir de la
observacion,
descripcion,
manipulacion y juego,
los objetos de la vida
cotidiana con formas
geomeétricas planas:
circulo, cuadrado,
rectangulo y triangulo
y formas geométricas
de volumen: esfera 'y

cubo.

animales y
plantas de su

entorno.
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b2

>

NOIODVLNISIHdId A NOIDVIINNINOD - SACYNONIT SOT I

CONTENIDOS
OBJETIVOS
CENERALES CONCEPTOS PROCERL 1 cTiTUDES [
MIENTOS
1. Descubrir a través f) El uso b) La iniciativa,
de los diferentes progresivo, de el interés y la
lenguajes su propio acuerdo con la participacion en
CUErpo y sus edad, de una la comunicacion
posibilidades de estructuracién oral en las
expresion y j) El uso progresivo gramatical situaciones de la
comunicacion. de las caracteristicas correcta, una vida cotidiana en
4. Utilizar técnicas y bésicas- de los entonacién el aulfal, como
ecursos bisicos de las cuen,tos impresos adecuada y una medio para
distintas formas de (f(IeruIas (_je pronunciacion establecer y Sesién 4
representacion comienzo Y final, clara. mantener et s
) ] planteamiento, nudo relaciones
enrlql{ec-:l-endo as y desenlace). h) Lalecturaen |s cisles resolver| — S€sion 6
p05|b|-I|da-des - voz alta de un conflicto o Sesion 7
comunicativas. 1.2. La iniciacion en palabras y olanificar una Sesion 8
5. Valorar y apreciar _ el uso de pequefios textos ya|  actividad al Sesion 9
las producciones mstlru-mentos conocidos, tras unal  tiemng que se Sesion 10
propias, las de sus tecnologlcos,, €OMO | preparacién oral y respetan las Sesion 11
compafrieros y algunas ordenador, camara 0/ yna memorizacién normas sociales | S€Sion 12
reproductores de previa, con la Sesion 13

de las diversas obras
artisticas del
patrimonio conocidas
mediante TIC o “in
situ” y darles un
significado que les
aproxime a la
comprension del
mundo cultural al que

pertenecen.

sonido e imagen,
como elementos de

comunicacion.

pronunciacion, la
entonacion y el

ritmo adecuados.

n) La utilizacion de
la escritura para
cumplir finalidades
reales. Interés y
disposicion para el

uso de algunas

que regulan el
intercambio

linguistico.

g) La
participacion y
escucha activa en
situaciones
habituales de
comunicacion.

Acomodacién
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convenciones del |progresiva de sus
sistemade la |enunciados a los
lengua escrita, formatos
como linealidad, | convencionales,
orientacion y asi como el
organizacion del |acercamiento a la
espacio, y gusto |interpretacion de
por producir | mensajes, textos
mensajes con y relatos orales
trazos cada vez | producidos por
MAs precisos y medios

legibles. audiovisuales.

d) El interés por
el uso del
valenciano en
cualquier
situacion,
especialmente
cuando no es la

lengua habitual.

La valoracién del
cuidado en el
contenido y la
presentacion de
las producciones
propias y de los
otros y de la
adecuacion a las
diversas
exigencias de las

diferentes
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situaciones

comunicativas.

a) La escucha, la
interpretacion y
la comprension

de cuentos,
relatos, leyendas
y adivinanzas,
tanto
tradicionales
como
contemporaneas,
como fuente de
placer y de

aprendizaje.

66




PROPUESTA DE INTERVENCION

Sesion 1

El origen

Estrategia Metodoldgica

Descubrimiento.

Gran grupo

Obijetivos didacticos

El alumno es capaz de interiorizar el procedimiento de
creacion del universo y es capaz de expresarlo en la
ficha de trabajo.

El alumno muestra interés en la actividad de
investigacion y ampliacion de la explicacion en el

aula.

Competencia

Competencia Aprender a aprender.

Competencia Linguistica

Competencia para el conocimiento en interaccién con
el medio fisico.

Tratamiento de la informacién y competencia digital.

Contenido

Creacién del universo.

Desarrollo del trabajo

propuesto

Actividad 1: En primer lugar, en la asamblea vamos a
investigar sobre el origen del universo, para ello vamos
a realizar una simulacién del Big Bang, de manera que
los alumnos entiendan y puedan ver como ocurrio este
fendmeno. (Ver Anexo 2)

Por equipos los nifios tendran que ir haciendo bolitas
pequefias de plastilina de color azul, verde, rojo,
blancas, marrones, lila, es decir de todos los colores de
los planetas. Una vez tengamos todas las bolitas, la
profesora o el profesor las metera dentro de un globo y
lo hincharan. Como en el aula son 25 alumnos
utilizaremos 5 globos.

Seguidamente, en la asamblea explotaremos los

globos, despues las bolitas de plastilina caeran al suelo
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y los alumnos tendran que ir agrupandolas por colores
formando bolas mas grandes que daran lugar a los

distintos planetas.

Actividad 2: Una vez hayamos explicado la teoria del
Big Bang, los alumnos se sentaran cada uno en su
equipo de trabajo y realizaran la ficha nimero 1 (que
podemos encontrar en el Anexo 3), en esta, lo alumnos

tendran que rellenar los huecos y colorear la explosion.

ACTViGAENGENCHFGUECIMIERto] Como actividad de

ampliacion, hemos preparado un video de Happy
Learning, en el que se explica con mas detalle el origen

del universo y algunas curiosidades.

Temas transversales

Psicomotricidad fina.

Conocimiento e interaccion con el entorno.

Organizacion de la clase

y los alumnos

Actividad 1: En gran grupo en la asamblea.
Actividad 2: En grupos de trabajo.

Actividad 3: En el rincén de la informética.

Duracion aproximada

Actividad 1: 30 minutos
Actividad 2: 25 minutos

Actividad de enriquecimiento: 10 minutos

Recursos

Materiales:

- Globos.

- Plastilina de colores.
- Colores.

- Lapices.

- Ordenador.

- Auriculares.

Evaluacion

Formativa y sumativa a traves de la observacion

directa e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.
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Sesion 2

¢ Qué es una galaxia?

Estrategia Metodoldgica

Observacion

Descubrimiento

Obijetivos didacticos

El alumno es capaz de describir lo ve en la imagen con
sus propias palabras.

El alumno es capaz de completar la ficha con la
informacion sobre las galaxias que han aprendido.

El alumno es capaz identificar y realizar un espiral.

El alumno es capaz de identificar las diferentes galaxias

segun la forma.

Competencia

Competencia linglistica.

Competencia aprender a aprender.

Contenido

La galaxia.

Formas geométricas planas.

Desarrollo del trabajo

propuesto

Actividad 1: Cuando los alumnos entren en el aula,
habrd proyectado en la pizarra digital una galaxia.
Preguntaremos a los alumnos que ven, como es, que
forma tiene, que componentes la forman, si pueden ver
alguna, lo colores que tiene Yy seguidamente
explicaremos a los alumnos que es una galaxia y en que
galaxia vivimos nosotros. Una vez terminada la
explicacion y resueltas todas las dudas, los alumnos se
sentardn en su sitio realizaran la ficha 2 (que
encontramos en el Anexo 4) y 3 (que encontramos en el
Anexo 5), en las que tendran que rellanar los huecos y
repasar las espirales, para ello lo haran primero con el

dedo, después con un lapiz y finalmente con un color.
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ACTViGEENGENCHTGUECIMIERTo Como actividad de

enriquecimiento, hemos propuesto la ficha 4 (que
encontramos en el Anexo 6) en la que los alumnos
tendrén que recortar los 4 tipos de galaxias que hay y
atendiendo a su forma, pegarlos donde corresponda. En
primer lugar, lo recortard, y lo pondré donde él o ella
crea y nos lo ensefiara, una vez lo hayamos corregido
ya podra pegar las imagenes con pegamento.
Finalmente, con un rotulador plateado el alumno / a

repasara las formas de las distintas galaxias.

Temas transversales

Psicomotricidad fina: el trazo, recortar con tijeras.

Formas geométricas.

Organizacion de la clase

y los alumnos

Durante la primera parte de la actividad 1, en gran grupo,

para terminar la actividad.

Duracion aproximada

Actividad 1: Durante la primera parte de la actividad 1,
en gran grupo, para terminar la actividad estaran en sus
grupos de trabajo habitual.

Actividad de enriquecimiento: En sus grupos de

trabajo habitual.

Recursos

Materiales:

- Proyector.

- Lépices

- Rotuladores
- Tijeras

- Pegamento.

Evaluacion

Formativa y sumativa a través de la observacion directa

e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.
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Sesioén 3

El sistema solar.

Estrategia Metodoldgica

Proyecto.

Trabajo cooperativo y colaborativo.

Objetivos didacticos

El alumno es capaz de describir los planetas
atendiendo a su forma, color y posicion respecto al sol
con ayuda visual.

El alumno es capaz de escribir el nombre debajo de
cada planeta.

El alumno es capaz de identificar el nombre de los

planetas en inglés mediante el juego.

Competencia

Competencia Aprender a aprender.
Competencia linglistica.

Contenido

El sistema solar.

Desarrollo del trabajo

propuesto

Actividad 1: Durante la actividad 1, contaremos un
cuento sobre el origen del universo, como se formé el
sistema solar y el nombre de los planetas. Después por
grupos tendran que ilustrar el cuento (Que

encontramos en el Anexo 7).

Actividad 2: Primero proyectaremos el sistema solar
en la pizarra digital, iremos identificando los planetas
y describiéndolos por su forma, su color, posicion
respecto al sol y todo lo que a los nifios se les ocurra,
y para finalizar los alumnos tendran que realizar la
ficha 5 (que encontramos en el Anexo 8), los alumnos
tendrén que poner debajo de cada planeta su nombre y

colorearlo.
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CHVidAANIECAFIGUECIMIENto] como actividad de

enriquecimiento, a través de la aplicacion JCLIC
hemos disefiado el juego del Memory con los planetas,

pero en ingleés.

Temas transversales Descripcion de objetos.

Lengua extranjera: Inglés

Organizacion de la clase | Actividad 1: En gran grupo.
y los alumnos Actividad 2: Grupo de trabajo habituales.

Actividad 3: Rincén de la informatica.

Duracion aproximada Las dos primeras horas antes del patio.
Recursos Materiales:

- Lépices

- Colores

- Proyector

- Minimo un portatil en el rincon de la informatica.

Evaluacién Formativa y sumativa a través de la observacion

directa e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.
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Sesion 4

El sol

Estrategia Metodoldgica

Proyecto.

Trabajo cooperativo.

Objetivos didacticos

El alumno es capaz de diferenciar entre el dia y la
noche, dando una explicacion acorde a su edad.

El alumno es capaz de realizar una descripcién del sol,
atendiendo a la forma, color y contenidos vistos en el
aula.

El alumno es capaz de entender el movimiento de

translacion y sabe diferencia las estaciones del afio.

Competencia

Competencia linglistica
Competencia aprender a aprender

Competencia de conocimiento e interaccion del medio.

Contenido

El sol.

Desarrollo del trabajo

propuesto

Actividad 1: Para explicar el sol, lo haremos mediante
un experimento. Con la luz apagada ponemos encima
de una mesa, una lAmpara y una pelota de tal forma que
la lampara ilumine la mitad de la pelota y la otra mitad
guede a oscuras, y poco a poco vamos girando la
pelota, simulando que es la tierra girando sobre si

misma.

Actividad 2: Explicaremos a los alumnos el sol,
mediante la proyeccién de iméagenes en la pizarra
digital y entre todos iremos explicando, finalmente el
profesor afiadird aquellas cosas que no han dicho los
alumnos, pero es importante que empiecen ellos
explicando aquello que conocen. En segundo lugar, los
alumnos tendran que completar la ficha namero 6 (que

encontramos en el Anexo 9), en la que tendran que
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pintar el sol y apuntar aquellas caracteristicas del sol
que recuerden. Habra nifios que solo pongan de qué
color es y qué forma tiene, mientras que otros daran
caracteristicas mas especificas.

Actividad 3: En esta actividad vamos a ver el dia y la
noche, para ello previamente habremos pedido a los
alumnos el dia de antes que cuando se vaya el sol, que
miren el cielo, en la clase lo comentaremos en gran
grupo y saldremos al patio a ver el cielo de dia.
Después los alumnos realizaran la ficha nimero 7 (que
encontramos en el Anexo 10), en la que tendran que
dibujar y pintar como se ve el cielo de dia y como se
ve el cielo de noche.

ACHViGaENEEEMBIEgIon : Como habremos explicado,
que la tierra gira alrededor del sol, y hemos visto en el
experimento de la lamparay el balon, el sol no siempre
da siempre en el mismo sitio de la tierra, eso da lugar
a las estaciones del afio, el alumno tendré que realizar
la ficha nmero 8 (que encontramos en el Anexo 11),
en la cual tendran que identificar las estaciones del afio,

escribir bajo su nombre y colorearlas.

Temas transversales

Expresion escrita.

Conocimiento e interaccion con el entorno.

Organizacion de la clase

y los alumnos

Actividad 1: En gran grupo.

Actividad 2: En los equipos de trabajo habitual.
Actividad 3: En los equipos de trabajo habitual.
Actividad 4: En los equipos de trabajo habitual.

Duracion aproximada

Actividad 1y 2: 45 minutos
Actividad 3y 4: 30 minutos

Recursos

Materiales:

- Léampara.
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Balon de playa preferiblemente que tenga 4 rallas de

4 colores.

Colores

Léapices

Rotuladores.

Evaluacion

Formativa y sumativa a través de la observacion

directa e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.
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Sesion 5

Conocemos los planetas : Mercurio y Venus

Estrategia

Metodoldgica

Proyecto

Trabajo cooperativo.

Objetivos didacticos

El alumno es capaz de realizar una descripcion atendiendo
a la forma, color, posicion respecto al sol y contenidos
vistos en el aula de Mercurio.

El alumno es capaz de realizar una descripcion atendiendo
a la forma, color, posicion respecto al sol y contenidos
vistos en el aula de Venus.

El alumno es capaz de completar las sumas.

Competencia

Competencia aprender a aprender.
Competencia linguistica.

Competencia logica — matematica.

Contenido

Mercurio

Venus

Desarrollo del trabajo

propuesto

Esta sesion la realizaremos en dos partes:

Actividad 1: Durante la primera parte, que sera antes del
patio estudiaremos Mercurio. Para ello, tras la
visualizacion de un video explicativo en 3D sobre
mercurio, los alumnos realizaran la ficha 9 (que
encontramos en el Anexo 12), en esta los alumnos tendran
que colorear Mercurio y apuntar las caracteristicas que
hemos visto en el video, habra alumnos que no apuntaran,
no debemos forzar a los alumnos cada uno que apunte lo
que quiera.

https://www.youtube.com/watch?v=MzsbpWPBc0s

Actividad 2: Esta actividad la vamos a realizar después
del patio, y seguiremos la misma dinamica que en la

actividad anterior, veremos un video explicativo de Venus
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en 3D, e iremos parandolo y comentando, tras la
visualizacion, los alumnos realizaran la ficha nimero 10
(que encontramos en el Anexo 13) , en la que tendran que
colorear Venus y apuntar las caracteristicas que hemos
visto en el video, habra alumnos que no apuntaran, no
debemos forzar a los alumnos cada uno que apunte lo que
quiera.

https://www.youtube.com/watch?v=ink28v2xIGY &t=2s

ATVt tIERTIGUECIIEAtos Esta actividad consiste en la

realizacion de la ficha nimero 11 (que encontramos en el
Anexo 14), en esta se le presentan al alumno dos sumas,
pero se le dard un sumando y el resultado, el alumno tendra
que completar la incognita para ello, tendra que completar

el sumando con gomets, y poner el resultado debajo.

Temas transversales

Expresion escrita.

Matematicas.

Organizacion  de

clase y los alumnos

la

Actividad 1: Durante la visualizacion del video en la
asamblea y después en los grupos de trabajo habituales.
Actividad 2: Durante la visualizacion del video en la
asamblea y después en los grupos de trabajo habituales.

Duracion aproximada

Actividad 1: 45 minutos.
Actividad 2: 45 minutos.
Actividad 3: 15 minutos.

Recursos

Materiales:
- Proyector.
- Lapices.
- Colores.
- Lapices
- Colores

- Gomets.

Evaluacion

Formativa y sumativa a través de la observacion directa e

indirecta y el trabajo realizado en las fichas.
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Sesion 6

Conocemos nuestro planeta: La tierra

Estrategia Metodoldgica

Proyecto.

Trabajo cooperativo.

Objetivos didacticos

El alumno es capaz de realizar una descripcion
atendiendo a la forma, color, posicion respecto al sol y
contenidos vistos en el aula de la Tierra.

El alumno es capaz de comprender y expresar el

movimiento de rotacion y translacion.

Competencia

Competencia aprender a aprender.

Competencia para el conocimiento en interaccién con
el medio fisico.

Competencia linglistica.

Contenido

La tierra.

Movimientos de la tierra: rotacion y translacion.

Desarrollo del trabajo

propuesto

Actividad 1: En primer lugar, visualizaremos un video
explicativo sobre la tierra en 3D, posteriormente los
alumnos realizardn la ficha numero 12 (que
encontramos en el Anexo 15) en la que tendran que
colorear la tierra y posteriormente apuntar aquellas

caracteristicas que recuerden del video.

ACHViGAONGENERFIGUECIMIBATOY En esta actividad

vamos a simular el movimiento de rotacién y de
translacion, para ello tendran que pintar el sol, la luna
y la tierra que estan en la ficha namero 13 (que
encontramos en el Anexo 16), después recortaran los
dibujos y con chinchetas les ayudaremos a montarlo.

Después observando el dibujo explicaremos ambos
movimientos y para finalizar realizaran la ficha

numero 14 (que encontramos en el Anexo 17)
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Temas transversales

Psicomotricidad fina.

Conocimiento e interaccion con el entorno.

Organizacion de la clase

y los alumno

Actividad 1: Durante la visualizacion del video en la
asamblea y después en los grupos de trabajo
habituales.

Actividad de_enriguecimiento: En los grupos de

trabajo habituales.

Duracion aproximada

Actividad 1: 30 minutos.
Actividad de enriquecimiento: 30 minutos

Recursos

Materiales:
- Proyector.
- Léapices
- Colores

- Chinchetas que permiten movilidad.

Evaluacion

Formativa y sumativa a traves de la observacion

directa e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.
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Sesion 7

Conocemos los planetas: Marte y Jupiter

Estrategia

Metodoldgica

Proyecto.

Trabajo cooperativo.

Objetivos didacticos

El alumno es capaz de realizar una descripcion
atendiendo a la forma, color, posicién respecto al sol y
contenidos vistos en el aula de Marte.

El alumno es capaz de realizar una descripcion
atendiendo a la forma, color, posicion respecto al sol y
contenidos vistos en el aula de Jupiter.

El alumno es capaz de reconocer y dibujar el Monte

Olimpo.

Competencia

Competencia aprender a aprender.
Competencia para el conocimiento en interaccion con
el medio.

Competencia linglistica.

Contenido

Marte.
Jupiter.

Desarrollo del trabajo

propuesto

Esta sesion se va a dividir en dos partes, en la primera
parte vamos a realizar la actividad 1 y en la segunda

sesion la actividad 2 y la de ampliacion.

Actividad 1: Se realizara después de la asamblea, antes
del patio y estudiaremos Marte. Para ello, tras la
visualizacién de un video explicativo en 3D sobre, los
alumnos realizaran la ficha 15 (que encontramos en el
Anexo 18), en esta los alumnos tendrén que colorear el
planeta Marte y apuntar las caracteristicas que hemos
visto en el video, habra alumnos que no apuntaran, no
debemos forzar a los alumnos cada uno que apunte lo
que quiera.

https://www.youtube.com/watch?v=RLky HIOWRqg
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Actividad 2: Esta actividad la vamos a realizar después
del patio, y seguiremos la misma dinamica que en la
actividad anterior, veremos un video explicativo de
Jupiter en 3D, e iremos parandolo y comentando, tras la
visualizacion, los alumnos realizaran la ficha nimero
16 (que encontramos en el Anexo019), en la que tendrén
que colorear Venus y apuntar las caracteristicas que
hemos visto en el video, habra alumnos que no
apuntaran, no debemos forzar a los alumnos cada uno
que apunte lo que quiera.

https://www.youtube.com/results?sp=mAEB&search
query=Venus+en+3d+happy+learning

ACHViG S GEERFIGUECIMISALDY n esta actividad

vamos a estudiar el Monte Olimpo mediante la

realizacién de la ficha nimero 17 (que encontramos en
el Anexo 20), en la que los alumnos tendran que
completar los huecos, detras de la ficha podran dibujar

ellos mismos el volcan.

Temas transversales

Expresion escrita.

Dibujo a mano alzada.

Organizacion de la clase

y los alumnos

Actividad 1: Durante la visualizacién del video en la
asamblea y después en los grupos de trabajo habituales.
Actividad 2: Durante la visualizacion del video en la
asamblea y después en los grupos de trabajo habituales.
Actividad de enriguecimiento: En los grupos de

trabajo habituales.

Duracion aproximada

Actividad 1: 45 minutos
Actividad 2: 45 minutos

Actividad de enriquecimiento: 20 minutos.
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Recursos Materiales
- Proyector.
- Lapices.
- Colores.
Evaluacién Formativa y sumativa a través de la observacion

directa e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.
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Sesion 8

Conocemos los planetas: Saturno y Urano.

Estrategia Metodoldgica

Proyecto

Trabajo cooperativo.

Objetivos didacticos

El alumno es capaz de realizar una descripcion
atendiendo a la forma, color, posicion respecto al sol y
contenidos vistos en el aula sobre Saturno.

El alumno es capaz de realizar una descripcion
atendiendo a la forma, color, posicién respecto al sol y
contenidos vistos en el aula de Urano.

El alumno es capaz de encontrar las diferencias entre

ambas imagenes, y distinguir entre Saturno y Urano.

Competencia

Competencia aprender a aprender.
Competencia para el conocimiento en interaccién con
el medio.

Competencia linglistica.

Contenido

Saturno.

Urano.

Desarrollo del trabajo

propuesto

Esta sesion se va a dividir en dos partes, en la primera
parte vamos a realizar la actividad 1 y en la segunda

sesion la actividad 2 y la de ampliacion.

Actividad 1: Se realizara después de la asamblea,
antes del patio y estudiaremos Saturno. Para ello, tras
la visualizacion de un video explicativo en 3D sobre
Saturno, los alumnos realizaran la ficha 18 (que
encontramos en el Anexo 21), en esta los alumnos
tendrén que colorear el planeta Saturno y apuntar las
caracteristicas que hemos visto en el video, habra
alumnos que no apuntaran, no debemos forzar a los
alumnos cada uno que apunte lo que quiera.

https://www.youtube.com/watch?v=SIxyMBjtPYw
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Actividad 2: Esta actividad la vamos a realizar
después del patio, y seguiremos la misma dindmica que
en la actividad anterior, veremos un video explicativo
de Urano en 3D, e iremos parandolo y comentando,
tras la visualizacion, los alumnos realizaran la ficha
namero 19 (que encontramos en el Anexo 22) , en la
que tendran que colorear Urano y apuntar las
caracteristicas que hemos visto en el video, habra
alumnos que no apuntarén, no debemos forzar a los
alumnos cada uno que apunte lo que quiera.
https://www.youtube.com/watch?v=dTU5TkWA4US8E

ATV EONGEERFGNEGIRMISRLO: En esta actividad el

alumno tendra que realizar la ficha nimero 20 (que

encontramos en el Anexo 23), en la que tendran que
encontrar la diferencia entre el dibujo de arriba y el de

debajo y después colorear a Saturno y a Urano.

Temas transversales

Expresion escrita.

Agudeza visual.

Organizacion de la clase

y los alumnos

Actividad 1: Durante la visualizacién del video en la
asamblea y después en los grupos de trabajo
habituales.
Actividad 2: Durante la visualizacion del video en la
asamblea y después en los grupos de trabajo
habituales.

Actividad de_enriguecimiento: En los grupos de

trabajo habituales.

Duracion aproximada

Actividad 1: 45 minutos
Actividad 2: 45 minutos
Actividad de enriquecimiento: 30 minutos
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Recursos Materiales
- Proyector.
- Lapices.
- Colores.
Evaluacién Formativa y sumativa a través de la observacion

directa e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.

85




PROPUESTA DE INTERVENCION

Sesion 9 Conocemos a Neptuno y repasamos todos los
planetas.
Estrategia Proyecto

Metodoldgica

Trabajo cooperativo

Trabajo colaborativo.

Obijetivos didacticos

El alumno es capaz de realizar una descripcion
atendiendo a la forma, color, posicion respecto al sol y
contenidos vistos en el aula sobre Neptuno.

El alumno es capaz de participar de forma activa
durante la lectura de la poesia.

El alumno es capaz de identificar los distintos planetas
en la poesia.

El alumno es capaz discriminar los distintos planetas

atendiendo a sus caracteristicas.

Competencia

Competencia aprender a aprender.
Competencia para el conocimiento en interaccion con el
medio.

Competencia linguistica.

Contenido

Neptuno
El sistema solar.

Desarrollo del trabajo

propuesto

Actividad 1: Se realizard después de la asamblea, antes
del patio y estudiaremos Neptuno. Para ello, tras la
visualizacion de un video explicativo en 3D sobre
Neptuno, los alumnos realizaran la ficha 21 (que
encontramos en el Anexo 24), en esta los alumnos
tendran que colorear el planeta y apuntar las
caracteristicas que hemos visto en el video, habra
alumnos que no apuntaran, no debemos forzar a los
alumnos cada uno que apunte lo que quiera.

https://www.youtube.com/watch?v=5vcqgxZz8974&t=3s
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Actividad 2: Esta sera una actividad de repaso de los
planetas, se realizard de forma conjunta mediante una
poesia, primero la leera el profesor dos veces, a la vez
que iremos preguntando a los alumnos, después entre
todos realizaremos la ficha nimero 22 (que encontramos
en el Anexo 25), en la que tendrdn que completar los
huecos, los alumnos iran leyendo pequefios fragmentos
de uno en uno y cuando lleguemos al espacio en blanco,
tendran que adivinar por el contexto de que palabra se

trata.

ACViGEONGENCRGUECIMIERTOY Fsta actividad se va a

realizar a través de la aplicacion de Jclic, hemos
preparado un juego mediante el cual los alumnos tendran
que marcar las caracteristicas de los diferentes planetas
que iran apareciendo de forma aleatoria con el objetivo
de conseguir el maximo puntaje, pueden jugar tantas
veces como se desee y a ademas hemos habilitado una
ventana en la que se incluye una descripcion de cada uno

de los planetas.

Temas transversales

Tics

Expresion escrita

Organizacion de la

clase y los alumnos

Actividad 1: Durante la visualizaciéon del video en la
asamblea y después en los grupos de trabajo habituales.
Actividad 2: En el grupo de trabaja habitual.

Actividad de enriguecimiento: En el rincén de la

informatica.

Duracion aproximada

Actividad 1: 45 minutos
Actividad 2: 30 minutos

Actividad de enriquecimiento: Cada partida dura 15

minutos aproximadamente, pero podran jugar tantas

veces como quieran.
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Recursos

Materiales

Proyector.

- Lapices.

- Colores.

- Acceso a Internet.
- Portétil.

Evaluacion

Formativa y sumativa a través de la observacion directa

e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.

88




PROPUESTA DE INTERVENCION

Sesion 10

La luna

Estrategia Metodoldgica

Proyecto.
Descubrimiento.
Trabajo cooperativo.

Trabajo colaborativo.

Obijetivos didacticos

El alumno es capaz de identificar en minuscula las
letras de la palabra “luna”.

El alumno es capaz de distinguir e identificar las fases
de la luna.

El alumno es capaz de mantenerse participativo
durante la actividad y respetar las normas.

El alumno es capaz de conocer lo que es un eclipse y

distinguir entre el eclipse lunar y el eclipse solar.

Competencia

Competencia aprender a aprender.

Competencia digital.

Competencia para el conocimiento e interaccién con
el medio fisico.

Competencia de autonomia e iniciativa personal.

Contenido

La luna.
Fases de la luna.

El eclipse y tipos.

Desarrollo del trabajo

propuesto

Actividad 1: En primer lugar, veremos un video
explicativo sobre la luna, sus fases, etc. A
continuacion, haremos una puesta en comun sobre lo
que hemos visto en el video, que hemos aprendido,
que sabiamos o alguna experiencia y para finalizar
esta actividad, realizaremos la ficha nimero 23 (que
encontramos en el Anexo 26) en la que los alumnos
tendran que buscar las letras que forman la palabra
luna en mindscula, pintarlas y escribirlas en el cuadro.

https://www.youtube.com/watch?v=MjJxaCBjuQ4
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Actividad 2: en esta actividad vamos a estudiar las
fases de la luna mediante un experimento.

Haremos las fases de la luna con galletas oreo,
necesitaremos 4 galletas oreo, las abriremos por la
mitad y en la parte donde se queda la crema blanca la
podremos boca arriba y haremos en uno luna nueva,
luna creciente, luna llena y luna menguante. Después
las ordenaremos en un plato con los nombres debajo,
sacaremos la foto para pegarla en nuestro libro del
proyecto que serd la ficha 24 (que encontramos en el
Anexo 27) y se las podran comer.

Actividad 3: vamos a realizar un experimento en el
cual vamos a hacer arena lunar, cada alumno tendra un
bol para mezclar todos los ingredientes, una vez este
hecho pondremos un poquito de masa en una bolsa de
plastico transparente para pegarla en el libro del
proyecto que seré la ficha nimero 25 (que encontramos
en el Anexo 28) y la otra se la podréan llevar a casa.

ACHiVia0 e ERrGUECIMISAe: como actividad de
enriquecimiento vamos a trabajar los eclipses mediante
la ficha 26 (que encontramos en el Anexo 29), en la
cual se le presentan al alumno dos cuadros, en uno
pondra eclipse solar y tendra las figuras, las cuales
tendra que colorear y en el otro el eclipse lunar en el
que tendrd que hacer lo mismo, para realizar esta
actividad el alumno tendré que volver a ver el video de

la actividad 1.

Temas transversales

Ciencia.

Organizacion de la clase

y los alumnos

Actividad 1: Durante la visualizacion del video los

alumnos estaran en la asamblea, para realizar la ficha
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los alumnos estaran en sus grupos de trabajo
habituales.

Actividad 2: Los alumnos estaran en los grupos de
trabajo habituales.

Actividad 3: En el patio de la clase en gran grupo
sentados en circulo.

Actividad de enriguecimiento: En el rincén de la

informatica de manera individual o en pequefio grupo

si algun alumno mas desea realizar la actividad.

Duracion aproximada

Actividad 1: 30 minutos.
Actividad 2: 20 minutos.
Actividad 3: 20 minutos.

Actividad de enriquecimiento: 15 minutos.

Recursos

Materiales:
- Proyector.
- Lapices.
- Rotuladores
- Oreos (4 x 25 = 100 galletas minimo)
- Harina
- Aceite
- Colorante.
- Bolsas de pléastico transparentes pequefias (25)

Evaluacion

Formativa y sumativa a través de la observacion

directa e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.

91




PROPUESTA DE INTERVENCION

Sesion 11

Los astronautas

Estrategia Metodoldgica

Proyecto

Trabajo cooperativo

Objetivos didacticos

El alumno es capaz de encontrar el camino para
completar la actividad.

El alumno el capaz de identificar los diferentes
astronautas con la ayuda de la visualizacion del
video explicativo.

El alumno es capaz de identificar las partes del traje
de astronauta.

El alumno es capaz de completar simétricamente el

astronauta.

Competencia

Competencia aprender a aprender.
Competencia digital.

Competencia l6gico-matematica.

Contenido

Los astronautas.

El traje de astronauta.

Desarrollo del trabajo

propuesto

Actividad 1: En primer lugar vamos ver la pelicula de
atrapa la bandera, a través de la cual vamos a introducir
el tema de los astronautas. Después los alumnos
realizaran la ficha nimero 27 (que encontramos en el
Anexo 30) en la cual tendrén que seguir el camino para
llevar el astronauta a la nave espacial y colorearlo.

ACTVIGSEANGSIEGUECIMIERT0Y  Como actividad de

enriquecimiento vamos a estudiar a los astronautas
maés famosos, tras la visualizacion de un video- cuento
explicativo de los principales astronautas, los alumnos
tendran que completar la ficha nimero 28 (que

encontramos en el Anexo 31), para ello tendran que
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recortar las fotos de los astronautas seleccionados y
pegarlas donde corresponda.

https://www.youtube.com/watch?v=1Ks4wO3E6wk

Actividad 2: En esta actividad nos vamos a centrar en
el traje de los astronautas, para ello primero se
explicard a través de la proyeccion de imagenes en la
pizarra digital y posteriormente completaran la ficha
numero 29 (que encontramos en el Anexo 32) en la que
tendrdn que completar las partes del traje de los

astronautas.

ACHVIGSENEIERFGUEGIMIEAI0Y ! alumno realizara

la ficha numero 30 (que encontramos en el Anexo 33),
a través de la cual vamos a trabajar la simetria. El
alumno tendra que completar el dibujo del astronauta

y posteriormente colorearlo.

Temas transversales

Psicomotricidad.

Simetria.

Organizacion de la clase

y los alumnos

Actividad 1: Durante la visualizacion del video los
alumnos estaran en la asamblea, para realizar la ficha
los alumnos estaran en sus grupos de trabajo
habituales.

ARGVt a0 e e ArIGUECIMIEALo: En el rincon de la
informatica de manera individual o en pequefio grupo
si algun alumno més desea realizar la actividad.
Actividad 2: Durante la visualizacion del video los
alumnos estaran en la asamblea, para realizar la ficha
los alumnos estaran en sus grupos de trabajo

Actividad de enriquecimiento: Los alumnos estaran

en los grupos de trabajo habituales

Duracion aproximada

Actividad 1: 2 horas

93



https://www.youtube.com/watch?v=IKs4wO3E6wk

PROPUESTA DE INTERVENCION

Actividad 2: 20 minutos.
Actividad 3: 30 minutos.

Actividad de enriguecimiento: 30 minutos.

Recursos

Materiales

Proyector.
Léapices
Colores
Tijeras

Pegamento

Evaluacion

Formativa y sumativa a través de la observacion

directa e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.
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Sesion 12

Cohete espacial

Estrategia Metodoldgica

Proyecto

Trabajo cooperativo

Objetivos didacticos

El alumno es capaz de realizar la secuencia del 1 al
10 de forma ordenada sin saltarse ningn namero.

El alumno es capaz de realizar la cuenta atras del 5 al
1y encontrar las cinco diferencias.

El alumno es capaz de completar las secuencias del 1
al 10.

Competencia

Competencia matematica.

Competencia aprender a aprender.

Contenido

Cohete espacial.

Cuenta atras.

Desarrollo del trabajo

propuesto

En primer lugar, leeremos un cuento en la asamblea a
través del cual introduciremos el tema de los cohetes

espaciales y la cuenta atras.

Actividad 1: Para realizar esta actividad, los alumnos
tendran que completar la ficha nimero 31 (que
encontramos en el Anexo 34), en esta actividad los
alumnos tendran que completar el dibujo del cohete
espacial uniendo los nimeros del 1 al 10, después

tendran que pintarla.

Actividad 2: En esta actividad vamos a trabajar la
cuenta atras a traves de la ficha namero 32 (que
encontramos en el Anexo 35), en esta los alumnos
tendran que ir encontrando las diferencias entre las dos
iméagenes e ir tachando nimeros empezando por el 5

hasta que las tengan todas y lleguen a nimero 1.
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ACTViGEENGENCHFGUECIMIERTo] Como actividad de

enriquecimiento hemos planteado la ficha nimero 33
(que encontramos en el Anexo 36), en esta vamos a
seguir trabajando la cuenta atras. Los alumnos tendran

que completar las secuencias numeéricas del 1 al 10.

Temas transversales Matematicas.

Organizacion de la clase | Actividad 1: En los grupos de trabajo habituales.
y los alumnos Actividad 2: En los grupos de trabajo habituales.

Actividad de enriguecimiento: En los grupos de

trabajo habituales.

Duracion aproximada Actividad 1: 30 minutos.
Actividad 2: 30 minutos.

Actividad de enriguecimiento: 30 minutos.

Recursos Materiales:
Léapices
Colores.
Evaluacién Formativa y sumativa a través de la observacion

directa e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.
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Sesion 13

Las estrellas

Estrategia Metodoldgica

Proyecto.
Trabajo colaborativo.

Obijetivos didacticos

El alumno es capaz de conocer y distinguir los
conceptos: grande, mediano y pequefio.

El alumno es capaz conocer Yy distinguir los
conceptos arriba — debajo, dentro- fuera e izquierda

— derecha.

Competencia

Competencia aprender a aprender.
Competencia autonomia e iniciativa personal.
Competencia linglistica.

Competencia cultural y artistica.

Contenido

Las estrellas.

Desarrollo del trabajo

propuesto

Actividad 1: En primer lugar, visualizaremos un video
explicativo sobre las estrellas y posteriormente los
alumnos realizardn la ficha numero 34 (que
encontramos en el Anexo 37) en la que tendran que
pintar las estrellas de los colores que indica segun su

tamafio.

ACHViGAONGENERFIGUECIMIBATOY En esta actividad

vamos a trabajar los conceptos arriba — debajo, dentro-
fuera, izquierda — derecha, a través de la ficha 35 (que
encontramos en el Anexo 38) en la que los alumnos
tendran que colocar las estrellas adhesivas del borde en

los cuadrados segun lo que indique cada uno.

Actividad 2: Aprovechando la temaética de las
estrellas, vamos a introducir el cuadro de la noche

estrellada de VVan Gogh, en primer lugar, observaremos
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el cuadro y después repartiremos los alumnos la ficha
numero 36 (que encontramos en el Anexo 39) y con

pintura de dedos y pinceles lo pintaran.

Temas transversales

El tamafio de los objetos.

La posicion de los objetos.

Organizacion de la clase

y los alumnos

Actividad 1: Durante la visualizacion del video los
alumnos estaran en la asamblea, para realizar la ficha
los alumnos estaran en sus grupos de trabajo
habituales.

Actividad de enriguecimiento: Estaran en sus grupos

de trabajo habituales.
Actividad 2: Estaran en sus grupos de trabajo

habituales.

Duracion aproximada

Actividad 1: 30 minutos
Actividad de enriguecimiento: 15 minutos
Actividad 2: 45 minutos

Recursos

Materiales:
Proyector.
Gomets

Léapices

Colores

Pintura de dedos

Pinceles

Evaluacion

Formativa y sumativa a través de la observacion

directa e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.
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Sesion 14

Las constelaciones

Estrategia Metodoldgica

Proyecto

Trabajo cooperativo

Obijetivos didacticos

El alumno es capaz de participar y mostrar interés en
la actividad.
El alumno es capaz de saber lo que es una

constelacion y es capaz de crear una.

Competencia

Competencia para el conocimiento y la interaccion
con el medio fisico.
Competencia autonomia e iniciativa personal.

Competencia linguistica.

Contenido

Las constelaciones.

Desarrollo del trabajo

propuesto

Actividad 1: En primer lugar, vamos a ver imagenes
de las constelaciones en el proyector e intentaremos
adivinar qué forma tienen entre todos, y finalmente,
tras la explicacion los alumnos realizaran la ficha
namero 37 (que encontramos en el Anexo 40) tendran
que completar los huecos y unir los puntos de las

constelaciones para crear formas.

ACHVidEa S ERFIGUEGIMISALOY En esta actividad los

alumnos tendran crear sus propias constelaciones,
para ello van a utilizar la ficha nimero 38 (que
encontramos en el Anexo 41), con rotuladores y
gomets en forma de estrellas crearan su propia

constelacion y después si inventaran un nombre.
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Temas transversales Creatividad

Organizacion de la clase | Actividad 1: Durante la visualizacion de las imagenes
y los alumnos los alumnos estaran en la asamblea, para realizar la
ficha los alumnos estardn en sus grupos de trabajo
habituales.

Actividad de enriguecimiento: Los alumnos estaran

en sus grupos de trabajo habituales.

Duracion aproximada Actividad 1: 45 minutos

Actividad de enriguecimiento: 30 minutos

Recursos Materiales:
Proyector.
Gomets
Lapices

Colores

Evaluacion Formativa y sumativa a través de la observacion

directa e indirecta y el trabajo realizado en las fichas.
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3.5. Evaluacién.

Tal y como afirma Perales (2009), la evaluacion es un elemento basico de curriculo,
ya que constituye un proceso continuo, flexible y sistematico orientado a seguir la
evolucion del proceso de ensefianza aprendizaje.

En Educacion Infantil la evaluacion tiene que ser continua, global, formativa y
orientadora, realizandose una evaluacion inicial, procesual y final.

En primer lugar, realizaremos una evaluacion inicial, por medio de una evaluacion
cualitativa a través de la observacion directa e indirecta con el fin de determinar las
necesidades del alumno y sus intereses.

En segundo lugar, realizaremos una evaluacion procesual, el alumno al final de semana
tendré que completar la tarjeta de autoevaluacion, la cual nos servira de retroalimentacion,
podremos comprobar si las medidas que hemos adoptado son adecuadas a sus necesidades
y si estos han alcanzado los objetivos que habiamos propuesto. Esta evaluacion nos va a
permitir detectar dificultades e introducir los cambios necesarios para mejorar los
resultados.

Y, por ultimo, una evaluacion final en la que se recogen un conjunto de resultados
extraidos de la evaluacion inicial y sobre todo de la evaluacion procesual, que junto con
los objetivos del programa y su correspondiente evaluacion no serviran para realizar la
evaluacion final. Esta evaluacion final nos servira para determinar si el alumno ha
adquirido o no los objetivos propuestos en cada sesion.

A continuacion, se presenta una rubrica de evaluacion con los items de evaluacion de
esta propuesta, como podemos observar aparecen algunos items en color azul y cursiva,
estos hacen referencia a las actividades de ampliacion.

(Ver la tabla de evaluacion en el Anexo 1, ya que se excedia el nimero establecido de
paginas.)
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4. CONCLUSIONES.

Con el presente Trabajo de Fin de Grado, hemos intentado visibilizar la temética de
las altas capacidades intelectuales, destacando las necesidades educativas especificas que
presentan estos alumnos, asi como algunas de sus principales caracteristicas.
Consideramos importante mencionar que resulta prioritario una deteccion temprana de
dichas capacidades y necesidades, con el objetivo de responder adecuadamente a ellas lo
antes posible.

En primer lugar, hemos contextualizado el término de las altas capacidades,
empezando por el término inteligencia y poco a poco como ha ido evolucionando hasta
llegar a dia de hoy, dando una explicacion al concepto.

En segundo lugar, hemos planteado una propuesta de intervencion destinada al tercer
curso del segundo ciclo de Educacion Infantil, para ello hemos realizado una unidad
didactica sobre el universo en la que hemos planteado una serie de sesiones con distintas
actividades en las cuales hemos introducido actividades de enriquecimiento curricular
para dar respuesta a las necesidades educativas especificas del alumnado con altas
capacidades.

De las afirmaciones anteriores, concluimos que se han cumplido los dos objetivos
planteados inicialmente en nuestro TFG, ya que hemos redactado un Marco Teérico
fundamentado en fuentes fiables, dando respuesta al tema objeto de estudio, y hemos
disefiado una propuesta de intervencion para un aula de Educacion Infantil, a través de la
cual se da respuesta a los alumnos con altas capacidades.

Por otro lado, cabe afiadir que hemos disfrutado y aprendido mucho realizando el
presente trabajo. Es un trabajo costoso al que hay que dedicar mucho tiempo, pero resulta
muy satisfactorio.

Hemos atravesado una etapa en nuestra vida diferente y dificil, y que nos ha ayudado
a crecer como personas. Cierto es que, al tener que estar confinados, la busqueda de
informacion nos ha resultado mas complicada, ya que no podiamos salir de casa para ir a
bibliotecas, u otras instituciones, pero hemos podido aprender a utilizar otros métodos.

Lo que maés valoramos de realizar este trabajo ha sido observar como, poco a poco, el
trabajo va cogiendo forma, como vamos adquiriendo méas conocimientos acerca del tema
objeto de estudio, ya que, a lo largo de la carrera y en la mencion de Pedagogia

Terapéutica lo hemos estudiado, pero no habiamos profundizado mucho y, con este
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trabajo, hemos podido ampliar mucho més nuestros conocimientos (no solo acerca del
tema objeto de estudio, creemos que también nos ha ensefiado mucho a nivel personal y
seguro que estos aprendizajes nos seran de gran utilidad para el futuro).

Otro aspecto a destacar es el desarrollo de la unidad didactica, por una parte, es muy
interesante poder realizar nuestras propias actividades, adaptarlas a nuestra manera de
trabajar, pero es un trabajo bastante laborioso de llevar a cabo, no solo es pensar las
actividades, hay que adaptarlas al grupo, realizar las tablas de actividades, con los
respectivos objetivos y contenidos de cada area especifica, por ello, podemos decir que
esta parte que nos ha resultado mas costosa.

Pensamos que este TFG puede servir de ayuda para los docentes de Educacion Infantil
y para los padres, ya que, por una parte, en este se presentan algunas caracteristicas que
los padres y profesores pueden interpretar como signos de alerta de altas capacidades
intelectuales en sus hijos. También se presentan las necesidades educativas que estos
alumnos suelen presentar y es interesante que los profesores tengan conocimiento de
todas las necesidades que existen para poder determinar cuéles son aquellas que presenta
el alumno en concreto, asi como las respuestas educativas existentes para determinar
aquella que sea més beneficiosa para el alumno. En nuestra opinidn, tras el estudio,
creemos que el enriquecimiento curricular es la mejor opcién, ya que el alumno sigue en
el aula con el resto de sus compafieros, pero atendiéndose en todo momento sus
necesidades y ademas va a resultar muy beneficioso para el resto de compafieros.

Por otra parte, se presenta una propuesta de intervencion en la que se trabaja el
enriquecimiento curricular, esta les puede servir de ayuda para coger ideas a la hora de
plantear el trabajo en el aula y ver como pueden enfocar sus propuestas.

Creemos que seria muy satisfactorio en un futuro poder llevar a cabo nuestra propuesta
ya que es un tema muy atractivo para los alumnos, con muchas posibilidades de accién
ya que pensamos que el tema da mucho juego, se realizan actividades muy varias y gran
parte de ellas se pueden adaptar a los distintos alumnos ya que cada alumno es diferente
y mas aln en la etapa de infantil. Ademas, estas adaptaciones nos pueden servir de
ejemplo a la hora de realizar otras actividades ya que las podemos adaptar al tema que

estemos viendo en el aula.

103



BIBLIOGRAFIA

5.REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.

Amaris., M. M. (2002). Las multiples inteligencias. Psicologia desde el Caribe, 10, 27 -
38.

Artola, y,B. (2004). La identificacion de alumnos con altas capacidades a través de la

EDAC. EduPsykhé : Revista de psicologia y psicopedagogia, 3(1), 3 - 18.

Barrera.A, D. R. (2008). Manual de atencion al alumando con necesidades especificas
de apoyo educativo por presentar altas capacidades intelectuales. . Andalucia:
Cubica Multimedia, S.L.

Callejo, A. (29 de 2 de 2020). ¢ Tu hijo tiene altas capacidades intelectuales? Rasgos del

superdotado. Marca.

Camacho, C. B. (2016). Formacion, conocimientos y evaluacion personal del profesorado
ante los alumnos de altas capacidades en el aula. Universidad de Madrid. Obtenido
de https://eprints.ucm.es/40403/1/T38092.pdf

Carpintero, C.(2009). Inteligencias multiples y altas capacidades. Una propuesta de

enrequecimiento basada en el modelo de Howard Gardner. Faisca, 14(16), 4- 13.

Castello, A. (1992). Concepto de superdotacién y modelos de inteligencia. Valladolid:

Amard.

CREENA. (2020). Centro de recursos de Educacion especial de Navarra. Obtenido de
https://creena.educacion.navarra.es/web/necesidades-educativas-
especificas/equipo-altas-capacidades/altas-capacidades/modelos-

explicativos/rendimiento-altas-capacidades/

DECRETO 104/2018, de 27 de julio, del Consell, por el que se desarrollan los principios

de equidad y de inclusidn en el sistema educativo valenciano, pagina 7822 (2018).

Donoso, y Villamizar. (2013). Definiciones y teorias sobre la inteligencia. Revision
historica. Psicogente, 407 - 423.

Eysenck, H. J. (1986). Inspection time and intelligence: A historical introduction. Individ
person. , 603 - 607.

104



BIBLIOGRAFIA

Galton, F. (1869). Hereditary genius. London.

Garcia, J. (2016). La introduccion de la escala de inteligencia de Stanford - Binet en el

Paraguay. Interacciones, 2 (1) , 65 - 83.

Gardner, H. (1997). Estructuras de la mente. La teoria de las inteligencias multiples.

Santafé de Bogota: Fondo de cultura economica .
Gardner, H. (2001). La inteligencia reformulada. Barcelona : Paidos.

Gbémez Jimenez, F. (2009). Alumando con altas capacidades intelectuales:
conceptualizacion, identificacion y respuesta desde el sistema educativo.
Hekademos Revista Digital, 21 - 35.

Gonzalez, M. (2000). Altas capacidades: una vision prospectiva. Barcelona : Praxis.

Guirado, A., y Valera, M. (2004). Altas capacidades intelectuales: Pautas de actuacion,

orientacion, intervencion y evaluacion en el periodo escolar. . Barcelona: Grao.

Jennifer L. Jolly, P. D. (2008). Lewis Terman: Genetic Study of Genius. historical
perspectives, 31(1), 27 - 33.

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa. BOE
nam. 295, (2013.)

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. BOE nim.106, del BOE (2006).

Martin. (1992). Analisis del modelo de inteligencia de Robert J. Sternberg. Tabanque:
Revista pedagdgica, 21 -38.

Martin, y Mora. (2007). La concepcion de la inteligencia en los planteamientos de
Gardner (1983) y Sternberg (1985) como desarrollos tedricos precursores de la

nocion de inteligencia. Revista historica de la psicologia., 28(4), 67-92.

Martinez, y Rehbein. (2004). Educando la excepcionalidad en el aula. México:
Castafieda, S.

ORDEN 20/2019, de 30 de abril, de la Conselleria de Educacidn, Investigacion, Cultura

y Deporte, por la cual se regula la organizacion de la respuesta educativa para la inclusion

105



BIBLIOGRAFIA

del alumnado en los centros docentes sostenidos con fondos publicos del sistema

educativo valenciano, pagina 4442. (2019)

Pefia. (2004). Las teorias de la inteligencia y la superdotacion. Aula abierta : ICE
Universidad de Oviedo , 23-38.

Popper, k, y Eccles, J. (1982). El yo y su cerebro. Barcelona: Labor.

Ramirez. (Septiembre de 2010). Revista digital para profesores de la ensefianza .
Obtenido de file:///C:/Users/evacl/Desktop/TFG/necesidades%202.pdf

Ramos, G. y Chiva, I. (coords.) (2018). Altas capacidades: identificacion-deteccion,

diagnostico e intervencion. Espafa, Valencia: Brief.

RESOLUCION de 20 de agosto de 2018, del secretario autonémico de Educacion e
Investigacion, por la que se regula la elaboracién de las actuaciones del Plan de actuacién
para la mejora (PAM), se autorizan programas y se asignan horas adicionales de
profesorado a los centros educativos publicos con titularidad de la Generalitat VValenciana
para su desarrollo, en el curso 2018-2019, pagina nimero 8368 (2018)

RESOLUCION de 24 de julio de 2019, de la Secretaria Autonémica de Educacion y
Formacion Profesional, por la que se dictan instrucciones para la aplicacion de algunos
de los principales procedimientos previstos en la Orden 20/2019, de 30 de abril, de la
Conselleria de Educacion, Investigacion, Cultura y Deporte, por la que se regula la
organizacion de la respuesta educativa para la inclusién del alumnado en los centros
docentes sostenidos con fondos publicos del sistema educativo valenciano, y se publican
los formularios referidos a la evaluacién sociopsicopedagogica, el informe
sociospsicopedagogico, el plan de actuacion personalizado (PAP) y el dictamen para la

escolarizacion, pagina niamero 8602 (2019).

RESOLUCION de 5 de julio de 2019 del secretario autondmico de Educacion y
Formacidn Profesional, por la que se aprueban las instrucciones para la organizacién y el
funcionamiento de los centros que imparten Educacion Infantil de segundo ciclo y

Educacion Primaria durante el curso 2019-2020, pagina numero 8594 (2019)

106



BIBLIOGRAFIA

RESOLUCION de 31 de octubre de 2019, de la Direccion General de Inclusion
Educativa, por la que se dictan instrucciones para la solicitud y la gestion de productos
de apoyo para el alumnado con necesidades educativas especiales, pagina nimero 8673
(2019)

Reyzébal, M. V. (2007). Respuestas educativas al alumnado con altas capacidades
intelectuales. (C. d. Madrid, Ed.) Madrid: Consejeria de educacion de la
Comunidad de Madrid.

Rodriguez, L. (2017). Atencion educativa al alumando con Altas Capacidades
Intelectuales: una propuesta formativa dirigida al profesorado. Huelva. Obtenido
de http://rabida.uhu.es/dspace/handle/10272/15366

Ron, y Sierra. (2011). Nifios con altas capacidades intelectuales. Signos de alarma, perfil
neuropsicoldgico y sus dificultades académicas. . Anales de pediatria continuada,
69 - 72.

Salmerdn. (s.f.). Evaolucidn de los conceptos sobre inteligencia. Planteamientos actuales
de la inteligencia emocional para la orientacion educativa. Educacion XXI, 97-
122.

Sattler, J. (2010). Guia de Recursos. Evaluacion Infantil. Fundamentos Cognitivos.
México: El Manual Moderno S.A de C.V.

Spearman, C. (1995). Las habilidades del hombre, su naturaleza y medicién. Buenos
Aires: Paidos.

Torres, M. M. (2012). Altas capacidades intelectuales: Pautas de actuacién, orientacion,

intervencion y evaluacion en el periodo escolar. Barcelona: Grad.

Touron. (2004). De la superdotacion al talento: evolucion de un paradigma. Pedagogia
diferencial. Diversidad y Equidad, 369 - 400.

Universia (2020) Teorias clasicas de la superdotacién. https://www.universia.es/teorias-

clasicas-superdotacion/superdotados/at/1127082

Yela.M. (1996). Los test y el analisis factorial. Psicothema, 73-88.

107


https://www.universia.es/teorias-clasicas-superdotacion/superdotados/at/1127082
https://www.universia.es/teorias-clasicas-superdotacion/superdotados/at/1127082

ANEXOS

Anexo 1: Tabla de evaluacion.

El alumno
interioriza el

procedimiento de

El alumno interioriza
el procedimiento de

creacion del universo

ANEXOS

El alumno no
interioriza el
procedimiento de

creacion del creacion del universoy
_ y es capaz de

universo 'y es _ no es capaz de
expresarlo en la ficha )

capaz de ] expresarlo en la ficha
de trabajo. )

expresarlo en la de trabajo.

ficha de trabajo.

El alumno El alumno muestra El alumno muestra un

muestra interés
en la actividad de

investigacion y
ampliacion de la
explicacion en el

aula.

interés en la

actividad de
investigacion y
ampliacion de la
explicacion en el

aula.

poco de interés en la
actividad de
investigacion y
ampliacion de la

explicacion en el aula.

El alumno muestra no
interés en la actividad
de investigacion y
ampliacion de la

explicacion en el aula.

El alumno es
de

describir lo ve en

capaz

la imagen con sus
propias
palabras.

El alumno describe
lo ve en la imagen
con

sus  propias

palabras.

El alumno describe lo ve
en la imagen repitiendo lo
dicen

que sus

compafieros.

El alumno no describe
lo ve en la imagen con

sus propias palabras.
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El alumno es
capaz de | El alumno de El alumno no completa
) El alumno de completa a )
completar la | completa la ficha con ) ) la ficha con Ila
_ ) ) medias la ficha con la | )
ficha con la | la informacién sobre | _ informacion sobre las
_ _ _ informacion sobre las _
informacion las galaxias que han ) galaxias que han
_ ) galaxias que han )
sobre las galaxias | aprendido. ) aprendido.
aprendido.
que han
aprendido.
El alumno es El alumno identifica y se El alumno no

capaz identificar

El alumno identifica

y realiza una espiral.

aproxima a realizar una

identifica, ni realiza

y realizar un espiral. una espiral.
espiral.
El alumno es ) o ) o ) .
El alumno identifica | El alumno identifica al El alumno identifica
capaz de

identificar las

las diferentes

galaxias segun la

menos dos de las

diferentes galaxias segln

menos de dos de las

diferentes galaxias

diferentes )
_ ) forma la forma segun la forma

galaxias segun la

forma.
El alumno es|El alumno describe
capaz de | los planetas | EI alumno describe al | El alumno describe no
describir los | atendiendo a su | menos la mitad de los | los planetas
planetas forma, color vy | planetas atendiendo a su | atendiendo a su forma,

atendiendo a su
forma, color vy
posicion respecto
al sol con ayuda

visual.

posicion respecto al

sol con ayuda visual.

forma, color y posicion
respecto al sol con ayuda

visual.

color 'y  posicion
respecto al sol con

ayuda visual.
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El alumno es
capaz de escribir
el nombre debajo

de cada planeta.

El alumno escribe el
nombre debajo de

cada planeta.

El alumno escribe con
algunos errores el
nombre debajo de cada
planeta, pero se entiende.

El alumno no escribe
el nombre debajo de

cada planeta.

El alumno es
capaz de
identificar el

nombre de los

El alumno identifica
el nombre de los

planetas en inglés

El alumno identifica la
mitad de los nombres de

los planetas en inglés

El no alumno
identifica el nombre
de los planetas en

inglés mediante el

planetas en mediante el juego. mediante el juego. )
- : Juego.
inglés mediante
el juego.
El alumno es
capaz de El alumno
diferenciar entre | diferencia entre el El alumno casi siempre El alumno no

el dia y la noche,
dando una
explicacion

acorde a su edad.

dia y la noche, dando
una explicacion

acorde a su edad.

diferencia entre el dia 'y

la noche.

diferencia entre el dia

y la noche.

El alumno es
capaz de realizar
una descripcion
del
atendiendo a la

sol,
forma, color vy
contenidos vistos

en el aula.

El alumno realiza
una descripcién del
sol, atendiendo a la

forma, color y
contenidos vistos en

el aula.

El alumno realiza una

descripcion muy simple

del sol, atendiendo a la
forma, color y contenidos

vistos en el aula.

El alumno no realiza
una descripcion del
sol, atendiendo a la
forma, color y
contenidos vistos en el
aula, solo pinta el

dibujo.
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El alumno es
capaz de
entender el
movimiento de
translacion y
sabe diferenciar
las estaciones del

ano.

El alumno entiende
el movimiento de
translacion y sabe
diferencia las

estaciones del afio.

El alumno entiende el
movimiento de
translacion, pero no
sabe diferenciar las
estaciones del afio o

viceversa.

El alumno no
entiende el
movimiento de
translacion y no sabe
diferenciar las

estaciones del afio.

El alumno es
capaz de realizar
una descripcion
atendiendo a la
forma, color,
posicion respecto
al sol y

contenidos vistos

El alumno realiza
una descripcion
atendiendo a la

forma, color,
posicidn respecto al
sol y contenidos

vistos en el aula de

El alumno realiza una
descripcion sencilla

Venus.

El alumno no realiza
una descripcion
atendiendo a la forma,
color, posicion
respecto al sol y
contenidos vistos en el

aula de Venus.

en el aula de Venus.
Venus.
El alumno es
El alumno completa las El alumno completa
capaz de El alumno completa

completar las

sumas.

las sumas.

sumas, aunque la mitad

estén mal.

las sumas pero todas

estan mal.

El alumno es capaz
de realizar una
descripcion

atendiendo a la
forma, color,
posicion respecto
al sol y contenidos
vistos en el aula de

la Tierra.

El alumno realiza
una descripcion
atendiendo a la

forma, color,
posicion respecto al
sol y contenidos
vistos en el aula de

la Tierra .

El alumno realiza una
descripcion sencilla de la

Tierra.

El alumno no realiza
una descripcion
atendiendo a la forma,
color, posicion
respecto al sol y
contenidos vistos en el

aula de la Tierra.
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El alumno es
capaz de
comprender y
expresar el
movimiento de
rotacion y

translacion.

El alumno
comprende y expresa
el movimiento de
rotacion y

translacion.

El alumno no
comprende ni expresa
el movimiento de
rotacion y

translacion.

El alumno es
capaz de realizar
una descripcion
atendiendo a la
forma, color,
posicion respecto
al sol y
contenidos vistos
en el aula de

Marte.

El alumno realiza
una descripcion
atendiendo a la

forma, color,
posicion respecto al
sol y contenidos
vistos en el aula de
Marte.

El alumno realiza una
descripcion sencilla de
Marte.

El alumno no realiza
una descripcion
atendiendo a la forma,
color, posicion
respecto al sol y
contenidos vistos en el

aula de Marte.

El alumno es
capaz de realizar
una descripcion
atendiendo a la
forma, color,
posicion respecto
al sol y
contenidos vistos
en el aula de

Japiter.

El alumno realiza
una descripcion
atendiendo a la

forma, color,
posicidn respecto al
sol y contenidos
vistos en el aula de

Jupiter.

El alumno realiza una
descripcion sencilla de

Jupiter.

El alumno no realiza
una descripcion
atendiendo a la forma,
color, posicion
respecto al sol y
contenidos vistos en el

aula de Japiter.
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El alumno es
capaz de
reconocer y
dibujar el Monte

Olimpo.

El alumno reconoce
y dibuja el Monte
Olimpo.

El alumno no reconoce y

dibuja el Monte Olimpo.

El alumno no
reconoce ni dibuja el

Monte Olimpo.

El alumno es
capaz de realizar
una descripcion
atendiendo a la
forma, color,
posicion respecto
al sol y
contenidos vistos
en el aula de

Saturno.

El alumno realiza
una descripcion
atendiendo a la

forma, color,
posicidn respecto al
sol y contenidos
vistos en el aula de

Saturno.

El alumno realiza una
descripcion sencilla de

Saturno.

El alumno no realiza
una descripcion
atendiendo a la forma,
color, posicion
respecto al sol y
contenidos vistos en el

aula de Saturno.

El alumno es
capaz de realizar
una descripcion
atendiendo a la
forma, color,
posicion respecto
al sol y
contenidos vistos
en el aula de

Urano.

El alumno realiza
una descripcion
atendiendo a la

forma, color,
posicidn respecto al
sol y contenidos
vistos en el aula de

Urano.

El alumno realiza una
descripcion sencilla de

Urano.

El alumno no realiza
una descripcion
atendiendo a la forma,
color, posicion
respecto al sol y
contenidos vistos en el

aula de Urano.
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El alumno es
capaz de
encontrar las
diferencias entre
ambas imagenes,
y distinguir entre

Saturno y Urano.

El alumno encuentra
todas las diferencias
entre ambas
imagenes, y
distinguir entre

Saturno y Urano.

El alumno encuentra al
menos cuatro diferencias
entre ambas imagenes, y
distinguir entre Saturnoy

Urano

El alumno encuentra
menos de tres
diferencias entre
ambas imagenes, y
distinguir entre

Saturno y Urano

El alumno es
capaz de realizar
una descripcion
atendiendo a la
forma, color,
posicion respecto
al sol y
contenidos vistos
de

en el aula

Neptuno.

El alumno realiza
una descripcion
atendiendo a la

forma, color,
posicidn respecto al
sol y contenidos
vistos en el aula de

Neptuno.

El alumno realiza una
descripcion sencilla de

Neptuno.

El alumno no realiza
una descripcion
atendiendo a la forma,
color, posicion
respecto al sol y
contenidos vistos en el

aula de Neptuno.

El alumno es
de

participar de

capaz

El alumno participa

de forma activa

El alumno participa de

forma activa durante casi

El alumno no participa

de forma activa

forma activa
durante la lectura de toda la lectura de la durante la lectura de la
durante la ) ) )
la poesia. poesia. poesia.
lectura de Ia
poesia.
El alumno es El alumno El alumno discrimina

capaz discriminar
los distintos
planetas
atendiendo a sus

caracteristicas.

discrimina los
distintos planetas
atendiendo a sus

caracteristicas.

El alumno discrimina
mas de la mitad de los
planetas atendiendo a

sus caracteristicas.

menos de la mitad de
los planetas
atendiendo a sus

caracteristicas.
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El alumno es
capaz de
identificar en
minudscula las
letras de la

palabra “luna”.

El alumno identifica
en mindscula las
letras de la palabra

“luna”.

El alumno identifica en
minuscula al menos la
primera y la Ultima letra

de la palabra “luna”.

El alumno no
identifica en
minuscula las letras de

la palabra “luna”.

El alumno es

capaz de | El alumno distingue El alumno distingue e El alumno no
distinguir e | eidentifica las fases identifica al menos la distingue ni identifica
identificar  las de la luna. mitad las fases de la luna. | las fases de la luna.
fases de la luna.
El alumno es
capaz de

El alumno se _
mantenerse ) El alumno se mantiene El alumno no se

mantiene

participativo

participativo durante

participativo la mayor

mantiene participativo

durante la o parte de laactividady | durante la actividad y
o la actividad y respeta
actividad y respeta las normas. respeta las normas.
las normas.
respeta las
normas.
El alumno es

capaz de conocer
lo que es un
eclipse y
distinguir entre el
eclipse lunar y el

eclipse solar.

El alumno conoce lo
que es un eclipse y
sabe distinguir entre
un eclipse solar y

lunar.

El alumno conoce lo que
es un eclipse pero no
sabe distinguir entre un

eclipse solar y lunar.

El alumno no conoce

lo que es un eclipse ni

sabe distinguir entre
un eclipse solar y

lunar.

El alumno es capaz

de encontrar el

camino para
completar la
actividad.

El alumno encuentra

el camino  para
completar la
actividad.

El alumno no
encuentra el camino
para completar la

actividad.
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El alumno el

capaz de
identificar los
diferentes

astronautas con

la ayuda de Ia
visualizacion del

video explicativo.

El alumno identifica
los diferentes
astronautas con la
ayuda de la
visualizacion del

video explicativo.

El alumno identifica dos
de los tres astronautas
con la ayuda de la
visualizacion del video

explicativo

El alumno identifica
menos de dos
astronautas con la
ayuda de la
visualizacién del

video explicativo

El alumno es
capaz de
identificar  las
partes del traje

de astronauta.

El alumno identifica
todas las partes del
traje de astronauta.

El alumno identifica mas
de la mitad las partes del
traje de astronauta.

El alumno identifica
menos de la mitad las
partes del traje de

astronauta.

El alumno es
capaz de
completar
simétricamente el

astronauta.

El alumno completa
simeétricamente el

astronauta.

El alumno no
completa
simétricamente el

astronauta

El alumno es
capaz de realizar
la secuencia del 1

al 10 de forma

ordenada sin
saltarse ningun
ndmero.

El alumno realiza la
secuenciadel 1 al 10
de forma ordenada
sin saltarse ningdn

ndamero.

El alumno realiza la
secuencia del 1 al 10 de
forma ordenada pero se

salta uno o dos nimeros.

El alumno no realiza
la secuencia del 1 al
10 de forma ordenada
sin saltarse ningdn

ndmero.

El alumno es
capaz de realizar
la cuenta atras
del 5 al 1 vy
encontrar las

cinco diferencias.

El alumno realiza la
cuenta atras del 5al 1
y encontrar las cinco

diferencias.

El alumno realiza la
cuenta atras del
equivocandose en un
namero maximo 5al 1y
encontrar las cinco

diferencias.

El alumno realiza la
cuenta atras del
equivocandose en mas
deunnimero5ally
encontrar las cinco

diferencias.
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El alumno es
capaz de
completar las
secuencias del 1
al 10.

El alumno completa
las secuencias del 1
al 10.

El alumno se equivoca en
menos de 2 ndmeros las

secuencias del 1 al 10.

ANEXOS

El alumno se equivoca

en mas de 2 nimeros

las secuencias del 1 al
10.

El alumno es
capaz de conocer
y distinguir los
conceptos:

grande, mediano

y pequenio.

El alumno conoce y
distingue los
conceptos: grande,

mediano y pequefio.

El alumno conoce y
distingue casi siempre los
conceptos: grande,

mediano y pequefio.

El alumno no conoce
ni distingue los
conceptos: grande,

mediano y pequefio.

El alumno es
capaz conocer y
distinguir los
conceptos arriba
— debajo, dentro-
fuera e izquierda

—derecha.

El alumno conoce y
distingue los
conceptos arriba —
debajo, dentro- fuera
e izquierda —

derecha.

El alumno casi siempre

distingue los conceptos

arriba — debajo, dentro-
fuera e izquierda —

derecha.

El alumno pocas veces
distingue los
conceptos arriba —
debajo, dentro- fuera

e izquierda — derecha.

El alumno es
capaz de
participar y
mostrar interés

en la actividad.

El alumno participa
y muestra interés en

la actividad.

El alumno participa y
muestra interés en la
mayor parte de la

actividad.

El alumno no participa
ni muestra interés en

la actividad.

El alumno sabe lo
que es una
constelacion y es
capaz de crear

una.

El alumno sabe lo
que es una
constelacion y es

capaz de crear una.

El alumno no sabe lo
que es una
constelacion y es
capaz de crear una

por imitacion.
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HAY 4 TIPOS DE GALAXIAS

Anexo 6:
GALAXIA EN ESPIRAL GALAXIA CIRCULAR

GALAXIA IRREGULAR

GALAXIA EN ESPIRAL $
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Anexo 7:

ERASE UNA VEZ, HACE CIENTOS DE MILES DE ANOS EL SOL NO ERA MAS QUE UNA NUBE MUY GRANDE FORMADA POR GAS Y
POLVO Y FLOTABA EN EL ESPACIO. EL SOL SE ENCONTRABA MUY SOLO, NO TENIA AMIGOS CON LOS QUE HABLAR.

UN DiA DECIDIO HACER ALGO PARA PODER ESTAR ACOMPANADO EN UN ESPACIO TAN VACIO, Asi QUE LLAMO A LA SENORA
GRAVEDAD QUE ERA MUY SERIA PERO LE AYUDABA A QUE EL POLVO Y EL GAS ESTUVIERAN UNIDOS SIN QUE SALIERAN DE
SU NUBE.

A LA SENORA GRAVEDAD LE DIO PENA QUE EL SOL ESTUVIERA TAN SOLO, Asi QUE HIZO USO DE TODAS SUS FUERZAS PARA QUE
EL POLVO Y EL GAS SE JUNTARAN MAS Y MAS Y MAS. TANTO SE JUNTARON QUE EMPEZARON A ARDER. EL SOL ENTONCES SE
CONVIRTIO EN UNA SUPERLLAMA ENORME QUE DABA MUCHA LUZ Y MUCHO CALOR.

JUSTO EN EL MOMENTO EN EL QUE EL SOL COMENZO A ARDER, MUCHAS PIEDRECITAS SALIERON DISPARADAS HACIA
EL ESPACIO VACIO, PERO PARA QUE NO SE ALEJARAN DEMASIADO LA SENORA GRAVEDAD LAS DE)JO FLOTANDO EN EL
ESPACIO CERCA DE LA GRAN BOLA DE FUEGO QUE ERA AHORA EL SOL. Asi COMENZARON A GIRAR A SU ALREDEDOR TODOS
ESTOS PEQUENOS TROCITOS, UNOS MAS CERCA Y OTROS MAS LEJOS.

ANOS DESPUES DE QUE PASARA ESTO, EL SOL SEGUIA SOLO, ASi QUE LA SENORA GRAVEDAD DECIDIO IR JUNTANDO POCO A
POCO TODOS ESTOS TROCITOS DE PIEDRAS Y SE FUERON FORMANDO BOLAS GRANDES, DE DIFERENTES COLORES Y TAMANOS.
ASi CONSIGUIO JUNTAR 8 BOLAS Y ASi NACIERON LOS PLANETAS.

EL SOL ESTABA MUY CONTENTO Y AHORA SILO TENIA QUE DAR NOMBRE A SUS NUEVOS AMIGOS:

- TU QUE ESTAS MAsS CERCANO A Mi, COMO TE MUEVES MUY MUY RAPIDO TE LLAMARE MERCURIO.



https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/manualidades/sistema-solar-con-papel-mache-manualidades-para-ninos/
https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/poesias/la-nube-que-mas-me-quiere-poemas-para-ninos/
https://www.guiainfantil.com/articulos/educacion/aprendizaje/7-ingeniosas-preguntas-de-los-ninos-sobre-el-espacio/
https://www.guiainfantil.com/articulos/ocio/canciones-infantiles/la-cancion-de-los-planetas-cancion-de-enrique-y-ana-para-los-ninos/
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- A TI, TAN GRACIOSO, QUE ESTAS DETRAS DE MERCURIO Y GIRAS AL REVES QUE TUS HERMANOS TE PONDRE DE NOMBRE VENUS
- iOH!- D1JO SOBRESALTADO AL VER AL SIGUIENTE LLENO DE AGUA Y ZONAS DE TIERRA - A TI TE LLAMARE TIERRA.

- EL SIGUIENTE PLANETA QUE VEO ES MAS PEQUENO QUE LA TIERRA Y ES DE COLOR ROJO, TU SERAS MARTE.

- A TI, QUE TIENES UNAS RAYAS Y TIENES VARIAS LUNAS TE PONDRE DE NOMBRE JUPITER, ERES EL MAS GRANDE, EH.

- EH TU, EL DE LOS ANILLOS ALREDEDOR, TU NOMBRE SERA SATURNO.

- OYE, (Y TU POR QUE GIRAS TAN INCLINADO? - DI)O EL SOL.

- UN COMETA ME GOLPEO - RESPONDIO EL PLANETA.

- BUENO TE DARE UN NOMBRE MUY BONITO, SERAS URANO.

- UY, Y TU NO TE QUEDES AHi ATRAS, ERES EL ULTIMO, GIRAS TAN LENTO ALREDEDOR DE Mi QUE TARDAS 160 ANOS EN DAR LA
VUELTA COMPLETA Y TU COLOR TAMBIEN E$ AZUL. PUES BIEN, TU NOMBRE SERA NEPTUNO.

EL SOL ESTABA RADIANTE DE CONTENTO, PERO ANTES DE DEJAR QUE LOS PLANETAS SIGUIERAN GIRANDO Y GIRANDO, LA
SENORA GRAVEDAD LES ADVIRTIO:

- NO TENGAIS NINGUN MIEDO, YO ESTARE VIGILANDO Y CUIDANDO DE QUE NADA O$ SUCEDA.

Y DESDE ENTONCES LOS 8 PLANETAS GIRAN ALREDEDOR DEL SOL QUE YA ESTA CONTENTO PORQUE $US AMIGOS SIEMPRE
ESTAN CON EL EN EL ESPACIO.



https://www.guiainfantil.com/blog/742/como-ensenar-a-los-ninos-a-cuidar-de-nuestro-planeta.html
https://www.guiainfantil.com/ocio/poesias/la-luna-muere-de-pena-poemas-cortos-para-ninos-sobre-la-solidaridad/
https://www.guiainfantil.com/ocio/actividades-para-ninos/13-fascinantes-actividades-de-astronomia-para-disfrutar-con-los-ninos/
https://www.guiainfantil.com/ocio/cuentos-infantiles/los-amigos-de-la-noche-cuento-para-ninos-con-miedo-a-la-oscuridad/
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El Sistema Solar
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ANEXOS

Anexo 9:

¢COMO ES EL SOL?
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Anexo 10 :
¢{COMO SE VE EL CIELO CUANDO ES$ DE DiA? {COMO SE VE EL CIELO CUANDO E$ DE

NOCHE?
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Anexo 11: LAS ESTACIONES DEL ANO:
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Anexo 18:

MARIIE




ANEXOS

B, JURIUER
., . + ;r+ A
X‘% ......................................................................
A
A
<f\f > < " e &



ANEXOS

Anexo 20:

EL VOLCAN MAS GRANDE DEL SISTEMA SOLAR SE ENCUENTRA EN

Y ES CONOCIDO COMO:




ANEXOS

6. SATURNG
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Anexo 23:
ENCUENTRA LAS 5 DIFERENCIAS
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Anexo 25:

HOY SUBI A MI NAVE Y FUI A RECORRER
EL UNIVERSO Y ME ENCONTRE
CON MUCHAS ESTRELLAS,
TAMBIEN

Y TODOS GIRABAN ENTORNO AL REY
OHHHHHHHHH! AL REY SOL.

PLANETAS

LOS PLANETAS BAILAN AL SOL,
MERCURIO ES EL PRIMERO Y MENOR
VENUS ES EL SEGUNDO PLANETA

Y LO SIGUE NUESTRA QUERIDA TIERRA,
MARTE EL CUARTO Y ES DE COLOR ROJO.

LOS PLANETAS BAILAN AL SOL,
JOPITE ES MUY GRANDULLON,
SATURNO TIENE BELLOS ANILLOS,
URANO TAMBIEN LOS TIENEN,
PERO ESTAN ESCONDIDOS,

ANEXOS

NEPTUNO LLEVA EL NOMBRE DEL
DIOS DEL MAR Y, EL ULTIMO, $I, AQUEL
PLANETA ENANO ES PLUTON.

TODOS LOS PLANETAS VAN ALREDEDOR,
SIGUIENDO LA ORBITA DE NUESTRO SOL Y
SOBRE $I MISMO TAMBIEN GIRAN, ESO ES$
ROTACION.



HOY SUBI A MI NAVE Y FUI A RECORRER

EL Y ME ENCONTRE
CON MUCHAS ESTRELLAS, PLANETAS
TAMBIEN

Y TODOS GIRABAN ENTORNO AL REY
OHHHHHHHHH! AL REY SOL.

LOS PLANETAS BAILAN AL ’
ES EL PRIMERO Y MENOR
ES EL SEGUNDO PLANETA

Y LO SIGUE NUESTRA QUERIDA p

EL CUARTO Y ES DE COLOR ROJO.

LOS PLANETAS BAILAN AL ,
ES MUY GRANDULLON,
TIENE BELLOS ANILLOS,
TAMBIEN LOS TIENEN,
PERO ESTAN ESCONDIDOS,

ANEXOS

LLEVA EL NOMBRE DEL
DIOS DEL MAR Y, EL ULTIMO, $I, AQUEL
PLANETA ENANO ES .

TODOS LOS PLANETAS VAN ALREDEDOR,
SIGUIENDO LA ORBITA DE NUESTRO SOL VY
SOBRE $SI MISMO TAMBIEN GIRAN, ESO ES




Anexo 26:
AN IN/A
BUSCA LAS LETRA DE MI NOMBRE
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O Q O ECLIPSE SOLAR
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L ASTRONAUTA




Anexo 31:

ASTRONAUTAS FAMOSOS

ANEXOS

LAIKA

FUE UNA PERRITA ESPACIAL RUSA Y SE
CONVIRTIO EN EL PRIMER SER VIVO TERRESTRE
EN ORBITAR LA TIERRA.

NEIL ARMSTRONG
COMANDANTE DEL APOLO 11, FUE LA PRIMERA
PERSONA QUE PISO LA LUNA.

VALENTINA TERESHKOVA
FUE LA PRIMERA MUJER QUE VIAJO AL ESPACIO,
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Anexo 35:
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ANEXOS

Anexo 36:
1- COMPLETA LAS SERIES PARA QUE EL COHETE PUEDA DESPEGAR:

10 7 5 2 1

ELIGE UNO DE ESTOS NUMEROS: 4-3-9-6-8
9 6 3 1

ELIGE UNO DE ESTOS NUMEROS: 8-2-5-10-4

10 8

ELIGE UNO DE ESTOS NUMEROS: 1-6-3-5-7-2-9-4
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Anexo 37:

IFASRESIR(E WA

SON ENORMES$ ARDIENTES,
IGUAL QUE EL SOL.

DESDE LA TIERRA PAREN PEQUENAS PORQUE ESTAN MUY LE)OS.
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Anexo 38:
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DEBAJO DENTRO FUERA
DERECHA IZQUIERD






ANEXOS

LS CONSTIELACIONIES:

SON GRUPOS$ DE QUE VISTAS DESDE LA
TIERRA FORMAN FIGURAS.
HAY CONSTELACIONES EN NUESTRO CIELO.
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Anexo 41:

CREA TU PROPIA CONSTELACION:




