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0. ABSTRACT/RESUM/RESUMEN

RESUM

El clima a I’aula i, per consegiient, la convivencia, son un dels pilars fonamentals per
a contribuir a la formacio integral de cada alumne, i alhora aconseguir un
desenvolupament adequat, a través d’una transmissio de valors i de conductes que
milloren les relacions interpersonals. Atés que a les aules d’Educacio Infantil es presenten
conductes conflictives, com ara la marginacid, els prejudicis i I’egocentrisme, al llarg del
treball es presenten els diferents factors que intervenen en el clima de 1’aula, aixi com els
problemes de convivéncia més frequents. D’aquesta manera, es planteja la realitzacio
d’unes Tertulies Literaries Dialogiques, on la literatura i el dialeg juguen un paper
important, pel fet que la literatura és una font de valors i les tertdlies fomenten I’empatia;
és a dir, permeten que I’alumnat obtinga una visié mes amplia de la societat i aprenga a
acceptar i respectar les diferencies.
Paraules clau: marginacio, egocentrisme, prejudicis, tertulies literaries dialogiques,

conviveéncia.

RESUMEN

El clima en el aula y, por consiguiente, la convivencia, son uno de los pilares
fundamentales para contribuir a la formacién integral de cada alumno, a la vez que
permiten conseguir un desarrollo adecuado, a través de una transmisién de valores y
conductas, que mejoran las relaciones interpersonales. Dado que en las aulas de
Educacion Infantil se presentan conductas conflictivas como, por ejemplo, la
marginacion, los prejuicios y el egocentrismo, a lo largo del trabajo se presentan los
diferentes factores que intervienen en el clima del aula, asi como los problemas de
convivencia mas frecuentes. De este modo, se plantea la realizacion de unas Tertulias

Literarias Dialogicas, donde la literatura y el didlogo juegan un papel importante como



herramienta, por el hecho de que la literatura es una fuente de valores y las tertulias
fomentan la empatia; es decir, permiten que el alumnado obtenga una vision méas amplia
de la sociedad y aprenda a aceptar y a respetar las diferencias.

Palabras clave: marginacion, egocentrismo, prejuicios, tertulias literarias dialogicas,

convivencia.

ABSTRACT

The classroom environment and, consequently, coexistence are one of the most
important bases to contribute in the integral development of each student, as well as to
obtain an appropriate development through transmitting values and behaviours that
improve the interpersonal relations. Due to there are conflictive behaviours in Infants
Education classrooms such as exclusion, prejudices and egocentrism, throughout this
project the different factors that intervene in the climate of the classroom will be
presented, as well as the most frequent coexistence problems. Additionally, it is proposed
the realization of some Dialogic Literary Circles, where literature and dialogue play an
important role as a tool to work on these aspects, due to the fact that literature is a source
of values and the chats promote empathy; as a whole, they allow students to obtain a
wider vision of society and learn to accept and respect differences.

Keywords: exclusion, egocentrism, prejudices, Dialogic Literary Circles, coexistence.



1. JUSTIFICACIO

La convivencia des d’un bon clima a 1’aula és un tema molt atractiu per a qualsevol
estudiant de Magisteri en general i, encara més, si ha realitzat practiques en algun centre
educatiu on s’ha pogut vivenciar aquest fet. Aquest Treball de Fi de Grau representa una
oportunitat personal per a aproximar-me al coneixement de les conductes disruptives que
tenen lloc a les aules, que dificulten la convivéncia i alteren el desenvolupament integral
de I’alumnat, i per coneixer quins son els factors que intervenen en eixos comportaments
i de quina manera ho fan. La convivencia suposa respectar i cooperar, valorant i acceptant
les diferéncies i els diferents punts de vista. D’aquesta manera, la convivencia €s un
aprenentatge per conviure, on es presenta la necessitat d’introduir-nos en 1’educacio
moral dels alumnes, que es pot dur a terme a través de la literatura.

La motivacié per a dur a terme aquest projecte és el resultat de tres condicionants:
primerament, aquesta inquietud per aconseguir una bona convivencia i una millora del
clima de l’aula sorgeix després de quatre anys de practiques en distints centres
educatius, on he pogut presenciar situacions distintes entre si, que m’han fet
reflexionar quant a la incidéncia de determinats comportaments de 1’alumnat, aixi
com les respostes en distintes situacions que ocasionaven dificultats de convivencia. En
segon lloc, la importancia que per a mi tenen els llibres, fet que m’ha despertat I’atraccio
per fomentar 1’habit lector en els més joves. En ultim terme, convé fer ressaltar que la
motivacio principal per a dur a terme aquest projecte és que considere que les conductes
disruptives son cada vegada més freqients als centres, atés que actualment trobem una
manca d’educacio en valors, tant als centres com en el context sociofamiliar. Des de la
meua experiencia, pense que d’una manera general ens trobem una societat on es

prioritzen valors economics per davant de valors psicologics i afectius; en aquest sentit,



es converteix en una societat egoista, en la qual els individus pensen sols en el bé propi
sense importar si ferim a I’altre.

Tot amb tot, considere que I’individu es troba en crisi i, amb motiu d’aixo, hem
d’actuar des de la infancia als centres educatius, per tal de buscar les estrategies
adequades, a fi d’eradicar totes aquelles conductes conflictives i, de manera paral-lela,
fomentar valors i actituds de respecte i de solidaritat.

Mitjancant aquest TFG s’intenta aportar una contribucié amb 1’objectiu de millorar
les relacions interpersonals de 1’alumnat i de la convivéncia per assolir un bon clima a
I’aula. Encara més, es proposen aquestes Tertllies Literaries Dialogiques, amb el fi
d’animar, als docents que hi estiguen interessats, a abordar aquests aspectes, a emprar
aquesta metodologia i a promoure el dialeg a 1’aula, per tal de fomentar la comprensio

entre els alumnes i formar-los en valors.



2. OBJECTIUS

El segient TFG parteix d’un objectiu general, que €s aportar una aplicacid practica
per a Educacio Infantil, a partir de la lectura de diversos fragments de distints contes i la
realitzacié de Tertllies Literaries Dialogiques [TLD]. Es pretén contribuir al fet
d’eradicar, amb aquesta aportacio, els tres conflictes més habituals a I’aula: la marginacio,
els prejudicis i 1’egocentrisme, i d’aquesta manera millorar la convivéncia escolar i el
desenvolupament integral de I’alumne. Aixi mateix, per a dur a terme aquest objectiu
s’han dissenyat distintes Tertulies Literaries Dialogiques, que es duran a terme durant un
trimestre, i estan destinades a docents de tercer curs d’Infantil (cinc anys), atés que
aquesta edat és fonamental per al desenvolupament dels xiquets; aquest periode es
caracteritza per la capacitat de representacio (funcié simbolica) i de pensament intuitiu; a
més, son més realistes, la seua atencié comenga a ser més duradora i els agrada col-laborar
a I’aula. Per tant, el docent ha de donar-los exemples concrets de valors per a la concepcio
de la seua responsabilitat i servir d’exemple a seguir, ja que és un model per als alumnes.
D’aquesta manera, s’intentaran fomentar valors relacionats amb el respecte a les
diferéncies de cada persona, la cooperacio, la solidaritat, I’acceptacié d’opinions diverses
i la responsabilitat dels seus actes.

Derivat d’aquest objectiu general cal determinar els objectius especifics dels quals
parteix aquest treball:

1. Aprofundir en els estudis teorics de la marginacio, els prejudicis i 1” en els Gltims
anys, segons autors com Cambi (2010, citat en Frutos, 2014) que indica que I’educacio

ha d’actuar de manera constant front aquests conflictes més habituals a les aules.
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2. Reconéixer el valor de la literatura, que permet una millor comprensié del mon,
per tal com proporciona tota mena de situacions i conflictes que ajuden 1’alumne a
formar-se en valors.

3. Revisar el Marc Legislatiu del sistema educatiu espanyol, que evidencia que
I’educaci6 ha de contribuir a la prevencié de conflictes.

4. Revisar els elements integradors que formen el clima de I’aula, tant el docent, com
I’alumne amb la seua diversitat, i les families, aixi com mantenir una cooperacio entre els
tres eixos, per tal d’aconseguir el que es proposa d’una manera més eficag.

5. Fomentar la comprensi6 en les dues llengies cooficials de la Comunitat
Valenciana, és a dir, el valencia i el castella; per aquesta rad, s’ha elegit una varietat de
llibres en les dues llenglies, per tal de mantenir un equilibride la competencia
comunicativa en I’aprenentatge dels alumnes.

6. Contribuir a millorar 1’expressio oral a partir de les Tertulies Literaries

Dialogiques proposades.
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3. METODOLOGIA

Aquest TFG ha partit d’un enfocament qualitatiu, unit a un plantejament inductiu, on
a poc a poc s’extrau la necessitat d’elaborar unes Tertulies Literaries Dialogiques per a
dur a terme en Infantil, en alumnes de cinc anys, amb la finalitat d’intentar eradicar la
marginacio, els prejudicis i 1’egocentrisme a les aules. Les TLD parteixen d’un
enfocament descriptiu, considerant que s’han hagut d’exposar els fragments sobre els
quals es treballara, els objectius i les competéncies, aixi com tota I’especificacio que
acompanya les lectures, amb algunes questions per a iniciar i reconduir els dialegs en
cada sessi, a fi d’orientar el docent a I’hora d’abordar aquests conflictes. A més, aquestes
TLD presenten un caracter flexible, atés que parteixen, en la major part dels casos, de
I’adaptaci6 per als alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu, amb
I’objectiu de proporcionar una educacio inclusiva.

A tall de sintesi, aquest TFG parteix, d’una banda, d’un enfocament teoric que inclou
la  consulta a diferents fonts d’informacié, com ara Dialnet, Mendeley o
Google Academic, que han proporcionat uns coneixements teorics, com 1’abundancia de
conductes disruptives (en particular la marginacio, els prejudicis i I’egocentrisme) a
I’aula, aixi com els factors que integren aquest clima, com sén els docents, els
alumnes, aixi com la seua diversitat, i les families; encara més, la relacio que tots tres
tenen d’alguna manera amb el clima, que condicionen la conducta d’aquell alumnat
afectat i influeixen en el seu procés de desenvolupament personal. Tot seguit, ens
endinsem en el caracter formatiu de la literatura, que ajuda a la formacio integral dels
lectors i també ala necessitat del foment de 1’habit lector idela formacio dels
docents, per poder realitzar una seleccio correcta de contes; sense oblidar les funcions de
la literatura infantil i juvenil que afavoreixen el desenvolupament dels lectors, aixi com la

seua formacié moral. Simultaniament, s’exposen les caracteristiques de les Tertulies
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Literaries Dialogiques i com el dialeg promou la cooperacid, el respecte, la igualtat i la
col-laboraci6 en els alumnes. D’aquesta manera, tots aquests aspectes justifiquen
per qué s’ha considerat necessari elaborar unes TL, la finalitat de les quals fora superar
aquestes barreres que dificulten el desenvolupament integral dels alumnes.

En relacié amb les TLD per al tercer curs d’Educacié Infantil, trobem una proposta
didactica que proporciona la lectura de sis fragments extrets de tres contes i amb una série
de preguntes d’ajuda per al docent, tant per a iniciar el dialeg com per a reconduir-lo. La
lectura dels fragments es dura a terme al llarg d’un trimestre, i cadascun dels contes
se centraraen un dels eixos teorics estudiats: la marginacio, els prejudicis
i ’egocentrisme; tot seguit, hom pretén assolir uns objectius amb 1’alumnat, que
desenvolupen valors i actituds que milloren les seues conductes, de manera que
s’aconseguisca posar fi o disminuir els conflictes exposats amb anterioritat, amb la
finalitat de formar ciutadans respectuosos i solidaris. A més, els alumnes per cada
fragment llegit i debatut a I’aula hauran de realitzar un dibuix, per tal de plasmar els
coneixements obtinguts; amb tots els dibuixos realitzats, I’alumne creara el seu portfoli
de les TLD.

D’aquesta manera, es pretén contribuir a la millora del procés d’aconseguir un clima
de convivéncia adequat a I’escola, per tal com es tracta del millor lloc per aprendre a
conviure, ja que conforma un microcosmos de la nostra societat. Aixi mateix, aprendre a
conviure a I’aula ajudara I’alumnat a millorar no sols com a individu, sind també en el
vessant lingliistic, a partir d’una millora de les seues habilitats d’expressié i de

comprensio oral.
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4. MARC TEORIC

4.1. El clima de I’aula: elements integrants

En abordar el vessant relacionat amb el clima de 1’aula tot d’una s’al-ludeix a
I’ambient que es conforma dins de la classe, que esta definit per les relacions socials, tant
positives com negatives, de convivencia entre alumnes o entre alumnes i professorat. Des
d’aquesta perspectiva, segons Pefialva, LoOpez-Gofii, Vega i Satrastegui (2015):
“Convivencia y clima son dos conceptos diferentes, pero dependientes el uno del otro”
(p. 10), atés que quan hi ha una bona convivéncia es genera un clima d’aula favorable que
fomenta el procés d’ensenyament — aprenentatge, mentre que quan les relacions son
complicades, el clima de 1’aula és desfavorable, amb la qual cosa s’interromp
I’aprenentatge 1 el desenvolupament personal de I’alumnat.

En aquest sentit, cal destacar diversos factors que repercuteixen en el bon clima de
I’aula: en primer lloc, la convivéncia escolar, €s a dir, la cohesi6 del grup; en segon lloc,
I’educacio en valors 1 el respecte a un mateix 1 a la resta. La identitat, adquirida pels
estudiants des que naixen, repercuteix en 1’autoestima de cadascu, tot i que posteriorment
aquest concepte es treballa i s’enforteix a I’escola (Méndez, 2013). A més a més, cal parar
esment en aspectes com 1’assertivitat del docent, o dit d’una altra manera, la capacitat del
mestre per tal de comunicar-se amb els alumnes de manera respectuosa. Per consegtient,
trobem tres elements clau dels quals depenen els factors que condicionen el clima: el
docent, ’alumne i la familia. En definitiva, I’actuacié dels pares és beneficiosa, pero han
de mantenir un respecte per no traspassar els limits del entorn del professorat, mantenint

un treball d’harmonia entre les families i els docents (Gil, 1994).

4.1.1. El docent
En termes de Barreda (2012) és el docent qui s’encarrega de dirigir el clima de 1’aula,

mitjancant les normes de convivencia i la metodologia adequada en tot moment, perqué
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és qui més observat esta per part dels alumnes i qui més els influeix i els marca com a
model de conducta. En efecte, el docent ha de ser completament conscient d’aquest fet, i
saber que tot allo que comunica ha d’expressar-se de manera correcta; altrament, la
informacio podria interpretar-se de manera perjudicial per a la formaci6 de I’alumnat. Des
d’aquest vessant, doncs, el mestre adquireix un paper decisiu en la formacié de 1’estudiant
1, per tant, ha de ser exemple en la consecucio d’habits i conductes que reflectisquen la
solidaritat i el respecte.

A més, el mestre ha d’actuar com a mediador, per tal d’ajudar I’alumnat a la resolucié
de conflictes, a través del dialeg, que és la major eina per a buscar una solucio. Els
conflictes son un fet que ocorre a les aules continuament, i hem de saber com afrontar-
los; el mestre ha de veure’ls, segons esmenta Barreda (2012) “como una ocasién que se
ha de aprovechar para educar a raiz de ella” (p. 20).

El docent, a més, ha de tindre capacitat intuitiva i estar sempre disponible per al seu
alumnat; té el deure d’observar des del primer dia 1 conéixer als alumnes; per tant, ha de
programar per a atendre totes les necessitats que puga detectar amb les metodologies
necessaries com, per exemple, el treball cooperatiu o per grups. Aixi mateix, ha de
formar-se per poder educar les emocions i els valors, des del respecte de les normes de
convivencia, per a marcar uns limits on trobem el respecte com a element fonamental.

També cal tindre en compte el caracter motivador i estimulador del mestre, que
programe les sessions per a arribar als interessos dels seus alumnes, com també motivar
per a trobar solucions. Comptat i debatut, cal tindre en compte, com argumenta Gil
(1994), que: “El professor no puede solucionar los problemes existentes en cada familia,
solo puede aminorarlos” (p. 101).

En darrer terme, és fonamental la col-laboracid entre 1’equip docent, per tal com ¢és

una condicid essencial per impulsar processos d’innovacié i millora en els centres, a més
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que ddna pas a la coordinacid i a la resolucid de problemes (Krichesky i Murillo, 2018).
A més, tal com exposen Duk i Murillo (2012): “La colaboracion es un elemento esencial
para el desarrollo profesional y el mejoramiento del desempefio docente” (p. 11).

4.1.2. L ’alumne

L’alumnat és un dels elements que més determina el clima de I’aula. Diferents causes
ens indiquen per qué ocorren conflictes a I’aula, relacionats de vegades amb el nivell
d’autoestima, la falta de motivacid o la procedéncia sociocultural d’alguns alumnes.

Com a factor positiu de I’alumne, 1 part integradora en el clima de 1’aula, cal esmentar
la relacio activa alumne-docent, que exerceix una poderosa influéncia, tant en 1’interés i
en la motivacié per 1’escola, com en el propi coneixement personal i social. S’ha
demostrat, segons argumenten Caballero i Ochoa (2001), que els alumnes que reben més
recolzament per part dels professors o del nucli familiar manifesten més motivacio i
interés per les activitats escolars i, per tant, respecten i complixen més les normes de
convivencia de 1’aula.

Tret d’aix0, la confianga, aixi com els interessos dels alumnes en les propies habilitats,
delimiten la motivacid i I’autoestima que influeixen en la manera d’actuar a I’aula, ja que,
d’aquesta manera, els alumnes motivats mostren més interaccié amb els companys i més
estabilitat emocional. D’altra banda, les competéncies emocionals de I’alumne ens ajuden
a entendre diversos factors que influeixen en el desenvolupament integral de I’alumnat.
En aquest sentit, Gutiérrez i Expdsito (2015, citat en Morente, Guiu, Castells i Escoda,
2017) conclouen que:

En este mismo sentido, estudios como el desarrollado por Parker, Sumerfieldt, Hogan

y Majeski (2001) demuestran que variables de naturaleza emocional como es la

Inteligencia Emocional (IE) o el bienestar del alumno son mucho mas predictivas del

rendimiento académico y adaptacion al medio escolar que cualquiera de las medidas
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tradicionales de evaluacion intelectual. Esto se explica porque la IE facilita la

conciencia y comprension de nuestras emociones, asi como las de los otros, ademas

de acentuar nuestra capacidad de trabajar en equipo gracias a una actitud empatica y

social. (p.10)

Fins i tot, trobem altres factors que afecten a 1’alumne, com ara la nutricié o el nivell
socioeconomic, cultural i familiar, tot i que sén aspectes que serien objecte d’un estudi

més profund que abragara les relacions familia-entorn social-comunitat educativa.

4.1.2.1. La diversitat de [’alumnat

La diversitat a les aules és una realitat que s’ha anat incrementant al llarg dels anys a
les aules, tant pel que fa al nivell maduratiu, la diversitat cognitiva o a la procedéncia
sociocultural. A causa del fenomen de la immigracid, en 1’actualitat trobem gran
heterogeneitat a 1’aula, tant des del vessant cultural com des del punt de vista €tnic o
religiés. Amb aquesta realitat evident, els docents han de programar amb els continguts
adequats per tal de promoure actituds d’acceptacid, a fi d’eradicar la marginacio i els
prejudicis, a més d’adaptar el curriculum per a un ensenyament personalitzat, centrat en
I’alumnat. Recordant el que s’ha dit, és important reconéixer la diversitat de cultures com
un fet enriquidor que el docent ha de saber aprofitar per tal d’aportar valors positius a
I’aula, com ara I’esfor¢ o la disciplina. Convé fer ressaltar que no s’ha de veure la
multiculturalitat com un problema, sin6 com una oportunitat per millorar la convivéncia
(Barreda 2012).

Amb tot, és tasca del docent contribuir al fet que la multiculturalitat i la diversitat a
I’aula no esdevinguen un problema o una font de conflictes, sindé que en la diversitat es
trobe 1’equilibri que enriquisca el clima de 1’aula, des del respecte i la solidaritat, amb la

implicacio en la cultura propia i en I’aliena.
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4.1.3. La familia

La familia és un altre element integrador que afecta a 1’assoliment d’un clima
favorable a I’aula, per tal com és a casa on comenga I’educacié de I’alumne. En aquesta
linia, 1 segons com 1’eduquen els pares, es delimitara la forma de ser i de socialitzar-se
que, posteriorment, afectara al desenvolupament academic del discent. Les families, per
tant, han de ser conscients de la influéncia que exerceixen sobre els xiquets en el transcurs
de la seua formacié integral.

La funcio principal del nucli familiar, per conseglient, hauria de centrar-se a potenciar
les competencies socials dels fills, com a element configurador del clima familiar positiu
que permeta reforcar el vincle entre pares i fills (Robles i Romero, 2011). El benestar
familiar, en termes d’ Azkarate, Bartau i Lizasoain (2019) propicia autoestima, confianga,
equilibri emocional i autocontrol.

Més enlla del nucli familiar, i pel que fa a la participacio familiar en la comunitat
educativa, la implicacié directa dels pares és un element decisiu (celebracions, treballs,
feina a casa, entre d’altres), ja que, com argumenta Avilés (2012), no és feina sols dels
professors, sind que es necessita la col-laboracié de tot I’entorn més proxim a 1’alumnat:

El profesorado no podré hacerlo solo, es un trabajo comunitario, incluso diria, social

que persigue cambiar las cosas, cambiar el mundo, hacer ciudadanos y ciudadanas

mas responsables de sus actuacions y més felices en la convivencia cotidiana con sus

iguales. (p. 27)

Des d’aquestes coordenades, de la importancia d’ensenyar des de casa, les vivencies
i les actituds dels pares contribueixen a I’educacio del xiquet, ja que a partir de les seues
accions es fomenten en els xiquets actituds que consideren modéliques i les assimilen

com a propies, des del ferm valor de la imitacid de les figures d’autoritat del nucli familiar.
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D’altra banda, cal tindre en compte el tipus d’ambient familiar, ja que tant un ambient
sobreprotector com un de conflictiu, de familia desestructurada, son perjudicials, en el
sentit que no aporten cap tipus d’estabilitat al xiquet. L’actitud dels pares, doncs, és
determinant per a millorar el comportament dels alumnes. I és la llar I’espai en queé els
pares han d’assumir un rol de suport i de motivacid personal, a més de I’exercici d’una
actitud positiva en el xiquet, com a garantia que aquestes actituds contribuiran a fomentar
I’autoestima, aixi com la formacid, 1’orientacio 1 I’educacido en valors morals 1 étics
(Méndez, 2013).

4.1.4. Conductes disruptives que afecten al clima de l’aula

Els elements que integren el clima de I’aula tot just esmentats en el punt anterior
(alumne, docent i familia) il-lustren al voltant del coneixement de com s hauria d’actuar
per trobar una situacio ideal que fomentara el bon clima en tot moment; tanmateix, ens
trobem davant d’una utopia que no reflecteix la realitat a les aules. Tots els docents soén
conscients que en I’actualitat s’evidencien una scrie de conductes disruptives que
esdevenen en el dia a dia. D’acord amb Alvarez-Hernandez, Castro, Gonzalez-Gonzalez-
de-Mesa, Alvarez-Martino i Campo (2016): “Los resultados de este ltimo informe
Teaching and Learning International Survey (TALIS) revelan, de forma clara, que las
conductas disruptivas constituyen una de las principales preocupaciones del profesorado
espaiol” (p. 855).

Si parem esment al significat de “conducta disruptiva”, seguint Gomez i Cuiia (2017),
el terme s’aplica als xiquets violents o agressius que no obeeixen ni segueixen les normes
de I’aula, molesten als companys 1 dificulten el procés d’ensenyament; en altres paraules,
el terme s’empra per a definir qualsevol comportament inadequat del xiquet. O segons
Garcia Correa (2008): “entendemos por conducta disruptiva aquella que influye

negativamente en el proceso docente y/o supone un grave trastorno para el normal

19



desarrollo de la vida escolar. Es aquella conducta que genera conflictos en el aula” (p.
37).

Aquestes conductes provoquen alteracions en el bon funcionament de la classe i
dificulten el rendiment escolar, aixi com la tasca educadora del docent; de manera
paral-lela, també provoquen conflictes interpersonals i s’interposen en la relacio entre
I’alumne i el docent. Trobem gran varietat de conductes greus, com ara la marginacio o
els prejudicis; en canvi, en coneixem d’altres considerades menys greus, pero, per la seua
continuitat actuen com una allau, per tal com s’acumula i cada vegada es converteix en
un conflicte més gran.

Destaquem com a conductes disruptives que afecten la convivencia el conflicte de
poder, la falta de respecte i la violencia (Moreno i Soler, 2006). Encara més, cal destacar
la rellevancia dels factors socials, com ara la marginaci6 1 ’exclusio, o com explica
Benatti, Perez-Fuentes i Linares (2016) les alteracions de conductes verbals (amb
proliferacié d’insults o de malnoms). Altrament, és freqiient a les aules amb molta
diversitat d’¢tnies el conflicte multicultural, que desencadena en racisme.

D’acord amb aquesta realitat, Hollins (1955) va elaborar una llista de les conductes
més frequents, entreles quals podem destacar: mals modals, amenaces, mentides,
desobediéncia, crueltat, falta de respecte, Us de la violencia, desinterés i vagancia, entre
d’altres. En aquest sentit, Pelechano (1979) en menciona d’altres com ara: agredir als
companys, buscar baralles o0 molestar als companys mentre treballen.

Tot seguit, cal mencionar el concepte de “bullying”, quan es tracten les conductes
disruptives a hores d’ara. Exposa Venteo (2017): “el bullying o acoso escolar es un
comportamiento de unos alumnos hacia otros y otras, tales como insultos, agresiones
fisicas, chantajes, amenazas, etc.” (p. 92). L’aspecte més preocupant de totes aquestes

conductes €s que tenen lloc no sols a 1’escola, sind també en la societat en general. En
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aquest sentit, argumenta Cambi (2010, citat en Frutos, 2014): “Somos conscientes que
frente al racismo, la xenofobia, los prejuicios, la marginacion y exclusion..., la educacion
debe actuar de forma constante y, si se permite la expresion, radicalmente, desde el punto
de vista practico, pero también del tedrico” (p. 31).

4.1.4.1. Possibles alternatives per a pal-liar els conflictes a [’aula

Una vegada el docent és coneixedor d’aquestes conductes, que continuament es
troben presents a les aules, sols queda buscar una solucié o diverses per intentar eradicar
els conflictes que sorgisquen. En primer lloc, tal com explica Latorre i Romero (2014),
potser la clau no rau en el fet d’intentar trobar una tinica via de soluci6 al problema:

No se trata de buscar un sélo y inico camino ante las diversas situaciones conflictives

que se dan en el aula, dado que ello siempre exige una adaptacion a la situacién

particular, que en muchos casos requiere de una flexibilizacién, ajuste, buen control

y manejo del profesor, sino de buscar puntos comunes de actuacion que favorezcan la

seguridad, la autoridad y la autoestima de todas partes implicadas en este tipo de

conflicto. (p. 63)

El docent té el rol més important dins de I’aula per poder pal-liar les conductes que
donen lloc als conflictes, a través de 1’educacio dels alumnes, cap a la creacié d’una escola
inclusiva. Com exposa Suarez (2004): “a pesar de las dificultades, nuestro trabajo debe
orientarse hacia la intensificacion del sentido de la responsabilidad y de la solidaridad,
hacia una mejor comprension del mundo y de nosotros mismos” (p. 136). De manera
paral-lela, és de vital importancia educar per a la convivéncia a 1’aula, pel fet que aquesta
té la intencio de fer comprendre el sentit de les relacions (Fierro i Tapia, 2013).

La idea central per donar solucié als conflictes de I’aula és 1’educacio en valors,
entenent per “valor” el comportament &tic que proporcionen als xiquets actituds

desitjables que enriqueixen el creixement, amb valors com 1’amistat, la solidaritat, el
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respecte a la diferéncia, el sacrifici, la tendresa, la confianca, la lleialtat o la companyonia
(Agusti i Martinez, 2013). Aixi doncs, és necessari la formacié de I’alumnat en aquests
valors 1 és eleccid de ’escola la tria dels valors que consideren més adequats per
promoure. Tal com argumenta Parra (2003), tot procés educatiu esta relacionat amb els
valors; per tant, mitjancant 1’educacio les persones adquireixen uns criteris que faciliten
la cohesié de grup.

Aquesta educacio en valors té moltes maneres i procediments per dur-se a terme. Una
de les possibles solucions a valorar per tal de pal-liar els conflictes a I’aula és atorgar un
relleu especial al refor¢ en ’alumne, en el sentit que tota conducta té una consequencia,
per la qual cosa s’ha d’emprar a I’aula d’una manera responsable i adequada per
aconseguir els resultats esperats. Cal matisar, en primer lloc, que existeixen els reforgos
negatius, quan es remarca una conducta que clou una situacié desagradable, a més dels
reforcadors positius, entre els quals cal destacar: els premis, els elogis verbals i no verbals,
que fan que siga més probable que la conducta es repetisca; aquests darrers reforgcos solen
prevaldre quan esdevé una accio no disruptiva que permet valorar una conseqiéncia
positiva (Porcel, 2010). Per consegiient, cal reforcar les conductes positives front a les
conductes contraries a les no desitjades.

Altres factors preventius son, d’una banda, I’eleccié de la metodologia adequada, a
més de ’estil docent i la gestio de 1’aula, que ha de regir-se amb unes normes. Pel que fa
a la metodologia, cal promoure especialment 1’aprenentatge entre iguals i la cooperacio,
amb estratégies grupals que afavoreixen la interculturalitat (Frutos, 2014), aixi com el
respecte, que €és important quant a les diverses formes d’agrupacié de I’alumnat; aixi, el
docent haura de parar especial atencié a aquells alumnes que reforcen o promouen les
males conductes. A més a meés, haura de fomentar el desenvolupament de la democracia

a I’aula, mitjancant la realitzaci6 de reflexions grupals i individuals, la comunicacio i la
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negociacid, com a estrategia per resoldre conflictes; prendre decisions, expressar punts
de vista i emocions diverses, a través de 1’as del dialeg, el consens i la votacié (Diaz,
2006), imprescindibles per trobar solucions a qualsevol situacié anomala. Aixi mateix,
tal com argumenta Soodak (2010, citat en Simo6n i Alonso, 2016) cal considerar i valorar
les actitutds positives: “la efectividad de estrategias alternativas tales como apoyar los
comportamientos positivos, para alcanzar las metas de la escuela y para desarrollar una
comunidad escolar inclusiva de verdad” (p. 83).

Cal partir de 1’objectiu d’aconseguir una educaci6 inclusiva, definida per la UNESCO
(2008, citat en Llera, 2011) com: “un proceso permanente dirigido a ofrecer una
educaciéon de calidad para todos mientras se respeta la diversidad y las diferentes
necesidades, habilidades, caracteristicas y expectatives de aprendizaje de los estudiantes
y comunidades eliminando todas las formas de discriminacion” (p. 7). Si ’aplicacio
d’aquesta fora una realitat aconseguiriem la formaci6 d’una societat més justa, amb una
educacié de qualitat per a tots. Aixi mateix, 1’educacié inclusiva ha de ser un procés
continu 1 estable, que fomente valors 1 actituds d’una ciutadania responsable que respecta
la diversitat. Es clau per dur-la a terme no separar 1’alumnat pel fet de tenir
caracteristiques distintes considerant la diversitat com “un ingrediente esencial de la
calidad educativa” (Llera, 2011, p. 8).

Per altim, la rad per qué moltes vegades es produeix aquest tipus de conducta és per
I’intent de donar-se a conéixer i ser el centre d’atencié (Gordillo, Calcina i Gamero,
2014). Per tant, ignorar la conducta pot ser una estrategia eficac, atés que finalment el
xiquet s’adonara que la seua conducta ja no té la recompensa de 1’atenci6. En definitiva,
com argumenta Loro (2018): “Se trata de avanzar hacia un sistema educativo que aune

excelencia y justicia social, potenciando valores y creencias que contribuyan a crear una
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escuela justa para todos y todas, contemplando la diversidad como una oportunidad” (p.
39).
4.2. Problemes de convivéncia a I’aula

Actualment la preocupacid en els centres educatius per la necessitat d’atendre a la
diversitat 1 previndre problemes de convivencia €s constant. D’aquesta manera, cal
remarcar en 1’Educacid Infantil tres pilars fonamentals que atenen als problemes de
convivencia més freqilients en les aules: la marginacio, els prejudicis 1 I’egocentrisme.
4.2.1. La marginaci6

Lipszyc (2006) argumenta que la discriminacié ocorre sobre aquelles persones
considerades com a diferents per la societat, fora d’allo que és superior o que domina, fet
que els classifica en tres grups: “Lo “diferente” por razones de nacionalidad, religion,
raza, eleccidn sexual, edad etc. Lo “diferente” en razéon de su condicidn social o
econdmica: los excluidos, los pobres. Lo “diferente” en funcion del sexo: las mujeres”
(Lipszyc, 2006, p. 2).

Per conseglient, cal conéixer el significat del verb “marginar” que, segons el
diccionari de la Real Academia Espafiola (DRAE) és: “Poner o dejar a una persona o
grupo en condiciones sociales, politicas o legales de inferioridad”. En aquest sentit, la
marginaci6 €s I’accié de deixar de costat a una persona o conjunt de persones.

Per a alguns autors, com ara Moreno (2001) la marginacio abraca tot el col-lectiu de
la societat: “Puede abarcar desde minorias especificas (por sus caracteristicas étnicas,
culturales o econémicas, por su minusvalia, edad o sexo) hasta grandes colectivos en
situacion de agravio comparativo con el resto de la sociedad (mujeres, homosexuales,
etc.)” (p. 15). D’acord amb Gamez i Valdivia (2010), alguns dels motius pels quals es

genera marginacio o exclusio en I’ambit educatiu son: els aspectes personals i socials dels
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estudiants, les caracteristiques personals, la influéncia del grup d’iguals, aixi com les
caracteristiques de la comunitat de residéncia i de I’entorn escolar.

A més a més, trobem un grup de poblacié que pateix exclusio social a causa de les
dificultats que han tingut en la seua infancia, de manera que presenten més problemes a
I’hora de relacionar-se i de crear vincles amb els companys, aixi com de sentir empatia
cap a ells (De Miguel, 2014).

Amb tot i aix0, es considera que per tal de tractar la marginacié és necessari promoure
el pensament i la practica inclusiva com que proporciona qualitat a 1’educacio dels
xiquets, els temes de marginaci6 sempre han estat vinculats a I’educacié inclusiva

(Messiou, 2013).

4.2.2. Els prejudicis i els complexos a I’aula

Venteo (2017) evidencia la preséncia de prejudicis en la societat en aquestos termes:
“nuestra sociedad esta llena de prejuicios insanos, que se suelen dar por las costumbres,
culturas diferentes que conviven en una misma zona e incluso por la intolerancia de los
mayores hacia ciertos colectivos de la sociedad” (p. 93). Respecte a la definicié de
prejudici, d’altra banda, cal destacar la descripci6 classica de Jones (1972): “todo juicio
previo negativo hacia los miembros de una raza, religién, o cualquier otro grupo de
significacion social, sin considerar los hechos que lo contradicen” (p. 61).

Tot just coneixem I’abast dels termes, 1 pel que fa als prejudicis, es confirma que els
xiquets reconeixen diferents categories socials, fins i tot abans de saber els estereotips
que el context sociocultural en qué viuen hi associa; per consegiient, aquesta és la causa
precursora del prejudici (Enesco, Guerrero, Solbes, Lago i Rodriguez, 2009).
Posteriorment, es considera que es generen aquestes situacions a causa de la falta
d’educacio i1 de valors morals de 1’agressor, com també de les persones que permeten

eixos comportaments. En altres paraules, objecta Aboud (2005, citat en Lozano, 2015):
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Las formas tempranas de diferenciacion social estan ligadas a procesos emocionales

y socio-cognitivos basicos de familiaridad y apego, identificacion y reconocimiento,

y las emociones que suscitan las personas de la minoria pueden ser de desconfianza,

miedo o incluso rechazo, pero no de hostilidad o rabia. (p. 395)

Per consegtient, cal tindre en compte que els prejudicis son la base del racisme i de la
discriminacio; és per aix0 que totes les teories que tracten d’explicar eixos conflictes estan
basades en els prejudicis (Van Oudenhoven i Willemsen, 1989). Aixi mateix, el
vocabulari cruel que s’utilitza per a referir-se a les victimes del racisme com, per exemple,
“negro, moro, gitano o sudaca”, son els desencadenants dels estereotips (Leyens, Yzerbyt
i Schadron, 1994). A més, quan el prejudici es relaciona amb temes com el racisme actua
com un “virus cultural”, i es propaga per tota la poblacid sense ser-ne conscients. Amb
tot, aquests prejudicis acaben determinant tant les nostres actituds com els nostres
comportaments (Breso, 2000). Cal mencionar que la discriminacio més evident a les aules
d’Espanya afecta especialment els marroquins i els gitanos (Castedo i Berdié, 2008).

Un fet que es genera constantment a les aules de les escoles espanyoles és la preséencia
de prejudicis cap a la poblacio gitana. En el segle XX es van aplicar algunes iniciatives
per adaptar-los al nostre sistema educatiu com, per exemple, a través de les escoles-pont,
entre altres mesures. Actualment, s’han observat treballs realitzats per I’alumnat no gitano
(redaccions, dibuixos...) que ens mostren la visié que tenen en general. Aquests pensen
gue no tenen joguets ni treball, una alimentacio no saludable, no es relacionen amb paios,
els agrada barallar-se, tenen un aspecte fisic i un color de pell diferent, entre d’altres
(Gamella i Muros, 1998), i el major problema de la convivencia amb aquestes families

d’origen minoritari son els prejudicis 1 els estereotips culturals que esdevenen a I’aula.
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4.2.3. L’egocentrisme

En la infancia el xiquet travessa una etapa on tenen lloc molts dels conflictes que
sorgeixen a les aules. Aquesta és la etapa egocentrica, que té lloc a partir dels dos anys,
ésadir, abraca els anys d’Educacio Infantil. En relacié amb la teoria de Piaget, en I’etapa
preoperatoria, s’entén per egocentrisme quan el xiquet té dificultats per descentrar-se dels
seus propis punts de vista i considerar els dels altres. En aquesta etapa, el xiquet es
considera el centre d’atenci6 en la vida en general, pensa que tot li pertany i que ho
domina tot; a més, creu que tot el que diu, fa o sent és correcte, de manera que és
impossible per a ell posar-se en el lloc dels altres (Gutiérrez, 2008).

L’egocentrisme €s una caracteristica propia del pensament Infantil i, en consequéncia,
afecta al procés d’ensenyament-aprenentatge. Els principals resultats que presenta 1’etapa
egoceéntrica son: “sufrimiento o intolerancia a la frustracion e incumplimiento de normas
de convivencia” (Prosser, 2015, p. 2). Entenem com una mesura per arribar a tractar i
passar amb ¢€xit aquesta etapa 1’us d’activitats on I’alumnat interactue amb la realitat i
conega el seu context, tal com explica Salguero (2011):

La interaccion del nifio/a con los elementos de la realidad que le rodea es un proceso

esencial para la formacion de su personalidad y su socializacion, a la vez que es la

base para el correcto desarrollo de su pensamiento y de una actitud responsable con
el medio. En estas primeras edades tiene especial importancia la estimulacién de las
capacidades sensoriales, afectivas, motoras y cognitivas: capacidad para recibir
informacion, para comunicarse con los demas y expresar sus observaciones,

conclusiones, para interactuar con el medio, etc. (p. 61)

L’egocentrisme en els xiquets d’aquestes edats manifesta que perceben el seu entorn
de manera confusa i, per consegiient, es produeixen fenomens, com és 1’artificialisme

infantil, el finalisme o I’animisme infantil, que impedixen el xiquet diferenciar la causa
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natural de ’artificial, els fets com a fins i els fets com a conseqiiéncies, o els éssers vius
i els éssers inanimats. A més a més, tal com indica Ledn (2009), diferents estudis han
relacionat positivament la cooperacio amb 1’habilitat per situar-se en la perspectiva
emocional dels altres; en estes interaccions cooperatives es produeix un canvi en la
conducta de I’alumne que afavoreix les habilitats per posar-se en la perspectiva tant
emocional com cognitiva dels altres; d’aquesta manera, es redueixen les respostes
egocentriques. Altres estratégies serien 1us del joc de rols i la dramatitzacid, per aprendre
a posar-se en el lloc de I’altre, aixi com 1’afecte per part del docent en tot moment al llarg
de I’escolaritzacio, com també el rol del mediador. Es necessari superar esta etapa per
aprendre a conviure.

Aixi mateix, per tal d’aconseguir que els xiquets adquirisquen destreses socials,
control dels impulsos agressius, superacio de I’egocentrisme 1 relativitzacio del seu punt
de vista, cal treballar les relacions socials amb els companys, atés que han de ser
adequades perque contribuisquen a millorar el desenvolupament social i, a més, actuen

com a font de suport emocionals (Johnson, 1981, citat en Ledn, 2009).

4.3. El paper de la literatura com a eina per assolir un bon clima a I’aula

Per poder desenvolupar 1’ensenyament d’uns valors que propicien el bon clima a
’aula, cal partir del fet que la literatura adquirira un paper rellevant, per tal com fomenta
la intel-ligencia emocional i cognitiva, la memoria i la comprensid; proporciona un
coneixement del mon i una millor comprensié de la convivéncia amb els altres; a més,
ens ajuda a expressar els sentiments i les emocions, fet que permet la superacié dels
problemes que tenen molts dels alumnes (Ruano, 2010). Cal entendre la literatura com
una eina integradora dels valors que hem de treballar i transmetre per poder educar
ciutadans competents, per tal com tota lectura literaria pot ser objecte d’orientacio per a

una educacioé en valors.
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4.3.1. Literatura i formacio integral a I’aula

Abans d’endinsar-nos en el caracter formatiu de la literatura cal fer esment a I’origen
del terme “literatura”. Aquest mot prové del llati literatura, que fa referéncia a la paraula
escrita, de manera que es pot considerar com literatura tot allo que esta escrit, totes les
produccions escrites que agrupen diferents arees del saber. Actualment, definiriem la
literatura com el conjunt d’obres escrites amb un llenguatge literari, que tenen una
finalitat estética, aixi com comunicativa, i amb la seua comunicacio reflectixen la realitat
de la societat actual. Per tant, les obres literaries estan completament connectades amb la
cultura. Com bé sabem, la societat esta constantment en un procés de canvi, com també
ho esta la literatura, que evoluciona al mateix temps que ho fa la societat. Encara més, la
societat actual en la qual vivim és cada vegada més globalitzada i ens presenta problemes
que dificulten el procés d’educacio. Una estratégia per millorar aquests conflictes és
recorrer a 1’area de literatura mitjancant lectures que ensenyen als xiquets a fomentar
I’empatia per tal d’establir una visi6 distinta del mon.

Si fem una ullada al tipus d’obres que es fomentaven en 1’antiguitat per tal d’educar
en valors als alumnes, cal fer esment que ben sovint es llegien les faules, relats breus
escrits en prosa o en vers on els protagonistes son animals, que desprenen una moralitat
que permet transmetre a la societat uns valors i unes actituds positives, com és el cas de
les faules d’Isop, o més endavant, els contes de Charles Perrault i els dels germans
Grimm. Aquests Ultims relats no eren exclusivament infantils, pel fet que eren destinats
tant a adults com a xiquets, atés que les obres de Perrault servien per entendre als nobles
de la cort, de manera que conservaven atrocitats propies de 1’¢época (assassinats,
violacions, abandons, etc.). Tot amb tot, és a partir del sorgiment dels contes d’autor

(adaptats a I’edat) quan observem una major transmissié de valors relacionats amb la
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preocupacié de la societat per educar a la ciutadania de la millor manera possible (Pérez
Marrodan, 2014).

En el present, la societat és cada vegada més heterogénia i, per aixo, la literatura ha
d’estar-hi adequada mitjancant la formacié integral dels individus, per tal d’educar per a
la convivencia i per a la pau. La mencionada formaci6 integral de I’alumne esta centrada
en el desenvolupament de tres dimensions: la dimensid cognitiva (saber), la dimensid
moral (valors) i la dimensio espiritual. Les dimensions son influenciades especialment
per allo que ocorre a 1’aula, tal com exposen Diaz, Reche i Lucena (2008): “las relaciones
entre el profesorado y alumnado, los valores transmitidos, las formas de resolver los
conflictos, es decir, el desarrollo de la convivencia escolar, asi como la implicacion de las
familias y de la sociedad en su conjunto” (p. 14).

Es a través de la literatura que es formen i es desenvolupen les destreses i les
competéncies, de manera que cal entendre les obres literaries no solament com un
entreteniment, sind també com una disciplina vital per a la formacio dels ciutadans.
D’aquesta manera, tal com addueixen Castro, Neto, Pena i Ribeiro (2017), la literatura
permet una millora en 1’actitud del ser huma: “es esencial para la consolidacion y
ampliacién de conocimiento, de la comprensién del comportamiento de los individuos
y para la creacion de oportunidades de mejora de gestion” (p. 227).

La literatura ajuda als xiquets a ser més reflexius, a pensar per si mateixos, a ser
capacos de donar resposta a certs aspectes i a assumir uns valors que els facen millors
persones (Rubira, 2003). No obstant aix0, argumenta Servén (2010) que: “en los textos
literarios se hallan perspectivas diversas sobre problemas que aquejan a nuestro mundo
actual, y especialmente los relativos a la violencia de género, que estan presentes ya en
nuestra mas primitiva tradicion literaria” (p. 2). Dit en altres paraules, les histories

proporcionen tota classe de situacions, dilemes, eleccions, presenten infinitat de
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personatges, i moltes vegades trobem un exemple concret d’un conflicte moral que volem
treballar per a formar als alumnes (Rodriguez i Gutiérrez, 2013).

Es evident, en aquest sentit, que una formacid literaria no sera mai eficag si no es
fomenta el plaer per la lectura, sobretot de referéncies extretes dels conflictes i problemes
que es reflecteixen en la societat del moment i que son de I’interés dels lectors. Es aixi
com, des d’aquesta premissa, argumenta Palomares (2015):

Una educacion literaria que enlaza directamente con el desarrollo de una de las

habilidades que consideramos bésicas, como es la lectura. De hecho, la mayor parte

de estudios concluyen que este tipo de literatura adquiere una gran trascendencia en
la formacion de personas, pudiendo formar en competencias que partiran, a su vez, de

la relacion indisociable de esta con las précticas lectoras. (p. 47)

A més a més, i segons els estudis de Colomer (2013), la lectura no solament
desenvolupa el domini del llenguatge, sind també mostra una representacié del mén que
serveix com instrument de socialitzacié per a les noves generacions. Des d’aquestes
coordenades, es considera una font de valors la lectura dels classics, a causa que la seua
pervivencia permet treballar la literatura 1 els valors universals a I’aula (Agusti 1 Martinez,
2013). Encara més, 1’expressio literaria transmet valors relacionats amb la cultura i amb
I’art, que completen la formaci6 dels alumnes.

D’altra banda, cal tindre en compte que la lectura €s una activitat cognitiva complexa;
per tant, la percepcid dels valors que extraguen els alumnes estara en funcié del seu
context social i cultural. Es per aixd que és tasca del docent assumir el rol de mediador
per dirigir els alumnes per tal de reconéixer els valors guiant la lectura (Sanchez i Yubero,

2009).
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4.3.2. La literatura i la didactica a I’aula

Tot just s’ha delimitat 1’abast de la literatura com a eina adequada per a I’educacio6 en
valors caldra reflexionar sobre la metodologia per a fomentar-la a ’aula. En aquest sentit,
fomentar 1’habit lector és fonamental des de la mateixa familia i, posteriorment, des de
I’escola. Malgrat la presencia de les noves tecnologies, que influeixen en la manca de
I’habit lector dels xiquets, el docent ha de tenir el valor de despertar en ells el gust per la
lectura (Sandoval, 2015). Un error que ha estat present respecte a 1’ensenyament de la
lectura és que les escoles, en general, s’han preocupat d’ensenyar la mecanica de llegir,
perd han deixat de banda, ben sovint, aspectes claus com la motivacio, I’expressio, i la
comprensié (Margeli, 1993).

Conseglientment, es requereix una formacio del docent en I’ambit de la literatura, per
la qual cosa Colomer (2005) argumenta la necessitat de formar bons professors en I’area
de Didactica de la Llengua i la Literatura, que siguen capacos de despertar en els seus
alumnes ’interés per la literatura; d’aquesta manera, la lectura sera més que simplement
descodificar el llenguatge. Tal com exposa Amaya (2014, citat en Palomares, 2015):

Sera de especial interés la formacion que los profesionales de la ensefianza reciben,

como futuros guias de unas practicas que tienen un fuerte componente social; asi

como el habito lector que poseen, pues este es un medio para superar las ideas y

creencias preconcebidas (p. 48)

D’altra banda, un aspecte fonamental és la correcta seleccid de la lectura, que ha de
ser adequada al nivell de I’alumnat, perque puga comprendre el que llig, 1 a més, ha de
motivar 1 despertar 1’interés per descobrir altres lectures. El docent ha de seleccionar els
llibres de manera acurada d’acord amb el grau d’escolaritat, els coneixements previs dels
alumnes, el temps que disposen, aixi com els recursos que disposa el centre (Barboza i

Pefia, 2014).
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Per dur a terme una bona eleccio, el docent ha d’intentar descobrir les inquietuds, les
motivacions i els interessos de 1’alumnat, per acostar-se i trobar el més adequat per a
cadasct. Tal com remarca Palomares (2015) no es tracta d’estar permanentment en
contacte amb els Ilibres, sind que adquireix major importancia la manera en que es
fomenta 1’habit lector. De la mateixa manera, la seleccié de les estratégies didactiques
que emprara el docent permetran als discents la comprensio de les lectures (tertulies

dialogiques, grups de lectura...), que hauran d’abragar tots els tipus de geéneres literaris.

4.3.3. Funcions de la literatura infantil i juvenil [L1J]

Pel que fa al procés de creacio de la literatura, i seguint els estudis de Cervera (1989),
cal destacar tres tipus de literatura: la literatura guanyada, que engloba totes les
produccions literaries que no eren dirigides a xiquets, perd aquests se 1’han apropiada
(com ara els contes tradicionals i el sector del folklore), la literatura creada per als xiquets,
que els té com a destinataris especifics; i, per ultim, la literatura instrumentalitzada, que
es tracta de llibres que es produeixen per a 1’escola per a exercicis de gramatica o altres
assignatures on predomina la intencio didactica sobre la literaria.

D’aquesta manera, la LIJ té unes funcions que afavoreixen el desenvolupament dels
lectors. Cal destacar estudis que afirmen que la lectura de llibres té la capacitat
d’augmentar I’empatia 1 el compromis social dels lectors, sentint el que senten els
personatges (Martin, 2016). Per aquesta rad, els xiquets es fan més capacos de preveure
les possibles repercussions de les seues accions en els altres; aixi mateix ofereix una visio
distinta respecte al moén. L’adquisici6 d’eixa empatia mencionada abans sera util
posteriorment per evitar la realitzacié d’accions dolentes, com marginar, assetjar, etc. Es
un fet demostrat cientificament que el foment de la lectura ajuda als xiquets a solucionar
per ells mateixos els problemes que es presenten i, encara més, permet desenvolupar

habilitats cognitives que seran d’utilitat al llarg de la seua vida.
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Aixi doncs, Garcia (2000) diferencia en la literatura els valors socials i els valors
literaris; ambdds han d’anar units, pel fet que en la literatura es troba la base de la
formacié moral i I’educaci¢ literaria dels xiquets. Quant als valors socials indica que la
literatura ha de transmetre valors com ara el multiculturalisme, la tolerancia, 1’amistat, la
compassio 1 la solidaritat, per tal d’aconseguir una bona convivencia; d’altra banda,
respecte als valors literaris, comenta que aquests desenvolupen en el xiquet lector una
capacitat de pensament critica.

A més, Llorens (2015) afirma que: “Los valores socials se encuentran a menudo en
las obras de manera implicita y esta es la didactica de los valores que debemos proponer
desde la literatura” (p. 62). Per aquesta rad, el docent de literatura participa en la formacio
tant literaria com humana dels discents, per tal com aquesta literatura planteja temes
socials, conflictes, dilemes morals i fa reflexionar especialment a uns lectors que
comencen a enfrontar-se a la llibertat d’eleccio i de decisio; per tant, els ajuda a construir
la seua responsabilitat moral (Tejerina, 2008, citat en Llorens, 2015).

D’acord amb Hunt (1999, citat en Botelho, 2013) els llibres infantils s’empren per
diferents raons, perque son: “‘buenos para inculcar actitudes sociales generales (o0
especificas); o ‘buenos’ para tratar las cuestiones y los temas o arreglar problemas ... O
son ‘buenos’ para tratar problemas de racismo...” (p. 1). D’aquesta manera, es desperta la
sensibilitat dels xiquets, ja que la L1J és un mitja enriquidor per a impulsar aprenentatges
i introduir o reforcar conceptes; permet tractar molts temes respecte a 1’evolucid del
xiquet, i facilita el procés d’ensenyament-aprenentatge que engloba tots els ambits del
desenvolupament a nivell cognitiu, lingtistic, afectiu i social (Ayuso, 2013).

A més, i seguint Colomer (2010, citat en Alvarez i Pascual, 2013), els llibres
plantegen una finalitat civica i social: “favorecen la educacion en valores, la socializacién

del alumnado y mejoran la comunicacién y las relaciones interpersonales entre los
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estudiantes” (p. 32). Per tant, la lectura és una de les eines basiques en la formacié integral

dels xiquets, en la socialitzacid i en la integracid, a més de contribuir a educar en valors.

4.4. Tipologies textuals

Pel que fa als diferents tipus de textos narratius, adequats per a I’educacié en valors,
caldria establir una classificacié entre: textos narratius, descriptius, argumentatius,
expositius 1 instructius, segons la intencid de l’emissor, ja siga instruir, informar,
argumentar, narrar o descriure, fet que determinara I’estructura del text. Candel,
Ferndndez i Leon (2006) argumenten que segons 1’estructura trobem moltes tipologies
que tenen una classificacio més o menys estandard, on s’inclouen els textos narratius,
descriptius, expositius, argumentatius i procedimentals; aixi doncs, destaquen que els
textos narratius presenten una estructura temporal i causal, per la qual cosa sén més facils
que els expositius, que tenen una estructura més complexa i es troben més allunyats
afectivament dels xiquets. Aquests autors expressen que conéixer 1’estructura dels textos
fa que els xiquets siguen més o menys competents, com en el cas dels narratius, permet
als estudiants realitzar interpretacions, buscar les idees principals i emprar les estratégies
de lectura.

Encara més, al llarg de la historia de la literatura s’ha observat que la major part dels
textos de ficcid han servit no sols per a entretenir, sind també per a instruir, formar i
informar els lectors o al public en general. Aquest seria el cas de les faules, que inclouen
les lligons morals; per aquesta rao les faules son considerades un gran recurs per treballar
al’aula (Rodriguez, 2010). Tot seguit, Molina, A., Molina, D. i Serra (2013) exposen que:
“Se pueden considerar los cuentos como una pequefia narracion breve de caracter ficticio
protagonizada por un grupo reducido de personajes y que normalmente tienen un
argumento sencillo” (p. 4). Per aquesta rad, com que es tracta de narracions breus resulten

més facils de llegir per a I’edat; de la mateixa manera, un argument senzill permet una

35



comprensié molt més profunda, que donara Iloc a un major exit quant a la transmissié de
valors.

Al capdavall, s’arriba a la conclusi6 que la manera més adequada per treballar els tres
pilars plantejats (marginacio, prejudicis i egocentrisme) és mitjancant les narracions breus
o contes, pel fet que, com s’ha explicat anteriorment, presenten unes caracteristiques, com

ara la brevetat i la claredat, amb les quals assoliriem més facilment els objectius.

4.5. Tertulies literaries dialogiques

Malgrat que molts docents consideren que aguesta estratégia no és apta per a alumnes
d’infantil i es donen per venguts rapidament, cal dir que I’aplicacio de les TLD a les aules
d’Infantil és possible pero, per descomptat, requereix molt d’esforg i de formacié per part
del docent; encara que els xiquets no tenen prou capacitat de reflexionar sobre textos
literaris classics, la seua tasca és cooperar, col-laborar, relacionar-se i compartir
experiencies per tal d’arribar al respecte igualitari (Torrego, 2013). Les tertulies literaries
dialogiques tenen 1’objectiu d’afavorir els comentaris sobre Ilibres de literatura, i so6n una
novetat que desperta la motivacio per la lectura, el dialeg i la interrelacié entra la lectura
i lavida (Alvarez i Larrinaga, 2012).

Tal com exposa Aguilar (2008):

La tertulia literaria dialdgica, como actividad cultural y educativa, nace en 1978

creada por un grupo de educadores y educadoras de personas adultas de La Verne da-

Sant Marti en Barcelona, inspirada en las iniciativas educativas libertarias

desarrolladas desde finales del siglo XIX e inicios del XX. (p. 28)

Aquesta metodologia s’inicia amb la lectura dialogica, aixo és, la lectura d’un text al
qual s’atorga un sentit, comprenent-lo i aprofundint en la seua interpretacié d’una manera
critica; a més, es promou un dialeg igualitari entre tots els alumnes, amb la finalitat que a

amb les aportacions de cada membre es genere un intercanvi enriquidor que proporcione
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nous coneixements (Alvarez, Cotado i Iturriaga, 2012). Aquestes TLD es duen a terme
una vegada a la setmana; de forma setmanal s’acorden unes pagines, fragments o capitols
que els alumnes han de llegir a casa, per la qual cosa la col-laboraci6 i el suport de les
families és imprescindible, especialment en aquests alumnes d’Infantil. Per tant, el docent
haura d’indicar als pares el que han llegit cada dia. Posteriorment, com en una assemblea,
asseguts en cercle, es llegira el fragment o capitol de la lectura i tots els alumnes
participaran iniciant un debat. Cal insistir en el fet que els docents hauran d’elegir les
lectures amb anterioritat, tenint en compte les caracteristiques de 1’alumnat.

Amb tot, la finalitat d’aquestes tertdlies és que I’alumne expose les seues
interpretacions, allo que més li ha cridat I’atenci6 i el perque, relacionar amb altres libres
0 amb experiéncies i comentar el vocabulari; a mes, intercanviar diferents idees i treballar
les normes basiques de la comunicacio, com ara el torn de paraula, el respecte a les
diferents opinions i el dialeg igualitari (Mufioz, 2018). Tal com argumenta Loza (2004)
les tertulies literaries dialogiques han ajudat als seus alumnes: “a expresar sus
sentimientos, a escuchar, a respetar las opiniones de los demas y a disfrutar con la lectura”
(p. 66). D’aquesta manera, les tertulies literaries dialogiques permeten a I’alumne que es
mostre més respectuds i assertiu a 1’hora de relacionar-se, respecten els torns de paraula
i resolen un major nombre de conflictes mitjancant el dialeg. Encara aixi, el docent ha
d’adquirir el rol de moderador, per tal d’afavorir una participacié igualitaria.

Per aquestes raons, es considera que es tracta d’una estratégia efectiva per a la millora
de la convivencia a I’aula, ja que, d’una banda, les lectures son la base de la formacio
moral i transmeten valors com la tolerancia, la solidaritat o el multiculturalisme; d’una
altra banda, amb les tertulies aprenen valors de respecte i de tracte adequat als companys.

Amb la participacio en les tertalies, doncs, es dona molta importancia al fet que tots
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siguen escoltats i escolten per igual, que mostren respecte i comprensid pels arguments i

experiéncies dels companys, alhora que aprenen a posar-se en el lloc de 1’altre.

4.6. Recorregut legislatiu

Com que els problemes que esdevenen a I’aula son una realitat constant en I’actualitat,
caldra partir d’una sintesi de les diverses lleis educatives d’Espanya, referents a la
conflictivitat i a les conductes disruptives. En aquest sentit, a la Ley Organica de
Ordenacion General del Sistema Educativo [LOGSE] de 1990, segueix la Ley Organica
de Educacién [LOE] de 2006 i, més endavant, la Ley Organica de Mejora de la Calidad
Educativa [LOMCE] de 2013.

Pel que fa a la LOGSE, i seguint Castafio (2009), el concepte d’Educacio Especial
va ser reemplacat pel de Necessitats Educatives Especials [NEE] per arribar a la
normalitzacio educativa i a la integracio escolar, on es determina el principi de diversitat.
En I'Article 1 de la LOGSE s’estableixen els proposits segiients: “b) La formacion en el
respeto de los derechos y libertades fundamentales y en el ejercicio de la tolerancia y de
la libertad dentro de los principios democréticos de convivencia”, “e) La formacion en el
respeto de la pluralidad lingiiistica y cultural de Espafia” i “g) La formacion para la paz,
la cooperacion y la solidaridad entre los pueblos” (LOGSE, 1990, BOE nim. 238, p.
28930). També cal remarcar la importancia de 1’Article 2.3: “c) La efectiva igualdad de
derechos entre los sexos, el rechazo a todo tipo de discriminacion, y el respeto a todas las
cultura”, “e) El fomento de los héabitos de comportamiento democratico” 1 “k) La
formacion en el respeto y defensa del medio ambiente” (LOGSE, 1990, BOE num. 238,
p. 28930). Per ultim, I’ Article 13 del Capitol II exposa: “e) Apreciar los valores basicos

que rigen la vida y la convivencia humana y obrar de acuerdo con ellos” (LOGSE, 1990,

BOE nam. 238 p. 28931). D’altra banda, malgrat que es tracta la convivéncia, la pau i el
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respecte, no es planteja cap castig si ocorre alguna conducta disruptiva (Saco, Gonzélez,
Fernandez, Amor, i Bejarano, 2019).

Tot seguit, la LOE es proposa establir un projecte d’actuacié per promoure i millorar
la convivéncia escolar (Alvarez-Hernandez, Castro, Gonzalez, Alvarez-Martino i Campo,
2016), tal com recull I’Article 1: “k) La educacion para la prevencion de conflictos y la
resolucion pacifica de los mismos, asi como para la no violencia en todos los &mbitos de
la vida personal, familiar y social, y en especial en el del acoso escolar” (LOE, 2006, BOE
nam. 106, p. 15). Aquesta llei obliga a tots els centres a incloure en el Projecte Educatiu
un Pla de Convivéncia, amb unes normes per garantir el seu compliment (Saco, Gonzalez,
Fernandez, Amor, i Bejarano, 2019). Es proposa la practica de la tolerancia i de la llibertat
dins dels principis democratics de convivencia i prevencio de conflictes, aixi com la seua
resolucid pacifica (LOE, 2006, BOE nim. 106). Com s’exposa en 1’Article I: “b) La
equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno desarrollo de la
personalidad a traves de la educacion, la inclusion educativa, la igualdad de derechos y
oportunidades que ayuden a superar cualquier discriminacion (...)” 1 “c) La transmision
y puesta en practica de valores que favorezcan la libertad personal, la responsabilidad, la
ciudadania democratica, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia,
asi como que ayuden a superar cualquier tipo de discriminacién” (LOE, 2006, BOE num.
106, p. 14). A mes a més, pel que fa a les finalitats, en 1’ Article 2 s’exposa el respecte i
la igualtat dels drets, oportunitats i llibertats, tant en homens com en dones i en persones
amb discapacitats; educar per a la tolerancia, la prevencio de conflictes i la resolucid
d’aquests de manera pacifica; la formacio per a la pau, la cohesié social, la cooperacid i
I’adquisici6 de valors que propicien el respecte; 1 per concloure, la formacié per al
reconeixement de la pluralitat lingiiistica i1 cultural d’Espanya, com a element enriquidor

de la societat (LOE, 2006, BOE nam. 106).
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Per consegiient, en 1’Article 12 del Capitol 1 de la LOE (2006) es fa palés que els
objectius de I’Educacio Infantil respecte a la convivéncia son aprendre a respectar les
diferéncies aixi com desenvolupar les seues capacitats afectives. Tot seguit s’exposa que
han de: “e) Relacionarse con los demas y adquirir progresivamente pautas elementales de
convivencia y relacion social, asi como ejercitarse en la resolucion pacifica de conflictos”
(LOE, 2006, BOE num. 106, p. 17167).

En ultim terme, la llei d’educacio vigent en el nostre pais, la LOMCE, continua
I’ordre de mantenir el Pla de Conviveéncia, on es modifiquen els paragrafs b, k 11 de la
LOE (2006): “b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno
desarrollo de la personalidad a través de la educacion, la inclusion educativa, la igualdad
de derechos y oportunidades que ayuden a superar cualquier discriminacion (...)”, “k) La
educacién para la prevencion de conflictos y la resolucién pacifica de los mismos, asi
como para la no violencia en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, y en
especial en el del acoso escolar” 1 “l) El desarrollo, en la escuela, de los valores que
fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, asi como la prevencion de la
violencia de género” (LOMCE, 2018, BOE ntim. 295, pp. 97866 i 97867).

Encara més, el curriculum d’Educacié Infantil indica que: “El centre d’Educacio
Infantil ha d’afavorir el desenrotllament dels processos interpersonals a través de la
resolucio de conflictes que genera la conviveéncia diaria” (RD 38/2008, DOCV num.
5734, p. 55027). En suma, cal destacar que en analitzar el marc legislatiu espanyol
s’observa una evolucio favorable de les normes, cada vegada més conscienciats de la
importancia d’un bon clima en el centre educatiu, on es puguen evitar conflictes o

resoldre’ls de manera pacifica, per aconseguir una millor coheréncia i convivéncia de

grup.
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D’altra banda, i si parem esment al curriculum d’Educacio6 Infantil, cal partir del fet
que en aquest cicle els alumnes han de conéixer per igual les dues llengles (valencia i
castelld) que interactuen a la Comunitat Valenciana per tal d’avangar cap a una
competencia elevada i respectar ambdues llenglies per igual, aixi com ampliar
progressivament 1’0s del valencia en totes les situacions; a conseqiiéncia d’aixo,
s’incorpora a les aules alumnat de llengiies i cultures diferents, per la qual cosa €s
necessari desenvolupar actituds positives cap a la propia llengua i cap a la dels altres (RD
38/2008, DOCV num. 5734). A més, la LOE (2006) argumenta que 1’alumnat ha de: ““f)
Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresion”
(LOE, 2006, BOE num. 106, p. 17167).

Com que ens trobem en un context multilingie, el Reial Decret exposa:

Les xiquetes i els xiquets que provenen d’una familia valencianoparlant ben prompte

accedixen a I’altra llengua cooficial, el castella, a causa de la seua major presencia

social i, com en el cas dels bilingiies familiars valencia i castella, ’escola ha de
mantindre i augmentar la seua competéncia en les dos llengles i valorar-les en
condicions d’igualtat, com a vehicles valids de comunicacio i aprenentatge. (RD

38/2008, DOCV num. 5734, p. 55031)

Tenint en compte aco, cal dir que les TLD es realitzaran en les dues llengies
cooficials de la Comunitat Valenciana, i s’emfatitzara 1as d’aquestes pel fet que és la
llengua d’origen dels xiquets; d’aquesta manera, s’hi aconseguira aprofundir i fomentar
la llengua valenciana. A banda d’aix0, també cal tenir en compte a les families que potser
no han rebut una educacio pel que fa a la primera llengua estrangera (I’anglés), per la qual
cosa, ates que es requereix la seua col-laboracio, és preferible centrar-nos en les llengies

vehiculars oficials de la Comunitat VValenciana.
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Si ens centrem en el Marc Comu Europeu de Referéncia [MCER], aquest document
expressa que tots els alumnes han de tindre la possibilitat de desenvolupar una
competéncia plurilinglie. Aixi, doncs, en aquest tipus d’enfocament, alhora que
s’expandeix 1’experiéncia lingiiistica de I’estudiant en entorns culturals d’una llengua
s’adquireix una competéncia comunicativa de qué formen part tots els coneixements i
experiéncies linguistiques, on les llengles interactuen i es relacionen entre si (MCER,
2002).

Una vegada s’han tractat els tres factors (familia, alumnes i docents) que integren el
clima d’una aula 1 que més influeixen en 1’alumnat, cal parar especial atencié a la
diversitat d’una societat heterogenia com és la nostra, tan present a les aules en
I’actualitat; €s clar que aquesta diversitat manté una gran relacié amb els conflictes que
ocorren constantment a classe i, conseglientment, alteren eixe ambient i interrompen el
procés d’ensenyament-aprenentatge.

D’una manera definitiva, trobem la necessitat de treballar des d’aquestes edats
I’educaci6 en valors, la responsabilitat i el respecte amb la col-laboracié de la familia,
que tan fonamental és per a un desenvolupament integral del xiquet. En aquest sentit, es
proposa treballar la marginacid, els estereotips i 1’egocentrisme a través de la realitzacio
d’unes tertulies literaries dialogiques, tant en valencia com en castella, on els xiquets
comparteixen reflexions i indiquen el que més els crida 1’atencio de les obres; mitjancant
el dialeg aprenen a respectar el torn de paraula i les opinions dels seus companys i es
fomenta una millor convivencia. La finalitat és donar als mestres 1’oportunitat de treballar
amb els alumnes aquests problemes que més destaquen a les aules d’infantil i millorar del
clima, com també encaminar la formacid dels discents cap a actituds de solidaritat i

respecte cap a les diferencies.
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A més a més, es considera que treballar aquests valors a partir de la literatura és una
de les millors estratégies per assolir els objectius fixats, des de 1’ensenyament que

proporcionen les histories i les funcions que té aquesta literatura infantil.

5. APLICACIO PRACTICA. TERTULIES LITERARIES DIALOGIQUES

5.1. Contextualitzacio

Tot i que a les aules d’Educaci6é Infantil es presenten situacions de marginacio i
prejudicis que donen lloc a conflictes i a problemes derivats de 1’egocentrisme, com a
caracteristica que presenta qualsevol xiquet d’aquestes edats, és evident que s’han de
treballar aquests aspectes per tal d’intentar aconseguir un desenvolupament adequat en
els discents i una formacio en valors i actituds responsables de respecte, tolerancia i
solidaritat. Tot i aix0, cal tenir especialment en compte un dels objectius del cicle, present
en I’Article 3 del RD 38/2008: “e) Relacionar-se amb els altres i adquirir progressivament
pautes elementals de convivencia i relacid social, aixi com exercitar-se en la resolucié
pacifica de conflictes” (RD 38/2008, DOCV ntim. 5734, p. 55019).

En aquest sentit, per tal de procurar intervindre a les aules, es presenten diferents
Tertulies Literaries Dialogiques que es duran a terme en diverses sessions al llarg d’un
trimestre i que estan orientades a superar la marginacio, els prejudicis i I’egocentrisme en
els alumnes de cinc anys. Malgrat que en Infantil els alumnes no han desenvolupat per
complet la competéncia lectora és el docent qui facilitara el procés de lectura, atés que
I’habilitat de comprensio esta més desenvolupada en els alumnes d’aquesta edat. Despres
de la realitzacid del dialeg, se’ls demanara que realitzen un dibuix d’allo aprés en la
tertalia, per tal que plasmen els coneixements apresos; tots els dibuixos de cadascuna de
les TLD seran agrupats en un portfoli final. En ultima instancia, es proposen unes
Jornades on participen les families per tal d’animar a una major col-laboracio i

coordinacié amb el centre educatiu, amb la finalitat d’assolir un desenvolupament més
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complet de cada alumne; tal com indica 1’Article 11 sobre les relacions amb les families,
els centres d’Educacid Infantil hauran de cooperar amb les families i es valorara la

col-laboraci6 d’aquestes en les activitats del centre, d’acord amb 1’esmentat pla (RD

38/2008, DOCV num. 5734).

5.2. Objectius
Aquesta aplicacié practica parteix d’un clar objectiu general que és contribuir
a superar les conductes disruptives provocades per la marginacid, els prejudicis i
I’egocentrisme, que dificulten la convivencia a les aules, aixi com el desenvolupament
integral i moral de la persona.
A partir d’aquest objectiu general es contemplen uns objectius especifics:
1. Desenvolupar actituds de respecte i solidaritat cap als altres.
2. Promoure la lectura i generar debats literaris.
3. Desenvolupar la capacitat d’expressio i de comprensio oral.
4. Adquirir una bona competencia comunicativa per comprendre missatges en les
dues llengues oficials.
5. Comprendre i reflexionar sobre els problemes i les actituds de la societat actual a
través de la literatura.
6. Fomentar una actitud d’escolta activa.
5.3. Metodologia
El tipus d’enfocament que se seguira per a dur a terme les TLD sera de tipus
qualitatiu, pel fet que ens centrem en aspectes de contingut, concretament en els tres eixos
descrits amb anterioritat: marginacio, prejudicis i egocentrisme. A més a més, es parteix
d’una metodologia de tipus descriptiu, que orientara el docent pel que fa al plantejament

detallat de cadascuna de les tertulies i, finalment, es concretara en les Jornades.
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En aquest sentit, es realitzaran diferents TLD incloses en el trimestre, i es donaran
pautes per al docent per tal que aquest sapia com iniciar i organitzar la tertalia, com ara
moderar i guiar el dialeg per tal d’extraure el que volem treballar, i reconduir-lo si es
desvia del tema central. A meés, la metodologia fara necessaria el plantejament de les
preguntes sobre la lectura realitzada, aixi com els fragments de les narracions breus sobre
els que es treballara en cada tertdlia. Els alumnes hauran de plasmar els seus coneixements
adquirits en les TLD a través de dibuixos en un portfoli.

De manera paral-lela, es tindra en compte I’enfocament transversal, sempre que
siga possible; per conseglient, tant la diversitat com la inclusi6 de les noves
tecnologies, estaran presents al llarg de les TLD, aixi com en les Jornades Literaries, atés
que els avancos tecnologics son part de la societat actual i, per tant, el sistema educatiu
té el deure d’incloure’ls. D’una banda, cal tenir en compte que vivim en una societat
completament heterogenia, on trobem persones amb aptituds diferents i amb discapacitats
fisiques, sensorials, intel-lectuals, entre d’altres, com ara la disléxia, les discapacitats
auditives i visuals, alumnes amb TEA.... Es per aix0 que els docents han d’adaptar-se a
les necessitats que requereix cada alumne, per tal de garantir una educacié amb igualtat
d’oportunitats. D’una altra banda, com indica el RD 38/2008, les noves tecnologies,
considerades com una caracteristica cultural de la societat actual al segle XXI, han d’estar
presents en este cicle educatiu i, encara mes, les tecnologies de la informacio i de la
comunicacio (TIC) poden ser de gran profit per a I’alumnat d’Educaci6 Infantil, com a
recurs didactic i projeccio de futur (RD 38/2008, DOCV num. 5734).

Mitjangant les TLD I’alumnat comparteix experiéncies i sentiments i es fomenta un
ambient de confianga, a més de treballar continguts de manera ludica; d’aquesta forma, i
d’acord amb el Curriculum: “Els métodes de treball es basaran en les experiencies, les

activitats que es realitzen entorn dels aprenentatges i el joc, i es desenrotllaran en un
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ambient d’afecte i confianga, per a potenciar la seua autoestima i integracio social” (RD
38/2008, DOCV num. 5734, p. 55020).

En definitiva, aquest tipus de metodologia, amb tot el que s’hi inclou, té la finalitat
d’arribar a contribuir a la millora del clima de I’aula a través de la cooperacio, la
col-laboracié i les relacions interpersonals per tal de promoure una educacio allunyada

dels prejudicis, de la marginacid i de I’egocentrisme.

5.3.1. Estructura

Aquestes TLD s’emmarcaran en |’estructura seglent: al llarg del trimestre es
treballaran tres lectures, una cada mes, en les dues llengties cooficials (castella i valencia)
de la Comunitat Valenciana; consegiientment, es realitzaran sis tertdlies literaries
dialogiques, cadascuna de les quals es concretara en dues TLD i, per tant, dues sessions.
En el primer mes es treballara una lectura relacionada amb la marginacio, i se
seleccionaran dos fragments, un per a cada sessio que es realitzara eixe mes; durant el
segon mes es tractaran els prejudicis, i, en el tercer mes, 1’egocentrisme. Per concloure,
una vesprada, a la fi del tercer mes, tindran lloc unes Jornades Literaries, que
s’organitzaran mitjancant una seleccid d’activitats i dinamiques per a realitzar I’alumnat
amb les families i els docents.

El docent acordara amb la familia la lectura d’una pagina del llibre o d’un fragment.
Cada dilluns es realitzara a 1’aula la TLD, per tal que 1’alumnat no s’oblide del que han
llegit a casa amb 1’ajuda de la familia. Tot seguit, cada fragment de la lectura es llegira
una altra vegada a I’aula abans de comengar la TLD, de manera que els alumnes ho
recorden. A continuacié comencara el dialeg al voltant de la pagina que hem llegit. Amb
tot, les tertulies tindran una duracié de quaranta-cinc minuts, i el docent haura de realitzar
un registre i anotar les observacions del que ocorre. La distribucié al llarg del trimestre

sera la seguent:
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SEGON TRIMESTRE
GENER GENER FEBRER FEBRER
TLD 1: L elefant Eimer TLD 2: L elefant Elmer TLD 3: Ojos negros TLD 4: Ojos negros
MARC MARC MARC
TLD 5: La Bertai les TLD 6: LaBertaii les Jornades Literaries
ulleres de visi6 empatica | ulleres de visié empatica

5.3.2. Lectures

Per fer possible les TLD a 1’aula és necessari tindre en compte que treballarem amb
alumnes de cinc anys; per tant, cal elegir contes que s’adapten a les seues caracteristiques
evolutives. Tenint en compte aquest raonament, s’han escollit narracions breus, ja que ha
de ser possible la comprensio d’aquestes; a més, es tracta d’albums il-lustrats que amb les
imatges atrauen 1’atenci6 dels alumnes i els ajuden a crear una imatge clara, a més de
comprendre millor el contingut. Les lectures presenten un llenguatge senzill i adaptat a
I’edat per tal de facilitar la comprensi6 a I’alumne.

En primer lloc, les lectures es realitzaran a casa, i els pares hauran de llegir als fills
els fragments que el docent indicara. Atés que son narracions breus sols es requereix una
xicoteta estona de lectura. Es convenient que les families comenten amb el xiquet el que
han llegit, tot i que el docent tornara a llegir el fragment a ’aula.

De manera paral-lela, es treballara un llibre en castell, i els altres dos en valencia.
Amb cada llibre es realitzaran dues TLD amb un suggeriment de preguntes possibles per
a crear un debat. El conte elegit per a treballar la marginacié és:

- L’elefant Elmer, de David Mckee (2005): Elmer no és com els altres elefants del
ramat. No hi ha cap altre com ell a la selva, és un elefant de mil colors: verd, blau, rosa,
blanc, groc... Pero a I'EImer no li agrada ser aixi, perque els altres elefants el deixen de
costat i no volen anar amb ell, per ser diferent; aixi que un dia decideix escapar-se del
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ramat i pensar un remei per poder ser del mateix colors que els altres. Finalment,
s’adonara que és especial per ser aixi i que, al cap i a la fi, tots tenim les nostres
diferéncies. Els alumnes aprenen a no marginar, a ser solidaris, a respectar i a acceptar
les diferencies.

Tot seguit, el conte per a treballar els prejudicis és:

- Ojos negros, de Lluis Farré Estrada (2012): Es una historia divertida que tracta els
prejudicis. Narra la historia de la familia Calatayud, on tots tenen els ulls verds oliva; pero
quan naix el seu altim fill resulta que té els ulls negres. Els pares estan molt preocupats,
i decideixen posar-li unes ulleres obscures perqué ninga s’adone del color dels seues ulls,
ja que tot el mon sap que els ulls de les persones han de ser de color verd oliva. Es tracta
d’un conte ideal per a trencar prejudicis i eliminar estereotips.

I, per ltim, per treballar I’egocentrisme s’ha triat la segient narracio:

- LaBertai les ulleres de visié empatica, de Julia Prunés Massaguer (2013): Aquest
conte narra la historia de Berta, que un bon mati es troba unes ulleres de visio empatica
en una capsa a la porta de sa casa, on esta escrit: “qui se les pose veura amb empatia” i
aixi és, les ulleres I’ajuden a entendre com se sent el seu amic Pau i també Quisso, el seu
gosset; 1 I’ajuden a resoldre un conflicte amb la seua mare. Es tracta d’un conte sobre

empatia, assertivitat i gestio de conflictes.

5.3.3. Competéncies i continguts
Mitjancant les TLD es parteix de 1’objectiu d’assolir unes competencies en les dues
llenglies cooficials: el valencia i el castella. Concretem aci aquelles que treballarem

directament mitjancant el dialeg durant les TLD:
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Competéncies del Curriculum

(CCL) Competéncia en comunicaci6 lingtistica
(CSC) Competéncies socials i civiques
(CAA) Competéncia aprendre a aprendre
(S|EE) Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor

Figura 1. Competéncies del Curriculum que es treballen a les TLD. Font: elaboraci6 propia

Pel que fa als continguts que es treballaran a 1’aula, es pot exemplificar la taula

segiient, on s’evidencia I’elaboraci6 de continguts d’acord amb el Curriculum:

CURRICULUM

CONTINGUTS TREBALLATS A L’AULA

Valoraci6 i actitud positiva davant de les demostracions
de sentiments, d’emocions i de vivéncies propies i dels
altres, i el seu control gradual.

Acceptaci6 i valoraci6 ajustada i positiva de la propia
identitat i de les seues possibilitats i limitacions, aixi
com de les diferéncies propies i dels altres evitant
discriminacions.

L’actitud d’ajuda i col-laboracié amb els companys en
els jocs i en la vida quotidiana.

La percepcio dels desitjos i dels estats d’anim, la seua
manifestacid i comunicacio.

La interacci6 i col-laboracié amb actituds positives per
a establir relacions d’afecte amb els altres.

La valoracid i el respecte de les normes que regixen la
convivencia en els grups socials a quée pertanyen.

L’escolta, la interpretaci6 i la comprensié de contes,
relats, llegendes i endevinalles, tant tradicionals com
contemporanies, com a font de plaer i d’aprenentatge.

L’interés per compartir interpretacions, sensacions y
emocions provocades per les produccions literaries.

El descobriment de la preséncia de dos llengiies oficials
usades en I’entorn social i a I’escola, aixi com d’altres
usades per persones de tot el mon.

Valoraci6 i actitud positiva davant de les demostracions
de sentiments, d’emocions i de vivéncies propies i dels
altres.

Acceptacid i valoraci6 ajustada i positiva de les
diferéncies propies i dels altres evitant discriminacions.

L’actitud d’ajuda i col-laboracié amb els companys.

La percepci6 dels estats d’anim, la seua manifestacio i
comunicacid. La consolidaci6 d’actituds, de normes 1
d’habits positius.

La interacci6 i col-laboracié amb actituds positives per
a establir relacions d’afecte amb els altres.

La valoracid i el respecte de les normes que regixen la
conviveéncia.

L’escolta, la interpretacio i la comprensi6 de contes i
relats com a font de plaer i d’aprenentatge.
L’interés per compartir interpretacions, sensacions y

emocions provocades per les produccions literaries.

El descobriment de la preséncia de dos llengiies oficials
usades en 1’entorn social i a I’escola.

Figura 2. Continguts del Curriculum treballats a les TLD. Font: elaboracié propia
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5.4. Descripci6 de les sessions

Aquesta aplicacio practica es dura a terme al llarg d’un trimestre. Cada mes es fara
la lectura d’un conte, a partir del qual tindran lloc dues TLD, de quaranta-cinc minuts, en
que es llegiran fragments extrets dels contes; aco és, un total de sis sessions al llarg del
trimestre. Per cada TLD s’claboraran unes preguntes que faran referéncia als fragments
escollits, amb 1’objectiu d’iniciar un dialeg i animar a participar 1’alumnat en la conversa.
Posteriorment, després de cada TLD els alumnes hauran de realitzar un dibuix del que
han aprés, amb la finalitat de concretar i compartir els seus coneixements; tots aquests
dibuixos seran finalment agrupats en un portfoli. D’una altra banda, per finalitzar amb
aquesta dinamica de les TLD, tindran lloc unes Jornades Literaries durant una vesprada
en horari extraescolar (de 15:00 a 17:00h), on es proposaran una serie d’activitats a

realitzar amb la col-laboracioé de les families.
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5.4.1. Primer mes: Marginaci6

El primer mes tindran lloc dues TLD amb la finalitat de tractar el tema de la marginacié

i conscienciar 1’alumnat al voltant del foment de valors i actituds de solidaritat i

cooperacio, a mes de contribuir a eradicar actituds de discriminacid. Aquestes TLD es

realitzaran a partir de dos fragments extrets del llibre L elefant Elmer. A partir de la

lectura dels fragments comencara un dialeg entre els alumnes i es compartiran idees,

pensaments i sentiments.

5.4.1.1. Objectius del primer mes

CURRICULUM

OBJECTIUS A L’AULA

Conéixer, manifestar i explicitar els propis sentiments,
les emocions i les necessitats, i respectar els dels altres.

Desenrotllar actituds i habits de col-laboraci6 i ajuda
articulant el seu propi comportament amb les necessitats,
demandes, requeriments i explicacions dels altres.

Relacionar-se amb els altres i aprendre les pautes
elementals de convivéncia.

Establir relacions amb els adults i amb els seus iguals
que responguen als sentiments d’afecte que i expressen
i ser capacos de respectar la diversitat i desenrotllar
actituds d’ajuda i col-laboracio.

Conéixer, manifestar i explicitar els propis sentiments,
les emocions i les necessitats, i respectar els dels altres.

Desenrotllar actituds i habits de col-laboracié i ajuda
articulant el seu propi comportament.
Relacionar-se amb els altres i aprendre les pautes

elementals de convivencia.

Desenrotllar actituds d’ajuda i col-laboracié.

Figura 3. Objectius del primer mes treballats a les TLD. Font: elaboracié propia
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TERTULIES LITERARIES
DIALOGIQUES: L’ELEFANT
ELMER
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5.4.1.2. Tertulia Literaria Dialogica 1: L’elefant Elmer
» Fragment:
Hi havia una vegada un ramat d’elefants. Hi havia elefants joves, elefants vells,
elefants alts, grossos i prims. Elefants aixi i aixa, tots diferents, pero tots feligos i tots
del mateix color, tots menys un: I’Elmer.
L’Elmer era diferent, I’Elmer era de molts colors. L’Elmer era groc i taronja i vermell
irosaililaiblauiverd i negre i blanc. L’Elmer no era del color de 1’elefant.
L’Elmer era qui feia felicos a tots els elefants, unes vegades els feia bromes i d’altres
eren ells els que li feien bromes a ell, pero gairebé sempre que se sentien rialles era
I’Elmer qui les havia comengades.
Una nit Elmer no podia dormir perque es va posar a pensar, i pensava que ja estava
fart de ser diferent.
On s’ha vist un elefant de colors? — Pensava. — No m’estranya que tots €s riguen de
mi.
I al mati, abans que els altres es despertaren, I’Elmer va sortir d’amagat en silenci
sense que ningu se n’adonara. (Adaptacio a partir de L elefant Elmer, Mckee, 2018)
» Preguntes:

Com creeu que se sentia Elmer?

Creeu que es riuen d’ell per ser diferent a la resta?

Queé passa si és diferent?

On penseu que se’n va Elmer?

Ser diferent causa problemes?

53



> Observacio:
S’intenta treballar 1’habilitat social, aixo és, el respecte a les diferéncies i a la
diversitat, a més de remarcar que les diferéncies no sén motiu de deixar de costat als

companys.

5.4.1.3. Tertulia Literaria Dialogica 2: L’elefant Elmer
» Fragment:
Després d’una bona passejada, I’Elmer va trobar el que buscava: un arbust ben gros,
un arbust gros i carregat de baies, de baies de color d’elefant, és a dir, de color gris.
L’Elmer va agafar I’arbust amb la trompa i el va sacsejar amb forca per fer caure les
baies a terra. Quan tot ja era cobert de baies, ’Elmer es va tirar a terra i va comengar
a rodolar cap endavant i cap endarrere, una vegada i una altra. Després va agafar un
ramell de baies i es va fregar tot ell per tot el cos, amb el suc de les baies no va deixar
ni rastre dels seus colors ni del groc ni del taronja ni del vermell ni del rosa ni del lila
ni del blau ni del verd ni del negre ni del blanc. En acabar, I’Elmer era com qualsevol
altre elefant.
Després, ’Elmer es va posar cami cap a casa i quan va arribar I’Elmer va trobar tots
els elefants en silenci ningl no es va adonar que I’Elmer estava alli entre el ramat.
Després d’una bona estona I’Elmer va comengar a sospitar que alguna cosa no anava
bé, perd no sabia el que. Tots els elefants estaven callats, I’Elmer no els havia vist
mai aixi, tan seriosos, tan silenciosos i tan quiets. (Adaptacio a partir de L 'elefant
Elmer, Mckee, 2018)
» Preguntes:

Per que Elmer es va pintar de color gris?

Per que Elmer volia ser igual que la resta?

Per qué estaven seriosos els altres elefants?
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Es divertit ser diferent?
Vos agrada tindre amics diferents?

» Observacio:

A través d’aquesta tertalia interessa fer reflexionar als alumnes al voltant de la
diversitat i de les diferéncies, com a caracteristiques normals de les persones que ens
ajuden a comprendre i actuar millor, per tal de fomentar valors com la cooperacié, la

col-laboraci6 i I’ajuda als altres.

5.4.2. Segon mes: Prejudicis

L’objectiu del segon mes és treballar els prejudicis, mitjangant el llibre Ojos negros,
S’intentara transmetre uns valors i unes actituds que permeten als alumnes entendre que
tots som diferents entre nosaltres, com també acceptar i respectar les diferencies. Cal
transmetre la importancia del respecte, la tolerancia i la igualtat. Tot aix0 s’intentara
assolir mitjancant el dialeg en dues TLD que es realitzaran a partir de la lectura de dos
fragments extrets del conte esmentat anteriorment, mentre es reflexiona sobre els

sentiments i les experiencies que comparteixen els alumnes.

5.4.2.1. Objectius del segon mes

CURRICULUM

OBJECTIUS A L’AULA

Respectar les caracteristiques i qualitats de les altres
persones, acceptant i valorant la varietat de sexes, étnies,
creences o qualsevol altre tret diferenciador.

Conéixer, manifestar i explicitar els propis sentiments,
les emocions i les necessitats, i respectar els dels altres.

Desenrotllar actituds i habits de col-laboracié i ajuda
articulant el seu propi comportament amb les necessitats,
demandes, requeriments i explicacions dels altres.
Relacionar-se amb els altres i aprendre les pautes
elementals de convivéncia.

Establir relacions amb els adults i amb els seus iguals
que responguen als sentiments d’afecte que li expressen
i ser capacos de respectar la diversitat i desenrotllar
actituds d’ajuda i col-laboracio.

Respectar les caracteristiques i qualitats de les altres
persones, acceptant i valorant la varietat de sexes, étnies,
creences o qualsevol altre tret diferenciador.

Conéixer, manifestar i explicitar els propis sentiments,
les emocions i les necessitats, i respectar les dels altres.

Desenrotllar actituds i habits de col-laboracid i ajuda
articulant el seu propi comportament.

Relacionar-se amb els altres i aprendre les pautes
elementals de convivéncia.

Respectar la diversitat i desenrotllar actituds d’ajuda i de
col-laboracid.

Figura 4. Objectius del segon mes treballats a les TLD. Font: elaboracid propia
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TERTULIES LITERARIES
DIALOGIQUES: OJOS NEGROS

0jos negros
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5.4.2.2. Tertulia Literaria Dialogica 3
» Fragment:
Al menor de los Calatayud, cuando naci6, la comadrona le conté todos los dedos de
los pies y de las manos, las orejas, los 0jos y la nariz. De cada cosa tenia el nimero
exacto. Ni una ufia de més, ni media ceja de menos.
Escuchd todos los ruiditos que habia que escuchar, y hasta mir6 que no hubiera
ninguno que no tocara. EI menor de los Calatayud hacia todos los ruiditos que hay
que hacer, y ninguno de los que no.
A pesar de eso, cuando la comadrona se lo llevo a sus padres, les anunci6, de la forma
mas delicada que pudo, que su pequefio era diferente.
- Su pequefio es diferente. Son negros. Los 0jos... son negros.
- jAy, madre mia, qué disgusto! — exclamé la madre Calatayud.
- jAh, no! — salto, como un muelle, el padre Calatayud-. jEso si que no! jHay que ver
qué mala suerte! jUn diferente en la familia! ; Acaso hemos hecho algo muy gordo,
para que nos toque precisamente a nosotros? Toda la vida matandonos para tener la
casita y el huertito como los de todo el mundo, un coche y un perro como los de todo
el mundo, y unos hijos con los ojos verde oliva, como los de todo el mundo, para que
ahora este nifio nos venga con diferencias. jY asi, como si nada! Ya lo veo venir.
iSeremos el tema de conversacion de toda la ciudad! Nos las veremos tu y yo, ya te
aviso. (Adaptacio a partir de Farré, 2016, pp. 6-10)
» Preguntes:

¢No tenemos todos nosotros los ojos de colores distintos?

¢Qué ocurre por tener los ojos de un color diferente?

¢ Creéis que es motivo para que sus padres se enfaden tanto y se pongan tristes?

¢ Todos tenemos que ser iguales? ¢Por qué?
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¢Aunque tu compariero tenga los ojos de un color distinto, tu juegas igual con él?

» Observacio:

Aquesta tertulia tracta de fer veure la diversitat no com una amenaca, siné com un
factor enriquidor. D’aquesta manera, s’intenta promoure actituds de respecte cap a les

diferéncies, alhora de conscienciar que tots som diferents, pero al mateix temps iguals.

5.4.2.3. Tertulia Literaria Dialogica 4

» Fragment:

En el fondo de su pensamiento, sin embargo, el padre de los Calatayud hizo un

esfuerzo de optimismo y tratdé de convencerse de que esa especie de arrebato de

originalidad de su hijo pasaria con el tiempo, y que sus ojos finalmente adoptarian el

color que lucia todo el mundo.

De hecho, muchos nifios los tenian azul marino al nacer, y con el tiempo cambiaban.

iPero negros! Habia oido hablar de los 0jos negros. j'Y no cambiaban! Pero los de su

pequefio, seguro que si. jSeguro! ;Seguro?

Evidentemente, los ojos del menor de los Calatayud no cambiaron de color. Incluso

parecia que con el tiempo se le ennegrecian ain mas. - jSolo nos faltaba eso!

iEncima, recochineo!

La hija de los Fenollosa era larguirucha de piernas. Su primo, el mayor de los

Gratallops era més bien paticorto. Siempre se metian con él por el color de sus 0jos.

- ¢Y puedes matar a alguien, muerto del todo para siempre, si lo miras fijamente?

- iNo! — Contestaba. (Adaptacié de Ojos negros a partir de Farré, 2016)

» Preguntes:

Los ojos no cambian de color, ;verdad? ;Esta bien que su padre se enfade por
es0?¢;Qué deberia hacer?

¢Como creéis que se sentia cuando se metian con el?
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¢ Se deberia meter con los otros nifios como ellos hacian con él?
¢COmo creéis que reaccionarian sus padres si se enteraran de que los otros nifios se meten
con él?

» Observacio:

Mitjangant aquesta tertulia interessa reflexionar sobre les actituds de respecte i
d’acceptacié que s’han de desenvolupar en les relacions interpersonals, quant a la
diversitat i les diferencies amb els altres, amb la finalitat de fomentar i aplicar aquest tipus
d’actituds, que els alumnes identifiquen en el conte, a la vida quotidiana.

5.4.3. Tercer mes: Egocentrisme

En aquest mes es parteix del proposit que 1’alumnat adquirisca valors d’empatia,
aprenga a situar-se en la perspectiva emocional i cognitiva dels altres i aprenga a
considerar els punts de vista dels companys. D’aquesta manera, mitjangant el conte La
Berta i les ulleres de visi6 empatica i les TLD realitzades a partir dels fragments extrets
d’aquest, es pretenen fomentar les interaccions cooperatives, per tal de transmetre valors

de col-laboracid i solidaritat i arribar a eradicar o reduir les respostes egocéntriques.

5.4.3.1. Objectius del tercer mes

CURRICULUM

OBJECTIUS A L’AULA

Conéixer, manifestar i explicitar els propis sentiments,
les emocions i les necessitats, i respectar els dels altres.

Desenrotllar actituds i habits de col-laboracié i ajuda
articulant el seu propi comportament amb les necessitats,
demandes, requeriments i explicacions dels altres

Relacionar-se amb els altres i aprendre les pautes
elementals de convivéncia.

Establir relacions amb els adults i amb els seus iguals
que responguen als sentiments d’afecte que li expressen
i ser capacos de respectar la diversitat i desenrotllar
actituds d’ajuda i col-laboracio.

Adquirir progressivament autoconfianga i una imatge
ajustada i positiva de si mateix i identificar les seues
caracteristiques i qualitats personals

Conéixer, manifestar i explicitar els propis sentiments,
les emocions i les necessitats, i respectar les dels altres.

Desenrotllar actituds i habits de col-laboraci6 i ajuda
articulant el seu propi comportament amb les necessitats,
demandes, requeriments i explicacions dels altres

Relacionar-se amb els altres i aprendre les pautes
elementals de convivéncia.

Establir relacions amb els adults i amb els seus iguals i
desenrotllar actituds d’ajuda i col-laboraci6.

Adquirir progressivament una imatge ajustada de si
mateix.

Figura 5. Objectius del tercer mes treballats a les TLD. Font: elaboracié propia
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Tertulies Literaries
Dialogiques:

La Berta | les ulleres de visio
empatica
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5.4.3.2. Tertulia Literaria Dialogica 5
» Fragment:
Un bon mati, al sortir de casa per a anar a I’escola, la Berta es va trobar una capseta
davant la porta. Era molt bonica, de fusta i pintada de molts colors. La va posar dins
la motxilla, no volia fer tard a ’escola perque aquell dia tenia el temps justet.
Al pati es va endur la capseta amb ella i va buscar un racé ben discret per a obrir-la,
i dins hi va trobar unes ulleres molt estranyes: unes ulleres de visidé empatica. A la
mateixa capsa s’hi podia llegir que qui se les posara podria veure amb empatia, 0
siga, que servien per a veure com se sentien els altres. La Berta es va posar molt i
molt contenta:
- Aiii, que bé que m’aniran aquestes ulleres! — i se les va posar de seguida.
Les va dur posades tot el mati, i va descobrir que el seu millor amic, Pau, estava
preocupat, la Berta havia fet nous amics i aixo el feia patir. Li preocupava perdre la
seua amistat, per aixo feia uns dies que s’enfadava quan la Berta no jugava amb ell.
Ella estava convencuda que al Pau no li queien bé els seus nous amics i que estava
gelds, pero amb les ulleres de visié empatica ho va veure clar. Es va posar al lloc de
Pau i el va entendre perfectament, ella potser també estaria preocupada si fora al
contrari. (Adaptacio de La Berta i les ulleres de visié empatica, Prunés, 2013)
» Preguntes:

Que és I’empatia?

Per que s’enfadava Pau amb Berta?

Com podem saber el que senten els nostres companys?

Creeu que nosaltres també necessitem unes ulleres per poder entendre als nostres amics?

Veritat que és molt important parlar amb els altres per solucionar els problemes i saber

queé els passa?
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» Observacio:

A través d’aquesta terttlia es treballa la capacitat de posar-se en el lloc de I’altre a

partir de les experiéncies, de les idees i dels sentiments que expressen els companys, per

tal de comprendre’ls, cosa que facilita la comunicacio i fomenta les actituds d’ajuda cap

als altres.

5.4.3.3. Tertulia Literaria Dialogica 6

» Fragment:

Al migdia, quan va entrar a casa, Quisso la va rebre de mala gana, feia uns dies que
s’havia fet mal a la pota i des d’aleshores no podia correr ni botar ni tampoc jugar i
estava d’un mal humor...

- Et veig molt trist Quisso — va dir-li Berta amb les ulleres de visié empatica
posades.

Després de parlar en Quisso, la Berta es va adonar que des que s’havia fet mal, el
gosset se sentia molt sol i aixo el feia estar trist. Berta de seguida es va posar en el
seu lloc i el va entendre perfectament, es va asseure al seu costat per fer-li companyia
tot fent-li unes caricies. La Berta va deixar les noves ulleres a la resta dels animals
de la casa, quan Piula, Tip 1 Misha van veure a través d’elles també van entendre
perfectament la tristesa del seu amic. Des d’aquell dia tots i feren costat i companyia
i buscaren jocs per distraure’l. (Adaptacié a partir de La Berta i les ulleres de visio
empatica, Prunés, 2013)

» Preguntes:

Per que se sentia aixi Quisso?

Com et sentiries tu?

Alguna vegada heu pensat com se sent un company?

Com identifiqguem si un company esta trist o li passa alguna cosa?
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Es important ajudar als nostres companys?

» Observacio:

Es essencial treballar I’empatia i aconseguir que 1’alumnat aprenga a posar-se en el
lloc dels altres, pel fet que és una eina imprescindible per a la resoluci6 de conflictes, per
al desenvolupament d’un pensament critic i d’actituds d’ajuda i de col-laboracié.

5.4.4. Jornades Literaries
Per tal de fomentar la col-laboracio entre families i centre educatiu es proposen les
Jornades Literaries, una sessio d’assemblea amb pares i alumnes, que es dura a terme per

a tancar les TLD realitzades al llarg del trimestre.

J o rn a d es L'educacio €s un tasca

complexa en la gual tots

Lite ra ri es participem. Posa el teu

Prog rama granet d’arena!

MARC 2020

ishai7h
= 15:00h - 16:00h: Teatre

Elmer, I'elefant dels pegats de la
companyia Transeduca.

Col-laboracié familia-escola:
resultats positius per a tots.

Objectius

- Fomentar la relacio i
col-laboracio de les families en

/ ‘
|u_| transeduca

Espectacles per a centres educatius la tasca educativa.
- Transmetre valors de
conviveéncia.

16:00h - 16:45h: Debat.

16:45h — 17:00h: Exposicio
dels portfolis dels alumnes.

Figura 6. Triptic de les Jornades Literaries. Font: elaboracié propia
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5.4.4.1. Estructura

Primerament, de 15:00 a 16:00h tindra lloc un teatre sobre 1’obra Elmer, [’elefant
dels pegats a carrec de la companyia Transeduca, una agrupacio de gent que es dedica a
representar obres de teatre escolar. Aquest grup de teatre es troba a Barcelona i a Madrid,
encara que es desplaca tant a altres ciutats grans, com també a pobles i realitza obres en
anglés, castella i valencia, pero en aquest cas es fara en valencia. Amb aquesta obra, que
els alumnes ja han llegit, es parteix de la intencié que recorden el conte d’'una manera
Iudica i visual, per tal de tornar a transmetre els valors treballats, com ara el respecte,
I’acceptacio i la diversitat.

Tot seguit, a les 16:00h comencara un debat fins a les 16:45h, amb la participacid
dels pares, on tractaran els aspectes que més els han agradat sobre 1’obra de teatre, alhora
que reflexionaran sobre la reaccio que va tindre el xiquet, el que va sentir o pensar quan
van llegir els fragments a casa. D’aquesta manera, els alumnes veuran en els pares un
model de conducta a I’hora de respectar les normes de convivéncia, COm ara respectar el
torn de paraula.

Finalment, a partir de les 16:45h s’exposaran en el corredor els diferents portfolis de
dibuixos realitzats en cada una de les TLD, perqué les families puguen observar els
treballs. La finalitat d’aquesta activitat és valorar i donar importancia a la tasca realitzada

pels alumnes, per tal de motivar-los a seguir treballant.

5.5. Avaluacio

Amb la finalitat d’avaluar 1’éxit de les TLD realitzades, s’ha elaborat una rubrica a
partir dels criteris d’avaluaci6 extrets del Curriculum, per tal d’observar com evolucionen
els alumnes i els coneixements adquirits al llarg dels debats en cadascuna de les TLD.
D’aquesta manera, I’avaluacio que es dura a terme sera global, objectiva i continua, per

tal d’identificar si han assolit el que s’ha plantejat des d’un principi.
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5.5.1. Criteris d’avaluacio

CURRICULUM

CRITERIS D’AVALUACIO A L'AULA

Aplicar unes actituds basiques per a la convivéencia en
les interrelacions humanes que repercutisquen en un
ajust de la propia imatge corporal.

Donar mostra del coneixement personal en la
construccio de la identitat i en la pertinenca a un grup
social, manifestant sentiments i normes de relacié social.

Utilitzar el coneixement del medi fisic, natural, social i
cultural com a marc en que estan situats els objectes
d’aprenentatge amb qué interactua i aplicar actituds de
respecte i atencid cap a la naturalesa, la societat i la
cultura.

Utilitzar les llengiies cooficials com a instrument de
comunicacio, d’expressio, de representacio,
d’estructuracié del pensament, de gaudi, d’aprenentatge
i de regulacié de la conducta, valorant i respectant la
diversitat linguistica de la nostra societat

Utilitzar la llengua oral de la manera més convenient per
a una comunicacid positiva amb els seus iguals i amb els
adults, segons les intencions comunicatives, i
comprendre missatges orals diversos, mostrant una
actitud d’escolta atenta i respectuosa.

Mostrar interés pels textos literaris i pels escrits presents
al’aula i en I’entorn proxim iniciant-se’n en 1’us, en la
comprensié de les finalitats i en el coneixement
d’algunes caracteristiques del codi escrit, i interessar-se
i participar en les situacions de lectura i escriptura que
es produixen a ’aula.

Aplicar unes actituds basiques per a la convivencia en
les interrelacions humanes.

Donar mostra del coneixement personal en la
construccio de la identitat i en la pertinenca a un grup
social, manifestant sentiments i normes de relaci6 social.

Aplicar actituds i normes socials de respecte, afecte i
atencio6 cap a la societat i en les relacions amb esta.

Utilitzar les llenglies cooficials com a instrument de
comunicacio, d’expressio, d’estructuraci6  del
pensament, de gaudi, d’aprenentatge i de regulacié de la
conducta.

Utilitzar la llengua oral de la manera més convenient per
a una comunicacié positiva amb els seus iguals i amb els
adults, segons les intencions comunicatives.
Comprendre missatges orals diversos, mostrant una
actitud d’escolta atenta i respectuosa.

Mostrar interés pels textos literaris iniciant-se en la
comprensio, i participar en les situacions de lectura que
es produeixen a I’aula.

Figura 7. Criteris d’avaluacié de les TLD. Font: elaboracié propia
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5.5.2. Rubrica per a evaluar les TLD

MAI EN ALGUNA OCASIO AMB FREQUENCIA SEMPRE

Actua de manera
adequada per a la
convivéncia

Sap posar-se al lloc dels
companys i
comprendre’ls

Aplica actituds de
respecte, d’afecte i
d’atenci6 cap a la resta.

Utilitza igualitariament
les dues llengiies
cooficials.

Utilitza la llengua oral
per a dirigir-se de
manera respectuosa cap
als altres.

Mostra una actitud
d’escolta atenta,
d’interés i de respecte
cap a les opinions dels
companys.

Participa en els dialegs
de les lectures que es
produeixen a I’aula.

Comunica i expressa els
Seus sentiments i idees.

Figura 8. Rubrica per a avaluar les TLD. Font: elaboracié propia

5.6. Conclusions

Amb aquesta proposta es pot concloure que és essencial proporcionar als alumnes una
educaci6 moral, per tal que aprenguen a actuar de manera adequada, tant amb els
companys com en qualsevol situacié de la vida. Per tant, mitjancant les TLD trobem
I’oportunitat d’educar per a la convivéncia com a tasca principal. Per dur a terme aquesta
educacid és necessari que els docents estiguen disposats i interessats a formar-se en
aquest ambit i també en aquest tipus de metodologia. A partir de les TLD contribuim a
una millora del clima de ’aula, per tal com es conversa sobre distintes situacions i es
presenten diversos punts de vista, sentiments i experiencies que permeten als alumnes

reflexionar al voltant de la diversitat present al mon.
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Es pot concloure que a la fi del curs I’alumne haura intentat superar les barreres que
constantment trobem a 1’aula, i també haura adquirit els coneixements suficients per tal
d’actuar de manera adequada davant de diferents situacions, deixant a banda la
marginacio i superant prejudicis i actituds egoistes. Mitjangant les lectures i les TLD es
transmeten valors que formen als xiquets de manera integral com a persones respectuoses,
solidaries, tolerants i empatiques. De manera paral-lela, ’alumne haura aprés a acceptar
les discrepancies que tinga amb els companys, aixi com les diferents maneres de
pensar. A més a més, interessa que els alumnes prenguen consciéncia d’aquests
conflictes, per tal d’evitar aquest tipus de conductes tanta 1’aulacom en la

vida quotidiana. Al cap i a la fi, I’escola és un espill del que sera la societat.
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6. CONCLUSIONS

Després d’haver elaborat aquest TFG es pot arribar a la conclusio, en primer lloc, que
s’ha complit I’objectiu general, pel fet que s’han dut a terme les Tertulies Literaries
Dialogiques a 1’aula del tercer curs d’Educacio Infantil. Aquesta guia s’ha dividit en sis
TLD (sis sessions) per cada mes del Trimestre, i s’ha proposat la lectura de sis fragments
extrets de tres contes, mitjancant els quals s’ha treballat la marginacio, els prejudicis i
I’egocentrisme. Aixi doncs, s’ha considerat necessari aportar els fragments que han de
Ilegir, proposar algunes questions que es poden fer al llarg de la tertulia, aixi com el
material que es requereix per a avaluar-les a través d’una rabrica. D’aquesta manera, s’ha
intentat facilitar la tasca al docent que estiga interessat a realitzar aquestes TLD.

Si partim del fet que hui dia s’evidencia a les aules la preséncia constant de conductes
disruptives, com ara la marginacié cap a altres companys, moltes vegades per raons
de prejudicis o d’egocentrisme, s’evidencia la necessitat de treballar 1’ambit de la
convivencia a I’aula. De manera paral-lela, la importancia que adquireix la literatura, aixi
com el dialeg en el desenvolupament de 1’alumne, ha suposat I’origen d’elegir-la com a
eina per arribar a assolir el bon clima a I’aula. En implementar a 1’aula les Tertulies
Literaries Dialogiques s’ha observat que la lectura dels Ilibres i el debat sobre aquestes,
des de [I’aportacid6 d’experiéncies personals i de sentiments, ha contribuit al
desenvolupament dels participants en la cooperacio, la solidaritat i el respecte cap a les
diferencies. Els alumnes, majoritariament, s’han identificat tant amb els personatges com
amb les diferents situacions que s’hi plantegen, i han pogut experimentar el que senten o
han sentit els seus companys, fet que els ha permés una millor comprensio del mén que
els envolta.

D’una altra banda, pel que fa al desenvolupament de les habilitats linguistiques, amb

aquestes Tertulies Literaries Dialogiques s’ha fomentat la millora de 1’expressio i de la
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comprensié oral, a partir de les lectures i dels dialegs; aixi mateix, s’ha potenciat la
lectura comprensiva en les dues llengles cooficials, ja que s’han llegit dos contes en
valencia i un en castella. Encara més, amb I’aplicaci6 d’aquestes TLD s’ha contribuit a la
prevenci6 de conflictes a 1’aula, a partir de la igualtat d’oportunitats i de la millora de la
cohesio de grup, tal com es fa palés al Marc Legislatiu vigent.

Cal esmentar encara en aquest punt que, a mesura que s’ha anat avangant el
desenvolupament d’aquest TFG, s’han presentat diferents obstacles que han dificultat la
realitzacio d’aquest treball: per un costat, 1’accés a fonts primaries i secundaries, per tal
com hem trobat gran quantitat d’informaci6 i s’ha hagut de destriar allo més
general d’allo més especific; consegientment, s’ha hagut de treballar la capacitat de
sintesi. A més a més, 1’adaptacio a les normes APA és un altre factor al qual s’ha hagut
de parar especial atencio, atés el fet queno haestattreballaten les diverses
matéries del Grau, a més dela redaccid6 d’un treball académic que requereix una
estructura especifica, a més d’un vocabulari rigoros.

Tot i aixo,i malgrat els obstacles anteriorment esmentats, s’han anat millorant
cadascun d’aquests aspectes, tant en la recerca d’informacio, en 1’obtencio i en la
comprensid de fonts fiables, com també en 1’adquisicié de vocabulari i capacitat de
sintesi. Tot aquest progrés adquirit en la realitzacio d’aquest TFG ha sigut possible
gracies a la formacio obtinguda a la Universitat Catolica de Valencia en totes aquelles
assignatures que he cursat en la meua formacié universitaria, aixi com a tot el professorat
que les ha impartides i que m’han transmés els seus coneixements, per tal de poder
aplicar-los en el meu creixement personal i com a futura docent. L’elaboracié d’aquest
treball ha despertat el meu interés per a realitzar una ampliacio de coneixements sobre la
convivencia, el clima a 1’aula i els valors, fet que deixa la porta oberta per a realitzar més

investigacions i estudis, com ara un proxim TFM.
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A tall de conclusid, cal reblar el clau més encara i insistir en el fet que eradicar les
conductes disruptives, a través de 1’educacio en valors des de la literatura i des del dialeg,
és la manera més efectiva per tal d’assolir un bon clima a I’aula, ja que 1’egocentrisme i
els prejudicis se superen mitjancant el contacte amb la realitat, per la qual cosa cal
remarcar la importancia de la literatura, que ens acosta a la realitat. Consegiientment,
d’aquesta manera es pot facilitar no sols el procés d’ensenyament-aprenentatge dels
xiquets, sin6 també el seu desenvolupament com a individus d’una societat, ja que, com
va apuntar Paulo Freire, I’educacio no canvia el mon, canvia les persones que canviaran

el mon.
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