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Tédmin pro gradu -tutkielman tarkoituksena on selvittdd noviisiopettajien kokemuksia kisityon
opetuksessa vaadittavista valmiuksista. Tutkimuksessa selvitimme, miten noviisiopettajat
maédrittelevit valmius sanan ja mitd valmiuksia he kokevat kisityon opettamisessa tarvitsevan.

Tutkimuksessa tutkittava kdsityon opettaminen on rajattu alakoulun vuosiluokille 3—6.

Tutkimuksen teoriaosuus koostuu kolmesta péédluvusta, jossa kdyddan lipi tutkimukselle
keskeistd teoriataustaa. Tutkimuksen aineisto on kerédtty haastatellen viittd (n=5)
noviisiopettajaa. Haastattelu on toteutettu teemahaastatteluna ja haastateltavat ovat
teemarungon pohjalta saaneet avoimesti kertoa omia kokemuksiaan tutkittavasta aiheesta.

Tutkimusote on fenomenologinen ja tutkimusaineisto on analysoitu sisdllonanalyysin avulla.

Tutkimustulosten mukaan kokemukset tarvittavista valmiuksista liittyivét kaikki jollakin tapaa
opetuksen toteutukseen. Esille tuli selkedsti opettajan oma aineenhallinnallinen taito ja
kiinnostus kisitoitd kohtaan, jotta késityon opetusta voi toteuttaa laadukkaasti. Tadmén lisdksi
tarkeitd valmiuksia haastateltavien mielestd olivat tyOturvallisuus, opetussuunnitelman
tuntemus ja sen kdyttod, sekd oppilastdiden soveltuvuus ja niiden muokkaaminen ikétasoille
sopiviksi. Tulokset eivit ole yleistettdvissd, mutta ne lisddvdt tietoa noviisiopettajien

kokemuksista kdsityon opetuksen kontekstissa tyburan alussa.

Avainsanat: Késity6oppiaine, noviisiopettaja, valmius, kokemus
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1 Johdanto

Kasityd kuuluu peruskoulussa opetettavien taito- ja taideaineiden joukkoon ja sitd opetetaan 1.
vuosiluokalta 9. vuosiluokalle asti. (POPS, 2014, 146, 270.) Kédsity0 oppiaineena on ollut esilld
useamman vuoden ajan ja sen merkitystd ja tulevaisuutta on pohdittu useissa eri ldhteissa.
Vuosien varrella kisity0 oppiaineena onkin kokenut suuria muutoksia. Yksi kddnne on ollut
vuoden 1998 perusopetuslain mukana tulleen muutoksen myo6té, jolloin késityd yhdistettiin
yhdeksi yhteiseksi késityoksi. Tekninen- ja tekstiilityd nimettiin uuden opetussuunnitelman
mukaan yhteiseksi kasityoksi, joka pohjautuu monimateriaalisuuteen. (Lepistd & Lindfors,

2015, 3.)

Muuttuva perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ja sen tuomat uudet sisdllot ja
tavoitteet ovat yksi mielenkiinnon kohteistamme tdssd pro gradu —tutkielmassa. Mielestimme
monimateriaalisuus kisitteend on herittinyt suuria kysymyksid, miten sitd tulisi toteuttaa ja
miten yhteinen kidsityd kaytdnnossd toteutuu peruskoulun kisityon opetuksessa ja sen
oppimisympdristdissd. Tavoitteenamme on selvittdd, millaisia valmiuksia vastavalmistunut
opettaja kokee tarvitsevansa kdsityotd opettaessaan peruskoulussa. Pohdinnan alla on kisityon
siséltdjen laajuus ja voiko aloittelevat noviisiopettajat hallita kdsityon kaikki eri osa-alueet
tiedollisesti ja taidollisesti, sekd miten he kokevat ensimmadiset opetusvuodet opettaecssaan

kasitoita.

Tdmén tutkimuksen 1dhtokohtana on aiemmin tekemdmme kandidaatin tutkielman tulokset.
Tuolloin tutkimme luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia, antaako
opettajankoulutuslaitoksen tarjoama kasityd -kurssi riittdvid valmiuksia peruskoulun
vuosiluokkien 3—6 késityon opetukseen. Saimme kandidaatin tutkielmassamme selville, ettd
opiskelijat ovat tietoisia késitydoppiaineen sisdlloistd ja tavoitteista peruskoulussa, sekd
hallitsee ne hyvin. Vastaavasti opiskelijat antoivat heikompia vastauksia koskien peruskoulussa
kdytettdvien eri materiaalien ja tekniikoiden hallitsemiseen liittyen, sekd taitoa laatia
koulukohtaista opetussuunnitelmaa koskien késityotd. Kandidaatintutkielmamme tuloksien

pohjalta herisi kiinnostus 1dhted tutkimaan aihetta lisdi.

Tassd pro gradu —tutkielmassa tutkitaan noviisiopettajien kokemuksia késitydon opetukseen
tarvittavista valmiuksista. Haluamme selvittdd peruskoulussa opettavilta opettajilta, miten he

ovat kokeneet ensimmaéiset vuodet opettacssaan kisitditd. Kohteenamme ovat



vastavalmistuneet opettajat, jotka ovat olleet tyeldmidssd alle kolme vuotta ja opettavat
késitoitda peruskoulussa vuosiluokilla 3-6. Tarkoituksena olisi saada selville opettajien
kokemuksia siité, ettd millaisia erilaisia valmiuksia kisityon opettaminen vaatii ensimmaisini
opetusvuosina. Kisitydoppiaineen muuttuessa ja siséltdjen laajetessa opettajilta vaaditaan
tietoa ja taitoa kasvavin méédrin. Téamén lisdksi késityd on liitetty yhdeksi kokonaiseksi
yhteiseksi késityOksi entisen tekstiili- ja teknisentyOn sijaan. Tami laajentaa yksittdisen
opettajan tarvitsemia tietotaitoja ja tdméin vuoksi on tdrked selvittdd, kokevatko kasityotad
opettavat noviisiopettajat, ettd heilld on riittdvat valmiudet sen opettamiseen koulutuksensa
jilkeen. Tutkimustulosten jélkeen voimme pohtia, tarvitseeko kasity0td opettavat opettajat

tdydennyskoulutuksia, joilla omia tietoja ja taitoja voi kehittaa.



2 Kasityo oppiaineena peruskoulussa
2.1 Kasityooppiaineen historiaa

Vuonna 1857 Uno Cygnaeus loi kannanoton, jossa ehdotti oman ohjelmansa kansakoulun
jarjestimisestd. Hén piti kédytdnnollisid oppiaineita tirkeind ja hinen mukaansa ndma
edistdisivit henkistd ja fyysistd kehitystd. Tami sekd tytoille ettd pojille annettava opetus
kasvattaisi kansakunnan aineellista hyvinvointia. Cygnaeus halusi késityon olevan
tasavertainen muiden oppiaineiden rinnalla. Téhén tapaan syntyi suomalainen kansakoulu ja
siind ohessa koulun késityokasvatus. (Kantola, 1997, 18-20.) Cygnaeuksen ansiosta késityon
oppiaineesta tuli yhdenvertainen muiden oppiaineiden kanssa ja se liitettiin osaksi suomalaista
opetussuunnitelmaa. (Andersson-Patrikainen & Kuusinen, 2017, 4.) Lepiston & Lindforsin
(2015) laatimasta kuviosta (Kuviol) ndhddén kasityon kehitystd oppiaineena Suomessa 1866

vuodesta 2014 vuoteen asti.

1856 Kansakoiduasstus Hakskasityot Miskasityot

1912 Kasityokomitea Tyttaen kasityat Podkain kisityot

1970 Peruskoulun

Tekstifikasityd Teininen kastyd

opefussuunnstemakomites

1985 Perusopetuksen opetis- Tokstiitys Tekninen yo
sunnitelman pensteet

1644 Perusopatuksen opetus- Kasityc: tekestiilimyd o
anmniteiman perustest tekninen tyd

1998 Perusopetuslaki KASTYD

2004 Pensopetuksen opetus- Kasityd
punnitEman pensteet Telcstiilinyd Tekninen tyo

014 Perusopetuksen opetis- ..
anmaeknan pesie KASITYO: monimateriaalisuus

Kuvio 1. Késityon kehitys oppiaineena Suomessa. (Lepistd & Lindfors, 2015.)

Aluksi kidsityon opetuksesta huokui voimakkaasti sukupuolisidonnaisuus ja se olikin lajiteltu
naisten ja miesten késitoihin. Peruskoulun opetussuunnitelmakomitean johdosta kisityon
sukupuolisidonnaisuutta haluttiin véhentdd vuonna 1970 ja titen késityon opetus luokiteltiin
tekstiilikdsityon sekd teknisen késityon alle. Myohemmin luokittelusta oli tarkoitus luopua

kokonaan ja ndma késityon aihesisdllot médriteltiin yhteisen késityon oppiaineen alle. Samaan



aikaan kisityon opetuksen tavoitteet vaihtuivat luovaa ajattelutapaa eteenpdin vieviksi sekd

késityoprosessia korostettavaksi. (Marjanen, 2012, 44-49.)

2.2 Kasityo oppiaineena nyt

Késityon oppiainetta voidaan suomalaisissa kouluissa pitdéd kasvatuksen vélineend ja voimme
sanoa sen olevan ainutlaatuista. (Lepistd, 2004, 47). Késityooppiaineen kulmakivend voidaan
pitdd toimintaa, joka siséltdd paljon henkisid, dlyllisid, fyysisid ja kdytdnnollisid taitoja sekid
niiden kehittymistd itse kaytossd. Nykyddn kdsityon oppiainetta kohdellaan erityisesti
kasvatuksen tyOkaluna. Késityonopetuksen periaatteena on jakaa itsetuntoa voimistavia
kokemuksia, mitkd kehittdvdt oppilaiden eldménhallintaa ja hyvinvointia. Kaésitisséd
syvennetddn oppilaiden omia valintoja sekéd heiddn erilaisia kiinnostuksen kohteitaan. Téten
oppilaita kannustetaan tekemédn tydeldméddn sekd ammattiin yhteydessd olevia valintoja.

(Huovila, ym. 2018, 14-16.)

Konkreettisten tekemisen taitojen ohella materiaalituntemus on jédnyt erittdin vdhéiselle
huomiolle nykypdivian kdsitydon perusopetuksessa. Oppilaiden tulisi oppia tunnistamaan eri
materiaaleja jo aikaisessa vaiheessa. Materiaalituntemus edesauttaisi oppilaita arvostamaan eri
materiaaleja, sekd huoltamaan ja hoitamaan kéyttdmiddn kéayttoesineitd paremmin.
Nykyopetuksessa materiaalituntemusta  voidaankin  pitdd késityonopetuksen yhtend
tdrkeimpéna tavoitteena. Perusopetuksessa ei ole valttimétontd kasvattaa valttimaétti tuotteiden
valmistajia, vaan tuotteiden valitsijoita ja niiden hyddyntdjid. (Kojonkoski-Rénnéli, 2014, 31—

32.)

Késitydoppiaineessa painotus on muuttunut enemmain arvoja kehittdvaidn suuntaan ja timén
vuoksi ongelmanratkaisutaidot, sekd oppilaan itsetunto ovat nykydén merkittdvissd roolissa
kisityon opetuksessa. (Borg, 2008, 57) Kaisitydlle normaalia on tuottamisprosessin laaja-
alaisuus seki sen kaiken kattava luonne. Prosessia alusta loppuun voidaan kutsua kokonaiseksi
tekemiseksi, koska yksi ihminen toteuttaa sen aina alusta loppuun asti itse. Késityoprosessi
velvoittaa oppilaalta sekd henkisid ja dlyllisiéd ettd motorisia kykyja ja taitoja. Prosessin aikana
oppilas kehittyy edelldi mainituissa taidoissa, sekd kokonaisvaltaisasti jokaisella
persoonallisuuden alueilla. Késilld tekeminen ndhdddn nostattavan ihmisissd monia siséisid

taitoja, kuten esimerkiksi kdytdnnon jarjen kehittymista. (Lepistd, 2004, 17.)



Kaisityon opetuksessa tapahtui merkittdvd muutos vuoden 2004 opetussuunnitelman myata, kun
lajittelu tekstiilitoistd ja teknisestd tyOstd poistettiin késitdissd. Nykyddn opetuksessa
tarkastellaan tasaisesti yhtd paljon sisédltdalueita niin teknisestd tyostd kuin tekstiilitydstikin.
Muutoksen jilkeen oppilaat voivat timén liséksi kuitenkin painottaa késityon opintoja oman
viettinsd mukaan jompaankumpaan siséltéon painottuen. (POPS 2004, 243-244.) Vuonna 2014
julkaistun opetussuunnitelman myd6td kasityboppiaineen toimintaperiaate vaihtui laajasti
monimateriaalisuutta kohden. (POPS 2014, 270.) Monimateriaalisella késityolld tarkoitettaan
kisityotd, joka pitdd sisdllddn tasapuolisesti sekd teknisen tyon ettd tekstiilityon sisdltdja. Se
voidaan késittdd kokonaisvaltaisena ideoinnin ja tekemisen prosessina, jossa yhdistelldén

monipuolisesti erilaisia materiaaleja keskenédén. (Lepistd, Ronkko & Tuikkanen 2013, 98—100.)

2.3 Kasityon tavoitteet ja sisallot peruskoulussa

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2014) on madritelty oppiainekohtaiset sisillot ja
tavoitteet vuosiluokittain jaoteltuina. Kasityon vuosiluokilla 3—6 opetuksen tirkeimpana
tavoitteena on ohjata oppilasta kokonaisen késityOprosessin hallintaan. Késityo luokitellaan
monimateriaaliseksi oppiaineeksi, jossa toteutetaan késitydilmaisuun, muotoiluun ja
teknologiaan perustuvaa toimintaa. Kasitydprosessiin kuuluu tuotteen tai teoksen itsendistd
suunnittelua, valmistusta ja lopputuloksen arviointia. Kisitdiden tekeminen maééritellddn
tutkivaksi, keksivdksi ja kokeilevaksi toiminnaksi ja siind voi toteuttaa kokeilevasti erilaisia
visuaalisia, teknillisié tai valmistukseen liittyvié ratkaisuja. Opetuksessa painotetaan oppilaiden
erilaisia kiinnostuksen kohteita ja kannustetaan suosimaan yhteisollistd toimintaa. Késityo
oppiaineen avulla pyritdédn arvioimaan, ymmartdmaan ja kehittiméén erilaisia teknologisia
sovelluksia, sekd siirtdd opittuja tietoja ja taitoja arkieldmddn. Kasityolld on myds
kasvatuksellinen tehtdva ja sen tavoitteena on saada oppilaat tarkastelemaan ihmisten kulutus-
ja tuotantotapoja kriittisesti oikeudenmukaisuuden, eettisyyden, sekd kestdvin kehityksen

ndkokulmista. (POPS 2014, 270.)

Késityon opetuksen tavoitteet vuosiluokilla 3—6 on jaoteltu 8 osioon ja ne on merkitty
perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2014) koodein T1-T8. Opetuksen tavoitteisiin on
laadittu seuraavat tavoitteet:

T1 vahvistaa oppilaan kiinnostusta kdsin tekemiseen sekd innostaa keksivddn,

kokeilevaan ja paikallisuutta hyodyntdvdidn kdsityohon.
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T2 ohjata oppilasta hahmottamaan ja hallitsemaan kokonainen kdsityoprosessi ja sen

dokumentointi.

T3 opastaa oppilasta suunnittelemaan ja valmistamaan yksin tai yhdessd kdsityotuote

tai -teos luottaen omiin esteettisiin ja teknisiin ratkaisuihin.

T4 ohjata oppilasta tunnistamaan kdsitteistod sekd tuntemaan monia erilaisia

materiaaleja ja tyostamddn niitd tarkoituksenmukaisesti.

T5 kannustaa oppilasta toimimaan pitkdjdnnitteisesti  ja  vastuuntuntoisesti,
huolehtimaan turvallisesta tyoskentelystd sekd valitsemaan ja kdyttimddn tyohén

sopivaa vilineistod.

T6 opastaa oppilasta kéyttimddn tieto- ja viestintditeknologiaa kdsityon suunnittelussa,

valmistamisessa ja kdsityonprosessin dokumentoinnissa.

T7 ohjata oppilasta arvioimaan, arvostamaan ja tarkastelemaan vuorovaikutteisesti

omaa ja muiden kokonaisen kdsityon prosessia.

T8 herdttdd oppilas arvioimaan kulutus- ja tuotantotapoja kriittisesti.” (POPS 2014,
270.)

Tavoitteiden lisdksi késityon opetussuunnitelmassa on kuusi laajaa oppisiséltdd, jotka siséltavit

ajankohtaisia ja monipuolisia oppimistehtdvid eri vuosiluokille. Sisdllot ovat merkitty

perusopetuksen opetussuunnitelmaan (2014) koodein S1-S6 ja ovat maédritelty seuraavan

laisesti:

¥S1 Ideointi: Suunnittelussa perehdytddn erilaisiin ldhtokohtiin ja hyodynnetddn omia
moniaistisia kokemuksia ja eldmyksid sekd havainnoidaan ja analysoidaan esineitd,
rakennettua ja Iluonnon ympdristod uusien ideoiden kehittdmiseksi. Kdsityossd
vhdistetddn vdrejd, kuviota, erilaisia pintoja, tyylejd ja muotoja. Sovelletaan
materiaalien lujuus- ja taipumisominaisuuksia. Tutkitaan rakenteiden syntymistd ja

energian kdyttod.
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82 Suunnittelu: Laaditaan omalle tuotteelle tai teokselle ja tyéskentelylle suunnitelma
ja  kehitetidn  sitd  tarvittaessa.  Kokeillaan  erilaisia  materiaaleja  ja
tyoskentelytekniikoita ideoiden kehittimiseksi tuotteeksi tai teokseksi. Harjoitellaan
suunnitelman dokumentointia sanallisesti ja/tai visuaalisesti sekd numeerisesti kéyttden

esimerkiksi mittoja, mddrid ja mittakaavoja.

83 Kokeilu: Tutkitaan materiaalien ominaisuuksia sekd kdsityon tekemisessd
tarvittavien tavallisimpien koneiden ja laitteiden toimintaperiaatteita. Sovelletaan ndin
hankittua tietoa omassa tyossd. Kokeillaan monipuolisesti erilaisia materiaaleja kuten
erilaisia  puulajeja, metalleja, muoveja,  kuituja, lankoja, kankaita ja
kierrdtysmateriaaleja. Harjoitellaan ohjelmoimalla aikaan saatuja toimintoja, joista
esimerkkind robotiikka ja automaatio. Kokeilujen pohjalta tuotetta tai teosta kehitetddn

vield eteenpdin.

S84 Tekeminen: Valmistetaan erilaisia yksilollisii ja /tai yhteisollisid tuotteita ja
teoksia, joiden toteuttamiseen kdytetidn monenlaisia kdsityossd tarvittavia
valmistustekniikoita, tyovdlineitd, koneita ja laitteita. Tydskennellddn itse tehdyn

suunnitelman ohjaamana.

S5 Soveltaminen: Tyoskennellessd opitaan kdyttimddn alan peruskdsitteistod ja
tutustutaan turvallisiin materiaaleihin ja tyotapoihin. Perehdytddn laadukkaan tuotteen

ominaisuuksiin ja turvalliseen tyoskentelykulttuuriin.

86 Dokumentointi ja arviointi: Tieto- ja viestintdteknologiaa kdytetidn osana

ideointia, suunnittelua ja dokumentointia. Tehdddn kdsityoprosessin itse- ja

’

vertaisarviointia prosessin edetessd. Opetellaan antamaan yksilo- ja ryhmdpalautetta.’

(POPS 2004, 271.)
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3 Opettajuus
3.1 Opettajuus ammattina

Koulutusinstituutio on kehittynyt vuosi vuodelta, ja opettajan tyon yhteiskunnallinen merkitys,
tyon mahdollisuudet ja sithen kohdistuvat erilaiset odotukset ovat muuttuneet monella eri tapaa
vuosikymmenien varrella. Opettajan ammatin arvostus vaihtelee merkittdvasti eri maissa ja
erilaisissa kulttuureissa ympéri maapalloa. Useassa muussa maassa opettajan ammatti ei ole
yhteiskunnallisesti yhtéd arvostettu ammatti, kuin esimerkiksi Suomessa opettajan ammatti on.
(Vilijarvi 2006, 9-20.) Niemen (2006) sanoin opettajia pidetdén hyvin tirkeind vaikuttajina
yhteiskunnassamme ja heiddn kasvatuksellinen vastuunsa on merkittivd. Opettajan sanotaan
jattdvan omanlaisen jéljen jokaiseen oppilaaseen ja on tirkedd harkita, millaisen jédljen jokainen
itsestddn jattdd. Opettajalla on merkittdvan suuri mahdollisuus vaikuttaa oppilaan eldméén ja
asenteisiin yhteiskuntaamme kohtaan ja kehittda tilld tavoin oppilaita aktiivisiksi kansalaisiksi.
Opettajan oman asenteen avulla hdn voi ohjata oppilaan ajatusmaailmaa positiivisempaan
suuntaan muuttuvan maailman mukana. (Niemi 2006, 73.) Opettajan tydssd on vahva
persoonasidonnaisuus, silld yleensd sanotaan ammatin méérittdvdn yksilon mindd. Opettajan
ammatissa pdinvastoin opettajan ammatillinen mind maéérittdd puolestaan tyotd ja suhdetta

sithen. (Rasehorn 2011, 281.)

Opettajan tyonkuvaa voidaan pitdd hyvin monimuotoisena ja -ulotteisena (Philipp & Kunter
2013). Niemen (1993) sanoin opettajan tyotd voidaan kutsua myds hyvin
ongelmanratkaisukeskeiseksi. Opettaja kohtaa tyOdssddn pdivittdin erilaisia ongelmia
oppilaiden, tyotehtivien, opetuksen tai koulun kanssa, joiden kohdalla pitdd toimia nopeasti ja
16ytad ratkaisu. Kyseisid ongelmia tulee tydssd vastaan hetkittdin ja on paljon asioita, joita
opettaja ei pysty ennustamaan tyopdivissdin etukiteen. Tdméan vuoksi opettajan ammatissa on
tarkedd, ettd padtoksenteko ja reagointi tulee tapahtua nopeasti. (Niemi 1993, 35.) Opettajan
tyossd tulee eldd ja toimia jatkuvassa muutoksessa. Tyohon kohdistuu eri tahojen asettamia
vaatimuksia ja odotuksia, mikd tuo opettajan ty6hon lisdhaastetta. Opettaja ndhddéin enemmaén
verkottuneena ja tulevaisuusorientoituneena toimijana, jonka asiantuntijuus on yhteisollista,
yhteistyOstd riippuvaista ja kehityshakuista. (Rasehorn 2011, 259.) Vilijarvi (2006) on myds
maininnut opettajan ammatti olevan muuttuva ammatti, joka muuttuu ympardivin maailman
muuttuessa. Tyon ohella tdytyy aktiivisesti pysyd mukana muuttuvassa yhteiskunnassa ja

kehittdd omaa toimintaansa koko ajan niin, ettd se palvelee kaikkia mahdollisimman hyvin
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muuttuvissa elinolosuhteissa. Opettajaa voisi kutsua tietotyon ammattilaiseksi ja opettajan
ammattia pitdd mallina elinikdiselle oppimiselle. Opettajan tyd on ja tulee olemaan
tulevaisuudessa jatkuvaa uusien tietojen, tydtapojen ja opetusmallien etsimisti ja kokeilemista
kaytannon eldmissi. Opettajan tyd ei voi toistaa vuodesta toiseen ’hyviksi” tydtavoiksi opittuja
tyotapoja, vaan niitd pitdéd kehittdd koko ajan muuttuvan maailman mukana. (Vilijarvi 2006,
20-22.) Opettajaksi kouluttautuminen ei pddty ainoastaan opettajaksi valmistumiseen, silld
ammatillinen kasvu asiantuntijatyohon on ndhtidvé elinikdisend prosessina, jota kehittdd lipi

tyouran. (Rasehorn 2011, 281).
3.2 Noviisiopettaja

Opettajan ammatillinen kehitys tapahtuu ldpi tyovuosien. Opettajan tyoura voidaan jakaa eri
vaiheisiin ty0vuosien ja ammattitaidon kasvun mukaan. Noviisiopettajaksi voidaan kutsua
tyburaansa aloittavaa vastavalmistunutta opettajaa. (Ihalainen & Rautiainen 1993, 9-10.)
Noviisiopettajan maéritelma voidaan tarkemmin rajoittaa valmistuneeksi opettajaksi, joka on

ollut alle kolme vuotta tydelaméssa (Berry 2009, 20).

Opettajan ammattiin hakeutuminen on ensimmdiinen askel matkalla opettajaksi kasvamista
(Niemi 1995, 5-8). Koulutukseen hakeutuneen opiskelijan valintaan on vaikuttanut
luultavimmin opettajan urasta haaveilevan omat koulukokemukset, jotka ovat ohjanneet hinet
hakemaan opettajankoulutukseen (Huberman 1992, 122-142). Koski-Heikkisen (2008, 108)
mukaan opettajaksi tietoisesti pyrkineet ovat useimmiten saaneet myodnteisen késityksen

opettajuudesta jo lapsuudessaan tai aiemmissa opinnoissaan.

Seuraava askel opettajaksi kasvamisessa on ensimmadiset kolme tydvuotta, jolloin opettajaa
voidaan kutsua noviisiopettajaksi. (Berry 2009, 20). Leino ja Leino (1997, 108-109) ovat
maédritelleet my0s sen, ettd ensimmadiset tydvuodet (1-3) sisdltdvit noviisiopettajan suurimmat
haasteet ja koettelemukset. Ensimmdiiset vuodet opettajana sisdltdvét paljon uusia asioita
vastavalmistuneelle opettajalle. Noviisiopettajan tulee perehtyd opetussuunnitelmaan, tehda ja
toteuttaa oppilaiden oppimista tukevat opetuskdytdnnot, sekd 10ytdd itselleen mieluista ja
tehokkaat tyoskentelytavat (Liston, Whitcomb & Borko 2006, 351-352). Tydeldmién
siirtyminen voi olla jarkytys ja silloin noviisiopettajalla voi tulla tunne siiti, ettei ole tarpeeksi
piteva tai ei omaa riittdvid tietoja ja taitoja kdytdnnon tyohon. Koulutuksen mukaan kuitenkin
kaikilla opettajankoulutuksesta valmistuneilla tulisi olla tdhédn kaikki tarvittavat valmiudet ja

vilineet. (Leino & Leino 1997, 108-109.)
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3.3 Opettajien valmiudet

Dolanin (2017) mukaan opettajankoulutuksen tavoitteena on tarjota opiskelijoille valmiuksia
opettajan tyon toteuttamiseen, mutta koulutuksen tarkoituksena ei ole luoda suoraan valmista
opettajaa, sen sijaan tarkoituksena on luoda pohja opettajuudelle. (Dolan 2017,101). Maailmaa
muuttuu ja sen mukana myos tydeldmid muuttuu. Pekka Ruohotie (2005) on tutkinut
tydelamivalmiuksia ja todennut, ettd ihmiselld on itsellddn elinikdinen vastuu omien tietojen ja
taitojen jatkuvasta kehittdmisestd. Tadménhetkisessd maailmassa tydskenteleviltd vaaditaan
jatkuvaa soveltamista, sekd kykyd toimia joustavasti yhteistydssd eri osapuolten kesken.
(Ruohotie 2015, 38.) Eversin, Rushin ja Berdrowin (1998, 40-41) mdiéritelmdn mukaan
tydeldmassé tarvittavia valmiuksia ovat oman toiminnan hallinta, kommunikaatiotaidot, kyky
johtaa erilaisia ihmisid ja tehtdvid, sekd ndiden lisdksi innovaatioiden ja muutosten

vauhdittaminen, sekd aikaansaaminen.

Opettajankoulutuslaitokselta ldhtien opettajan ammattiin opiskeltaessa on keskeisend
tavoitteena itsendisen, luovan ja kriittisen pedagogisen ajattelun kehittyminen.
Opettajankoulutusta voidaan kuvata pedagogisena prosessina, jossa keskeisiné 1dhtokohtina on
ammatillinen kasvu ja sen kehityksen tukeminen ja opettajaidentiteetin muodostuminen.
Koulutuksen aikana opettajaopiskelijoita ohjataan pohtimaan ja kyseenalaistamaan erilaisia
opetuskaytinteitd ja kehittimiin uudenlaisia opetustyyleja ja -tapoja. (Sormunen & Viisénen,
2008, 211-212.) Opettajankoulutuksen aikana opiskelijat saavat erilaisia valmiuksia toimia
tilanteissa. (Lipponen & Kumpulainen 2010, 336). Opetusharjoittelut ovat merkittdva paikka,
jossa opiskelijat padsevit kehittiméaén omia taitojaan ja oppimaan lisdd. Harjoittelut tarjoavat
opiskelijoille valmiuksia ty0ssé tarvittaviin perustaitoihin. Néitd ovat esimerkiksi oppituntien

suunnittelu, niiden toteuttaminen ja arviointi. (Blomberg 2014, 57.)

Kymmenen tutkijaa ja opettajankouluttajaa seitsemdstd eri yliopistosta ovat kehittidneet
Moniulotteisen opettajan osaamisen prosessimallin eli MAP-mallin, jota he kutsuvat myos
Opettajan osaamisen kartaksi (kuvio 2). Kédytdmme tastd eteenpdin Moniulotteisesta opettajan
osaamisen prosessimallista termid MAP-malli tutkimuksessamme. MAP-malliin on kerétty
heiddn yhteinen nédkemyksensd opettajan monipuolisesta tyOstd ja sen vaatimista
osaamisalueista ja se on tiivistetty yhteen kuvioon. Mallissa on nimetty tarvittavia ammatillisia
kdytédnt0jd, osaamisalueita, tilannekohtaisia taitoja seké opettajan vaikutusta oppijoiden tasolla.

MAP-malliin on kéytetty ldhtokohtana ja tukena Blomeken, Gustafssonin ja Shavlesonin
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(2015) laatimaa kompetenssimallia. Laadittua MAP-mallia voidaan kayttid myo0s
opetussuunnitelman teon tukena ja arvioidessa yleisesti opettajankoulutusta. (Metsépelto ym.
2020, 5). Kdytamme pro gradu -tutkielmassamme késitettd opettajan valmiudet, mutta se

voidaan rinnastaa samaa tarkoittavaan késitteeseen eli opettajan osaaminen.

Osaamisalueet Tilannekohtaiset taidot Ammatilliset kdytannot Opettajan
vaikutukset
oppijoiden tasolla
Yksilon ja
ryhmén taso

OPETUKSEN ja
oppimisen tietoperusta

KOGNITHVISET taidot

Oppiminen,

SOSIAALISET taidot

Organisaation taso I | motivaatio ja

hyvinvointi

Havaitse- Paatok- .
PERSOONALLISET minen senteko *

orientaatiot

Paikallinen, kansallinen

ja kansainvalinen taso

AMMATILLINEN
hyvinvointi

Kuvio 2. Moniulotteinen opettajan osaamisen prosessimalli (MAP). (Metsédpelto, R-L., Poikkeus, A-M.,
Heikkild, M., Heikkinen-Jokilahti, K., Husu, J., Laine, A., Lappalainen, K., Lahteenméki, M., Mikkila-
Erdmann, M., & Warinowski, A. 2020.)

Ammatillisilla kaytdnnoilldi Metsdpelto ja kumppanit (2020) viittaavat opetuksen laadun
ulottuvuuksiin, jotka ilmenevét arkipdivdisessd opetuksessa oppilaiden kanssa, sekd eri
yhteistdissd koulun sisdlld ja eri koulujen vililld, sekd paikallisesti, ettd globaalistikin.
Tilannekohtaisiin taitoihin tutkijat ovat valinneet tirkeimmiksi havaitsemisen, tulkinnan ja
paitoksenteon. Opettajan tulisi tyOssddn osata havainnoida asioita, tulkita niiden erilaisia
merkityksid, sekd osata tehdd pdatoksid. Esimerkkind tilannekohtaisiin taitoihin on
luokkahuoneessa tapahtuva toiminta. Opettajan tulisi havainnoida luokassa olevia tapahtumia
ja tulkita niitd, sekd reagoida ja tehdd paatoksid koskien esimerkiksi opetustapojen valintaa.

(Metsépelto ym. 2020, 6-7.)

Meiddn tutkimuksemme kannalta keskeisimmiksi aiheiksi nousee MAP-malliin nimetyt
opettajan osaamisalueet. Ne vastaavat meiddn tarpeisiimme tutkiessamme noviisiopettajan
henkilokohtaisia valmiuksia opettaa késity0 oppiainetta. Metsépelto ja kumppanit (2020) ovat
nimenneet osaamisalueet (Dimensions of competencies) viiteen eri alaotsikkoon.
Osaamisalueita ovat kyseisessd mallissa opetuksen ja oppimisen tietoperusta (knowledge base

for teaching and learning), kognitiiviset taidot (cognitive skills), sosiaaliset taidot (social
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skills), persoonalliset orientaatiot (personal orientations) ja ammatillinen hyvinvointi
(professional well-being). Opettajan patevyyttd voidaan médritelld tiedon ja taidon yhdistelmén
avulla, sekd asenteiden, omien arvojen ja opettajan henkilokohtaisten ominaisuuksien avulla.
Namid antavat mahdollisuuden opettajalle toimia ammattimaisesti ja tehokkaasti
opetustilanteissa. (Metsdpelto ym. 2020, 8-11.) Meidén tutkimuksessamme keskeisen

tarkastelun alla ovat opettajan tiedot ja taidot.

MAP-mallissa ensimmaiiseksi osaamisalueeksi on nimetty opetuksen ja oppimisen tietoperusta
(knowledge base for teaching and learning). Opetuksen ja oppimisen tietopohja sisdltdd,
sisdltdtiedon, pedagogisen tiedon, pedagogisen siséltotiedon, kiytdnnollisen tiedon ja
kontekstuaalisen tiedon. Siséllon hallinnalla tarkoitetaan opettajan tietoa opetettavan aineen
kisitteistostd, tosiasioista, ilmidistd ja ymmirrystd oppiainetiedon rakenteesta ja
muodostumisesta. Ndiden lisdksi ndhdédédn sisdltotietoon liittyvin laaja ymmérrys opetettavan
aineen opetussuunnitelman sisdllostd ja tavoitteista. Luokkahuoneen hallinta, opetuksen ja
arvioinnin tuntemus, sekd oppimista sddtelevien kognitiivisten, emotionaalisten ja
motivaatiotekijéiden ymmérrys viittaavat opettajan pedagogiseen tietotaitoon. Pedagogisessa
sisdltotiedossa viitataan kykyyn yhdistelld oppiaineen sisdltdd ja sen opettamista. Siihen
siséltyy taito tunnistaa tehokkaita opetusmenetelmid ja kykyi eriyttdd opetusta eri oppijoille.
Kéytannon tiedolla viitataan ongelmanratkaisuun opetuksessa. Kéytinnon tieto yhdistda
muodollisen tiedon ja kokemuksen avulla kerdtyn tiedon yhteiseksi kdytdnnon tiedoksi.
Viimeisempédnd opetuksen ja oppimisen tietoperustaan sisdltyy opettajan kontekstuaalinen
tieto, jolla viitataan opettajan tietoon yleisestd koulutusjdrjestelmistd ja kouluymparistostd
pitden sisdllddn luokan ja oppilaat, kouluyhteison ja koulun toimintakulttuurit, sekd niihin
vaikuttavat sosiaaliset ja yhteiskunnallisten rakenteiden normit ja arvot. (Metsdpelto ym. 2020,

12-14.)

Seuraavana kuviossa (Kuvio2) on mainittu opettajan kognitiiviset taidot (cognitive skills).
Kognitiivisia taitoja tarvitaan sisdltétiedon rinnalle ja niitd ovat tiedonkésittely, jossa viitataan
kykyyn hakea tietoa pitkdkestoisesta muistista, ymmartdé ja tulkita tietoa, seki tarvittaessa
soveltaa sitd. My0s ajatteluntaidot ovat tirkedsséd osassa, silld opettajan tulee osata analysoida,
arvioida, jirjestdd, luoda ja laajentaa omaa tietoperustaansa. Luovuus on my0s yksi piirre, joka
on mainittu Metsdpellon ym., (2020) MAP-mallin kognitiivisten taitojen alaluokissa.
Luovuudella tarkoitetaan kykyéd olla avoin eri ndkdkulmille ja olla kokeilunhaluinen uusien

asioiden &direlli. Oppimaan oppiminen ja kyky suunnitella, seurata ja arvioida
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oppimisprosesseja kuuluu myos opettajan kognitiivisten taitojen alle. Opettajan katsotaan
tarvitsevan myds hyvit kommunikaatiotaidot, silld se on yhteydesséd oppilaiden oppimiseen.

(Metsépelto ym. 2020, 14.)

Kolmantena kuvioon (Kuvio 2) on nostettu esiin sosiaaliset taidot (social skills). Sosiaaliset
taidot pitdvit sisdllddn vuorovaikutustaidot, jossa tarkoitetaan opettajan kykyd toimia
vastavuoroisesti, yhteistyokykyisesti ja antaen tilaa jokaiselle osapuolelle, sekd kyetd
neuvotella ja ratkaista konflikteja ottaen huomioon eri mielipiteet ja tarpeet. Sosiaalisten
taitojen sisdlle mahtuu myds tunnetaidot, jossa tarkoitetaan taitoja tunnistaa omia ja muiden
tunteita ja niiden vaikutuksia. Monimuotoisuuden tunnistaminen on myods yksi sosiaalisten
taitojen alaluokka ja silld puolestaan viitataan asenteisiin ja uskomuksiin liittyvaé arvostusta ja
ymmarrystd. Vield lisénd tietoisuus erilaisista kulttuureista ja niiden tapojen arvostamisesta

lasketaan opettajan sosiaalisten taitojen alle. (Metsédpelto ym. 2020, 14—16.)

Neljantend kuviossa (Kuvio2) on nimetty opettajan persoonalliset orientaatiot (personal
orientations) eli suuntaukset. Persoonallisten orientaatioiden alle kuuluvat henkilokohtaiset
ominaisuudet, minékdsitys, ammatilliset uskomukset, arvot ja etiikka, motivationaaliset
orientaatiot, sekd ammatillinen identiteetti. Persoonallisilla orientaatioilla tarkoitetaan
opettajan henkilokohtaisia ominaisuuksia, kuten tapaa ajatella, tuntea ja kéayttdytya eri
tilanteissa. Mindkisitykselld viitataan opettajan ajatuksiin siitd, millainen hin on. Ajatukset
voivat kohdistua omiin taitoihin tai parjddmiseen tyossd tai muissa tehtdvissd. Ammatillisiin
uskomuksiin siséltyen arvot ja ammatillinen etiikka liittyy opettajan toiminnan ohjaus ja
pedagogisten valintojen teko. Seuraavana alaluokkana on motivaationaaliset orientaatiot, jolla
tarkoitetaan opettajan motivaatiota omaan ammattiin. Motivaatio koostuu sisdisité ja ulkoisista
tekijoisti, jotka muodostavat opettajan kiinnostuksen omaan ty6honsa ja halukkuuden sitoutua
sithen. Viimeisend alaluokkana on opettajan ammatillinen identiteetti, jolla tarkoitetaan
opettajan madrittelyd ja ymmaérrystd itsestddn ammatillisena toimijana. (Metsépelto ym. 2020,

16-18.)

Alimpana viidentend kuviossa (Kuvio2) on nimetty osaamisalueeksi ammatillinen hyvinvointi
(professional ~ well-being). Tyotyytyvéisyys  kuuluu  osaksi  tyShyvinvointia.
Stressinhallintataidot nimetddn ammatillisen hyvinvoinnin alle. Silld tarkoitetaan kykyéa
suoriutua tyotehtdvistd, nithin kohdistuvista odotuksista ja kykyé kasitelld kuormittavia asioita.

Viimeisend ammatillisen hyvinvoinnin alle kuuluu resilienssi. Resilienssi sanalla tarkoitetaan
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tassd yhteydessd opettajan keinoja vastata haastaviin tehtdviin ja selviytyd niistd, sekd kykya

sopeutua muutoksiin. (Metsépelto ym. 2020, 18-19.)

MAP-malli valikoitui tutkimuksemme teoriapohjaan, koska se on tuore kotimaassamme
kehitelty ja tuotettu moniulotteinen opettajan osaamisen malli. Avasimme ylld MAP-mallissa
esitetyt viisi opettajan tyon kannalta keskeistd osaamisaluetta. Kdytimme MAP-mallia lopussa
pohdinta osiossa ja tarkastelemme, 10ytyykdé tutkimuksestamme  yhtdldisyyksid

noviisiopettajien kokemista tirkeistd valmiuksista tyouran alussa MAP-malliin peilaten.
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4 Kokemus

Kéytimme kokemuksen késitettd usein arkikielessimme. Kokemus on yksi hankalimmista ja
monimerkityksisimmistd kisitteistd. Esimerkiksi kun kysymme kaverilta, millainen kokemus
lomamatka oli tai hakiessamme t6itd tyopaikan ilmoituksessa kysellddn hakijan aikaisempaa
tyokokemusta. Tamdn esimerkin avulla Kukkola (2018) kuvailee, miten kokemus liittyy
moneen asiaan, elamyksiin, erilaisiin tapahtumiin, tuntemuksiin, ajatuksiin ja tdten kokemus
késitteend on monimerkityksellinen (Kukkola, 2018. 41-42). Kokemuksen voidaan ndhda
muodostuvan ihmisen sen hetkisestd eldmyksellisestd tilasta, jonka taustalla on aina sen
hetkinen eldmaéntilanne, jonka yksilo sisdisesti kokee merkityksellisend. Laineen (2015)
mukaan kokemukset rakentuvat juuri merkityksien avulla ja omien merkityksiemme kautta

voimme rakentaa kokemuksia asioista (Laine 2015, 31).

Kokemuksen sanotaan olevan kisitteend jopa yksi vaikeimmista (Niiniluoto 2002, 14).
Kaésitteend kokemus kuvaa yksilon oppimisen, kasvamisen ja kulttuuriin sosiaalistumisen
prosesseja. Kokemuksen avulla voidaan ymmartdé erilaisia aisteja ja aistimuksia, elamyksid,
tunteita, sekd tuntoja ja erilaisia tunnelmia. Eldmén hetkien arvo, mitataan juuri kokemuksen
arvolla. Thmiseldmédin ja ihmisten kokemuksiin sisdltyy laajalti elimyksid ja tunteita, jotka
muodostavat eletyn eliméin merkityksid (Perttula & Latomaa 2015, 26-28). Kokemuksen
liittdminen tieteellisen tutkimuksen kohteeksi velvoittaa tutkimuskohteen perusteellista

kisitteellistd maarittelyad (Liimakka 2012, 102).

Kokemukset ndhddin usein subjektiivisina, koska kokemus on aina jonkun “minun”
omakohtainen kokemus jostakin asiasta (Suorsa 2011, 175). Kokemus sanana herittda
tuttuuden tunnetta ja muistoja jostakin. Esimerkiksi “koin juuri jotakin erityistd” tai “minulla
on téstd kokemusta”. Tunteiden ja muistojen lisdksi asioita koetaan kuultuina, ndhtyind seka
kerrottuina ilman omaa henkilokohtaista kokemusta. Joskus henkilokohtainen kokemus
sivuttaa tutkitun tiedon ja silloin tutkittu tieto ja4 henkilokohtaisen tiedon jalkoihin. (Toikkanen
& Virtanen 2018, 7.) Rissanen (2005, 15) kiteyttad, ettd kokemus on asioiden ndkemisti
spesifeind tai jatkuvan tyonteon myotd hankittua taitoa ja osaamista. Kokemuksen voidaan
todeta olevan jonkun laaja-alaisia mielipiteitd asioista, tuntemia asioita, tulkintoja asioista
tietyssd valossa. Kokemuksista keskusteleminen eroaa mielipiteiden kertomisesta (Laine 2015,

39.)
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Fenomenologiaa tutkivien mielestd ihmisten kokemat asiat ovat suhteessa maailmaan
toiminnallisia. Taméan vuoksi voidaan ajatella, ettd kaikki mitd koemme, myds merkitsevét
meille jotakin. Kaikki toiminta ympérilldimme ei ole vain kasa tapahtumia, vaan kaikki erilaiset
tapaukset tulkitaan hyvina, kaivattuina, tirkeini ja kiinnostavina. Fenomenologiaa hyddyntden
pystymme tunnistamaan milld eri tavoin kokemuksemme muodostuvat ilmidistd. Siispa

pystymme olemaan tietoisia siitd, mika tekee kokemuksesta sen, miti se on (Willig 2008, 53.)
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5 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset
5.1 Tutkimuksen teoreettinen viitekehysmalli

Teoreettinen viitekehys on tarkoin rajattu ja médritelty ndkokulma tutkittavasta asiasta.
Tutkimuksen havaintoja voidaan tarkastella ja analysoida peilaten viitekehykseen ja talla
tavoin pysyé tutkimuksen kannalta oleellisissa asioissa. (Alasuutari 2011, 32, 60). Alla
olevassa teoreettisen viitekehyksen mallissa (Kuvio 3) olemme muodostaneet kuvion

tutkimuksen teoriataustan keskeisistd kédsitteistd ja niiden suhteista toisiinsa.

KASITYON
OPETUS

OPETTAJUUS

VALMIUDET

KOKEMUKSET

Kuvio 3. Teoreettinen viitekehysmalli.

Teoreettinen viitekehysmalli (kuvio 3) muodostuu kokemuksista, valmiuksista, opettajuudesta
ja késityon opetuksesta. Kuvio on kuvattu kolmiona ja kuvion ldhtokohtana pohjalla on
kokemukset, jotka ovat tutkimuksemme I&dhtokohta. Ta&lld viitataan tutkittavien
henkil6kohtaisiin kokemuksiin tutkittavasta aiheesta eli noviisiopettajien kokemuksiin kasityon
opettamisesta peruskoulun vuosiluokilla 3—-6. Seuraavana kuviota ylospdin luettaessa on
valmiudet, jotka pohjautuvat tutkittavien kokemuksiin siitd, mitd valmiuksia he kokevat
tarvitsevansa opetuksen toteutukseen. Tdmidn jdlkeen kuviossa seuraavana ylédpuolella on

opettajuus, johon tutkittavien kokemukset ja valmiudet sisdltyvét. Korkealla kuvion huippuna
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on itse kdsityon opetus. Kaikki késitteet vaikuttavat ja heijastuvat toisiinsa, joka kuviossa on
ilmaistu kehaa kiertdvilld nuolilla. Kertaalleen koettu ja opettamiseen viety asia muokkautuu

kisitoitd opettaessa ja titen kehittyy aina uusiksi kokemuksiksi ja valmiuksiksi.

5.2 Tutkimustehtava

Tutkimuksen péétehtidvina on selvittdd noviisiopettajien kokemuksia tarvittavista valmiuksista
opettaa kasity0td oppiaineena peruskoulussa. Tamidn lisdksi haluamme selvittdd, mitd
valmiuksia he henkilokohtaisesti kokivat omaavansa tyduransa alussa sekd millaisista

valmiuksista oli hy0tyai ja olisiko tarvittavia valmiuksia pitdnyt olla enemmaén.

1. Millaisia valmiuksia opettajalla on ensimmaéisind opetusvuosina opettaa kasitdita?
2. Millaiset tiedot ja taidot koskien kdsityon opetusta noviisiopettajalla on uran alussa?
3. Millaisia valmiuksia noviisiopettajat kokevat tarvitsevansa tai olisivat tarvinneet

enemman ty0eldmain siirryttdessd? Miksi?

Tutkimuskysymysten avulla etsimme vastauksia siithen, millaisia valmiuksia késitoitd

opettavalla opettajalla tulisi olla aloittaessaan tydeldmén noviisiopettajien kokemusten mukaan.
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6 Tutkimuksen toteutus
6.1 Tutkimusmenetelma

Taman Pro gradu -tutkielman tarkoituksena on saada suuntaa antava kuvaus noviisiopettajien
kokemuksista, mitd valmiuksia tarvitaan késitdiden opetukseen peruskoulun 3—6 luokilla.
Tutkimuksemme toteutetaan kvalitatiivisena eli laadullisena tutkimuksena. Kvalitatiivisessa
tutkimuksessa ei  todenneta olemassa olevia  viittdimid, vaan ennemminkin
tdhdétiddn l0ytdmain ja todentamaan tosiasioita. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 160—
161). Kvalitatiiviselle tutkimukselle tyypillistdi on kerdtd tutkimusaineisto todellisissa
tilanteissa ja siten, etti tutkittavien omat nidkokulmat ja dani padsevit kuuluviin. (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara 2009, 164.) Tutkimme opettajien henkilokohtaisia kokemuksia, joten

valinta kayttad kvalitatiivista tutkimusmenetelmid on meidén tutkimuksellemme sopiva.

Tutkiessamme henkilokohtaisia kokemuksia on tutkimussuuntauksemme fenomenologinen.
Fenomenologisessa tutkimuksessa kokemukset ja niiden merkitykset ovat keskeisessa roolissa.
(Laine 2007, 26-29.) Fenomenologiassa on merkittivdd jokaisen persoonallisuus seki
yksilollisyys samalla ottaen huomioon tutkimuskohteen ainukertaisuus. (Judén-Tupakka 2008,
85). Fenomenologia rajoittuu sithen, miki ilmenee meille itse koettuna kokemuksena, elettyni
maailmana ja meind itsend tuossa kyseisessa eletyssd maailmassa. Jokaisella on oma ja erilainen
suhde erilaisiin asioihin, kuten toisiin ihmisiin, sosiaalisiin tapahtumiin, luonnonilmi6ihin ja
esineisiin. (Laine 2015, 30-31.) Fenomenologisessa tutkimuksessa tutkijan vuorovaikutus
tutkittavaan aiheeseen vaikuttaa vahvasti siithen, millaisia tuloksia saadaan. Tutkijan on
oivallettava oma kokeminen ja pyrittivd vapautua siitd, jotta tavoittaa tutkittavan ilmion.
(Judén-Tupakka 2008, 85.) Fenomenologisessa tutkimuksessa olennaisena tavoitteena on
l16ytaa tutkimukseen sellaisia henkilditd, jotka ovat eldneet tutkimuksen keskiosséd olevan ilmion
kokemuksen. Tamidn lisdksi tutkittavien erilaisuus keskenddn vertaillessa on tutkimuksen
kannalta erittdin hyvé, silld se lisdd mahdollisuutta ainutlaatuisiin ja rikkaisiin kokemuksiin

tutkittavasta aiheesta. (Laverty 2003, 29.)

Tutkimuksen aineistonkeruumetodina kiytimme teemahaastattelua. Teemahaastattelu on
vialimuotomalli avoimen- ja lomakehaastattelun wvaililtd ja sitd voidaan kutsua
puolistrukturoiduksi haastatteluksi. Teemahaastattelussa haastattelun aihealueet ovat paatetty

ennalta, mutta kysymyksié ei ole muodostettu tarkkaan muotoon tai niiden jdrjestystéd ei ole
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maédritelty. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2009, 208.) Teemahaastattelu ei edellytd yhteisté
kokemusta tutkittavien vililld, vaan ldhtee siitd oletuksesta, ettd kaikkia yksilon
henkilokohtaisia kokemuksia, ajatuksia, uskomuksia ja tunteita voidaan tutkia

teemahaastattelun avulla. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 47-48.)

Teemahaastattelun pohjaksi voi laatia teemarungon ja sen tehtdvéna on varmistaa, ettd jokaisen
haastateltavan kanssa tulee keskustelua jokaisesta aiheesta. Teemarungon voi jaotella kolmeen
eri tasoon. Ylimmaélli tasolla on laajimmat teemat eli tutkimuskysymyksien maiérittelemét
tarkeimmaét teemat. Toisella tasolla on tarkentavia apukysymyksid, joiden avulla varsinaista
teemaa voi pilkkoa pienemmiksi osiksi. Kolmannella tasolla on vield yksityiskohtaisemmat
pikkukysymykset. Kolmannen kohdan kysymykset tulee ottaa kiyttoon vasta siind kohtaa, jos
aikaisemmat laajemmat teemat ja kysymykset eivét ole tuottaneet vastauksia. (Eskola &
Vastamiki 2015, 37-38.) Teemahaastattelua voidaan pitdd keskusteluna, joka tapahtuu tutkijan
aloitteesta, sekd tutkijan ehdoilla, mutta tilld tavoin tutkija voi saada selville haastateltavilta ne
asiat, jotka vastaavat tutkimuksen tutkimuskysymyksiin. (Eskola & Vastamédki 2015, 27.)
Fenomenologisen tutkimuksen haastattelussa tavoitteena on jirjestdd tilanne, joka on
luonteeltaan avoin ja luonnollinen keskustelun omainen tapahtuma. (Laine 2015, 39).
Teemahaastattelun kysymysten tavoitteena on kannustaa ja motivoida haastateltavaa
puhumaan. On hyvd muistaa, ettd haastattelija ohjailee kysymyksiéd ja kommentteja niin, ettid

saa tarvittavaa tietoa tutkimuskysymyksiinsa (Willig 2008, 24.)

Haastattelun onnistumisen kannalta tulee haastattelupaikka valita tarkoin. Haastattelupaikan
tulisi olla mahdollisimman rauhallinen ja sisdltdd hyvin vdhin ylimédrdisid virikkeita.
Haastattelupaikkana toimii hyvin esimerkiksi haastateltavan koti tai tyopaikka. (Eskola &
Vastamdki 2015, 30). Haastattelutilanteessa haastattelija voi aloittaa keskustelun muilla
asioilla, ennen suoraan aiheeseen menemistd. Téamédn tarkoituksena on Iluoda
haastattelutilanteeseen heti alusta hyva ja vapautunut ilmapiiri. (Eskola & Vastaméki 2015, 32—

33).

6.2 Tutkimusjoukko ja toteutus

Tutkimuksen tavoitteena oli tavoittaa ympdri Suomea tyOskentelevid luokanopettajia.
Lahetimme saatekirjeen (Liite2) Facebookissa olevaan “Alakoulun aarreaitta” -ryhmaién, joka

on ensisijaisesti tarkoitettu alakoulun opettajille. Saatekirjeeseen olimme mairitelleet
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tutkimukseen osallistumiseen olevan kaksi kriteerid. Ensimmadisend kriteerind oli, ettd opettaja
on ollut tydelamissd 0-3 vuotta ja toisena kriteerind oli, ettd opettaja tydskentelee
perusopetuksen alaluokilla ja opettaa vakituisesti viikoittain késitoitd jollekin vuosiluokkien 3—
6 ryhmaélle. Tutkimusjoukkoon ilmoittautui yhteensd viisi (n=5) kriteerit tayttdvaa
noviisiopettajaa, joista 4 on sukupuoleltaan naisia ja 1 mies. Tutkimusaineisto kerittiin
teemahaastatteluin helmikuun 2022 aikana ja haastattelut toteutettiin etdyhteyksin kéyttden
Zoom-videokonferenssisovellusta. Télld tavoin saimme &dnitettyd kaikki yksil6haastattelut.
Ennen haastatteluja osallistujille kerrottiin tutkimuksen tarkoituksesta ja heille ldhetettiin
sdhkopostitse tutkimuslupa —liite, jonka he allekirjoittivat ja ldhettivét takaisin tutkijoille.
Tamin lisdksi osallistujat saivat tietosuojailmoituksen sdahkdpostiliitteend koskien toteutettavaa

tutkimustamme.

Taulukossa 1 on esilld tutkimusjoukko ja tiedot kunkin osallistuneen noviisiopettajan
sukupuolesta, idstd, valmistumisvuodesta ja kokemuksesta késitdiden opettamisesta
vuosiluokilla 3—6. Heidit on nimetty satunnaisessa jérjestyksesséd lyhentein H1-HS. H kirjain
viittaa sanaan haastateltava ja kaikki haastateltavat ovat numeroitu satunnaisesti numeroin 1—
5. Jatkossa haastateltaviin viitataan lyhentein H1-HS5 tuloksia analysoidessa. Osallistuneiden
noviisiopettajien keski-ika oli 27 vuotta ja kokemusta kisitdiden opettamisesta oli vaihtelevasti

3 kuukaudesta 1 vuoteen ja 6 kuukauteen.

Taulukko 1. Tutkimusjoukko

Osallistujat Sukupuoli Ika Valmistumisvuosi Kokemus kasitoiden opetuksesta
H1 Nainen 28 2020 3kk
H2 Mies 25 2020 6kk
H3 Nainen 26 2020 1v 6kk
H4 Nainen 27 2019 lv
H5 Nainen 29 20201 1v 6kk

Kerroimme tutkittaville haastattelun alussa ainoastaan tutkimuksemme aiheen ja annoimme
haastateltavien vastata kysymyksiin omalla haluamallaan tavalla. Emme halunneet ohjailla tai
rajata haastateltavien vastauksia mihinkddn tiettyyn suuntaan. Haastattelurunko (Liitel)
jaoteltiin kolmen pddteeman alle; kokemukset késityon opettamisesta, tiedot ja taidot ja
valmiudet valmistuessa. Haastattelutilanteessa apukysymykset ohjasivat keskustelua eteenpdin.

Haastattelujen pituudet vaihtelivat 10 minuutista 25 minuuttiin ja nauhoitetut haastattelut
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sdilytettiin salasanasuojatuilla laitteilla, joihin ei kolmannet osapuolet péddse tarkastelemaan

tiedostoja.
6.3 Aineiston analyysi

Analysoimme tutkimuksessa kerdttyd haastatteluaineistoa siséllonanalyysin  avulla.
Sisdllonanalyysi on tutkimuksessamme Kkirjoitetun ja kuullun sisdllon analyysia viljdna
teoreettisena kehyksend. (Tuomi & Sarajarvi 2012, 91.) Tutkimuksessa kerétty
haastatteluaineisto kuvaa noviisiopettajien tutkittavia kokemuksia ja analyysin avulla on
tarkoitus saada sanallinen ja ytimekds yhteenveto haastateltavien kokemuksista.
Sisdllonanalyysin avulla aineisto jarjestetdin selkedén ja tiiviiseen muotoon, mutta siten ettei
se poista tutkimukselle tirkedd informaatiota aineistosta. Analyysin tehtdvédné on ensin hajottaa
aineisto osiin, teemoitella ja koota timén jidlkeen uudestaan loogisemmaksi kokonaisuudeksi,
jolloin aineiston avulla tutkittavasta ilmiosti voidaan tehda johtopaitoksid. (Tuomi & Sarajérvi

2012, 108.)

Ensin aloitetaan silld, ettd haastattelut kirjoitetaan puhtaaksi eli litteroidaan. Témén jéalkeen
vastaukset jaotellaan teemoittain siten, ettd jokaisen teeman alta 10ytyy kaikkien haastateltavien
vastaus liittyen kyseiseen teemaan. Teemat muodostuvat jo osittain teemahaastattelun rungosta.
Niin kdydién lapi koko aineisto ja jaotellaan vastaukset eri teemojen alle. (Eskola & Vastamaiki
2015, 43.) Analyysin tavoitteena on selventdd aineistoa tutkijoille ja titen nostaa esille uutta
tietoa tutkittavasta asiasta (Eskola & Suoranta 2005, 137.) Térkeimpéné tavoitteena on 10ytaa
kerdtystd aineistosta keskeisimmét ydinkategoriat eli teemat, jotka kuvaavat tutkittavaa
kohdetta ja joiden perusteella tutkimustulosten analysointi voidaan rakentaa. Aineistosta
teemoitellaan tutkimuksen kannalta keskeisimpid asioita ja pyritdén karsimaan tutkimuksen
kannalta vastaavasti epdolennaista aineistoa pois. (Kiviniemi 2015, 82—83). Tematisoinnin
avulla pyritddn yleistdimidn esitetyt kuvaukset ja aineisto jaotellaan erillisiin
merkityskokonaisuuksiin, jossa analysoinnin avulla luodaan lopuksi yksi kokonaisuus. (Tuomi
& Sarajarvi 2012, 102.) Kéytetyn analyysimenetelmin avulla pyritddn tavoittamaan

tutkimuksen kohteena oleva ilmio niin hyvin kuin mahdollista (Perttula 1995, 68—69.)

Tassd tutkimuksessa ensin teemahaastatteluin kerétty aineisto litteroitiin kirjalliseen muotoon.
Kuuntelimme haastattelut useaan otteeseen ja kirjasimme ne sanatarkasti. Litteroidusta
aineistosta kerdsimme teemarungon (Liitel) mukaisesti haastateltavien vastaukset eri teemojen

alle taulukko muotoon. Haastateltavat nimettiin satunnaisesti Haastateltava 1-Haastateltava 5
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termein ja lyhennettynd kiytimme lyhenteitd H1-HS. Aineistoa jérjestellessd selkedmpddn
muotoon kidytimme teemoittelua, jonka teemat pohjautuivat teemarunkoon (Liitel) ja
tutkimuskysymyksiin. Teemoittelun jdlkeen etsimme haastateltavien vastauksista pelkistettyja
ilmauksia ja ydinasioita, joiden avulla aineiston hahmottaminen helpottui. Alla olemme
esitelleet yhden esimerkin teemoittelusta ja aineistosta poimituista ydinasioista, joista olemme
Taulukossa olemme kerdnneet haastateltavien vastauksia

muodostaneet  taulukon.

kokemuksista kdsityon opettamisesta tyduran alussa.

Taulukko 2. Teemoittelu ja keskeisten asioiden poiminta.

Kokemukset

tyouran alussa

Alkuperiinen ilmaus

Pelkistetty ilmaus

HI

Millaisena, hmm.. Mielekkaana ja mukavana mutta
toisaalta myds haastavana. Tuntus vaikealta ldhtea
suunnittelemaan niita toita pelkastaan
opetussuunnitelman pohjalta. Se ei ihan hirveasti
tarjoa mitdan niinku konkreettisia asioita ja sitten
kadsityd on niin laaja oppiaine et oikeastaan voi
tehdd ihan mitd vaan niin  ehkd se
mahdollisuuksien maara siina aiheutti haasteita. Ja
omat taidot jannitti myos kylla.

Mielekasta ja mukavaa.
Opetussuunnitelman pohjalta
toiden suunnittelu haastavaa.
Kasityo oppiaineen laajuus ja
mahdollisuudet laajat. Omat
taidot jannittivat.

H2

No ma ku oon ollut tuolla koulun puolella niin sielld
koen etta se aineen hallinnollinen osaaminen eiole
tarvinnut olla mikaan jarkyttavan korkea. Se oli yksi
semmoinen mitd vahan koin haasteena, ettd jos ois
yldkouluun mennyt niin se olisi saattanut olla
semmoinen isompi haaste, mutta alakoulun
puolella ei. Se on ollut ihan kiva huomata. Ja sitten
ehkd pedagoginen puoli on niinku korostunut
enemmadn et osaa opettaa. Kuitenkin se
aineenhallinnollinen puoli on sen verran suppea,
kun puhutaan kolmas luokkalaisista, ettd ihan
perusteista ldhetaan. Nii ehka pedagogisen puolen
osaaminen silla alalla niin se on korostunut.

Aineenhallinta ei tarvitse olla
korkea.

Pedagoginen puoli korostunut
alakoulussa.

H3

No erittdin haasteellisena ja sitten niinku ehka
pyrkii menee sieltd mista aita on matalin, kun ei oo
ite luontasesti hyva eikd oo muutenkaa
semmonen. Sitten on yrittdnyt niiden opsin
perusteiden mukaan tehdd jotain, mutta...
Meilldkin niinku neulonta on niinku semmosta, et
valitse itse neulontatyd ja neulo. Sit osaan
esimerkiks ndyttdd mikd on nurja ja mika oikee
silmukka ja paatelld, mut en oikeen mitdan sen
enempaa.

Erittdin haasteellisena ja
toteutus helpoimmalla tavalla.
Oma kokemattomuus
kasitoista ja suppea
aineenhallinta.
Opetussuunnitelma tukena
suunnittelussa.
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Aineiston analyysin avulla etsittiin yhdistavid kokemuksia haastateltavilta, miten he kokivat
omat valmiutensa opettaa kisitoitd alakoulun vuosiluokilla 3—6. Taulukoiden avulla saimme
jérjesteltyd tutkimusaineiston teemojen alle ja pelkistettyjen ilmaisujen avulla hahmotimme
kokonaisuutta paremmin. Teemoittelun jélkeen molemmat tutkijat lukivat tekstitiedostoa
useaan otteeseen ja poimi sieltd mielestdnsd tirkeitd asioita ylds. Tutkijoiden omatoimisen
lapikdynnin jélkeen 1dhdimme yhdessé purkamaan aineistoa teemoittain ja etsien yhtéldisyyksia
ja eroja vastausten vililtid. Aineistosta poimittuja yhtdldisyyksid jarjestettiin yksittdin teemojen
mukaisiksi kokonaisuuksiksi. Yhtéldisyyksien ja eroavaisuuksien etsiminen haastateltavien

valilld on tuloksien kannalta oleellista.
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7 Tulokset

7.1 Taustamuuttujat

Haastattelumme taustamuuttujia olivat sukupuoli, ikd, valmistumisvuosi, koulutus, kokemus
kasitdiden opettamisesta ja késityon sisdllot, joita opettaa. Haastatteluihin ilmoittautui yhteensa
viisi halukasta noviisiopettajaa, joista nelja oli sukupuoleltaan naisia ja yksi mies. Sukupuoli ei
ilmennyt tuloksissa mitenkdéin muutoin kuin opetettavien sisiltjen kohdalla. Oletettavasti mies

opetti teknista tyotd ja kaikki naiset tekstiilitoita.

Taulukko 3: Sukupuoli taustamuuttujana.

H1 H2 H3 H4 HS

Sukupuoli Nainen Mies Nainen Nainen Nainen

Haastateltavien voidaan sanoa osoittautuneen melko nuoriksi, mikd oli oletettavaa, kun
kyseessd olivat noviisiopettajat. Kaikki haastateltavat olivat kuitenkin toistensa kanssa eri-

ikdisia. Haastateltavien keski-iké oli 27 vuotta.

Taulukko 4: 1k& taustamuuttujana.
H1 H2 H3 H4 H5
Ik 28 25 26 27 29

Haastateltavat kaikki olivat valmistuneet hyvin samaan aikaan, mikd oli oletettavaa, kun
tyokokemusta sai olla enintddn kolme vuotta. Haastateltavista nelja oli valmistunut vuonna
2020 ja yksi 2019. Tuloksista oli mielenkiintoista katsoa, heijastuuko valmistumisvuosi
haastateltavien = vastauksissa. Onko samana vuonna valmistuneiden vastauksissa
samankaltaisuuksia ja eroavatko vastaukset vuotta aikaisemmin valmistuneeseen? Vastauksista

ilmeni, ettei valmistumisvuodella ollut merkittidvia eroavaisuuksia keskendan.

Taulukko 5: Valmistumisvuosi taustamuuttujana.
H1 H2 H3 H4 H5
Valmistumisvuosi 2020 2020 2020 2019 2020

Kaikilla haastateltavilla oli suoritettuina luokanopettajan monialaiset opinnot. Heistd kolme oli

koulutukseltaan luokanopettajia ja kaksi kasitydon aineenopettajaa. Luokanopettajilla ei ollut
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késityOn opintoja sivuaineena. Sivuaineet olivat toisistaan hyvin erilaisia, joten tutkimusjoukon
koulutuksen voidaan sanoa olevan hyvin laaja. Erilainen koulutustausta toi selvisti vastauksiin

erilaista perspektiivid.

Taulukko 6: Koulutus taustamuuttujana

H1 H2 H3 H4 HS
Luokanopettaja,
) psykologian
Luokanopettaja,
perusopinnot,
Luokanopettaja, terveystiedon
Kasityon kuvataiteen Kasityon
didinkielen & aineopinnot &
Koulutus aineenopettaja, perusopinnot, aineenopettaja,
kirjallisuuden litkkunnan
luokanopettaja digitaalisen luokanopettaja
aineenopettaja erikoistumis- o
) oppimisen
opinnot )
perus- ja
aineopinnot

Haastateltavien opetettavat kisityon sisdllot eivdt poikenneet keskenddn kovin paljon. Nelja
opetti tekstiilitditd ja yksi teknistd toitd. Teknistd tyotd opettavalta opettajalta saatiin
nidkokulmaa onneksi kahdelta eri luokka-asteelta. Yksi haastateltavista opetti tekstiilitoita

kahdelle eri luokka-asteelle. Muut haastateltavista opettivat tekstiilitoitd 5-luokkalaisille.

Taulukko 7: Taustamuuttuja késityon siséllot, joita opettaa.

H1 H2 H3 H4 H5
Sisill Tekstiilityd, | Tekninen tyd, | Tekstiilityo, Tekstiilityo, Tekstiilityo,
isallot
41k & 6lk 31k & 51k 61k Slk 51k

Haastateltavilla oli hyvin vaihtelevasti kokemusta késitdiden opettamisesta. Kokemus tuli
selvésti esille haastatteluissa, kun kysyimme valmiuksista jialkeenpdin ajateltuna. Kokemus

vaihteli 3 kuukaudesta peréti 1 vuoteen ja 6 kuukauteen.

Taulukko 8: Kokemus kisitdiden opettamisesta taustamuuttujana.

H1 H2

H3 H4 HS

Kokemus Kisitoiden

3kk 6kk 1 v 6kk lv 1 v 6kk

opettamisesta
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7.2 Kokemuksia kasityon opetuksesta tyouran alussa

Téssd luvussa kuvailemme tuloksia, jotka liittyvdt ensimmdiiseen tutkimuskysymykseen:
Millaisia valmiuksia opettajalla on ensimmdisind opetusvuosina opettaa kdsitoitd? Halusimme
selvittdd, millaisia valmiuksia opettajalla on opettaa kisitoitd ensimmaisind opetusvuosinaan.
Haastatteluissa esittimiemme kysymysten kautta haastateltavat pdésivit kertomaan, millaista
késityon opettaminen oli tyuran aloitettua sekd mité valmiuksia he henkilokohtaisesti kokivat
omaavansa tyouransa alussa. Haastateltavat saivat vastata kysymyksiin omien kokemuksiensa
pohjalta. Haastateltavat pddsivit omin sanoin avaamaan myos merkitystd sanalle valmius.
Taman pohjalta haastateltava sai oman ndkdisensd mielipiteen opettajan valmiuksille opettaa

kisitoitd sekd omista valmiuksistaan opettaa késitoita.

Kisityon opetus uran alussa

Haastateltavat kokivat kdsityon opettamisen tyduran alussa hyvin eri tavoin. Luokanopettajan
tutkinto-ohjelman pédaineena suorittaneet haastateltavat kertoivat késityon opettamisen olleen
jannittdvdd sekd osittain myds hankalaa. Haastatteluissa toistui useaan kertaan kdytdnnon
kokemuksen puute sekd suppea aineenhallinta. Késitydoppiaineen laajuus ja sen tuomat
lukemattomat mahdollisuudet koettiin vaikeana, esimerkiksi oppituntien suunnittelussa. H5
taas toi esille, ettd ideoita olisi enemmin, mitd pystyy toteuttamaan. T&lld hdn viittasi
valtakunnallisen opetussuunnitelman maaraamiin selkeisiin raameihin opettaville sisélldille ja
toille. H1 kritisoi my0s opetussuunnitelmaa, todeten opetussuunnitelman olevan hankala

suunnittelun pohjalle, sill se ei tarjoa konkreettisia asioita.

“Haastavana. Vaikea ldhted suunnittelemaan toitd pelkdn opetussuunnitelman
pohjalta, kun se ei tarjoa konkreettisia asioita. Kdsityo on niin laaja oppiaine,
mis voi tehdd mitd vaan nii mahdollisuuksien mddrd aiheutti haasteita ja omat

taidotkin jdnnittivdt aika paljon.” -H1

“Erittdin haasteellisena ja olen pyrkinyt menemdidn sieltd missd aita on matalin,
kun ei ole itse luontaisesti hyvd kdsitoissd. Opetussuunnitelman perusteiden

mukaan olen yrittinyt toteuttaa suunnitelmaa.” -H3
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“Jdnnittivdd ja ei ollut sellaista oloa, ettd olisi sitd kdytinnon kokemusta tai
omaa kdytdnnon taitoa tuottaa erilaisia kdsitoitd itse. Haastavaa, ettd pitds ite

suunnitella  ja toteuttaa koko kdsityén opetus.” -H4

“Vililld vihdn vaikeana, koska OKL:n aikana tuntui, ettd ideoita kaikista
kdsityoprojekteista olisi vaikka kuinka paljon. Mutta nyt ku hypdnnyt kouluun,
missd on selkedt raamit, mitd opetetaan millekin vuosikurssille, niin tuntuu

ettei oo hirveesti mitddn valinnanvaraa.” -H5

Késityon aineenopettaja H2 taas koki kisityon opetuksen huomattavasti helpommaksi kuin
muut. Hinen mielestddn aineenhallinnollinen osaaminen ei tarvitse olla korkea alakoulun
puolella. Sen sijaan hédn korosti pedagogisen puolen tirkeyttdi enemmin, sitd miten asiat

oppilaille opetetaan.

“Aineenhallinnollinen osaaminen ei tarvii olla korkea ku alakoululaisten
aineenhallintataidot on sen verran suppeet et ihan perusteista ldihdetddn ja

sen vuoks just pedagogisen puolen osaaminen on korostunut enemmdn.” -H2

Haasteet ja onnistumisen kokemukset

Tyduran aloittamiseen siséltyy varmasti paljon niin positiivisia kuin negatiivisiakin asioita.
Haastateltavat pédsivat haastattelussa kertomaan henkilokohtaisia kokemuksia késityon
opetukseen liittyvistd haasteista ja onnistumisen kokemuksista. Onnistumisen kokemukset
jakautuivat selkeédsti omakohtaisiin kokemuksiin sekd oppilaista heijastuviin kokemuksiin.
Kaksi haastateltavaa mainitsivat oppilaiden onnistumiset tuoneen heillekin onnistumisen
kokemuksia. Oppilaiden késityOprosessien onnistumiset ja osatavoitteiden saavutus koettiin

palkitsevana. My0s oppilailta saadut kehut toivat positiivista energiaa opetukseen.

“Kylld ne on ollut ne oppilaiden onnistuneet tyot ja niistd on saanut olla kyl
vilpee. Ne on ollut aika hienoja. Ja vield ku ne syntyy oppilaiden oman
suunnittelun tuotoksena. Siitd tulee hyvd fiilis kun ne osaa ja saa ne tyonsd

valmiiks ja ovat itte tyytyvdisida.” -H5
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“No oppilailta saadut kehut on aina tosi kiva ottaa vastaan. Ja sit tillee, rich

the kids. Eli oon niinku tavottanu heitd ja saanu oppilaiden luottamuksen.’

-H2

Omakohtaiset onnistumisen kokemukset perustuivat opettajien henkilokohtaisiin suorituksiin.
Kasityotekniikoiden kertaamisen ja opettelemisen myotd monet huomasivatkin, alun
epardinnin jialkeen, omien taitojensa kehittyvin. Erilaiset tekniikat ja tyotavat koettiin luultua
helpommiksi pienen kertauksen jilkeen. Oma aineenhallinnollinen ja pedagoginen osaaminen
loi erddssd haastateltavassa todella onnistuneen kokemuksen. Opetussuunnitelman kaytto
opetuksen apuna onnistuneesti mainittiin myos positiivisessa mielessi. Yksi haastateltavista

painotti tuen tarpeiden tunnistamista.

“Onnistumisen kokemuksia varmaan sellaiset kun alkuun tuntui tosi vaikealta
kaikki, niin sittenku rupes harjoittelemaan niitd toitd ennen ku opetti niitd, niin
huomaski ettei se ollu niin vaikeaa. Huomasin kuitenki et ne alakoulun sisdllot

oli suhteellisen simppeleitd.” -H1

“No ehkd se, ku on ite joutunu niin paljon opiskelee ja harjottelee noit asioit ja
sit sitd kautta huomannu omien taitojen kehitys iha valtavasti. Ja on ehkd seki

’

sit onnistumisii ku ne oppilaat saa omat tyét pddtokseen ja ne on onnistunu.” -

H3

“Varmasti ainakin se, ku oli paineita miten onnistuu siind suunnittelussa. Pyrki
tekemdd hyvin ja huolellisesti sitd  suunnitelmaa niinku pohjaten
opetussuunnitelmaan. lhan oikeesti siind onnistus, et kdytti sitd
opetussuunnitelmaa niinku tyékaluna niinku sitd kuuluuki. Ja jotenki siindki

onnistus ettd oppis vihdn tuntemaan niitd oppilaiden tuen tarpeita.” -H4

Kuten aiemmin jo mainittiinkin, monet haastateltavat kokivat késityon opettamisen tyouran
alussa hankalana tai vaikeana. Haasteita kuvaillessa, esille tuotiin hyvin samantyylisid
vastauksia kuin aiemmin. Omat aineenhallinnolliset taidot seki tdiden suunnittelu ja ohjeistus
nousivat useimmiten esille vastauksissa. Vastauksissa ilmeni my0s spesifimpejd esimerkkeji

kuten vasenkétisen opettaminen ja opettajaparin kanssa yhteistydn sopiminen.
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“No ainakin kdsitoiden suunnittelu ja sitten myos se toteus eli ohjeiden
tulkitseminen osittain jossain kdsitoissd. Yks mikd tulee tdssd mieleen ihan
konkreettinen esimerkkin, niin vasenkdtisen opetus neulonnassa ja

virkkauksessa tuottaa tosi paljon pddnvaivaa.” -H1

“Teknisen tyon opettajan kanssa on pitdiny vihdn sopia et miten me se vuosi
hoidetaan, et se on ollu ehkdi se haastavin juttu. Pitdd sopia ja suunnitella ja

mennd toisen mukaan kun ei oo voinut yksin ihan kaikkea pddittdd.” -HS

Kaisityon aineenopettaja koki kisitydon opettamisen sitd haastavampana, mitd nuoremmalle
luokka-asteelle hdn opetusta suoritti. Késityon opetuskokemusta hidnelld oli 3- ja 5-
luokkalaisista. Aiemmin hidn mainitsi omat aineenhallinnalliset taitonsa hyviksi ja riittdviksi
alakouluun. Han painotti opetuksessa enemmén pedagogisia taitoja, jotka ovat tuoneet hénelle
hieman haasteita. Nuoremmille oppilaille ohjeistaminen on tuntunut ajoittain vaikealta. Hinen
mielestddn opettaminen niin sanotusti kddestd pitden on aikaa vievdd ja kuormittavaa.
Tyo6turvallisuuden ylldpitiminen on hdnen mielestdin myos haastavaa ja tunneilla pitdéd olla

hyvin tarkkana.

“Suurimmat haasteet varmaan niinku sellanen tyéturvallisuuden ylldpitiminen
kun noi kolmosluokkalaiset lihtee helposti kokeilemaan kaikkee eikd niil oo
homma ihan hallussa vield. Ja sit just sellanen kaikille kéidestdpitden

ndayttiminen.” -H2

Yksi haastateltavista kertoi haastavimpana asiana olleen opetuksen eriyttiminen. Pddnvaivaa
tuotti kaikkien oppilaiden huomioon ottaminen ja heidén erilaiset tuen tarpeet késitoissd. Han
pohti erilaisia tapoja ldhted soveltamaan ja muokkaaman kasitoité eri oppilaille sopiviksi. Tdma
toi ongelman myds tuntien suunnitteluun. Han koki, ettd suunnittelussa esille tulleet haasteet

heijastuisivat myohemmin suoraan oppitunneille.

“Eriyttdminen eli miten ottaa huomioon kaikkien niiden 5-luokkalaisten
erilaiset tuen tarpeet siind kdsitoissd. Miten niitd kdsitoitd ldhtis soveltamaan
ja muokkaamaan eri oppilaille sopiviksi. Mitd voi jollain jdttdd vaikka

kokonaan pois? Et paljon just suunnitteluun ja eriyttimiseen. Ja sitku on just
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sellanen olo itelld, et on ollu nois jutuis haasteita nii kyl se sit ndkyy varmasti

myohemmin siel oppitunneilla.” -H4

Noviisiopettajien valmiudet

Valmiudelle on vaikea antaa yhti ja ainoaa madritelmdd. Sanana se on hyvin
monimerkityksinen ja emme halunneet tutkimusta tehdessimme linjata sille mitdan tiettyd
merkitystd. Halusimme selvittdd haasteltavien maédritelmén sanalle valmius. Kysyimme
haastateltavilta, miten he ajattelevat merkityksen virkkeelle “Opettajan valmiudet opettaa
kdsitoitad? . Tamén johdattelevan kysymyksen jdlkeen he saivat kertovat mitd valmiuksia

kokivat itsellddn olleen tyduran alussa.

Kaksi haastateltavista pitivdt opetussuunnitelman tuntemusta todella tdrkednd opettajan
valmiuksissa opettaa késitditd. He painottivat, ettd hyvien valmiuksien olisi syyta pitdé siséllddn
opetussuunnitelman tuntemus. Opettajan pitdisi olla tutustunut opetussuunnitelman vaadittaviin
materiaaleihin ja tyoskentelymenetelmiin. Heidédn mielestddn titd kautta opettajalla olisi
enemmdén tietoa ja vaihtoehtoja, millaisia toitd oppilaille voi ja pystyy teettiméin. Molemmat
mainitsivat  opettajankoulutuslaitoksen antaneen hyvdn pohjan opetussuunnitelman
tutustumiseen. Opettajankoulutuslaitokseen liittyen, H4 mainitsi vield opetusharjoitteluiden
tarkeyden.

“No must open pitdis olla tutustunu opsin vaadittaviin materiaaleihin ja

tyoskentelytapoihin. Mitd varmaan ollaanki tehty OKL:ssd tosi paljon. Ehkd

enemmdn sellasta tietoutta ja vaihtoehtoja, mitd toitd tekee.” -H3

“Valmiudet ainakin se et onks opetussuunnitelma hallussa. Tunteeko ja onko
tietoa kdsityon opetuksen didaktiikasta. Opetusmenetelmien hallinta. Ja sit et
on pohjalla harjotteluja eli opetusharjotteluja. Sillon on valmiuksia. Eli
konkreettista opetusharjotusta on pohjalla nii sillon on valmis opettaa
kdsitoitd. Opetussuunnitelman tuntemiseen liittyy myds se, et opettaja tietdd

tdn nykysen kdsityon opettamisen luonteen.” -H4

Opetussuunnitelmatietouden lisdksi henkilokohtainen kiinnostuneisuus ja harrastutuneisuus

sekd aineenhallinnolliset ja pedagogiset taidot nousivat esille vastauksissa useaan otteeseen.
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Loppujen haastateltavien mielestd valmiuksilla tarkoitetaan kykyd ja ldhtokohtaa opettaa
jotakin ainetta. Tahén siséltyivat riittdvan hyvit aineenhallinnolliset ja pedagogiset taidot. H2
painotti vastauksessaan, ettd ndma taidot voivat olla erilaiset riippuen luokka-asteesta, jota
opettaa. Henkilokohtainen kiinnostuneisuus tai harrastuneisuus mainittiin hyvana 1dhtokohtana
opettaa kdsitditd. HS oli vield sitd mieltd, ettd kaikki opettajankoulutuslaitoksen kéyneet saavat

koulutuksesta riittdvan hyvét valmiudet opettaa kisitoita.

“Valmius tarkoittaa mun mielestd kykyd ja lihtokohtaa eli sitd mitkd taidot on

opettaa jotain ainetta” -H1

“Mun mielestd, se on ehkd vihdn ihmisestd riippuvainen se valmius. Jos sd oot
harrastunut kdsityon tekijd niin sitten sun valmiudet on jo ihan erilaiset. Mut
kyl md oon silti sitd mieltd, ettd kaikki OKL:n kdyneet pystyy opettamaan

kdsitoitd ihan hyvilld valmiuksilla. Joltain se saattaa vaatii vihdn enemmdn ja

Jjoltain vihdn vihemmdn.” -HS

Pohdittuaan maééritelmda valmiuksille, haastateltavat pddsivit kertomaan omista
valmiuksistaan opettaa kdsitditd tyouran alussa. Molemmat kisityon aineenopettajat kokivat
omat valmiutensa selvdsti muita haastateltavia paremmiksi. Molempien mielestd
opettajankoulutuksen opinnoista on saanut riittdvdn hyvdn pohjan tyduran alulle.
Aineenhallinnolliset taidot koettiin erinomaisiksi alakoulun luokille. Vaikka kummallakaan ei
ollut hirvedsti aikaisempaa opetuskokemusta niin molemmat kertoivat valmiuksiensa olleen
hyvit erinomaisten aineenhallintataitojen kautta. HS5 painotti olleen hyvin motivoitunut

kisityon opettamiseen johtuen hinen mielenkiinnostansa kisitoitd kohtaan.

“Koin ettd omat ldhtékohdat todella hyvdit alakoulun luokille ja sitten vaikka
varsinaista opetuskokemusta ei ollut niin tuota opettajankoulutuksen aikana

pystyy kylld aika hyvit peruslihtokohdat itselleen kasaamaan.” -H2

“Mulla oli hyvdit valmiudet. Ehkd se, et md olen kdssdn pddaineen opiskelija
niin mulla on se pohja jo niin eri. Ja mielellddn lihin kdssdd opettamaan, et
md olin itse tosi motivoitunut opettamaan sitd niin silleenkin hyvdt valmiudet.”

-HS5
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Luokanopettajien painottivat hyvin erilaisia vastauksia ja osa oli jopa hieman ristiriidassa
keskenddn. Kaikki kertoivat omaavansa valmiudet opettaa oppilaille késitdiden
perustekniikoita ja -toitd. H3 koki tunteneessa tyduran alussa valmiutensa suppeiksi. Hén
kritisoi opettajankoulutuslaitoksessa kéytyjen asioiden unohtuneen, silld kisityon sisdllot
kidytiin vain lyhyesti heti opintojen alussa. H4 mielesti opettajankoulutuksessa opitut asiat taas

olivat hyvin tuoreessa muistissa.

“Tuntuu et ei oikee mitdd valmiuksia. Must tuntuu et noi samat asiat mitd on
tehty OKL:ssd ja ne kdytiin niin ajoissa, et siin on hyvinkin 3-4 vuotta kun oot
vasta tyoeldmdssd. Nii jos sielt saa ekat kokemukset kdsitoistd ja sit vilissd ei
tee mitddn, nii voi olla et aika nollista ldhin liikkeelle. Jos heti kissdn kurssien
Jélkeen siirtyis tyoeldmddn nii varmaa oliski tosi hyvit valmiudet opettaa, mut

nyt on kyl just ja just perusasiat hallussa.” -H3

Kaksi muuta haastateltavaa painottivat vastauksissaan opettajankoulutuksesta saatuja
valmiuksia. Hyvét pedagogiset taidot sekéd opetussuunnitelman tietous nostettiin positiivisessa
muodossa esille. Kritiikkid opettajankoulutus sai aineenhallinnollisten valmiuksien suhteen.
Molemmat sanoivat aineenhallinnollisten taitojen olleen keskivertotasoa. Tdmé oli heiddn
mielestdin oman aikaisemman harrastuneisuuden tai runsaan vapaa-ajalla kartoitetun

harjoittelun ansiota.

“Kylld mulla varmaan ihan hyvin valmiuksia oli... Uskon, ettd on vaikuttanut
paljon se oma harrastuneisuus etenkin luokanopettajaopinnoissa, kun ne
kdsityon kurssit on sielld aika alkuvaiheessa ja kun niitd ei hirveesti ole.
Ohjeiden anto ja sellaset pedagogiset taidot koen saaneeni sieltd ja ne

on hyvdlld tasolla. Oman harrastuneisuuden kautta pehmeet materiaalit sujuu
siis ithan hyvin.. Et koen et ndd aineenhallinnolliset taidot on tullu muualta
kuin OKL:std, et jos OKL opintojen pohjalta pitdis nyt lihted esimerkiks kovia

materiaaleja opettamaan nii menis sormi suuhun.” -H1
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“Vastavalmistuneena oli kyl vield OKL:ssd opitut asiat tuoreessa muistissa ja
etenkin paljon kdsitelty opetussuunnitelmaa. Se oli tiedossa ja hallussa.
Kdssdn perusopetusmenetelmdit oli melko tuoreessa muistissa. Omat
kédentaidot koin sellaseks keskiverto-osaamiseks, et olen md joskus ehkd

harrastanut ja omalla vapaa-ajalla vihdn tehny.” -H4

7.3 Kasityon opettamiseen vaadittavat tiedot ja taidot tyouran alussa

Téssd luvussa esittelemme haastatteluista ilmenneitd tuloksia tutkimuksemme toiseen
tutkimuskysymykseemme:  Millaiset tiedot ja taidot koskien kdsityon opetusta
noviisiopettajalla on uran alussa? Tdmin avulla pyrimme selvittimain, millaiset tiedot ja
taidot noviisiopettajilla on oman kokemuksensa mukaan koulutuksesta tyoeldmiin
siirryttdessd. Tiedoilla tarkoitamme tissd tutkimuksessa teoreettista tietoa késityon
opettamisesta, opetussuunnitelman ja késityon keskeisten sisdltojen tuntemusta. Taidoilla
puolestaan viittaamme noviisiopettajien omiin teknisiin eli aineenhallinnallisiin taitoihin, joihin

siséltyy eri tekniikat ja tyOtavat.

Kisityon opettamiseen vaadittavat tiedot

Kaikki haastateltavista kokivat omien teoreettisten tietojen olevan hyvilld tasolla. Osa
haastateltavista toki mainitsi tietojen olevan rajoittuneet vain tiettyjen materiaalien sisaltoihin.
Koulutuksen tirkeys nousi monien vastauksissa esille. Opettajankoulutuslaitoksen koettiin
antavan hyvit teoreettiset taidot sekd hyvédn pohjan opetussuunnitelman tuntemukselle. H3
kuitenkin painotti samalla hyvien tietojen olevan riippuvaisia henkil6kohtaisesta motivaatiosta

ja panostuksesta opiskelua kohtaan.

“Teoreettinen tieto sieltd OKL:std on kylld ihan hyvin muistissa. Ja
opetussuunnitelma tuli varsin tutuksi, et se on kylld hyvin hallussa. Mut tddki
oma tietous on ldhinnd vaan pehmeiden materiaalien puolelta, esim

neulominen ja ompeleminen.” -H1
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“Teoreettinen tieto ihan hyvd. Ja kyl md uskon et jos ois perehtyny ja lukenu
niihin ja tehny toitd OKL:ssd niin olis ihan ok muutkin tiedot. Mut ku md en

panostanu niihin ni mulla on ollut kaikki semmosta tyydyttivdn tasosta tietoa.”

-H3

Kaisityon aineenopettajat nostivat vastauksissaan esille enemmaén kéytinnollisid pohdintoja.
Opetussuunnitelman ja teoreettisen tiedon viemistd kdytdnnon opetukseen ei koettu helpoksi.
H2 mielestd oli pienoinen ristiriita siind, ettd millaista kentdlld tapahtuva opetus on, kuin
millaista sen opettajankoulutuslaitoksen mukaan teoreettisesti pitdisi olla. Hdnen mielestidin
tarkein vaadittava asia opettajalta olisi taito soveltaa teoriaa ja opetussuunnitelmaa kaytantoon.
H5 kertoi oman opetussuunnitelman kéyton olleen vahdistd opetuksessa. Hén koki
koulutuksesta saatujen tietojen olevan hyvin muistissa ja péarjanneensi niilld hyvin. Tyduransa
aikana hén ei ole tarkistuttanut hirvedsti tietojaan tai kdyttdnyt opetussuunnitelmaa apunaan
suunnittelussa. Télle osasyyksi hdn mainitsi yhteisopettajuuden ja kokeneemman opettajan

avun.

“Teoriaa kéytiin OKL:sd ldpi vaikka ja kuinka, mutta sitten se et milld tavalla
sen tuo sinne kdytdntoon nii se on sitten vihdn eri..Kai sen vasta sisdistdd sit
kunnolla kokemuksen kautta. Mun mielestd on pienoinen ristiriita, et millaista
opetusta on kentdlld, ja et minkdlaista opetusta teoreettisesti pitdis tapahtuu....

’

Opetussuunnitelma ja teoria versus kdytdnto, se ei ole ihan niinku yks yhteen.’

-H2

“Valmistumisesta kun on vaa se pari vuotta niin kyl silleen opinnoista saadut
tiedot on hyvin muistissa. Mut empd md niitd hirveesti endd oo tarkistanut

tossa tyouran aikana, jos ois tarvinnu. Toki kun mulla on toinen opettaja mun
kanssa opettamassa niin se on kyl auttanut siind, ettei oo sitd tietoutta sit ite

tarvinnu kdyttdda.” -H5

H1 koki késityon keskeiset siséllot hankalaksi. Hinen mielestddn oppiaineen laajuus aiheutti
keskeisten sisdltojen médrittelemisen vaikeaksi. Hén nosti haastattelussa esille konkreettisten
esimerkkien uupumisen opetussuunnitelmasta ja koki tdmdn tuottavan pédnvaivaa

suunnittelutydssa.
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“Kdsityon keskeiset sisdllot on ehkd heikoiten hallussa, koska jotenki se kdssdn
laajuus ja vapaus siind aiheuttaa sen et ei oo mitddn konkreettisia

esimerkkejikdcdn OPS:ssa. Et jos kysytddn, mitd ne kdsityon keskeiset sisdllot
on, niin ei ole kdsityon sisdltojd ettd ompelemaan oppiminen ja neulomaan

oppiminen.” -H1

Kasityon opettamiseen vaadittavat taidot

Vastaukset késityon opettamisen taitoihin liittyen olivat keskenddn hyvin samankaltaisia
kdsityon aineenopettajilla. Kuten jo aiemmissakin vastauksissa tuli ilmi, késityon
aineenopettajat kokivat itsevarmasti omat taitonsa hyville tasolle. Heiddn mielestddn
opettajankoulutus on tarjonnut hyvin pohjan omille teknisille taidoille sekd erilaisille
tekniikoille. Taitojen koettiin olevan erinomaiset ainakin alakoulun tasolle. Molemmat
mainitsivat vastauksissaan pedagogisten taitojen eldvin kokoajan opetuksen tuoman
kokemuksen rinnalla, esimerkiksi toteuttaessa erilaisia tyoskentelytapoja. H2 mainitsi muun
muassa opetukseen tulevan kokoajan lisdd erilaisia oivalluksia, vaikka koki l&htokohdat

kisityon opettamiseen jo hyvina.

“Alakoulun tasolla koin, et omat taidot oli oikein mainiolla tasolla et ei
Juurikaan mitddn kummempia parannuksen varaa tekniikoissa ja
aineenhallinnassa. Mut kyllihdn siind opettaessa tekee ja kokee jatkuvasti
sellasia pienid oivalluksia et hei joo td kandeeki tehd ens kerral vaikka tolleen

toisella tavalla.” -H2

“Opinnoista on niin vdhdn aikaa niin kylld taidot on hyvdt ja just miten
mitkdkin tekniikat tehtiin. Mut kylldhdn tossa téissd on vililld pitiny ottaa
vihdn takapakkia ja miettid, et miten tdd ny olis jdrkevintd tehdd ja jonkun
verran on saanu noita taitoja kyl kertailla. Etenkin jotkut kaava-asiat, et missd

Jdrjestyksessd kannattaa mitdkin tehdd.” -H5

Muiden haastateltavien vastaukset poikkesivat toisistaan osittain ja he nostivat esille erilaisia
huomioita. H3 oli ainut, joka koki omat késitydon opettamisen taidot heikoiksi. Han kertoi
taitojensa kehittyneen eteenpdin menneen opetuskokemuksen myotd, mutta enemmainkin

kehitysti pitéisi tai voisi tapahtua. Han nosti vastauksessaan esille itsetydskentelyn ja vapaa-
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ajalla opettelemisen merkityksen. Internetistd 16ytyvit opetusmateriaalit hdn koki hyddyllisend

apuna késityon opetuksessaan.

“Sanoisin kyl et noi kaikki taitojen osa-alueet aika heikot. Varmasti jos
opettelis ni sitten ehkd ja onhan ne tds yli vuodessa jo kehittynykki. Mut tosi
heikolla tasolla. Paljo on pitdny ite opiskella ja onneks nykydcd on videoit, joita

nayttdd sitte.” -H3

Kaksi muuta luokanopettajaa kokivat taitonsa vahintdan keskivertoisiksi. H4 piti omia késityon
opettamisen taitojaan keskivertoisina. Hén toi vastauksessaan ilmi oman harrastuneisuutensa
kidsitoihin. Tyoajan ulkopuolella tapahtunut kisilld tekeminen on yllépitinyt taitotasoa
riittdvalld tasolla. H2 piti omia teknisié taitojaan hyvéni pehmeiden materiaalien kanssa. Hin
painotti vastauksessaan vain pehmeiden materiaalien sisdltojd. Alakoulussa vaadittavat
tekniikat hin koki omaavansa riittdvilld tasolla. Hin my0s mainitsi internetistd 16ytyvien
opetusvideoiden olleen suuri apu erilaisten tekniikoiden opettelussa. Etenkin tietyissd
tapauksissa, kuten vasenkitisen opetusmenetelmét, opetusvideot ovat toimineet mainiosti.
Kokonaisuudessaan omat kidsityon opettamisen taitonsa hidn koki kehittyneen
opetuskokemuksen aikana ja totesi niiden olleen alusta alkaen jopa paremmat kuin itse pelkasi.

Vastauksessa hén lisdsi, ettd parannettavaa toki monissa osa-alueissa olisi.

“Varmaan sellaset tosi keskivertotaidot. Et jonkin verran on omaa
harrastuneisuutta ollu, eli sellasta kdsityétekemistd tdysin opettajaopintojen

ulkopuolella tapahtunutta.” -H4

“Pehmeiden puolella tekniset taidot ihan hyvdt, mut kovien materiaalinen
puolella en pysty kyl yhtddn sanomaa. Erilaiset tekniikat on myés ihan hyvdlld
pohjalla, et tottakai vilil tiytyy muistella vihdn asioita. Kun niitd tekniikoita
on niin paljon nii oon kylld youtube-videoita katsellu et mites ny jokin asia
menikddn. Hyvd esimerkki vasenkdtisen neulonta. Aineenhallinnalliisist
taidoist ehkd kokonaisuudessaan sen alkujdrkytyksen jdlkeen kun tuntus ettei
osaa mitddn nii huomaski et ei ndd alakoulun jutut oo nii haasteellisia ja

taidot opettaa onkin ihan hyvdlld tasolla.” -H1
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7.4 Tarvittavat valmiudet tyouran alussa

Tédssd luvussa esittelemme haastatteluista nousseita tuloksia koskien kolmatta
tutkimuskysymystaimme: Millaisia valmiuksia noviisiopettajat kokevat tarvitsevansa tai
olisivat tarvinneet enemmdn tyéeldmddn siirryttdessd? Miksi? Taméan avulla pyrimme
selvittdimédn noviisiopettajien kokemuksia jilkeenpdin ajateltuna, miten he kokevat, mita

valmiuksia késityOn opetus vaatii aivan tyduran alussa.

Noviisiopettajan tarvittavat valmiudet uran alussa

Haastatteluissa ilmeni hyvin laajalti erilasia ndkemyksia siitd, mitkd valmiudet noviisiopettajat
kokevat tirkeiksi uran alussa. H1 toi esille vahvasti opetuksessa toteutuvan tyoturvallisuus
ndkokulman. Sekd valmiuden koneiden, laitteiden, ja tydvélineiden oikeaoppiseen kiyttoon

opetustyossa.

”No ihan ensimmdisend varmaan niinku koneiden ja laitteiden ja tyovilineiden
turvallinen kiytto, ettd esimerkiksi se et, jos jossain ompelukoneessa, vaikka et
ymmdrtdd sen, ettd miten niinku vaihdetaan sinne neula ilman, ettd se neula on
sormessa. Tai ettd mitd oppilas voi itse tehdd ja mitkd on sitten ne opettajan
velvollisuudet. Ja ehkd se, ettd miten niinku toteuttaa turvallisesti sitd kdsityotd,

kun sielld kuitenkin on niitd riskipaikkoja.” -H1

Aineenhallinnalliset taidot nousivat esiin selkedsti kahden haastateltavan kohdalla. He kokivat
selkedsti opettajan omien aineenhallinnallisten taitojen olevan tirkeitd valmiuksia késityon
opetuksessa. HS mainitsi opettajan oman kiinnostuksen késitditd kohtaan olevan tirkeéd, sekd
opettajan tulisi hallita oppilaille opetettavat sisdllot edes jollakin tasolla. H2 painotti
haastattelussa selkeésti sitd, ettd opettajan omat aineenhallinnalliset taidot tulee olla riittavalla

tasolla.

“Kiinnostuneisuus kdsitoitd kohtaan on aika tdrkedd. Ja sitten kylld sun pitdd
osata itekkin tehdd niitd asioita tai ainakin jollain tavalla osata tehdd, mitd sd

niiltd oppilailta vaadit.” -H5
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"Kdsityon opetuksessa kylld se aineenhallinta tdytyy olla riittivdlld tasolla.
Vaikka sd kuinka olisit taitava opettaja, mutta sd et sitten tiedd puuntyostostd
Vvhtddn mitddn niin ei siitd puuteknologiasta kdsityon opetuksessa oikeen mitddn
tule. Kyl se on ihan niinku pakollinen, mutta tuota sinun ei tarvitse olla mikddn

puuseppd.” -H2

Tarkeind valmiuksina pidettiin myods opetussuunnitelman tuntemusta ja sen kdyttdmista
opetuksen tukena. Esille nousi myds taito soveltaa, muokata ja eriyttdd opetusta ja tuotettavia

toitd oppilaiden taitotason mukaan.

“Opetussuunnitelman tunteminen ja ettd osaa opettajana kdyttid sitd ja
toteuttaa opetusta sen perusteiden mukaan. On tietoa ja osaamista kdsitéiden

soveltamiseen, muokkaamiseen ja eriyttdmiseen. ” -H4

Yksi haastateltavista puolestaan olisi kokenut tirkednd valmiutena hallita enemmén erilaisia
tyo esimerkkejd, joita oppilaiden kanssa voi toteuttaa. Sekd myds valmiuksia luokittelemaan eri

toita eri luokka-asteille.

“Just niitd semmosia tyo esimerkkejd enemmdn. Millaisia toitd vois

esimerkiksi kolmosella, nelosella, vitosella ja kutosella tehdd.” -H3

H5 toi haastattelussa esille opettajan omaan mielenmaailmaan liittyvdn valmiuden. Kaiken
teoreettisen ja taidollisten valmiuksien keskelld hian koki tirkednd valmiutena opettajan oman

kérsivéllisyyden.

“Sitten ehkd semmonen valmius siihen ajatusmaailmaan, ettd kdssdssd taytyy

olla ihan tosi kdrsivdllinen.” -H5

Haastateltavien kokemukset tarvittavista valmiuksista liittyivit kaikki jollakin tapaa opetuksen
toteutukseen. Esille tuli selkeisti opettajan oma aineenhallinnallinen taito ja kiinnostus késitdita
kohtaan, jotta késityon opetusta voi toteuttaa laadukkaasti. Tamaén lisdksi tirkeitd valmiuksia
haastateltavien mielesté olivat ty6turvallisuus, opetussuunnitelman tuntemus ja sen kéytto, sekd

oppilastdiden soveltuvuus ja niiden muokkaaminen ikétasoille sopiviksi.
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Valmiudet ja opettajankoulutuslaitos

Haastatteluissa halusimme selvittdd my0s haastateltavien kokemuksia siitd, voiko tarvittavat
valmiudet saada opettajankoulutuksesta. Jokaisella haastateltavalla oli omanlainen nékemys
siitd, voiko valmiudet saada suoraan opettajankoulutuksesta. Kolme haastateltavaa oli sitd
mieltd, ettd tarvittavat valmiudet voi saada opettajankoulutuksesta, mutta lisdnd omalla
motivaatiolla ja kiinnostuksella on merkitystd opinnoista saaduista valmiuksista. H1 kokee
opettajankoulutuksen tarjoavan valmiudet késityon opettamiseen, jos opiskelija on
motivoitunut opintoihin ja jaksaa ndhdd vaivaa perustaitojen opetteluun. H3 oli samoja
ajatuksia, ettd on itsestddn kiinni, mitd opettajankoulutus tarjoaa opiskelijoille. Omalla
motivaatiolla ja innokkuudella on hidnenkin mielestdnsd suuri vaikutus opettajankoulutuksesta
saamiin valmiuksiin. Késityon aineenopettajan patevyyden omaava H2 toi vahvasti ilmi, ettd

koulutus ehdottomasti tarjoaa valmiudet ja koulutus on ollut monipuolista ja antoisaa.

"Voi varmastikkin...edellytttid tietysti sitd, ettd on itse hereilld ja on
kiinnostunut. Jos itse on niinku hyvin motivoitunut siihen opiskeluun ja jaksaa
niinku sillon néihdd sen vaivan, ettd opettelee ja vaikka innostuu niinku vapaa-
ajallakin vield harrastamaan kdsitoitd niin voi ehdottomasti saada tarvittavat

valmiudet.” -H1

"Mutta ehkd jotenkin se on itsestddn enemmdn kiinni siel OKL:ssd, ettd jos on
motivaatiota ja innokkuutta siithen opiskeluun nii sit ois varmasti ollut tiedot ja

taidot paremmat.” -H3

"Kylld  ehdottomasti. Ja  sanoisin, ettd  ainakin  tdmd  meiddn
koulutusohjelmamme on sellaisessa jamassa ja muodossa, ettd kylld siind
tarjotaan hyvdt ldhtokohdat opiskelijoille... Todellakin koen, ettd koulutuksella

oli siis merkitystd ja se oli tosi monipuolista.” -H2

Luokanopettajan  tutkinto-ohjelman kdynyt HI ja  ké&sitditd ainoastaan yhden
kurssikokonaisuuden verran opiskellut noviisiopettaja koki yhden kurssin kuitenkin olleen liian

pieni antamaan valmiuksia kdsityon opettamiseen.

“"Mut mun mielestd niitd opintoja pitdisi olla enemmdinkin, koska ei sen yhden
monialaisten kdsityokurssin perusteella niin en koe, ettd pystyy opettamaan

vkkosestd kutoseen kdsitoitd silld tasolla milld pitdisi pystyd.” -H1
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Yksi haastateltavista HS oli sitd mielté, ettd kdsityon opettaminen on enemmén kiinni opettajan
harrastuneisuudesta kisitoitd kohtaan. Han toi ilmi haastattelussa, etti patevyys ei ole se tekija,
joka tekee hyvidn kisityon opettajan. H4 toi ilmi haastattelussa nidkokulman késityon
opettamisen monipuolisuuteen siten, ettd tekniset valmiudet voi saada opinnoista, mutta tirkeét
eriyttdmisen taidot jadvat puutteelliseksi, jotka hén itse kokee opetuksessa térkedksi. H3 koki
kisityon opettamisen tulevan osittain kokemuksen kautta ja sitd kautta tarvittavien valmiuksien

lisdéntyvan.

”Sd voit olla ihan tosi hyvd opettamaan késsdd ilman, et sd olet opiskellut
kdssdd pdivddkddn. Mutta se vaatii just sen oman valmiuden silld tavalla, ettd
sd oot kiinnostunut siitd ja olet harrastunut kdsityon tekijd. Niin ei vilttimdttd

vaadi sulta sitd kdssdn pdtevyyttd.” -HS

"Md sanoisin, ettd kdsityon perusopinnoissa ei ole tarpeeksi aikaa sille, ettd

tutustuttais siihen eriyttimiseen kdsityon opetuksessa.” -H4

”Osa valmiuksista tulee kokemuksen kautta vasta et esimerkki toitd ja mullaki
ollu 2 vuotta toitd eli 4 ryhmdd. Varmasti siitd on jo oppinut ja tyotd tehdessd

eli kokemuksen kautta saa valmiuksia.” — H3

Haastateltavien kokemuksien mukaan on opiskelijalla itselldén vastuu osittain siitd, saako
opettajankoulutuksesta tarvittavat valmiudet opettaa kasitditd peruskoulun alaluokilla.
Opettajankoulutus tarjoaa opiskelijoille valmiuksia toteuttaa laadukasta késityon opetusta,

mutta opiskelijoiden motivaatiolla ja omalla kiinnostuksella on osuutta opintojen antiin.
Koulutuksesta saadut valmiudet tyoeliimain

Halusimme haastatteluissa selvittdd vield tarkemmin, ettd millaisia asioita haastateltavat
kokevat koulutuksen tarjonneen ennen tyOelamddn siirtymistd. Haastatteluissa tuli
monipuolisesti eri ndkdkulmia, mitd heiddn oman kokemuksensa mukaan koulutus on antanut.
Teoreettinen tieto tuli ilmi useammassa haastattelussa. My0Os opetussuunnitelman
perehtyminen ja sen kéyttdminen nousi esille H1 ja H4 kohdalla. Pedagogiikka ja opetuksen
didaktiikka tuli ilmi H1, H2 ja H3 haastatteluissa. He kokevat koulutuksen antaneen valmiuksia

opetuksen suunnitteluun ja toteutukseen.
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”No paljon sitd teoreettista tietoa, ettd opetussuunnitelmasta ja tuota noin niin
pedagogisia ratkaisuista ja tuntuu et se teoria on ollut aika silleen paljon tai

suuressa osassa siind koulutuksessa.” -H1

"Sieltd on tullut siihen se opetussuunnitelmaan perehtyminen ja et on oppinut
lukemaan, ymmdrtdmddn sitd ja niitd tavoitteita ja sisdltojda...Jonkin verran
myads sitd, ettd on vihintddn saanut jonkinlaisia malleja siitd didaktiikasta, ettd

miten sd kdytinnossd ohjaat kdsityon oppituntia.” -H4

“"Mutta sitten tdd niinku pedagoginen puoli ja ihmisend kasvu niin se oli
semmoinen. Totta kai ku ei pedagogiikasta ollut ennen opintoja mitddn

kdsitystdkdcdn, niin totta kai se tuli ihan tdysin koulutuksen puolelta.” -H2

H2 toi esille haastattelussaan aineenhallinnalliset taidot tulleen koulutuksen myo6td. Han koki
aineenhallinnallisen puolen kuitenkin jdéineen suppeaksi, mutta kokee sen olevan silti riittdva
kisityon opetusta ajatellen. H2 oli my0s sitd mieltd, ettd joillekin opettajankoulutuksessa kdydyt
ainehallinnalliset sisdllot jdivédt lilan suppeaksi ja toisille ne olivat riittavdat. Hidn kokee
aineenhallinnallisten taitojen olevan yksilostd riippuvaista, mutta opettajankoulutus tarjoaa
opiskelijoille riittavét aineenhallinnalliset taidot. Hinen kuvaamat riittdvét aineenhallinnalliset

taidot tarkoittavat kykyé opettaa yldkoulun késityon siséltoja.

”No ehkd tdd aineenhallinnallinen puoli, niin se jdi sitten lopulta semmoiseksi
vdhdn niinku pintaraapasuksi, mutta riittdvdn syvdiksi sellaiseksi. Musta tuntuu,
ettd joillekin vuosiluokkatovereille pintaraapasu jdi véihdn liian pintapuoliseksi.
Joillakin se oli taas ddrimmdisen syvd, ettd heiddn osaaminen ja aineenhallinta

riittdd varmasti yldkoulussa opettamiseen.” -H2

Konkreettiset késitdiden mallit ja ideat tulivat haastatteluissa esille. H3 kertoi koulutuksesta
jadneen mieleen yksittdisid ideoita, mité kdsitdissd voi toteuttaa oppitunneilla. Mutta tarkemmat
muistikuvat niistd olivat heikot ja hén koki, ettd opiskeluiden aikana tehdyt portfoliot olisi ollut
tarked sailyttdd, silld niissd olisi ollut konkreettista hyotyd tyoeldméssd. HS toi myo0s
haastattelussa esille erilaiset ideat késityon opetukseen, joita koulutus on tarjonnut. Han koki
puolestaan ideoiden médrdn olevan runsas, ja ne eivdat ole kaikki sovellettavissa

perusopetuksessa kaytantoon.
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”No ehkd ne yhdet ideat on muistissa, mitd kdssds voi tehdd. Enkd md muista
niistd mitddn. Ois ollu varmaa hyvd sdilyttid ne portfoliot sun muut ni ehkd

myds sieltd ois saanu ideoita.” -H3

"Kaikenndkosid ideoita on koulutuksesta saatu. Mutta jos ihan rehellisesti
sanotaan niin ideoita on tullut niin paljon, et ne ei aina ihan sovellu just suoraan

tohon kdytintoon.” -HS

Lisikoulutusten tarve

Halusimme selvittdd mahdollisten jatkotutkimusten ja kehitysideoiden kannalta, kokevatko
noviisiopettajat tarvinneen jotakin lisdkoulutuksia tyduran alussa. Kokemuksia tarvittavista
lisdkoulutuksista oli laidasta laitaan. Toiset kokivat tarvitsevansa lisdkoulutuksia tyduran
alkuun ja toiset eivdt. H1 ja H3 olivat halukkaita kehittdméén omia taitojaan lisdkoulutusten
avulla ja he toivat ilmi, ettd ne voisivat olla konkreettisia ainehallinnallisia kursseja. H1 oli
myos sitd mieltd, ettd taito- ja taideaineissa olisi suotavaa olla lisdkoulutuksia ja niitd tulisi

hyodyntdd omien taitojen kehittdmiseen.

” Ehdottomasti! Olen jo etsinyt lisdd kursseja ja miettinyt, ettd miten voisi sitd
omaa osaamista kehittdd. Erityisesti nimenomaan kdsitoissd ja muutenkin taito-
Jja taideaineissa oikeastaan uskoisin, ettd jopa edellyttdid sitd, ettd kouluttautuu
lisdd. Jos mun pitdisi nyt ldhted opettamaan kylmiltddn niitd kovia materiaaleja,
niin haluaisin kylld kdydd jonkun kurssin tai koulutuksen ennen sitd, jotta
minulla olisi semmoinen olo, ettd md pystyn varmana menemdidn sinne ja tieddin

mitd md teen.” -H1

“Joo mun mielest vois kyl olla esimerkiksi meilld alkaa nyt vaateompelu jakso
ja mua vihdn kauhistuttaa. Vois olla vaikka ihan etind tai muuten sellasia,

miten opettaa ton ikdsille ja miten eriyttdminen ylospdin toimii.” -H3

H4 sanoi haastattelussa esimerkin lisdkoulutukselle ja se oli eriyttimisen késitoissd. Hén koki
tarvitsevansa siithen lisdkoulutusta, jotta osaa eriyttda késitdita eri taitotasoille, tuen tarpeille ja
eri ikdluokille. Vastaavasti H2 ja H5 olivat sitd mieltd, etteivét tarvitse lisdkoulutuksia uran

aloitukseen. H2 toi esille, ettd alakoulun sisillot ovat tiedollisesti ja taidollisesti sen verran
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hallussa, ettei koe tarvitsevansa sithen lisdkoulutuksia. Ei niin vahvojen tekniikoiden kohdalla
tulee kerrata itse etukiteen hieman enemmin, mutta hdn kokee kuitenkin parjadvansa
tekniikoiden kanssa oman kertauksen avulla. H5 koki, ettei tarvitse lisdkoulutuksia, mutta
késityOssa tarvittavien laitteiden kayttoon olisi kaivannut opastusta koulun teknisentyon

vastaavalta.

"No jos mietitddn kaikkia mahdollisia kdsityohon liittyvid asioita, mitd
alakoulussa voisin opettaa, niin en koe tarvitsevani lisdid koulutusta. Mut
esimerkiksi tiettyjd asioita joutuisin kylld varmasti kertaamaan. Nyt kun oon
opettanut pelkdstddn puuteknologiaa niin, jos esimerkiksi alkaisin kutomista,
neulomista tai virkkaamista opettamaan, vaikka vihdin  ylemmille
alakoululuokille niin pitdisi kylld kerrata jonkun verran ennen kuin voisin
opettaa pdtevdsti. Mutta niinku muilla kdssdn alueilla niin osaaminen on sitten

semmoisella tasolla, ettei tarvii edes kerrata ennen opettamista.” -H2

” En usko, ettd mitddn yleistd ois vilttdmdttd tarvinnut. Ainahan sitten kun on
mennyt kdssdn luokkiin niin se on ollut ldhinnd sitd, ettd sd oisit tarvinnut
opetuksen koulujen joltain teknisentyén vastaavalta, miten koneet toimii ja mitkd
on heiddn sdddokset mihinkin. Mutta en md silleen yleisesti aattele, ettd mitddn

valttamdtid ois tarvinnut.” -H5

Tyouran alussa tarvittavat lisdkoulutukset jakoivat haastateltavien mielipiteitd. Noin puolet
kokivat tarvitsevansa jonkinlaisia lisikoulutuksia eri tekniikoista tai eriyttdmisesti ja puolet
kokivat pérjdavinsd valmiuksilla, jotka itse omaa. Lisdkoulutuksia tarvitsevat haastateltavat
eivit olleet kdyneet kdsityon aineenopettaja opintoja ja puolestaan koulutuksia ei tarvitsevat

olivat kdsityon aineenopettajia.
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8 Tutkimuksen johtopaatokset

Tutkimuksemme tavoitteena oli selvittdd noviisiopettajien kokemuksia tarvittavista
valmiuksista opettaa késitoitd oppiaineena peruskoulussa. Tarkastelun kohteena tarkemmin oli
késityon opettaminen alakoulun vuosiluokilla 3—6. Keskeinen kédsitteemme tutkimuksessa on
opettajan valmiudet ja halusimme haastateltavilta omat mielipiteet valmius sanan méaarittelysta.
Selvitimme haastateltavilta, millaisia valmiuksia noviisiopettajat omasivat tyouran alussa ja
millaisia valmiuksia he olisivat jdlkeen pdin ajateltuna kokenut tarvitsevansa tyduran alussa.
Sithen pohjautuen selvitimme myds heiddn kokemuksiansa tarpeista mahdollisille
lisakoulutuksille tyouran aloituksen tueksi. Valmiuksien lisdksi selvitimme, millaiset tiedot ja

taidot noviisiopettajat kokivat omaavansa tyduran alussa.

Tutkimuksemme perusteella noviisiopettajien tyduran alussa oleviin valmiuksiin kuuluivat
hyvi aineenhallinnallinen osaaminen. Témén liséksi valmiuksiin mainittiin myds koulutuksesta
saadut opit ja kokemukset, opetussuunnitelman tuntemus ja kayttd, sekd pedagogiset taidot
oman opetuksen tukena. Noviisiopettajat kokivat omaavansa hyvit teoreettiset tiedot tyGuran
alussa. Opettajankoulutuslaitoksen kerrottiin antavan hyvin pohjan teoriatietoudelle sekd
opetussuunnitelman tuntemukselle. Hyvien taitojen osaamiseen koettiin vaikuttavan koulutus
ja harrastuneisuus kasitoitd kohtaan. Késityon aineopinnot kiyneet omasivat omasta mielestdan
hyvit taidot ja tekniikat alakoulun tasolle. [lman aineopintoja, taitojen koettiin jiévan hieman
keskivertaista osaamista alhaisemmalle tasolle. Tutkimuksemme perusteella noviisiopettajat
pitdvdt riittdvin hyvitasoista aineenhallintaa tirkeimpdnd valmiutena tyOuran alussa.

Turvallinen tyoskentely ja oppilaan eriyttdminen koettiin my06s hyddyllisiksi.

Haastattelujen avulla halusimme saada tutkimukseen osallistujilta maéritelmid virkkeelle
“opettajan valmiudet opettaa kisitoitd”. Tarkoituksena oli selvittdd tutkimukseen
osallistuneiden mielipiteitd késitteen valmius méaérittelyyn. Haastateltavat maéérittelivit
opettajan valmiuden opettaa késitoitd siten, ettd se on kykyd, aineenhallinnallista taitoa, omaa
harrastuneisuutta ja kiinnostusta kasitditd kohtaan. Vahvasti haastatteluissa tuli ilmi opettajan
omat kisityotaidot, jotka késityd kontekstissa he médrittelivét tirkedksi valmiudeksi. Handolin-
Kiilo & Aksela (2015) ovat tutkineet noviisiopettajien osaamista ja tuen tarvetta tyoeldméan
ensimmadisind vuosina. Heiddn tutkimuksensa on keskittynyt vastavalmistuneisiin kemian
aineenopettajiin, ja he ovat todenneet myo0s tutkimuksessaan, ettd ainehallintaosaaminen on

tiarked pohja laadukkaalle opetukselle. (Handolin-Kiilo & Aksela 2015.) Tdmén tutkimukseen
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osallistuneiden perusteella he kokivat omaavansa hyvit tai kohtalaiset aineenhallinnalliset

taidot kisityon opettamiseen.

Ensimmadisend tutkimuskysymyksend meilli oli, millaisia valmiuksia opettajalla on
ensimmadisind opetusvuosina opettaa kasitditd? Tutkimuksemme perusteella esiin nousi
haastateltavien eritasoinen ainehallinnallinen osaaminen ja oma harrastuneisuus kasitoité
kohtaan. Aineenhallinnallisella osaamisella on meiddn tutkimuksemme mukaan merkitysté
noviisiopettajan kokemuksissa opettaa kisitoitd. Haastateltavat kokivat omaavansa uran alussa
kohtalaiset tai hyvit aineenhallinnalliset taidot, jotka he maédrittelivdt omiksi valmiuksiksi.
Kaisityon aineenopettajat kokivat omat aineenhallinalliset taitonsa luokanopettajia paremmin.
Hyvit aineenhallinnalliset taidot omaavat haastateltavat kokivat késityon opettamisen uran
alussa helpompana, kuin kohtalaiset aineenhallinnalliset taidot omaavat. Ainehallintaan
vaikutti my0s haastateltavien mukaan oma harrastuneisuus ja motivaatio késitoitd kohtaan

koulutuksen aikana ja vapaa-ajalla.

Toisen tutkimuskysymyksen avulla halusimme selvittdd, millaisia tietoja ja taitoja
noviisiopettajalla on wuran alussa koskien késityon opetusta. Tiedoilla tarkoitimme
tutkimuksessamme késity0 oppiaineen teoriatietoa, opetussuunnitelman tuntemusta ja tietoutta
késityon keskeisistd sisdlloistd. Tutkimuksemme kaikki viisi haastateltavaa kokivat omaavansa
hyvit teoreettiset tiedot. Teoriatiedon koettiin my0s osittain rajautuvan tiettyjen materiaalien
sisdltoithin. Haastateltavat kokivat opetuskoulutuslaitoksen antavan hyvédn pohjan
teoriatietoudelle ja opetussuunnitelman tuntemukselle. Tutkimuksessamme kévi ilmi, etti
haastateltavat kokivat kuitenkin teorian viemisen kdytintdon olevan haastavaa ja késityon
keskeisten sisdltdjen madrittimisen hankalaksi. Késitydoppiaineen laajuus aiheutti keskeisten
sisdltdjen madrittelemisen vaikeaksi. Tutkimuksemme toisessa tutkimuskysymyksessa olevalla
taito kasitteelld tarkoitimme téssd kontekstissa kdsityon erilaisia tekniikoita, tydtapoja ja
noviisiopettajien henkilokohtaisia ainehallinnallisia taitoja. Haastatteluissa ilmeni jakaumaa
késitydon aineopintojen omaavien ja ei-omaavien kesken. Aineopinnot kdyneet kokivat
itsevarmasti omat taitonsa hyville tasolle alakoulun kontekstissa ja heiddn mielestddn
opettajankoulutus on tarjonnut hyvén pohjan teknisille taidoille, seké erilaisille tekniikoille.
Haastateltavat, jotka eivét olleet kdyneet kisityon aineopintoja koulutuksen aikana kokivat
puolestaan taitonsa heikoksi tai keskivertoisina. Taitojen kehittymiseen tai ylldpitdmiseen
mainittiin oma harrastuneisuus ja vapaa-ajalla tehtévit késityot. Tutkimuksemme perusteella

taitojen koettiin, my0s osittain rajautuvan kisityon tiettyihin osa-alueisiin. Omien taitojen
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tukena koettiin hyvina nykyéén internetistd 10ytyvét kattavat opetusvideot késityon eri osa-
alueista. Alakoulukontekstissa kuitenkin haastateltavat suurimmaksi osaksi kokivat kdsityon
tekniikoiden hallitsemisen olevan riittdvélléd tasolla ja opetuskokemuksen myd6td ne koetaan

kehittyvin vield paremmiksi.

Viimeisen tutkimuskysymyksen avulla oli tarkoitus selvittdd, millaisia valmiuksia
noviisiopettajat kokevat tai olisivat kokeneet tarvitsevansa tydeldamadn siirryttdessd ja miksi.
Haastatteluissa nousi esille noviisiopettajien keskuudessa tirkeimméksi valmiudeksi paljon
esilld ollut aineenhallinnan riittdvd taso. Aineenhallinnassa riittdvéksi voidaan tdmén
tutkimuksen perusteella todeta olevan se taso, jolloin hallitset oppilaiden tekemét oppilastyot
myos itsekin. Lainaus haastateltavalta kiteyttdd tdiméan: ”Sinun ei tarvitse olla mik&én puuseppé.
Perustaidot tiytyy olla, mutta ei tarvitse olla mitdén mestaritason osaamista”. Noviisiopettajien
kokemukset tarvittavista valmiuksista késityon opetuksen kontekstissa jdlkeenpéin ajateltuna
olivat hyvin kdytinnonldheisid. Tutkimuksessa kévi ilmi, ettd noviisiopettajat kokevat tarkeédksi
konkreettisten oppilastdiden toteuttamisen ja eriyttdmisen taidot. Tutkimuksessa tuli myos
tarkednd esille tyoturvallisuus ndkokulma, jossa noviisiopettaja on tietoinen opettajan ja
oppilaan velvollisuuksista. Blomberg (2008) on todennut tutkiessaan noviisiopettajia, etti
opettajan ammatti on taitoa sietdd painetta, keskenerdisyyttd, epétiydellisyyttd ja ristiriitoja
(Blomberg 2008). Tdmd tukee myds tutkimuksessamme teoreettisten ja taidollisten
valmiuksien ohella esiin tullutta yhtend tirkeind valmiutena koettua opettajan omaa
karsivillisyyttd. Opettajalta vaaditaan kérsivillisyyttd kasityon opettamisessa ja oman

ajatusmaailman hallintaa.

Blomberg (2008, 207) on tutkimustuloksissaan todennut olevan tarvetta noviisiopettajille
suunnatuille tdydennyskoulutuksille. Aiempaan tutkimukseen pohjautuen halusimme selvittda
haastateltavien kokemuksia tarvittavista tdydennyskoulutuksista. Kokemukset tarvittavista
lisakoulutuksista jakoi mielipiteitd laidasta laitaan. Osa oli halukkaita kehittimdin omia
taitojaan lisdkoulutusten avulla ja juuri konkreettisten ainehallinnallisten kurssien avulla.
Lisdksi lisdkoulutusideana tuli esille eriyttimiseen liittyvét koulutukset. Osa koki, ettei tarvitse

télla hetkelld tuekseen lisdkoulutuksia, vaan pérjaéd timinhetkisilla kokemuksilla ja taidoilla.
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9 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Aineiston luotettavuutta tutkittaessa puhutaan kisitteistd reliaabelius ja validius. Reliaabelius
voidaan maédritelld kolmella eri tavalla. Ensimmaéisessd tavassa tutkittaessa samaa henkilod
kahdella tutkimuskerralla ja molemmilla kerroilla tutkimustulos pysyy samana. Toisen tavan
mukaan tulos on reliaabeli, jos kaksi tutkijaa pdisee samaan lopputulokseen. Kolmas
tyypillinen tapa on se, etti kahdella rinnakkaisella tutkimusmenetelmélld saadaan sama
lopputulos. Validius médritellddn siten, ettd se tarkoittaa tutkimustulosten yleistettdvyytti eri
konteksteihin tai henkil6ihin. (Hirsjdrvi & Hurme 2001, 186—-187.) Reliaabelius ja validius
késiteitd on haastavaa kayttdd laadullisessa tutkimuksessa, silld ne ovat kehitelty médréllisen
tutkimuksen piirissé ja kédsitteind ne vastaavat enemmain madréllisen tutkimuksen tarpeisiin.
Tutkittaessa kokemuksia ei voida olettaa olevan vain yhti oikeaa totuutta. Vaikka laadullisen
tutkimuksen luotettavuuden arviointi on hankalampaa, arvioidaan silti tutkimusta
kokonaisuutena, jossa painottuu sen johdonmukaisuus. (Tuomi & Sarajirvi 2012, 136-138.)
Tutkimuksen tulee pyrkiéd selventiméén tutkittavien kokemuksia niin hyvin kuin mahdollista.
Luotettavuutta pohtiessa tulee ottaa huomioon, ettid tutkimus tulokset ovat tutkijan tulkintoja
tutkittavien kokemuksista. Tutkimuksen luotettavuutta lisdd tutkimuksessa valikoituneiden
teemoitteluiden ldpindkyvyys ja raportointi siitd, miten tutkija on aineiston teemoitellut ja

perustellut menettelynséd hyvin. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 189.)

Reliaabelius késite kohdistuu laadullisessa tutkimuksessa enemmén aineiston laadun
analysointiin. Téssd kohtaa reliaabelius tarkoittaa enemmén tutkijan toimintaa, kuin itse
tutkimukseen osallistuvien vastauksia. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 189.) Aineiston laatuun
voidaan kiinnittdd huomiota jo tutkimuksen alussa. Ensimmdiseksi tutkimuksen laatuun
voidaan kiinnittdd huomiota haastattelurunkoa tehdessd. Haastattelurunko tulisi tehdé hyvin ja
pohtia ennakoivasti, mitd ja miten teemoja voidaan syventdd, sekd pohditaan etukdteen
mahdollisia lisdkysymyksid tukemaan haastattelurunkoa. Kun tutkimusta tekee useampi
henkilo ja haastatteluja toteutetaan eri haastattelijoiden toimesta, tulisi kaikkien
haastattelijoiden sisdistdd haastattelurunko ja sisdistdd tutkittava asia samalla tavalla.
Haastattelu vaiheessa aineiston laatua parantaa se, ettd tutkijat litteroivat haastattelut
mahdollisimman nopeasti pidettyjen haastattelujen jidlkeen. Haastatteluaineiston laatu on
suoraan verrannollinen luotettavuuden kanssa. Haastattelut tulee olla nauhoitettu selkedsti,
litteroinnit tehty hyvin ja aineisto tulee olla teemoiteltu huolellisesti. (Hirsjérvi & Hurme 2001,

185.)
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Meidén tutkimuksessamme haastateltiin  viittd noviisiopettajaa. Jaoimme sosiaalisessa
mediassa saatekirjeen, jonka kautta saimme yhteydenotot tutkimukseen osallistumiseen
kiinnostuneilta noviisiopettajilta. Pidimme huolta tutkimuksen eettisestd toteutuksesta lapi
tutkimuksen. Tutkimukseen osallistuminen oli tdysin vapaachtoista, joten tuloksiin voi
vaikuttaa haastateltavien henkilokohtainen kiinnostus tutkittavaa aihetta kohtaan. Ennen
varsinaisia haastatteluja testasimme haastattelun ldhipiirimme kahdella henkil6lld, joilla oli
valmiudet vastata haastattelun kysymyksiin patevésti. Esitestauksen perusteella poistimme
taustamuuttujista paikkakunnan ja opettajankoulutuslaitoksen, josta noviisiopettaja on
valmistunut, koska koimme niiden olevan merkityksettomid koskien tutkimustamme. Itse
haastattelurunko osoittautui muuten hyvéksi, mutta selkeytimme tiedot ja taidot kysymyksissé
kysymysten muotoilua ja esitysti. Tiedot ja taidot kohdassa avasimme haastateltaville heti, mité

nailla kasitteilld tarkoitamme.

Toteutimme haastattelut etiyhteyksin zoom -ohjelmiston avulla. Nauhoitimme haastattelut.
Saatekirjeen mukana haastateltavat allekirjoittivat suostumuksensa osallistua tutkimukseen ja
titen antoivat meille oikeuden kerdtd tutkimusaineistoa. Ennen haastatteluja olimme
keskustelleet haastattelurungon ja esitestauksen perusteella siitd, ettd molemmat tutkijat ovat
samoilla linjoilla tutkittavan atheen kanssa. Sovimme myo0s siitd, ettei haastateltaville
kerrottaisi ennen haastatteluja tutkittavasta aiheesta sen enempdd, silldi emme halunneet
vaikuttaa tutkittavien mielipiteisiin. Haastattelut toteutimme yksin eli toinen tutkija haastatteli
3 osallistujaa ja toinen tutkija 2 osallistujaa. Haastattelun pitdja litteroi omat haastattelut word
-tiedostoon sanatarkasti, johon lopulta keréttiin kaikki haastattelut saman tiedoston sisille.
Koko aineistomme koostui viidesté haastattelusta ja sen kokoon vaikutti tutkimuksen aikataulu.

Tilastollisia yleistettdvyyksid emme voi pienen aineiston takia tehda.

Tutkijoiden eettiset ratkaisut ja valinnat, sekd tutkimuksen uskottavuus ovat yhteyksissé
toisiinsa. Tutkimuksen uskottavuus perustuu siithen, ettd tutkijat ovat noudattaneet hyvii
tieteellisid kaytdnteitd. Tutkijoiden tulee raportoida tutkimuksen eri vaiheita selkedsti,
avoimesti, rehellisesti ja huolellisesti. Tutkijoiden tulee késitelld tutkimusaineistoa tarkoin ja
sdilyttdad sitd siten, etteivit kolmannet osapuolet pddse siihen. Seka tutkimusaineisto tulee tuhota
tutkimuksen valmistuttua. (Tuomi & Sarajarvi 2012, 132—-133.) Meiddn tutkimuksessamme
olemme raportoineet tutkimuksen vaiheita tarkasti ja rehellisesti 1dpi tutkimuksen. Olemme

myoOs tietoisia, ettd emme voi yleistdd tutkimustuloksia pienen otannan vuoksi. Hyvin
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tutkimusetiitkan mukaisesti olemme kéyttineet tutkimusaineistoa huolellisesti ja sitd on
séilytetty tarkoin, jossa kolmannet osapuolet eivét péadse tiedostoihin késiksi. Tutkimukseen
osallistuneiden yksityisyyttd on kunnioitettu tutkimuksen toteuttamisella anonyymisti, ettei
tutkimukseen osallistuneita voida tunnistaa. Haastateltavat on litteroinnin aikana nimetty
koodein H1-HS5, joten haastateltavat pysyvét tunnistamattomina. Tdman liséksi he ovat antaneet
itsestddn tutkimukseen ainoastaan ne tiedot, joita itse on halunnut ja tutkimukseen
osallistuminen on ollut tiysin vapaaehtoista. Tutkimusaineisto tuhotaan tutkimuksen

valmistuttua hyvén tutkimusetiikan mukaisesti (Tuomi & Sarajarvi 2012, 132—133).
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10 Pohdinta

MAP-mallin peilaus tutkimuksemme tuloksiin

Metsédpellon ym. (2020, 6) jo aikaisemmin Pro gradu -tutkielmassamme esittelemd
moniulotteinen opettajan osaamisen prosessimalli eli MAP-malli sisdltdd opettajan
osaamisalueita, jotka olemme maédéritelleet jo aikaisemmin tutkimuksessamme. MAP-mallia on
kiytetty tutkimuksemme teoriataustassa ja halusimme selvittdd, nouseeko tutkimuksessamme
haastatelluilta noviisiopettajilta esille samoja tai samantapaisia valmiuksia, joita Metsédpelto

ym. (2020) ovat tutkimuksessaan madritelleet opettajan tarkeiksi osaamisalueiksi.

Tutkimuksemme aihepiirin rajautuessa kasityon opettamiseen ja ldhemmas kdytdnnon asioita
tuli noviisiopettajilta MAP-mallin opetuksen ja oppimisen tietoperustaan liittyvissd asioissa
yhtéldisyyksid. Opetuksen ja oppimisen tietoperustan alle kuuluvat alaluokat tulivat selkeésti
esille noviisiopettajien haastatteluissa. Haastatteluissa ei tullut esille muiden osa-alueiden
kanssa yhtdldisyyksid. Seuraavaksi esittelemme tuloksista nousseet yhtildisyydet Metsdpellon

ym. (2020,6) MAP-mallin osaamisalueen opetuksen ja oppimisen tietoperustaan verraten.

Pedagoginen tietous nousi ilmi meiddn tutkimuksemme tuloksissa. Noviisiopettajat
madrittelivdt yhdeksi tirkeédksi valmiudeksi pedagogiset taidot, my6s Metsdpelto ym. (2020,6)
ovat maédritelleet pedagogisen tiedon ja pedagogisen sisdltotiedon yhdeksi opetuksen ja
oppimisen tietoperustan alaluokaksi opettajan osaamisalueissa. Pedagoginen tieto on opettajan
taitoa toteuttaa oppimisen ohjausta, arviointia, hallita erilaisia ryhmid ja yleisestd tietoutta
oppimiseen vaikuttavista tekijoistd. Pedagoginen siséltdtietous puolestaan on tietoutta, jossa
yhdistyy oppiaineen sisédltd ja sen opettamiseen tarvittava tieto. (Metsdpelto ym. 2020, 12-14.)
Tamékin alaluokka nousi esille tutkimuksessamme, silldi noviisiopettajat nostivat useassa
vastauksessa esiin aineenhallinnalliset taidot ja opetussuunnitelman tietouden ja kiyton
opetustydssd. MAP-mallin viimeinen alaluokka kdytdnndllinen tieto tuli esille noviisiopettajien
haastatteluissa, kun he kertoivat opetusharjoittelun antavan ensimmaéisid valmiuksia
tyoeldmaiin, jossa opitaan kiytdnnon asioita opetustilanteista ja tavoista. (Metsdpelto ym. 2020,

12-14.)

Metsidpellon ym. (2020,6) tutkimuksen tuloksena tuotettu moniulotteinen opettajan osaamisen

prosessimalli toimii hyvénd perustana opettajan tarvittavalle osaamiselle. Tutkimuksemme
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tukee heidén tutkimuksensa tuloksia siltd osin, ettd haastatteluissa noviisiopettajilta nousi
samankaltaisia mielipiteitd noviisiopettajan tirkeistd valmiuksista. Pro gradu -tutkielmamme
rajautuessa ldhemmads kaytinnon opetuksen toteuttamista, ei haastatteluissa tullut esille

useampia MAP-mallin osaamisalueita, kuin opetuksen ja oppimisen tietoperustaan liittyen.

Pohdintaa ja jatkotutkimusideoita

Tulevina kisitydon aineenopettajina ja luokanopettajina koimme kiinnostavaksi tutkia
noviisiopettajien kokemuksia tyduran aloituksesta ja juuri nimenomaan kisityon opettamisen
kontekstissa. Tutkimuksemme tavoitteena oli selvittdd noviisiopettajien kokemuksia kdsityon
opettamisesta alakoulun 3—6 vuosiluokilla. Maédrittelimme kolme tutkimuskysymysta
tutkimuksen pohjaksi ja koemme tutkimuksemme saaneen vastaukset tutkimiin
kysymyksiimme. Tutkimuksen otanta oli suppea ja téten tutkimustulosten yleistettdvyys ei ole
mahdollista. Haastattelut sujuivat hyvin ja nauhoitukset onnistuivat moitteettomasti.
Haastattelujen kohdalla kyseenalaista on se, ettd haastatteluja on tehty kahden tutkijan toimesta.
Olemme ennen haastatteluja kiyneet 14pi tutkittavat kokemukset ja ndkokulmat, jotta olisimme
samalla aaltopituudella tutkimuksen kanssa. Kuitenkin haastattelut on toteutettu molempien
omalla persoonallisella tavalla. Haastattelun tuloksia analysoitaessa huomasimme, ettd osa
vastauksista ei vastaa kysyttdvdadn aitheeseen. Karsimme joukosta tutkimuksen ulkopuolelle
jadnyttd materiaalia. Haastattelurunkoa jédlkeenpdin pohtiessa olisi se voinut olla hieman
erilainen. Tutkimuskysymyksié olisi pitdnyt peilata vield enemmén haastattelurungon kanssa,
jotta tutkimuskysymyksiin olisi saatu mahdollisimman hyvit ja kattavat vastaukset. Nyt
muutamien kysymyksien kohdalla on haastateltavat ajatelleet kysymykset, ehkd hieman
eritavoin. Tdmé aiheutti tuloksia analysoitaessa ylimédrdistd ponnistelua meille tutkijoille.
Tastd oppineena esitestaus haastattelurungolle olisi pitényt olla vield kattavampi, jotta olisimme

huomanneet puutteet aikaisemmin.

Seuraavaksi esittelemme tutkimuksen tuloksien osalta ilmenneitd pohdintoja. Pohdinnat
pohjautuvat tutkimuksessamme saatuihin tuloksiin ja eivit ole yleistettdvissd yleiselle tasolle.
Tuloksia analysoidessa vahvasti ldhes jokaisessa kohdassa tuli ilmi noviisiopettajien oma
ainehallinta. Noviisiopettajat kokivat kédsitydoppiaineen kohdalla erityisen térkedksi omat
ainehallinnalliset taidot. Tutkimuksessamme selkeitd eroja oli késityon aineenopettajan
tutkinnon kéyneiden ja luokanopettaja koulutuksen kiyneiden kesken. Kdésityon

aineenopettajan tutkinnon kiyneet kokivat kisityon opettamisen itsevarmemmin, kuin
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luokanopettajan koulutuksen kdyneet. Hyvin vahvasti esille nousi késityon opetuksessa
opettajan oma harrastuneisuus. Oma harrastuneisuus ja vapaa-ajalla kidsitdiden tekeminen
koettiin olevan kisityon opetuksessa eduksi. Haastatteluissa tuli esille myds nykymaailman
vaikutus opettajuuteen. Internetisti 10ytyva sisdltd on valtavaa ja se on my0s opettajien tyon
apuna. Erilaiset YouTube -videot ja sosiaalisessa mediassa olevat kasityotilit voivat tukea
opettajan omaa teknistd osaamista. Monia kisityon tekniikoita voi opetella omatoimisesti

ohjevideoiden tai kuvien avulla.

Vastauksista selvisi noviisiopettajien olevan hyvin perilld opetussuunnitelmasta ja opetuksen
teoreettisestd puolesta. Monet sanoivat opettajankoulutuksen tarjonneen juuri ndihin asioihin
hyvit puitteet. Luokanopettajat muun muassa kritisoivat késityon opintojen olevan melko tiivis
paketti ja suoritettavan liian aikaisessa vaiheessa opintoja. Voimmekin pohtia, olisiko jotain
keinoja tai muunnelmia opettajankoulutuksen kehittaimiseen, ettd myoskin luokanopettajat

kokisivat saavansa paremmat valmiudet opettaa késitoita.

Jatkotutkimuksia ajatellen herdsi muutamia ideoita. Tutkimuksemme osoittautui kohdistuvan
noviisiopettajien konkreettisten tietojen ja taitojen osa-alueisiin kisityon opetuksessa.
Tutkimuksen edetessd herdsi kiinnostus myos noviisiopettajan muihin tyduran aloituksen
haasteisiin liittyen kédsitydon opetukseen. Syventyminen noviisiopettajan tyOuran aloitukseen
kdsityon opettajana ja laajempana ndkokulmana, eikd rajattuna vain tietoihin ja taitoihin.
Metsédpellon ym. (2020,6) MAP-mallin muita opettajan osaamisalueita olisi mielenkiintoista
tutkia kisityd oppiaineen ndkokulmasta laajemmin. Mielenkiintoista olisi myds paremmin
paneutua erilaisiin syihin noviisiopettajien valmiuksia ajatellen, etenkin opettajankoulutuksen
nikokulmasta. Mistd tietynlaiset valmiudet johtuvat, voisiko opettajankoulutuksessa tehda

jotain enemman tai véhemmé&n?
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Liitteet
Liite 1. Teemahaastattelun tukiteemoja/kysymyksia

Tutkimustehtavat:

1. Millaisia valmiuksia noviisiopettajalla on ensimmaisina opetusvuosina opettaa kasitoita?
2. Millaiset tiedot ja taidot koskien kasityon opetusta noviisiopettajalla on uran alussa?
3. Millaisia valmiuksia noviisiopettajat kokevat tarvitsevansa tai olisivat tarvinneet enemman

tyoelamaan siirryttaessa? Miksi?

-> Niiden pohjalta teemahaastattelun pohjaa/ tukikysymyksia
Taustamuuttujat:

Sukupuoli, ikd, valmistumisvuosi, koulutus, kdsityon sisdllot, joita opettaa, kauanko on

opettanut késitoita?

KASITYON OPETUS TYOURAN ALUSSA, KOKEMUKSIA:
e Millaisena koit kdsityon opettamisen tydurasi aloitettuasi?
¢ Onnistumisen kokemukset?
e Haasteita?

e Miten ajattelet merkityksen virkkeelle “opettajan valmiudet opettaa kisitoita”? (=

Valmius sanan mddritelmid haastateltavilta)
e Miten koit mitad valmiuksia sinulla oli uran alussa?
TIEDOT JA TAIDOT URAN ALUSSA:

e Millaisella tasolla koit késityon opettamisen tietojen olevan urasi alussa? (Omat tiedot

—> teoreettinen tieto = opetussuunnitelma tietous > kasityon keskeiset sisillot)

e Millaisella tasolla koit késityon opettamisen taitojen olevan urasi alussa? (Omat

tekniset taidot = tekniikat - ty6tavat - aineenhallinta)

VALMIUKSIA JOITA KOET TARVITSEVAN TYOURAN ALUSSA



(jilkeenpdin ajateltuna)

Mitka valmiudet madrittelet tiarkeiksi uran alussa?
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Mité asioita koet opettajankoulutuksen voivan antaneen sinulle ennen tydeldméén

siirtymista?

Voiko mielestisi tarvittavat valmiudet saada opettajankoulutuksesta?

Koetko tyouran alussa tarvitsevan lisdkoulutuksia? Jos koet, millaisia?

TEEMARUNKO

Kasityon opetukseen tarvittava valmiudet
ensimmaisinad opetusvuosina

Kasityon opetus,
kokemuksia

Millaisena koit kdsityon
opettamisen ensimmaisina
opetusvuosina?
Onnistumisen kokemukset?
Haasteita?

Miten ajattelet

merkityksen virkkeelle "opet-
tajan valmiudet opettaa kasito
ita”?

Miten koit mita valmiuksia
sinulla oli uran alussa?

tieto, opetussuunnitelma tietous,
kasityon keskeiset sisallot)

*  Millaisella tasolla koit késityén .
opettamisen taitojen olevan urasi
alussa?(Omat tekniset taidot, .

tekniikat, tyotavat, aineenhallinta)

Tiedot ja Valmiudet
taidot valmistuessa
*  Millaisella tasolla koit kasityon *  Mitkd valmiudet voisi madaritelld
opettamisen tietojen olevan urasi tarkeiksi uran alussa?
alussa? (Omat tiedot, teoreettinen *  Mitd asioita koet koulutuksen voivan

antaa sinulle ennen tydeldmain
siirtymistd?

Voiko tarvittavat valmiudet saada
opettajankoulutuksesta?

Koetko tyduran alussa tarvitsevan
lisdkoulutuksia? Jos koet, millaisia?
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Liite 2. Saatekirje

Hei! Olemme késityon aineenopettajaopiskelijoita Turun yliopistossa Rauman kampuksella.
Kirjoitamme télld hetkelld Pro gradu —tutkielmaamme. Tutkimuksen tarkoituksena on tutkia
noviisiopettajien kokemuksia kdsitydn opetukseen tarvittavista valmiuksista. Tavoitteena on
saada selville opettajien kokemuksia siitd, ettd millaisia erilaisia valmiuksia késityon

opettaminen vaatii ensimmaisind opetusvuosina.

Haemme Pro gradu —tutkielmamme haastatteluihin viittd vapaaehtoista noviisiopettajaa, jotka
opettavat kisitditd vuosiluokilla 3—6. Noviisiopettajaksi madritelldén tyouransa alkumetreilld
olevaa vastavalmistunutta opettajaa, joka on ollut alle kolme vuotta tydeldméssi. Haastattelut
ovat pituudeltaan 20-30 minuuttia. Haastattelut ovat mahdollista suorittaa joko kasvotusten tai
etind videohaastatteluna. Haastattelut tallennetaan vain tutkijoiden kéyttoon ja hyvén
tutkimusetiikan mukaisesti ne poistetaan Pro gradu —tutkielmamme arvioinnin jilkeen.
Tutkimukseen osallistuvien henkildtietoja ei julkaista eli haastateltavien anonymiteetti

sdilytetién.

Jos kiinnostuit ja sovit haastattelujemme ehtoihin, niin olettehan yhteydessi meihin sdhkdpostitse.

Suuret kiitokset avustasi saada aineistoa tutkimukseemme.

Ystavallisin terveisin,
Anni Isokyyko & Erkka Saarinen

anmaiso@utu.fi & erolsa@utu.fi

Aineiston kerddmistd varten tarvitsemme teiltd suostumuksen, ettd haluatte osallistua haastatteluun.

Haluan osallistua haastatteluun I:I

En halua osallistua haastatteluun I:l

Allekirjoitus & nimenselvennys:



mailto:anni.m.isokyyko@utu.fi
mailto:erolsa@utu.fi
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