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RESUMO

Nos ultimos anos, a educacdo basica brasileira experienciou a implementagédo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e dos novos curriculos estaduais. Apesar de documentos
curriculares serem importantes norteadores da pratica docente, o contexto politico nacional no
qual estes documentos foram criados levantam questionamentos sobre 0s impactos negativos
que curriculos esvaziados e pragmaticos podem trazer a pratica docente. O objetivo geral deste
trabalho foi identificar e analisar a concepcao de professores de Ciéncias e Biologia das escolas
publicas do Brasil sobre as reformas curriculares que ocorreram nos ultimos anos, que inclui a
implementacdo da BNCC, seu desdobramento nos curriculos escolares estaduais e municipais
e a Reforma do Ensino Médio. Para tal, disponibilizamos questionario on-line para professores
de Ciéncias e Biologia. Obtivemos respostas de professores dos estados do Ceara, Mato
Grosso, Minas Gerais, Distrito Federal e Sdo Paulo. Com base nas respostas obtidas, p6de-se
perceber que a maioria dos participantes dessa pesquisa, apesar de conseguirem descrever
caracteristicas destes documentos, ndo dimensionam os contextos politico e social nos quais
estes foram criados, e tampouco as consequéncias que sua implementacdo pode trazer para o
ensino e aprendizagem de Ciéncias e Biologia. Conclui-se que é fundamental que o docente
saiba avaliar os contextos politico e social nos quais estes documentos foram produzidos e o
que esta por tras dessas reformas: um ensino pragmatico, tecnicista e utilitario, que ndo da

chance de ascensao para a classe trabalhadora.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; BNCC; Curriculo Estadual; Pratica docente.



ABSTRACT

In recent years, basic education in Brazil has experienced the implementation of the Common
National Curriculum Basis (BNCC) and the reformulation of local curricula for each Brazilian
state. Although curriculum documents are important guides for pedagogical practice, the
national political context in which these documents were created raise questions about the
negative impacts that empty and pragmatic curricula can bring to pedagogical practice. The
objective of this work was to identify and analyze the conception of Science and Biology
teachers of public schools in Brazil about the curricular reforms that have taken place in recent
years, which includes the implementation of the Common National Curriculum Basis (BNCC).
To achieve this, we provide an online questionnaire for Science and Biology teachers. We
obtained responses from teachers from the states of Ceara, Mato Grosso, Minas Gerais, Distrito
Federal and Sao Paulo. Based on the responses obtained, it was found that the majority of the
participants of this research, despite being able to describe characteristics of these documents,
do not dimension the political and social contexts in which they were created. It is concluded
that it is essential that teachers know the political and social contexts in which these documents
were produced, how they can affect the student’s learning and what is behind these reforms: a

pragmatic, technical and utilitarian teaching, which does not benefit the working class.

Key words: New High School; BNCC; State Curriculum; Pedagogical practice.
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APENDICE I



1. Apresentagéo

Nos somos Carolina e Isabela, iniciamos nossa graduacao na Universidade de Brasilia
como alunas do curso de Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas. Nossa trajetoria é muito
semelhante, nds entramos juntas na graduagdo e nos formamos no Bacharel no ano de 2018,
ano em que decidimos continuar o curso na habilitacdo de Licenciatura a0 mesmo tempo em
que ingressamos no Mestrado em Ecologia: Carolina estudando o comportamento e
comunicacédo de primatas e Isabela estudando ecologia aquatica. Foi um desafio conciliar esses
dois universos, mas encontramos nos estudos em Educacgéo e Ensino de Ciéncias uma outra
forma de pensar e refletir sobre 0 mundo, que contribuiu demais para que nos tornassemos as

pessoas que somos hoje. Isso ndo nos deixou desistir!

Hoje nos sentimos orgulhosas de termos produzido esse Trabalho de Concluséo de
Curso, sob a orientacdo da Professora Thalita, que foi essencial ndo s6 para a producdo desse
trabalho, mas para a nossa formagdo como futuras professoras. Esta pesquisa contribuiu de
forma fundamental para nossa formacao. Durante a formacdo académica, olhavamos para a
BNCC e o Curriculo em Movimento do Distrito Federal apenas como documentos que iriam
nortear nossa pratica docente. Porém, com o0 avanco das leituras necessarias para 0
desenvolvimento do Trabalho de Conclusao de Curso, podemos perceber que a criacdo desses
documentos vai alem de concepcdes organizacionais, programaticas e conteudistas que foram
criadas durante a formacao académica. Nosso trabalho foi de grande valia para a construgéo de
um pensamento critico acerca das reformas curriculares. Sem ele, nos formariamos com pouco
ou quase nada de percepcao politica sobre os documentos lancados e discutidos no presente

trabalho. Com certeza levaremos as conclusdes aqui feitas para a sala de aula.

Esperamos que este trabalho alcance os professores de Ciéncias e Biologia, pois sdo 0s

atores diretamente atingidos com as novas configuracdes de ensino. Esperamos, também, que



este estudo os ajude a compreender o porqué de as reformas serem prejudiciais tanto para o

ensino como aprendizagem em Ciéncias e Biologia.



2. Introducéo

Nos ultimos anos, o sistema educacional brasileiro sofreu diversas mudancas, como a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, que ocasionou a reformulacdo dos
curriculos regionais, além da Reforma do Ensino Médio. Tais reformas trazem um novo desafio
para a pratica docente, em que professores devem se adaptar a uma forma de ensino cada vez
mais pragmatica e objetiva. Diversos autores discutem sobre os desafios do trabalho docente
e, também, como as reformas podem impactar o trabalho em sala de aula (MALANCHEN;
SANTOS, 2020; VAZ; FAVARO, 2000; FRANCO; MUNFORD, 2018). Em uma analise
qualitativa sobre como as reformas poderiam impactar a pratica docente, Guimaraes e Castro
(2020) objetivaram compreender a visdo dos professores da rede publica de ensino de Barra
Mansa (BA) frente as reformas curriculares. Como resultados, apesar de relatarem que tais
implementacdes trariam pontos positivos, relataram preocupacdes sobre como alguns assuntos
seriam abordados em sala de aula, além de possuirem um conhecimento intermediario sobre a

BNCC.

Avaliar o impacto das reformas curriculares na préatica docente é importante e urgente,
visto que as transformacdes curriculares estdo ocorrendo a curto prazo. Além das dificuldades
enfrentadas no ambiente educacional, as reformas também trazem vieses politicos e
econdémicos que devem ser debatidos. Tendo isso em vista, a pergunta que rege a presente
pesquisa ¢ “Qual a concepgdo dos professores de Ciéncias e Biologia das escolas publicas

sobre as reformas curriculares que ocorreram nos Gltimos anos?”.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa € identificar e analisar a concepcédo de
professores de Ciéncias e Biologia das escolas publicas do Brasil sobre as reformas

curriculares que ocorreram nos Gltimos anos, que inclui a implementacdo da Base Nacional



Comum Curricular (BNCC), o desdobramento da BNCC nos curriculos escolares estaduais e

municipais e a Reforma do Ensino Médio.

Ao investigar a percepcdo dos professores do DF sobre as reformas curriculares temos
como objetivos especificos: (i) verificar se € do conhecimento dos professores tais reformas e
qual a compreensdo dos docentes sobre os impactos em sua pratica; (ii) identificar de que
maneira esses documentos sdo apresentados aos professores; e (iii) compreender se 0s
professores percebem sob qual viés politico esses curriculos sdo pautados. Sendo assim, a atual
pesquisa se justifica pela sua contribuicdo ao escopo do conhecimento na area de pesquisa
denominada Ensino de Ciéncias. Além disso, este trabalho contribui para uma discussao
extremamente relevante na atualidade e que traz um retorno para a sociedade, visto que
entender a percepc¢ado dos professores acerca das reformas curriculares e como elas impactam
a préatica docente é imprescindivel para compreender o papel dos profissionais frente ao cenario

educacional atual.

O presente trabalho foi organizado em sec@es, apds a presente secdo de introducéo, é
apresentada a secdo de referencial tedrico, que apresenta os fundamentos que deram origem
aos questionamentos levantados nesta pesquisa, sendo dividido em duas partes. Na primeira, é
apresentado o contexto da formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia no Brasil,
com o intuito de evidenciar as problematicas da formacdo desses docentes e os desdobramentos
disso na pratica pedagdgica com énfase no ensino de Ciéncias. A segunda parte aborda o
histérico das reformas curriculares no Brasil, evidenciando os marcos legais e o contexto
politico que levaram a consolidacdo das reformas recentes. Na segunda parte, sdo especificadas
as reformas curriculares recentes, primeiramente é abordada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), suas propostas e a base tedrica na qual esse documento é fundamentado.

Em seguida é especificado como a area de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental é



abordada pela BNCC, apresentando cinco curriculos estaduais e distrital que foram
reformulados com base na BNCC. Esses cinco curriculos foram escolhidos por serem 0s
curriculos em vigéncia no estado onde os sujeitos dessa pesquisa lecionam. Por fim, é abordado

0 Novo Ensino Médio e os desdobramentos de sua implementacédo para a educacdo brasileira.

A seqguir, € apresentada a secdo da metodologia, que é organizada em: levantamento
bibliografico sobre o tema; o tipo de pesquisa, apresentando a base tedrica da abordagem
qualitativa; os sujeitos dessa pesquisa, que sdo professores de Ciéncias e Biologia da rede
publica de ensino; o instrumento de pesquisa, que foi um questionario online; e, por fim, a
analise dos dados, que foi baseada na Analise de Contetdo. Apos a metodologia, se encontra a
secdo de resultados e discussdo, na qual foi realizada uma caracterizacdo dos dados gerais,
referentes a identificacdo inicial dos sujeitos da pesquisa, seguida da analise das respostas dos
professores as perguntas do questionario. Para essa analise, as questdes do questionario foram
divididas em trés grandes temas, sendo eles “concep¢do de curriculo e percepgdo dos
professores acerca das reformas curriculares recentes”, “conhecimentos sobre a BNCC e como

sua implementagdo impactou a pratica docente”, e “conhecimento e impacto da Reforma do

Ensino Médio”.

Por fim, a secdo de consideracdes finais traz uma sintese do trabalho, evidenciando

seus desdobramentos e como esse estudo agrega para o Ensino de Ciéncias e Biologia.



3. Referencial tedrico

3.1. Formacéo inicial de professores de Ciéncias e Biologia no Brasil e a Pratica
Pedagdgica

A formacéo de professores de Ciéncias e Biologia no Brasil tem sido tema frequente de
pesquisa desde o ultimo século. A formagdo docente é assunto de discussao desde a formacéo
académica do professor até a préatica docente (GOEDERT et al., 2003; CARVALHO; GIL-
PEREZ, 1993; MENEZES, 1996). Uma das limitaces pedagdgicas é a formagio do docente
dissociada da pratica, em que os docentes em formacao sao expostos ao contetido académico e
apenas se defrontam com a pratica em disciplinas de préaticas e didaticas de ensino
(SCHNETZLER, 2000). Além disso, também se destacam reflexdes sobre como o
conhecimento cientifico impacta a pratica docente dos professores, e 0 quanto a pesquisa e

inovacdo devem estar presentes na Didatica das Ciéncias (MALUCELLLI, 2007).

Segundo Carvalho e Gil-Pérez (1993, p. 18), os docentes de Ciéncias possuem
insuficiéncias em suas formacoes e, além disso, tém dificuldade em identifica-las. Isso pode
levar a concepcdes errdneas de como funciona o processo de aprendizagem, direcionando-o a
um processo simplista. Pode-se dizer, portanto, que as lacunas educacionais vivenciadas por
futuros docentes de Ciéncias e Biologia podem acarretar reproducdes de padrdes antiquados
no ambiente educacional, padrdes estes que deveriam ser transformados. Carvalho e Gil-Pérez
propdem, entdo, o que devem “saber” e “saber fazer” 0s professores de Ciéncias, 0 que esta
incluso: I. conhecer a matéria a ser ensinada; Il. conhecer e questionar o pensamento docente
espontaneo (concepgdo de que o ensino € “simples” e que para fazé-lo é necessario somente
um bom conhecimento da disciplina a ser ensinada); Il1. adquirir conhecimentos especificos
sobre ensino e aprendizagem de Ciéncias (abordagens especificas de ensino); IV. critica
fundamentada no ensino habitual (ter conhecimento sobre o processo de aprendizagem

possibilita fundamentar criticas ao atual sistema de ensino); V. saber preparar atividades (que
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condizem com 0s conhecimentos sobre aprendizagem); V1. saber dirigir a atividade dos alunos;
VII. saber avaliar; VIII. utilizar a pesquisa e inovacao. Essas acfes constituidas em grupo por
professores compdem, em parte, estratégias que deveriam estar presentes no processo de
formacéo dos docentes em Ciéncias e que poderiam trazer avancos para a pratica docente, que
ndo constitui uma acao simples. Porém, esse comportamento, de que ensinar é “simples”,
perpassa as faculdades de educacdo, em que os alunos aprendem sobre teorias

psicopedagogicas no mesmo modelo de “transmissdo-recepcao” (SCHNETZLER, 2000).

Os contextos politico, social e econémico nos quais a sociedade moderna esta inserida
também gera padrbes na formacdo inicial dos professores. Segundo Massucato, Akamine e
Azevedo (2012; p.132), no momento histérico no qual estamos inseridos, da educacgdo resta
“[...] a formacao voltada apenas ao cotidiano imediato e a pratica, configurando um movimento
convergente para a desintelectualizacdo do professor e sua desvalorizacdo profissional e
social”. Esse padrdo converge com 0s pressupostos de uma educacdo mais tecnicista,
superficial e pragmatica, que visa favorecer os critérios da globalizacao. Visto que a educacéo
bésica brasileira, nos moldes atuais, objetiva formar cidaddos com habilidades e competéncias
para a execucdo de atividades pouco complexas, a formacdo inicial dos professores parece
seguir o mesmo caminho. Além disso, na perspectiva do neoliberalismo, a educacédo se volta
para a produtividade e enfoca a preparacao para o mercado de trabalho e, ainda de acordo com

Massucato, Akamine e Azevedo (2020):

Esta situacdo, em geral, tem como resultados a fragmentacdo do ensino, a
exaltacdo da eficiéncia e produtividade na educacdo, a baixa qualidade na
formacao dos professores e no exercicio de sua profisséo, a descontinuidade das
politicas publicas ao privilegiarem determinados interesses, além de outras
mais, 0 que acaba por gerar consequéncias danosas principalmente para as
classes populares.

A defasagem da educacao basica também perpassa a formacéo inicial dos professores,

com problemas que vdo desde a ndo integracdo entre teoria e pratica, a propagacao de que a



pratica docente é simples, mecanizada, e que pode servir de produto no mercado,
desvalorizando a carreira do professor e alimentando feedbacks que perduram estas condi¢des.
A formacéo dos professores esta, portanto, repleta de senso comum, principalmente formado
pela experiéncia de sala de aula por meio de concepcdes construidas espontaneamente, e que

devem ser questionadas conscientemente (DINI1Z; CAMPQOS, 2020).

Além dos problemas que se desdobram na formacéo académica dos professores per si,
a educacdo brasileira € submetida, historicamente, a mudancas que seguem agendas politicas a
época, gerando problemas na formacdo dos professores. A criacdo e implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), respaldada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Basica (LDB; Lei n° 9.394/1996; alterada pela Lei 13.415) (BRASIL, 2017) e pelo Plano
Nacional de Educacdo (PNE; Lei n° 13.005/2014) (BRASIL, 2014), implicou mudangas em
elementos substanciais na formacao dos estudantes da educacédo basica. A criacdo de uma area
de conhecimento como a Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, esvazia o curriculo e, além
disso, a proposta de desenvolvimento de dezenas de habilidades tornam o trabalho do professor
pouco factivel (CAMPELO, 2021). Essas a¢des, portanto, desvalorizam e debilitam a atuacao

dos professores de Ciéncias e Biologia desde sua formacdo. Ainda, segundo Campelo (2021):

Nesse sentido, cabe aos professores ndo somente de ciéncias e biologia, mas de todas
as areas, lutarem pelos seus lugares na sociedade, e assumir a praxis social na
perspectiva da transformac&o da sociedade, a fim de promover dentro de sala de aula
a conscientizagdo dos cidadaos através do exemplo e do discurso (CAMPELO, 2021,
p.1883).

As reformas curriculares, consequentemente, fomentam a desvalorizagdo profissional
dos professores através da superficialidade dos conteudos programaticos, rebaixando a atuacao
docente a uma mera participacao no desenvolvimento de competéncias e habilidades que pouco
abrangem a realidade escolar, as subjetividades das diversas comunidades brasileiras e

obscurecem o real porqué de uma base comum que pouco se aprofunda nas questdes que devem



ser trabalhadas para uma educacao realmente emancipadora, que impulsiona o pensamento

critico.

Ademais, ha ainda a falta de formacéo adequada instituida por diretrizes curriculares
gue pouco projetam um ensino de qualidade. A Diretriz Curricular para o curso de Biologia
(Bacharelado e Licenciatura) se atém, como a propria BNCC, ao desenvolvimento de
Competéncias e Habilidades, visto que ha no préprio Parecer CNE/CES 1.301/2001 (BRASIL,
2001) uma secdo exclusivamente para descrevé-las. Trata-se de um documento pouco objetivo
e que tampouco esclarece de forma robusta o contetido curricular a ser agregado ao aluno, tanto
para Bacharelado quanto para Licenciatura, sendo o contetdo programatico para o ultimo mais
prejudicado. Como documento complementar, ha a Resolucdo CNE/CP n° 01/2002 (BRASIL,
2002), que institui as Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores da Educacdo
Basica, na qual se repete, em demasiado, a palavra “competéncias”, para um documento de
apenas sete paginas (FERREIRA, GUIMARAES E SOUZA, 2011). Segundo Ferreira,

Guimardes e Souza (2011, p.2):

A formac&o de professores para a educacao basica, assim proposta, limita-se a formar
ndo educadores, mas trabalhadores para 0 mercado educacional controlado pela rede
privada, onde a individualizacéo e flexibilidade de atuacdo andam de méos dadas com
a instabilidade nos empregos, fomentando e perpetuando assim, o modelo de
acumulacdo flexivel do capital globalizado. Trata-se, portanto, de uma concepgéo
gerencialista baseada na meritocracia competitiva, que aprofunda ainda mais o
processo de desvalorizagdo dos professores, s6 que agora legitimado pela sua “propria
incompeténcia”.

Com o passar dos anos, com a estruturagdo de um ensino cada vez mais tecnicista,
neotecnicista e neoconstrutivista, que visa ceder aos interesses do capital, caracteristicas dos
profissionais em docéncia vém sendo moldadas para atender a demanda de um ensino cada vez

mais tatico e repetitivo (RIBEIRO; ARAUJO, 2018).

Com todas as transformagdes que a educacgéo brasileira vivencia, uma parte de suma

importancia no processo de aprendizagem deve ser consultada e ouvida: os docentes. Analisar



como as reformas curriculares impactam a pratica docente dos professores de Ciéncias e
Biologia é primordial para que se consiga ter avancos no processo de ensino e aprendizagem,

pois, para que questdes problematicas sejam acertadas deve-se, antes, identifica-las.

3.2. Reformas curriculares no Brasil

A Constituicdo Federal de 1988 garante o direito a educacdo a todos os cidad&os

brasileiros, conferindo ao Estado o dever do ensino, como explicitado no Artigo 205, que diz

a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4& promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Para ocorrer o processo educativo, é necessaria uma organizacdo do ensino e da
aprendizagem, além de um planejamento do que ira ser ensinado, dai surge a necessidade de
se estabelecer um curriculo para mediar o processo de ensino. Lopes e Macedo (2011, p. 19)
descrevem as caracteristicas intrinsecas do que seria um curriculo como “a ideia de
organizacdo, prévia ou ndo, de experiéncias/ situacdes de aprendizagem realizada por docentes/
redes de ensino de forma a levar a cabo um processo educativo”. A organizagao de um curriculo
implica em uma selecdo dos conteudos que serdo ensinados, ou seja, alguns contetdos/
atividades sdo selecionados em detrimento de outros, sendo que essa selecdo é enviesada pelo
que é considerado util e ndo til para a realidade e os valores do grupo articulador do curriculo.
Sendo assim, o estabelecimento dos curriculos acaba se tornando um importante instrumento

de controle social (LOPES; MACEDO, 2011).

No Brasil, o Estado é quem estabelece e regulamenta o sistema de educagédo e a
elaboragdo dos curriculos e dos documentos norteadores educacionais. Historicamente, a
ideologia vigente no pais afeta significativamente as politicas educacionais (CAMPELO, 2021)

e consequentemente os ideais nos quais os curriculos sdo fundamentados. A ideologia politica
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vigente no pais teve inicio com processo de modernizacédo do setor produtivo no final da década
de 1980 e com a globalizacdo da economia, baseada nos preceitos neoliberais. Com isso, a
partir da década de 1990, adotou-se uma ideologia neoliberal e p6s-moderna, marcada por
intensas mudancas sociais, culturais e educacionais que culminaram em reformas curriculares

(MALANCHEN, 2014; LIPORINI, 2020).

O neoliberalismo é uma doutrina socioecondmica derivada do liberalismo que tem por
caracteristicas basicas: “a) trabalho como mercadoria; b) propriedade privada; c) controle do
excedente econdmico; d) mercado como centro da sociedade; e) apartheid, exclusdo da maioria;
f) educacéo regulada pela divisao social de classes (SANTOS; ANDRIOLLI, 2005, p. 7). Essa
ideologia tem forte influéncia na forma como o sistema educacional vem se estruturando nos
altimos tempos, financiado por agéncias internacionais, como o Fundo Monetario Internacional
(FMI) e o Banco Mundial. De acordo com Santos e Andriolli (2005, p. 5) “a intervengado de
mecanismos internacionais como o FMI e o Banco Mundial, aliada a subserviéncia do governo
brasileiro a economia mundial, repercute de maneira decisiva sobre a educagdo”. Em suma, as
politicas neoliberais ddo énfase no desenvolvimento econdmico que tem como base as
necessidades do mercado, que demanda méo de obra produtiva. A consequéncia disso para a
educacdo é o investimento em politicas que promovam a formacao de individuos qualificados
para atuarem no mercado de trabalho, dando énfase a um ensino técnico e negligenciando os
conhecimentos universais produzidos pela humanidade (MOTTA; FRIGOTTO, 2017). E
nesse contexto que as politicas educacionais brasileiras se voltaram para a implementacédo de
um ensino tecnicista, neotecnicista e neoconstrutivista, se ancorando nos preceitos do
eficientismo social e do progressivismo propostos pelo movimento Escolanovista (LOPES,;

MACEDO, 2011; CAMPELO, 2021).
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Politicas educacionais foram implementadas para que se pudesse concretizar o projeto
tecnicista e utilitarista do ensino, sendo materializadas a partir de reformas curriculares. Em
1996 é decretada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.934), que tem por
intencdo criar um ensino comum para todo o Brasil, a Base Nacional Comum, que foi o pontapé
inicial para as reformas educacionais e curriculares e culminou no surgimento dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN) (BRASIL, 1997). A principal
proposta por tras dessas reformas curriculares é a substituicdo de um ensino emancipador e
democratizador por um ensino voltado as necessidades mercadoldgicas, atrelado a l6gica
neoliberal, na qual se faz necessario um ensino utilitarista e tecnicista. A partir disso 0s
curriculos passam a objetivar a aquisicdo de habilidades e competéncia por parte dos alunos,
ou seja, a valorizacdo de conhecimentos técnicos e tacitos que seriam Uteis para que 0S
individuos consigam servir ao mercado (MOTTA; FRIGOTTO, 2017; DUARTE, 2003).
Diversas foram as criticas por parte da academia a essas reformas, Malanchen e Santos (2020)

resumem essas criticas, afirmando que:

O que podemos compreender do montante de andlises realizadas sobre as reformas
educacionais e o lancamento dos PCN no Brasil a partir de 1998, é a de que os
mesmos traziam em seu bojo ideias do pensamento pés-moderno e multicultural,
principalmente no trabalho a partir dos temas transversais, e com isso produzem uma
visdo relativista e utilitarista do conhecimento. Concomitante a isso também havia
uma ldgica de formacéo tecnicista e instrumental, com énfase num discurso com 0s
termos:  meritocracia, competitividade, eficiéncia, eficacia, qualidade,
empreendedorismo e produtividade por meio da pedagogia das competéncias
(MALANCHEN; SANTOS, 2020, p.4).

Além da ldgica tecnicista da educacéo, as reformas curriculares recentes também déo
énfase maior para algumas disciplinas e minimizam outras, entdo o impacto na educagdo pode
variar de acordo com a area. As disciplinas na area de Ciéncias da Natureza sofreram um
impacto negativo, havendo um esvaziamento dos contetdos a serem ministrados e a falta de
articulacdo com outras disciplinas, que € um aspecto muito importante para gerar reflexao e
senso critico nos discentes (CAMPELO, 2021). Além do esvaziamento de conteudos na area

de Ciéncias, as reformas curriculares recentes propdem a nao obrigatoriedade de seu ensino na
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etapa do Ensino Médio, tema que sera abordado de forma mais profunda nas secfes a seguir.
Esse € um aspecto que ira gerar graves consequéncias sociais, visto que “o ensino de ciéncias
é essencial na formacgdo omnilateral, ndo sé para a aprendizagem de conteudos classicos, mas
fundamental para o desenvolvimento dos instrumentos do pensamento complexo e da nossa
formacao humanistica” (PINHEIRO; EVANGELISTA; MORADILLO, 2020, p. 253). Sendo
assim, as reformas curriculares recentes, alinhadas com os interesses do mercado, contribuirdo

para formacéo de cidadaos cada vez menos criticos e questionadores de sua realidade.

Ao falar sobre reformas curriculares, também é importante considerar 0s impactos em
uma escala menor, por exemplo, sobre a pratica docente. Os docentes se utilizam dos curriculos
para nortear seu ensino, entdo, uma reforma curricular ira repercutir no cotidiano da sala de
aula, na forma como o docente organiza seu planejamento e nos contetdos ministrados. Assim,
a forma como o docente entende e lida com o curriculo vigente impacta diretamente na
formacdo de seus estudantes. Sob o recorte da area de Ciéncias da Natureza, se faz essencial
que os docentes tenham conhecimento e um olhar critico sobre o curriculo o qual ele/ela deve
seguir, devido a importancia do ensino de Ciéncias na formacdo dos individuos. Sobre essa

questdo, Pinheiro e colaboradores afirmam:

A professora ou o professor de Ciéncias é, antes de tudo, um ser social e, como tal,
situa-se na sociedade como um sujeito alienado pela I6gica do capital, mas que detém
em suas maos o poder revolucionario da transformacdo pelas vias da formacédo
omnilateral dos sujeitos. O ensino de ciéncias deve ser problematizador ndo s6 das
condicBes materiais que estdo postas a sua efetivacdo, mas também da prépria
estrutura logica interna do conhecimento cientifico. A/o educadora/educador deve
ter acesso a dindmica de producdo do conhecimento de modo a media-lo com
maior clareza conceitual e entendimento da ciéncia ndo s6 como produto, mas
como processo (PINHEIRO; EVANGELISTA; MORADILLO, 2020, p. 248, grifo
No0sso).

Sendo assim, é notoéria a importancia de que professores das areas de Ciéncias da
Natureza tenham um olhar critico sobre os impactos das reformas curriculares recentes, para

que possam ter uma pratica docente consciente. Poréem, pouco se sabe sobre a percepcdo dos
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professores de Ciéncias acerca dessas reformas e isso é 0 que pretendemos discutir com 0s

resultados da presente pesquisa.

3.2.1. Base Nacional Comum Curricular

Diante do anseio por parte do Estado em estabelecer as reformas curriculares previstas
pela LDB desde 1996, uma série de politicas curriculares foram implementadas, dentre elas o
estabelecimento do Programa Curriculo em Movimento, criado pelo Ministério da Educacdo
(MEC) em 2009. Segundo Malanchen e Santos (2020), “esse programa desencadeou uma série
de atividades por todo o pais, envolvendo varios setores, com o objetivo maior de construir
novas diretrizes curriculares nacionais para a Educagido Basica”. De fato, esse objetivo maior
foi atingido quando, em 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), pela Lei n°
13.005/2014, que prevé a elaboracdo de uma base nacional comum curricular para o ensino
fundamental (BRASIL, 2014). Com isso, uma primeira versao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2015) foi disponibilizada para consulta publica de setembro de

2015 até abril de 2016.

Na primeira versdo da BNCC, néo era possivel detectar um foco explicito na pedagogia
das competéncias, porém, em 2017 foi aprovada uma alteracdo na LDB, a partir da Lei n°.
13.415 de 2017, que viabilizou alterages do documento inicial da BNCC para que esse fosse
pautado com base em competéncias e habilidades (MALENCHEN; SANTOS, 2020). Apo6s
essas alteracdes, a versdo final da BNCC foi aprovada e implementada em 2018. E importante
destacar o contexto politico no qual essas alteracGes aconteceram, ja que a Lei n® 13.415/17 foi
sancionada pelo entdo presidente Michel Temer ap6s o impeachment da presidente Dilma
Roussef em 2016. Esse cenario politico foi marcado pelo agravamento do neoliberalismo, que

imperava no Brasil nos anos 1990, ou seja, voltou-se a exaltar o mercado e os ganhos do capital
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(SOUZA; HOFF, 2019). Motta e Frigotto (2017) ressaltam como esse culto ao mercado causa
retrocessos na educacdo a medida em que nega a classe trabalhadora os conhecimento escolares
basicos necessarios “para uma leitura autonoma da realidade social” (p.368), oferecendo em
troca um ensino tecnicista, baseado em habilidades e competéncias, com o objetivo de preparar

os individuos para o mercado de trabalho.

E preciso explicitar que a BNCC néo é um curriculo, mas sim um documento norteador
para elaboracdo dos curriculos estaduais e municipais da Educagdo Bésica, que inclui a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio (JAMIL CURY; REIS;
ZANARDI, 2018). De acordo com o proprio documento, a BNCC, “além dos curriculos,
influenciara a formacé&o inicial e continuada dos educadores, a producdo de materiais didaticos,
as matrizes de avaliacGes e 0s exames nacionais que serdo revistos a luz do texto homologado
da Base” (BRASIL, 2018, p. 5). Ou seja, a BNCC propde mudangas significativas em todo o
sistema educacional brasileiro. Sendo assim, é essencial que se tenha uma compreensdo
profunda sobre esse documento, para que seja possivel refletir sobre seus impactos na
educacdo, ndo s6 em uma escala maior, destrinchando os possiveis efeitos na sociedade, mas

também em uma escala menor, considerando o trabalho docente.

Para compreender os impactos que a BNCC causara na educacao é essencial saber sobre
a pedagogia das competéncias, que é a base sob a qual o documento foi construido, como

EXPresso no excerto a seguir:

Ao longo da Educacgdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagégico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizacéo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8, grifo do documento).
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De acordo com a defini¢ao de “competéncia” exposta no excerto, fica nitido que esse
tipo de pedagogia valoriza os conhecimentos praticos que sao necessarios a vida cotidiana do
trabalho. Ou seja, a BNCC propde que os estudantes tenham as habilidades necessarias para
empregar conhecimentos técnicos quando ingressarem no mercado de trabalho, mas, de acordo
com Liporini (2020, p. 188), “ndo ¢ qualquer trabalho: ¢ um trabalho que ao invés de libertar e
promover seu desenvolvimento, aliena”. Isso porque a consequéncia maior do ensino proposto

pela BNCC é a desvalorizacdo de formas mais desenvolvidas do conhecimento, pois:

Ao privilegiar conhecimentos praticos, negligencia-se 0s conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade. Para além disso, ndo hd o
estabelecimento de quais conceitos cientificos sdo importantes para o
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores nos sujeitos, tampouco o
reconhecimento de quais conhecimentos devam ser tomados como classicos no
processo de ensino e aprendizagem (LIPORINI, 2020, p. 189).

De forma geral, um ensino baseado na pedagogia das competéncias e que da énfase a
formacao de cidadaos preparados para servir ao mercado, fornece aos estudantes “[...] uma
formacdo que ndo permite a compreensdo da realidade objetiva para além das questdes
cotidianas imediatas e da superficie dos acontecimentos” (MALANCHEN, 2014, p. 27). Para
se elucidar os impactos da implementacdo da BNCC no trabalho docente, se faz essencial
compreender a perspectiva e a percepc¢ao dos proprios docentes, tema dessa pesquisa que sera

explorado na discusséo.

3.2.2. A éarea de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental na BNCC e nos

curriculos estaduais

A BNCC é estruturada em se¢des que tratam especificamente de cada etapa da educacéo
basica. Apesar de todas as etapas terem como base as dez competéncias gerais, propostas na
introducdo do documento (BRASIL, 2018, p. 9), para cada etapa do ensino basico e em cada
area do conhecimento séo definidas competéncias especificas. A area de Ciéncias da Natureza

(CN) na etapa do Ensino Fundamental (EF) traz 8 competéncias, que devem ser trabalhadas ao

16



longo de trés Unidades Tematicas (UT), sendo elas “Matéria e energia”, “Vida e evolucao” e
“Terra e Universo” (BRASIL, 2018, p. 324). Com relacdo a organizacao dessas UT, a BNCC
propde que todas as trés sejam trabalhadas ao longo de todos os anos do EF (BRASIL, 2018).
Em cada ano do EF, para cada UT o documento elenca todas as habilidades a serem
desenvolvidas pelos discentes, havendo um aumento progressivo da complexidade ao longo

dos anos.

A primeira versdo da BNCC era estruturada de uma forma diferente, ao invés de
Unidades Tematicas o documento trazia “Unidades de Conhecimentos” (UC) a serem
trabalhadas em cada area. Nessa primeira versdo, a area de CN contava com seis UCs, sendo
elas: Materiais, substancias e processos; Ambientes, recursos e responsabilidades; Bem-estar e
salde; Terra, constituicdo e movimento; Vida: constituicdo e reproducdo; Sentidos: percepcao
e interacBes. Franco e Munford (2018) salientam que para chegar a versao final da BNCC
houve um enxugamento dos contetdos de CN, visto que as seis UC se tornaram trés UT, que
passaram a ser associadas a um nimero maior de habilidades, quando comparada a primeira

versdo. Ainda sobre essas mudancas, 0s autores destacam:

Nessa mudanga de Unidades de Conhecimento para Unidades Temaéticas, indicamos
dois aspectos centrais: 0 menor destaque dado a questBes sociais que perpassam a
proposta e uma interlocu¢do menos visivel com o cotidiano dos estudantes. A unidade
“Ambiente, recurso e responsabilidades”, por exemplo, de cariter profundamente
social e relacional, ndo encontra uma tematica compativel na terceira versao [da
BNCC] (FRANCO; MUNFORD, 2018, p. 163).

E a partir dessa diminuicao dos contetdos e énfase no desenvolvimento de habilidades
pautado na pedagogia das competéncias, que os curriculos estaduais, municipais e distrital em
vigéncia nos dias de hoje foram reformulados. De acordo com o portal do MEC “as redes de
ensino terdo autonomia para elaborar ou adequar os seus curriculos de acordo com o
estabelecido na Base — assim como as escolas tém a prerrogativa de contextualiza-los e adapta-
los aos seus projetos pedagogicos” (BRASIL/MEC, 2020). O Conselho Nacional de Secretarios
de Educacdo (Consed) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime)
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disponibilizaram um documento intitulado “Guia de implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular: Orientagdes para o processo de implementacdo da BNCC” (CONSED; UNDIME,
2020), que serviu como um manual para que as redes de ensino estaduais, municipais e distrital
reformulassem os curriculos com base nos preceitos da BNCC. Esse documento apresenta
todas as etapas necessarias para que os curriculos locais se adequem a BNCC, dando sugestdes
que abrangem a organizacdo para a redacéo do curriculo, a formacao inicial e continuada dos
docentes para que se adaptem a nova realidade, a revisdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos
das escolas, a adequacdo dos materiais didaticos e das matrizes de avaliacdo dos discentes. Ou
seja, a implementacdo da BNCC causa impactos que afetam todas as estruturas que perpassam

as escolas.

Esses impactos estdo refletidos nos curriculos estaduais, municipais e distrital que estdo
em vigéncia atualmente. Para essa pesquisa, iremos abordar especificamente 0s cinco
curriculos do EF que foram citados pelos sujeitos dessa pesquisa, 0 Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso, o Curriculo Paulista, o Curriculo em Movimento do Distrito
Federal, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e 0 Documento Curricular Referencial do
Cearda. Todos eles sdo formulados com base na pedagogia das competéncias, como preconiza

a BNCC.

O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso tem um foco explicito na
pedagogia das competéncias, defendendo as metodologias ativas de ensino, na qual o aluno
tem autonomia e € o protagonista do processo de ensino, enquanto o professor tem papel de um

mero mediador. De acordo com o documento:

As Metodologias Ativas de Aprendizagem (MAA) concebem o estudante como
responsavel pela sua propria aprendizagem e o professor como mediador, como
aquele que orienta e facilita esse processo. Assim, essas metodologias sdo as
compativeis com as determinagdes propostas pela BNCC, pois favorecem que o
estudante participe da construcdo de seu conhecimento (MATO GROSSO, 2018, p.
195, grifo nosso).
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No que diz respeito a area de Ciéncias da Natureza, o curriculo de Mato Grosso propde
explicitamente um ensino sem aprofundamento e de base tecnicista, defendendo que o ensino
de Ciéncias deve ser baseado nos conhecimentos prévios dos alunos e tem o papel de abordar
a superficialidade dos problemas cotidianos que envolvem a vida dos estudantes. Essa

ideologia se mostra evidente no excerto a seguir:

Para contrapor a metodologia tradicional, por volta da década de 1950, surgiu a
metodologia tecnicista que via na reprodugdo do método cientifico uma alternativa
mais interessante para o ensino de ciéncias. Mesclando as concepg¢des anteriores, nos
anos 1970, surge a metodologia investigativa, entendendo que o estudante deve ser
0 centro no processo de ensino e aprendizagem (MATO GROSSO, 2018, p. 193,
grifo nosso).

O Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019) também prioriza a autonomia dos alunos,
dando énfase no desenvolvimento de competéncias e um foco explicito no ensino tecnicista,
quando confere mais importancia ao “saber fazer” do que de fato a aquisi¢ao de conhecimento

por parte dos estudantes.

Para que o conjunto das competéncias gerais possa ser efetivamente garantido, é
necessario enxergar o estudante de uma nova forma, reconhecendo todo o seu
potencial de desenvolvimento. E necessério acreditar que todos podem aprender e,
ainda, ter a necesséria flexibilidade para a adogdo de estratégias metodoldgicas que
promovam o protagonismo e a autonomia dos estudantes (SAO PAULO, 2019,
p. 33, grifo nosso).

Com relacéo ao ensino de Ciéncias, o Curriculo Paulista se assemelha ao do estado do
Mato Grosso, dando énfase no ensinar Ciéncia com base nos conhecimentos dos alunos e sem

o0 aprofundamento, limitando-se ao que € essencial para a resolugdo de problemas cotidianos.

A construcdo e a consolidacdo do conhecimento cientifico devem, sempre que
possivel, estabelecer relagdo com as experiéncias vivenciadas pelos estudantes nos
diversos espagos que constituem sua vida e seu cotidiano. Isso implica a
necessidade de fundamentar e correlacionar os conhecimentos construidos ao
conhecimento cientifico, de modo que os estudantes possam constituir estruturas
explicativas importantes para significar aquilo que aprendem e criar condigdes para
gue possam validar o conhecimento cientifico envolvido em sua experiéncia escolar
(SAO PAULO, 2019, p. 365).

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2018) se
diferencia dos demais aqui apresentados por propor a organizacao do ensino basico em ciclos,

no qual os anos finais do EF fazem parte do 3° ciclo. Além disso, o documento afirma ser
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constituido com base na Pedagogia Historico-Critica, mesmo ndo trazendo nenhum

aprofundamento tedrico e mesmo sendo completamente formulado com base na pedagogia das

competéncias.

optou-se por manter as concepcdes tedricas e os principios pedagdgicos da 12 edicéo
do Curriculo em Movimento: formacdo para Educacdo Integral; Avaliacdo
Formativa; Pedagogia Histérico-Critica e Psicologia Histérico-Cultural;
Curriculo Integrado; Eixos Integradores (para os Anos Iniciais: Alfabetizacao,
Letramentos e Ludicidade; e, para os Anos Finais: Ludicidade e Letramentos) e Eixos
Transversais (Educagdo para a Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para 0s
Direitos Humanos e Educagdo para a Sustentabilidade) (DISTRITO FEDERAL,
2018, p. 10, grifo nosso).

O Curriculo em Movimento do DF, apesar de ndo apresentar um referencial tedrico

profundo para justificar a distribuicdo dos contetdos de Ciéncias ao longo do EF, se mostraem

consonancia com os curriculos mencionados anteriormente e restringe o ensino de Ciéncias a

resolugéo dos problemas cotidianos, como pode ser observado nos excertos a seguir:

Assim, o processo formativo em Ciéncias deve fornecer subsidios para que 0s
estudantes interpretem fatos, fendmenos e processos naturais e compreendam o
conjunto de aparatos e procedimentos tecnoldgicos do cotidiano domeéstico,
social e profissional, tornando-se, assim, capazes de tomar decisGes conscientes e se
posicionarem como sujeitos autdnomos e criticos (DISTRITO FEDERAL, 2018, p.
206, grifo nosso).

Aqui o papel do professor é mais de questionar e langar duvidas do que responder e
fornecer explicacGes, é uma etapa que deve superar a simples motivacdo e aproximar
0s contelidos das situacBes vivenciadas pelos estudantes (DELIZOICOV; ANGOTTI,
1990) (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 207).

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais também é pautado com base na pedagogia das

competéncias, trazendo termos como “o aprender a conhecer, o aprender a ser, o aprender a

fazer e o aprender a viver” (MINAS GERALIS, 2018, p.15). Apesar disso, esse documento traz

em seu escopo a nogdo de desigualdade social, a importancia de uma visao critica por parte dos

educadores e, alem disso, enfatiza que o papel do curriculo é estabelecer o que deve ser

ensinado, deixando a cargo do docente escolher qual metodologia pedagdgica utilizar.

Podemos observar isso nos excertos a seguir:

Pensar uma educacéo para a equidade é pensar em igualdade de oportunidades, numa
educacdo focada na reducdo das desigualdades e numa l6gica libertadora, que rompa
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0 vazio de servigos publicos a uma significativa parcela da populagdo, que,
historicamente, é periférica (MINAS GERAIIS, 2018, p. 20).

A tarefa essencial da politica educacional de incluir e fazer uma escola de qualidade
para todos exige oportunizar aos profissionais da educacdo a anélise critica,
inovadora e permanente de sua pratica, considerando a formagao continuada a
partir das necessidades locais, em consondncia com as diretrizes da rede (MINAS
GERAIS, 2018, p. 21, grifo nosso).

Além disso, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais propde mudancas em algumas
habilidades previstas pelas BNCC e inclusive acrescentam uma Unidade Tematica na &rea de
CN, denominada “Ciéncia e Tecnologia”. No que diz respeito ao ensino de Ciéncias, esse
curriculo prop&e um ensino que vai além da resolucéo de problemas cotidianos, enfatizando
uma visdo critica por parte dos estudantes e a importancia das dimensdes politica, social e

historica para as ciéncias.

A érea de Ciéncias da Natureza aborda o conhecimento cientifico nos aspectos
fisicos, quimicos e biolégicos, por meio da investigacao da natureza para interpretar
de forma critica e analitica os fendmenos naturais observados, resultantes das
relagdes historicas, sociais e econémicas, visando a formagdo de sujeitos que
atuem como agentes questionadores e transformadores, conscientes de sua
responsabilidade frente aos fendmenos naturais (MINAS GERAIS, 2018, p. 731,
grifo nosso).

Para finalizar, o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) enfatiza o
aspecto da formacdo integral dos estudantes, no sentido de prepara-los para a vida em
sociedade, apresentando especificacdes para o ensino sobre direitos humanos, direitos das
criancas e adolescentes, educacdo alimentar e nutricional, educacdo ambiental com foco na
conservacéo, educacdo para o transito, educacdo patrimonial, educacéo financeira, educacao
fiscal e cidadania, educacdo das relagdes étnico-raciais, relacdes de género, cultura digital,
educacdo territorial e educacdo para o envelhecimento, respeito e valorizacdo da pessoa idosa.

Isso fica claro quando o documento afirma que:

Este projeto focaliza a formagdo integral do aluno e prevé o desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais, dentre as quais estdo aquelas que abrangem
habilidades socioemocionais importantes para o enfrentamento dos desafios do
século XXI (CEARA, 2019, p. 43).

Além disso, o documento apresenta uma se¢do dedicada ao esclarecimento dos

pressupostos tedricos, epistemoldgicos e politicos que fundamentam o curriculo, reconhecendo
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que o “agir professoral estd sempre ancorado em posicionamentos |[...] cada posicionamento

representa uma lupa tedrica, ancorada em uma epistemologia que contribui para as decisoes

politicas educacionais” (CEARA, 2019, p. 48). O documento é pautado com base na pedagogia

das competéncias e nas teorias construtivistas da aprendizagem, dando énfase ao protagonismo

do estudante durante o processo de aprendizagem. Os excertos a seguir explicitam esse

posicionamento:

As teorias construtivistas da aprendizagem e do desenvolvimento reforcam a
concepgao de que a aprendiz/o aprendiz pensa/atua global e ativamente, construindo
e desenvolvendo modelos ou esquemas mentais de forma reflexiva, construtiva,
autorregulada, recebendo informacdo, mas sobretudo interpretando-a e relacionando-
a com as experiéncias e 0s esquemas existentes ou de alguma forma consolidados.
(DIETEL; HERMAN; KNUTH, 1991) (CEARA, 2019, p. 49).

Compreendemos que a formagdo do (a) professor (a) é um dos “calcanhares de
Aquiles” para o sucesso da implementacdo do DCRC, tendo em vista que o (a)
docente foi, e ainda continua sendo formado (a) para “dar aulas”, “transmitir
conhecimentos”, ser o “ator principal” do processo de ensino e aprendizagem. [...]
Com a proposta pedagégica que apresentamos, de que a escola desenvolva no aluno
as competéncias e habilidades do século XXI, faz-se necessario romper com o
modelo predominante de ensino centralizado na docéncia. Esse rompimento
permite avancar no sentido de um processo de ensino e aprendizagem interativo, em
que professores (as) e estudantes sejam protagonistas e haja espaco privilegiado para
o di&logo na construcdo do conhecimento. Entendemos que é muito dificil ensinar de
forma diferente de como aprendemos ao longo de toda uma vida de estudante e, em
seguida, na experiéncia de professor (a) (CEARA, 2019, p. 71, grifo nosso).

Com relacédo a area de CN, o DCRC traz uma abordagem bem alinhada a proposta da

BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental, publicada em dezembro
de 2017, apresenta o componente curricular de Ciéncias sob uma nova perspectiva,
na qual o processo de ensino e de aprendizagem, anteriormente focado no
contetido, desloca-se para o foco no desenvolvimento das competéncias e
habilidades necessarias para a insercao consciente da/do estudante em uma
sociedade cuja tecnologia e informacdo sdo caracteristicas relevantes. [...] O
Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC), alinha-se a BNCC e propde
gue as/os estudantes sejam continuamente provocados, a partir de sequéncias
pedagdgicas, a vivenciar o ensino de ciéncias a partir de problematizagdes que levem
em consideracdo a diversidade cultural, estrutural e a especificidade de cada local.
Pressupomos que, a partir da incitacdo a curiosidade cientifica, a capacidade de
identificar e resolver problemas do cotidiano, utilizando as ferramentas
tecnoldgicas, sejam percebidas, pelas educandas e pelos educandos, de forma
consciente e sustentavel, com vistas a0 bem comum (CEARA, 2019, p. 459, grifo
No0sso).

Apesar disso, 0 DCRC reconhece que a BNCC ndo promove interdisciplinaridade entre

as areas do conhecimento, entdo o documento propde um ensino de Ciéncias interdisciplinar,
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sugerindo uma integracdo de outras areas do conhecimento. Além disso, a se¢cdo sobre a area
de CN apresenta algumas discordancias com o que € proposto pelo proprio DCRC, afirmando
que o docente é protagonista no processo de ensino e que € preciso evitar uma abordagem

tecnicista no ensino de Ciéncias. Essas discordancias sdo evidenciadas nos excertos a seguir:

Ainda que a inclusdo de elementos da Fisica e Quimica, para a interpretacdo da
realidade dos estudantes e das estudantes do Ensino Fundamental, se apresente como
avanco no ensino de Ciéncias, é necessario evitar a op¢éo por uma formacéo
tecnicista, direcionada para o trabalho, no qual conceitos e aplicagdes,
essencialmente préaticos, sobressaem-se em relagdo a necessaria promogdo de
aprendizagens holisticas. Na qual o homem € entendido como um todo, em sua
relacdo com outros seres humanos e com outras espécies, destacando o seu papel
enquanto agente transformador do mundo e da sociedade (CEARA, 2019, p. 462,
grifo nosso).

O DCRC defende a realizacdo de atividades interdisciplinares, baseadas na
investigacao e experimentacdo como estratégias indissocidveis do ensino de Ciéncias.
Ela investe na ideia de que o/a professor(a) é entendido(a) como o principal agente
na determinacdo do qué e como ensinar. Nesse sentido, este documento configura-
se como proposta inicial para discussdes com os docentes do estado do Ceara sobre
os direitos de aprendizagem dos/das estudantes e 0 que se quer ensinar e aprender em
nossas escolas (CEARA, 2019, p. 463, grifo nosso).

Conclui-se que apods a implementacdo da BNCC os curriculos estaduais, municipais e
distritais precisaram sofrer reformulacdes para entrar em consonancia com as propostas do
documento. As diferencas evidenciadas entre os quatro curriculos citados mostram que de fato
as redes de ensino tiveram uma certa autonomia para realizar a reformulacéo de seus curriculos.
Porém, mesmo com as diferencas, todos os curriculos sdo baseados na pedagogia das

competéncias e promovem um ensino tecnicista e que ndo privilegia 0s conhecimentos

historicamente produzidos pela humanidade.

3.2.3. O Novo Ensino Médio

Ao longo da historia, o sistema educacional brasileiro foi submetido a diversas
transformacdes, embasadas principalmente em leis e decretos temporais. A exemplo, temos as

reformas Capanema que instituiram, atraves de um Decreto-lei (Lei Organica do Ensino
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Secundario; Decreto-lei n® 4.244 de 9 de abril de 1942), uma proposta de organizacao
educacional segregadora, que promovia ciclos diferentes para os diferentes grupos sociais. Sob
essa receita, dificilmente um filho da classe trabalhadora adentrava uma instituicdo de ensino
superior, pois a estes eram destinados apenas o estudo profissional, enquanto aos filhos da elite
era atribuido o estudo secundario, que Ihes garantiria acesso ao ensino superior (ZANK, 2020).
O tempo passou, porém, os moldes organizacionais da educacdo basica, ndo, visto que as
reformas contemporaneas também visam direcionar 0s estudantes aos cursos técnicos
associados aos Ensino Médio, ndo distante do proposto pelas reformas Capanema aos filhos da
classe trabalhadora do séc. XX. A escola passa a ser, portanto, um instrumento para
desenvolver nos estudantes diferentes funcdes, visando o interesse do desenvolvimento
econémico e do capitalismo, e ndo como suporte a um ensino que dé autonomia e desenvolva

0 pensamento critico.

Ao passar dos anos, foi instituida a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB; Lei n. 4.024/1961). A reforma Capanema permaneceu em vigor até instituicao
da primeira lei educacional. A primeira LDB possibilitou a inser¢do no ensino superior de
qualquer area através dos vestibulares. Apesar disso, segundo Zank (2020, p. 68) essa reforma
ndo mudou circunstancialmente o carater divisorio escolar, cujos projetos “precisam formar
trabalhadores que realizem o trabalho bracal e instrumental, bem como os trabalhadores
intelectuais e dirigentes, atendendo as expectativas da sociedade capitalista para aquele
momento historico”. Com o passar dos anos, outros projetos de Lei para a educagdo basica
foram aprovados no Brasil, como a Lei n. 5.692 de 11 de agosto de 1971, em contexto de
regime ditatorial no Brasil (Ditadura Militar, 1964-1985), que também reforcava a
caracteristica de formacdo para o trabalho. Com o fim do regime e em outro cenario politico,
entrou em vigor a Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que alterou a organizagéo do Ensino

Basico, onde dividiu-se em trés etapas: a educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio,
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este ultimo, objeto de foco do presente tdpico, organizado em trés anos. Essa Ultima lei foi
precursora para instituir o Novo Ensino Médio, por meio da medida provisoria n® 746/2016 e
posteriormente aprovada e transformada na Lei n® 13.415 (Lei que altera aspectos da LDB

9.394/1996), precursora para a aprovacao da BNCC.

E de entendimento que a LDB trouxe mudancas circunstanciais, algumas positivas, para
a educacdo brasileira, como a primeira lei que institui a obrigatoriedade de diversos aspectos
da educacéo béasica brasileira, como os diferentes objetivos de cada ciclo e a organizacao destes.
Contudo, a alteracdo curricular vigente promove o esvaziamento curricular, por meio da

criacdo das areas do conhecimento, como previsto no Art. 35-A da Lei 13.415/2017:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

A partir dessa configuracdo, tornou-se necessaria a aprovacdo de uma base nacional
comum curricular que abarcasse as demandas instituidas pela LDB, base esta que também
serviria de norte para a criacdo dos curriculos estaduais e que justificaria a Reforma do Ensino
Médio. Segundo Motta e Frigotto (2017) discorrem, para 0 MEC, a reforma seria urgente com
a prerrogativa de que “€¢ necessario destravar as barreiras que impedem o crescimento

econdmico”. Ainda segundo Motta e Frigotto (2017, p.357):

Nessa perspectiva, no dmbito da educacdo, seriam aspectos necessarios para elevar
as condicgdes de competitividade do Brasil no mercado internacional: o investimento
na melhoria da qualidade do Ensino Médio, até mesmo com o aumento da jornada
escolar, visando melhores alcances no desempenho escolar; a reestruturacdo do
curriculo, ajustando-o as mudancas no mundo do trabalho, em conformidade com a
suposta educacdo do século XXI; a ampliagdo do nimero de vagas; e a contencéo da
evasdo escolar. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017; p.357)
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Para o entendimento das autoridades educacionais, a estrutura curricular seria, portanto,
um empasse para um bom desempenho escolar, para a insercdo no mercado de trabalho e um
problema que amplifica a evasdo escolar. A reforma foi justificada como um caminho a ser
percorrido para a ascensdao econdémica brasileira, ignorando problematicas sociais (i.e., alta taxa
de desemprego, necessidade de auxiliar as familias financeiramente), que impedem o bom
desempenho escolar, profissional e culminam em uma das piores consequéncias da
desigualdade social: a evasdo escolar. Motta e Frigotto (2017) salientam, ainda, que a formacao
educacional brasileira é articulada com a formacdo da forca de trabalho e que, portanto, os
estudantes devem desenvolver competéncias e habilidades que aumentem a inser¢do no
mercado de trabalho. O objetivo do Novo Ensino Médio néo €, por conseguinte, a melhoria do
acesso e qualidade da educacéo brasileira, mas sim a formacdo de médo-de-obra simplista para
0 progresso do sistema capitalista, reforcado pelo historico de baixo investimento em educacao
pelas politicas educacionais brasileiras e desvalorizacdo da carreira do professor. Além da
defasagem histérica, latente e constante, o poder executivo vigente barra a producdo de censos
pelo IBGE para 0 ano de 2021, que sdo imprescindiveis para a obtencdo de dados sociais que
caracterizam as consequéncias do baixo investimento na educacéo brasileira. Este € o cendrio
perfeito para a implementacdo de um sistema que subjuga a classe trabalhadora a perpetuacao

de um ciclo que impede a melhoria da qualidade de vida.

O Novo Ensino Médio se torna ainda pior para os estudantes da escola publica. Uma
das modifica¢bes propostas pela reforma é o aumento da carga horéaria do Ensino Médio,
passando de 800h/ano para 1400h/ano, implementando o ensino integral nas escolas. Segundo
Pinheiro, Evangelista e Moradillo (2020), o problema da evasédo escolar podera ser agravado,
pois muitos alunos ndo terdo mais disponibilidade horaria para trabalhar e complementar a
renda em casa e permanecer na escola, além da falta de informacdes sobre o EJA (Educacéao

de Jovens e Adultos), composta por estudantes mais velhos que ja estdo inseridos no mercado
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de trabalho. Ademais, a reforma exigiria melhoria nas instalacdes das escolas, visto que o
ensino de ciéncias se da com reforco de atividades laboratoriais, cabendo questionar se as
escolas publicas seriam revitalizadas e se contariam com a contrata¢do de novos professores,
necessaria devido ao aumento da carga horaria (PINHEIRO; EVANGELISTA; MORADILLO,

2020).

Além da base comum, o Novo Ensino Médio tem implementado os itinerarios

formativos, conforme Art. 36 da Lei 13.415/2017:

Art. 36 . O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local
e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formago técnica e profissional.

Os ltinerarios Formativos também se mostram uma problematica, pois ndo foram
definidos pressupostos basicos da implementacao destes. Ainda segundo Pinheiro, Evangelista

e Moradillo (2020, p.251):

Digamos, por exemplo, que uma aluna tenha decidido seguir na area de ciéncias da
natureza e suas tecnologias. Caso na escola préxima a sua residéncia s6 tenha
disponivel o itinerario de linguagens e suas tecnologias, essa aluna vai ter que se
deslocar para que consiga prosseguir seus estudos na area desejada — e 0s gastos com
transporte devem ser custeados pela familia — ou cursar o itinerario que estiver
disponivel para ela, ainda que ndo seja da sua escolha. Considerando que a opgéo nao
seja ofertada no municipio de residéncia da aluna, ela tera, além do custo, o tempo de
deslocamento para um municipio préximo. Devemos analisar, ainda, as escolas
situadas nas zonas rurais, que ja sdo extremamente negligenciadas e provavelmente
teriam menos opcOes de itinerdrios. O Estado garantiria o transporte para esses
estudantes? Como ficaria a situagdo de milhares de adolescentes nessas condigdes?

(PINHEIRO; EVANGELISTA; MORADILLO, 2020; p.251)

A inclusdo dos itinerarios sem antes levantar questionamentos acerca das condigdes

estruturais das escolas publicas, municipais e estaduais, do contexto de onde estéo e da oferta
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de opcoes, s6 agrava e perpetua os problemas vivenciados pelos estudantes de escola publica e
os afastam ainda mais de um ensino de qualidade, pressuposto utilizado para a reforma. Tais
consequéncias poderdo ser vividas com mais forca pelos estudantes das escolas publicas
quando comparados com os de escolas particulares, visto que para eles sobram,
compulsoriamente, condicBes precarias de ensino quando comparadas aquelas vividas pela

maioria dos estudantes da rede privada.
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4. Metodologia

4.1. Levantamento bibliografico sobre o tema

A presente pesquisa tem como grande tema a acdo e a préatica pedagdgica docente, sob
0 recorte da concepcdo acerca das Reformas Curriculares Nacionais e como elas impactam na
pratica e acdo docente de professores de Ciéncias e Biologia. O primeiro passo para comegar a
responder nossa pergunta central foi realizar um levantamento bibliogréfico sobre o grande
tema que serd investigado a fim de ter um panorama de como esta a producdo cientifica que o
engloba. Para isso, pesquisamos por publicacGes em revistas e eventos cientificos da area nos
altimos cinco anos, entre 2016 e 2020. Os descritores utilizados para a pesquisa foram:
“BNCC”, “reforma do ensino médio”, “curriculo”, “curriculos”, ‘“ensino de

biologia/ciéncias”, “pratica docente”, “curriculos estaduais” .

Escolhemos as revistas e anais de congressos considerados mais relevantes para o tema
procurado (Ensino de Ciéncias e Biologia). A pesquisa foi executada em agosto de 2021. No
total, encontramos 41 estudos sobre o Ensino de Biologia/Ciéncias relacionados a pratica

docente frente a curriculos e a BNCC (Apéndice | — Quadro 1).

As fontes bibliograficas utilizadas para executar o presente levantamento foram:

1. Anais do VI e do VII Encontro Nacional de Ensino de biologia (ENEBIO);

2. Anais do X1 e XII Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC);

3. Revista Ciéncia & Educacao;

4. Revista Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias;

5. Revista Brasileira de Pesquisa Sobre Formacao de Professores;
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6. Revista Curriculo & Docéncia;

7. Revista Ensaio: avaliacdo e politicas publicas em educacéo.

4.2. Tipo de pesquisa

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa, cujos dados foram obtidos e analisados
a partir de um questionario que foi enviado para professores de Ciéncias e Biologia da rede de
escolas publicas dos estados de Sdo Paulo, Minas Gerais, Ceara, Mato Grosso e Distrito
Federal. A andlise qualitativa, segundo Ludke e André (2018), tem diversas caracteristicas.
Dentre elas, a que mais se destaca no presente estudo € a presenca de dados predominantemente

descritivos. Segundo o0s autores:

O material obtido nessas pesquisas é rico em descri¢gdes de pessoas, situagoes,
acontecimentos; inclui transcri¢des de entrevistas e de depoimentos, fotografias,
desenhos e extratos de vérios tipos de documentos. [...] O pesquisador deve,
assim, atentar para o maior nimero possivel de elementos presentes na situacdo
estudada, pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial para a melhor
compreensdo do problema que esta sendo estudado. Questbes aparentemente
simples, como: por que as carteiras nesta escola estdo dispostas em grupos nas
primeiras séries e em fileiras nas terceiras e quartas séries?, e outras desse mesmo
tipo, precisam ser sempre colocadas e sistematicamente investigadas. (LUCKE;
ANDRE, 2018; p. 13)

Além disso, hd também a atengdo dada em captar o ponto de vista do participante, alheio
ao pesquisador que pode ndo estar inserido no mesmo contexto. Ludke e André (2018, p.14)
destacam que ‘“nesses estudos ha sempre uma tentativa de capturar a "perspectiva dos
participantes”, isto &, a maneira como os informantes encaram as questdes que estdo sendo
focalizadas”. O presente estudo ¢, portanto, uma tentativa de analisar as diferentes perspectivas

dos professores frente as mudangas curriculares e como elas afetam sua préatica docente.
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4.3. Sujeitos de pesquisa

Os sujeitos dessa pesquisa foram professores de Ciéncias e Biologia da rede publica de
educacdo basica do Brasil. O contato se deu através de aplicativo de mensagens e redes sociais
com professores previamente conhecidos e estes repassavam 0 questionario para seus
proximos. Foram escolhidos mais de um estado brasileiro com o intuito de aumentar o n

amostral (i.e., nUmero de respostas) e aumentar a variabilidade deste.

4.4. Instrumentos de pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa, utilizamos um questionario online (Apéndice I1) como
instrumento. O questionario foi composto por duas partes, a primeira continha perguntas
relacionadas a identificacdo dos participantes, que eram relevantes para a nossa discusséo,
como o nivel de formacdo académica e o tempo de experiéncia docente de cada participante.
A segunda parte foi composta por 13 perguntas dissertativas que objetivaram avaliar o
conhecimento dos professores sobre as reformas curriculares recentes. Essas perguntas foram
formuladas de forma a contemplar trés grandes temas: i) concep¢édo de curriculo e percepcao
dos professores acerca das reformas curriculares recentes (perguntas 1, 2, 3 e 13); ii)
conhecimentos sobre a BNCC e como sua implementacdo impactou a pratica docente
(perguntas 4, 5, 6, 7, 8 e 9); e iii) conhecimento e impacto da Reforma do Ensino Médio
(perguntas 10, 11 e 12). Utilizamos as respostas dos participantes para discutirmos o quanto 0s
docentes da rede publica de ensino estéo a par dos curriculos estaduais ou distrital e da BNCC

e 0 quanto a reforma do ensino médio esta impactando a pratica docente destes profissionais.

O questionario foi divulgado por meio de redes sociais, sendo compartilhado em grupos
de professores da rede publica de ensino, anexado a um texto que explicava o objetivo e os
sujeitos que poderiam participar da pesquisa. Decidimos aplicar o questionario online, através

do Formularios do Google, onde também foi adicionado o Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido (TCLE), para que todas as atividades sejam realizadas de forma remota, devido a
pandemia do novo Coronavirus, para que haja 0 menor impacto possivel na saude dos
participantes. O formulario ficou aberto para respostas durante uma semana (15/09/2021 até

22/09/2021).

4.5. Analise dos dados

Para analise qualitativa dos dados, utilizamos a técnica de analise de conteddo
(BARDIN, 1977; MORAES, 1999), que consistiu em criar, para cada pergunta, unidades de
registro para agrupar ideias, a fim de interpreta-las de uma forma mais objetiva e profunda.
Para cada questdo, apos a leitura cuidadosa e exaustiva de todas as respostas, foram criadas
unidades de registro com base nas ideias e conceitos expostos pelos participantes, agrupando
as respostas que apresentavam ideias semelhantes. Muitas vezes uma resposta continha mais

de uma ideia, entdo essa mesma resposta foi contabilizada em mais de uma unidade de registro.

Para a analise dos contelidos presentes nas respostas obtidas através dos questionarios,
utilizamos a Analise de Contetdo (AC) para unificar e categorizar as respostas, a fim de
dinamizar e facilitar a elaboracdo da discussdo dos resultados. Segundo Moraes (1999, p. 4), a

AC é constituida de cinco etapas:

1 - Preparacgdo das informacdes;

2 - Unitarizagao ou transformac&o do contetdo em unidades;
3 - Categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias;
4 - Descricdo;

5 - Interpretacdo. (MORAES, 1999, p. 4)

Dentro destas etapas, a preparacao consiste em analisar quais materiais estédo de acordo
com os objetivos do trabalho; definir as “unidades de registro”, etapa posterior a classificacéo,

na qual agrupa-se contetdos com caracteristicas em comum; a descri¢ado, etapa onde se inicia
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a comunicacdo dos resultados do trabalho e; interpretacdo, momento em que os dados sdo
interpretados e inferidos, podendo ser discutidas ou criadas diversas teorias (LUDKE; ANDRE,

1999).
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5. Resultados e Discussao

5.1. Caracterizacao e analise dos dados gerais
O total de participantes desta pesquisa foi de 21 professores (n=21), que foram

identificados como P1, P2, P3...Pn, para garantir o anonimato dos participantes.

Figura 1. Numero de participantes que lecionam em cada um dos cinco estados obtidos nas

respostas do questionario.

Figura 1. Numero de participantes que lecionam em cada um dos cinco estados obtidos nas
respostas do questionario.
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Figura 2. Porcentagem de participantes que lecionam em diferentes etapas da educagéo
béasica.
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@ Ensino Fundamental, sou professor(a)
de Ciéncias.

@ Ensino Médio, sou professor(a) de
Biologia.

@ Ambos, sou professor(a) de Ciéncias e
Biologia.

Figura 3. Porcentagem de participantes em cada categoria de tempo de experiéncia docente.

@ 1a5anos

® 6a10anos

® 11 a15anos

@® 16 a2 20 anos
@® 21a25anos
® Mais de 25 anos

Figura 4. Formacéo académica dos participantes da pesquisa.
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Graduagao 10 (47,6%)

Mestrado G (28,6%)

Doutarado 3{14,3%)
Especializacao

o (42,9%)

Outro 1(4,8%)

5.2. Analise das respostas dos professores as perguntas discursivas

A partir da andlise de conteudo foram criadas unidades de registro para se analisar as
respostas de cada questdo da segunda etapa do questionario, composta pelas perguntas
discursivas (Apéndice I1). As 13 perguntas presentes nessa etapa do questionario foram
alocadas em trés categorias para analise, sendo elas: i) concepc¢éo de curriculo e percepc¢do dos
professores acerca das reformas curriculares recentes; ii) conhecimentos sobre a BNCC e como
sua implementacdo impactou a pratica docente; e iii) conhecimento e impacto da Reforma do

Ensino Médio.

5.2.1. Concepcdo de curriculo e percepcdo dos professores acerca das reformas

curriculares recentes

As respostas as perguntas relacionadas a categoria “concepgao de curriculo e percepgao
dos professores acerca das reformas curriculares recentes” (Tabelas 1, 2, 3 e 4) evidenciaram
que, de uma maneira geral, os professores participantes desta pesquisa sabem sobre a existéncia
das reformas curriculares recentes (Tabela 1) e conseguem descrever minimamente 0S
impactos dessas reformas, seja em sua préatica docente, seja nas alteragdes dos contetdos a

serem ministrados (Tabela 2).
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Tabela 1. Unidades de registro da Pergunta 1 — Nos tltimos tempos, a qual reforma curricular
escolar vocé foi submetido(a)?

Unidades de registro

Ndmero de

respostas obtidas

Distribuicdo

BNCC

Curriculos estaduais e municipais
Reforma do Ensino Médio

Qutros
Nao sei

10

= N OO ©

P1, P3, P4, P7, P9, P11, P12, P14, P18, P20

P2, P4, P7, P8, P10, P15, P17, P19, P20

P1, PS5, P9, P14, P16, P20
P6, P21

P13

Fonte: as autoras

Tabela 2. Unidades de registro da pergunta 2 — (2.1) O que sdo reformas curriculares? (2.2)
Como podem afetar a pratica docente?

NuUmero de
Pergunta Unidade de registro respostas Distribuicdo
obtidas
21 Reestruturacdo de ordem de 10 P1, P2, P3, P4, P10, P11, P12, P13,
o contetdos P15, P21
Reestruturacdo de ordem
organizacional 7 P1, P5, P11, P12, P15, P17, P19
(escolar/curricular)
Reestruturacdo de ordem politica 5 P1, P6, P7, P8, P9
Outras 4 P14, P16, P18, P20
Reestr_uturagao que afeta a forma 3 P3, P12, P15
de ensino
Alterago_es de perspectivas 1 P17
pedagogicas
N&o soube responder 1 P14
Afetam na atualizacéo da
2.2 formac&o docente (inicial e 6 P4, P9, P10, P11, P12, P15
continuada)
Afe_tam em rel_agao ao 5 P1, P2, P3, P7, P11
ensino/aprendizagem
Afetam em relacdo a ordenacgéo 5 P2, P3. P5, P9, P15
dos conteudos
Outros 4 P6, P13, P18, P19
Gergm desconformidade com 5 P6, P13
realidade escolar
Afetam a motivacdo docente P5
Geram desigualdades sociais P18

Fonte: as autoras
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Tabela 3. Unidades de registro da Pergunta 3 — (3.1) O que vocé compreende por curriculo?
(3.1) Como o curriculo é utilizado em sua pratica docente?

NUmero de
Pergunta Unidades de registro respostas Distribuicdo
obtidas
; P1, P3, P4, P6, P7, P8, P9, P10, P13,
3.1 Guia/ norte 12 P14, P16, P19, P21
Prescreve o que e como ensinar 11 P2, P4, PS5, P8, P9, P13, P14, P15, P16,
g P17, P20
Préatica pedagdgica 7 P4, P7, P8, P11, P12, P17, P21
Atividades escolares 2 P1, P5
Dimensdo politica 2 P5, P15
Habilidades e competéncias 1 P18
3.2 Guia/ Norte para planejamento 7 P3, P4, P7,P10, P11, P12, P15
Proporcionar desenvolvimento
1 P9
dos estudantes
Nao utiliza 1 P5
QOutros 1 P8

Fonte: as autoras

Tabela 4. Unidades de registro da pergunta 13 — VVocé teve alguma formacao continuada sobre
a implantacéo destes documentos

NUmero de

Unidade de registro respostas obtidas

Distribuicdo

P2, P3, P5, P8, P9, P13, P14, P15, P17, P18,
P20, P21

Sim 9 P1, P4, P6, P7, P10, P11, P12, P16, P19
Fonte: as autoras

Né&o 12

Com relacdo a concepc¢do do que sdo reformas curriculares, apenas cinco professores
especificaram em suas respostas que essas reformas apresentam uma origem politica (Tabela
2). Por exemplo, P7 trouxe em sua resposta que “[reformas curriculares] sdo adequagdes do
curriculo as politicas educacionais implementadas”. E inegavel a relagio existente entre a
educacao e a politica, ainda mais quando se analisa reformas curriculares que visam mudangas
profundas no sistema educacional, como é a proposta da BNCC. De acordo com Pinheiro,

Evangelista e Moradillo (2020):

A indissociabilidade entre educacédo e politica consiste na educacdo ser dependente
da politica, entre outras formas, pois é da politica que vem o orgamento direcionado

38



para investimento na infraestrutura e para os servi¢os educacionais. Ja a politica
depende da educacdo porque € através da educacdo que os sujeitos sociais tém acesso
a informacdo, ao entendimento das propostas politicas, entre outros (PINHEIRO;
EVANGELISTA; MORADILLO, 2020, p. 243).

Uma vez que os docentes tém conhecimento de que as politicas publicas afetam
diretamente sua préatica, pode-se dizer que existem maiores chances desses docentes realizarem

uma préatica mais consciente. 1sso porque:

O ato pedagdgico da/do docente de ciéncias é carregado de intencionalidade, se ndo
da sua enquanto sujeito emancipado, mas carregado da intencionalidade da classe
dominante, que se utiliza da escola como instrumento de alienagéo e manutencéo do
status quo da sociedade atual (PINHEIRO; EVANGELISTA; MORADILLO, 2020,
p. 248).

Nas respostas, foi possivel observar que apenas uma minoria dos participantes
relacionou as reformas curriculares com o contexto socio-politico, porém, a maioria dos
professores reconheceu que reformas curriculares afetam diretamente sua pratica docente
(Tabela 2, pergunta 2.2). Um impacto mencionado que merece destaque é a exigéncia de que
o professor atualize sua formacdo para se adequar a nova realidade. Seis participantes
abordaram esse aspecto em suas respostas, por exemplo, P6 afirmou que “[as reformas
curriculares] afetam a pratica docente na medida que somos conduzidos a nos adequarmos ao
novo curriculo, exigindo estudo e experiéncias novas, nas quais ndo estavamos acostumados”.
Aqui podemos elencar a importancia de que docentes tenham uma nocdo critica da realidade,
para que eles ndo sejam levados a se “adequarem” e mudar sua forma de ensinar sem antes

fazer uma reflex&o considerando a quem essa mudanca iré servir.

Mas mesmo tendo uma anélise critica acerca da realidade das reformas curriculares, a
fala de P5 evidencia como essas reformas estdo sendo impostas sobre os docentes, afetando

inclusive o bem-estar durante o trabalho:

Em contrapartida, ha professores que podem ndo concordar com a reforma curricular
vigente, sendo forcado a aceitar mudangas, e, dependendo da escola, ser obrigado (e
até mesmo vigiado pela coordenacdo ou diretoria) para cumprir 0s objetivos da
reforma curricular. Isso pode culminar com o mal estar docente, estresse, inseguranca
e alienacdo do trabalho docente, quando o professor se sente alheio ao seu trabalho.
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Ha uma ruptura entre o fim de suas a¢Ges e 0 motivo de sua atividade. Certamente,
professores que ndo aceitam e que ndo concordam com reformas curriculares séo
drasticamente afetados pelas reformas curriculares.

O fato de as reformas curriculares interferirem diretamente na pratica docente esta
associada com a concepg¢do dos professores acerca do que é o curriculo. A maioria dos
participantes (12) definem curriculo como sendo um guia ou norte para o planejamento/
organizacédo de suas aulas (Tabela 3), ou seja, uma mudanga curricular afeta diretamente a
forma com que o professor se organiza. Ainda sobre a concepcdo de curriculo, apenas dois
professores trouxeram uma dimens&o politica para a questdo, sendo eles P5 e P15, que trazem

em suas respostas as seguintes consideracgdes, respectivamente:

E, por ser uma atividade humana, o curriculo possui uma concepcéo de educagdo
escolar, de individuo, de ensino, de escola, de funcdo do professor e de sociedade.
Logo, o curriculo possui uma concepcdo de mundo, ndo neutro, que atende aos
anseios de um setor da sociedade [...] o curriculo ndo é neutro e atende aos anseios
da burguesia.

Para mim o curriculo é um instrumento que organiza e prioriza quais conhecimentos
estardo sendo trabalhados na escola. Eu acho que é inclusive um instrumento de
poder, pois pelo curriculo que vamos valorizar mais certos conhecimentos em
detrimento de outros e isso influencia muito a formagdo de toda uma geragdo. Eu
utilizo como um guia em minha prética docente, me auxilia a organizar os contetidos
e como trabalha-los.

A fala desses professores esta de acordo com a afirmacdo de Lopes e Macedo (2011)
de que os curriculos podem servir como um instrumento de controle social. Os documentos
curriculares analisados nesta pesquisa em geral trazem uma contextualizacdo e uma
justificativa acerca de sua implementacdo, e mesmo que nao haja uma afirmacgéo explicita,
todos esses curriculos séo fundamentados com base em alguma ideologia/pedagogia. Um dos
professores (P5) afirmou néo utilizar o curriculo vigente em seu estado devido a divergéncias

pedagdgicas:

Tendo em vista o curriculo do Estado de Séo Paulo alinhado as pedagogias do
"aprender a aprender" e a légica do capital, a exemplo a BNCC e o curriculo paulista,
nao utilizo o curriculo vigente em minha pratica pedagdgica, pois tenho como
referencial tedrico a pedagogia historico critica.
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Dos nove professores que responderam a pergunta “Como o curriculo € utilizado em
sua pratica docente?”, sete afirmaram que utilizam para nortear seu trabalho docente e apenas
P5 demonstrou que segue um posicionamento pedagogico antagonico ao curriculo em vigéncia
e por isso ndo o utiliza em sua pratica. Mostra-se um diferencial o docente que reflete sobre
sua pratica e ndo reproduz meramente o conteldo que lhe é instruido a reproduzir. Os
professores sdo seres sociais que fazem parte da logica alienante do sistema (PINHEIRO;
EVANGELISTA; MORADILLO, 2020), e isso pode explicar o motivo pelo qual a maioria dos
participantes ndo demonstraram concordar ou discordar do documento curricular, afirmando

apenas segui-lo para orientacdo de sua prética.

Dos 21 participantes desta pesquisa, nove afirmam terem tido uma formacéo continuada
para se adaptar as mudancas previstas pelas reformas curriculares. A formacéo continuada do
corpo docente é prevista pela BNCC, se mostrando como uma estratégia para impor as reformas
propostas sobre a préatica docente. De acordo com o Guia de implementacdo da Base Nacional

Comum Curricular:

A partir de 2019, todos os professores terdo a oportunidade de serem formados para
o trabalho com os novos curriculos, elaborados em regime de colaborag&o e norteados
pela BNCC. Para isso, a Coordenacéo Estadual de Curriculo devera estabelecer uma
estrutura de formacdo continuada em regime de colaboracdo capaz de garantir a
implementacdo dos novos curriculos em cada sala de aula (CONSED; UNDIME,
2020, p. 36)

As questdes inseridas na categoria “concepg¢ao de curriculo e percepgdo dos professores
acerca das reformas curriculares recentes” evidenciaram que a maioria dos participantes sabem
da existéncia das reformas curriculares recentes ocorridas no sistema educacional brasileiro.
Além disso, em geral, os participantes tiveram a percepcdo de que essas reformas causam
impactos diretos sobre sua pratica docente. A BNCC prevé e impde mudancas significativas

sobre o sistema educacional, inclusive sobre aspectos que afetam diretamente o dia a dia das
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atividades docentes, como os conteudos e a forma que sdo organizados, os métodos avaliativos,

o livro didatico e até os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas.

Apesar da minoria dos participantes ter demonstrado um posicionamento critico frente
as reformas curriculares, suas falas revelaram que existem professores que ndo estdo de acordo
com essas reformas, principalmente com a forma com que vém sendo impostas sobre as

escolas.

5.2.2. Conhecimentos sobre a BNCC e como sua implementacdo impactou a pratica

docente

As respostas das perguntas relacionadas ao tema “Conhecimentos sobre a BNCC e
como sua implementa¢do impactou a pratica docente” (Tabelas 5, 6, 7, 8, 9 e 10) mostraram
que, em geral os participantes tém uma definicdo da BNCC bem semelhante ao que o proprio

documento se propde a ser (Tabela 5):

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carter normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Baésica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(BRASIL, 2018, p.7).

A maioria dos professores (13) define a BNCC como um documento norteador que
prevé a uniformizacéo do ensino no pais. Cinco professores apontam que o documento contém
os conteudos essenciais basicos para a formacao dos estudantes e seis citam ‘“habilidades™ e

“competéncias” como caracteristicas propostas pelo documento.
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Tabela 5. Unidades de registro da pergunta 4 — O que é a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC)?

Unidades de registro

NUmero de
respostas obtidas

Distribuicdo

Documento norteador/ base que prevé
a uniformizag&o do ensino no pais

Documento que apresenta habilidades
e competéncias

Aprendizagem essencial basica
Documento que possui viés politico

13

P1, P2, P4, P5, P6, P7, P9, P10, P11, P12,
P16, P18, P20

P3, P4, P7, P11, P13, P17

P4, P14, P15, P19, P21
P6, P8

Fonte: as autoras

Tabela 6. Unidades de registro da pergunta 5 — (5.1) Vocé ja teve contato na integra com a
BNCC? (5.2) Se sim, em qual circunstancia?

NUmero de
Pergunta Unidades de registro respostas Distribuicdo
obtidas
P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P9, P10,
5.1 Sim 17 P11, P12, P14, P15, P17, P18, P20,
P21
Nao 4 P8, P13, P16, P19
5.2 Prética docente 7 P4, P5, P6, P11, P12, P14, P20
Busca ativa 6 P1, P7, P10, P12, P15, P21
Formag&o académica 5 P2, P4, P5, P6, P9
Outros 2 P17, P18

Fonte: as autoras

Tabela 7. Unidades de registro da Pergunta 6 — Em qual contexto a BNCC foi desenvolvida?

Unidades de registro

NuUmero de
respostas obtidas

Distribuicdo

Contexto politico

N&o sei/ndo lembro
Contexto legislativo
Contexto escolar

Outras

Quem elaborou o0 documento
Prop6sito do documento

7

R P W w ks~ D

P1, P5, P6, P9, P11, P12, P14
P2, P7, P8, P16

P12, P14, P15, P21

P10, P17, P18

P4, P13, P20

P19

P3

Fonte: as autoras
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Tabela 8. Unidades de registro da Pergunta 7 — O que sd@o competéncias?

Ndmero de

Unidades de registro respostas obtidas

Distribuicdo

Resolucéo de situagdes/ problema 1 P2, P4, P5, P10, P11, P14, P16, P17, P18,
cotidiano P20, P21

Habilidade/ acdo em si 8 P3, P7, P8, P17, P18, P19 (?), P20, P21
Relativa ao ensino/ aprendizado 5 P2, P3, P9, P12, P15

Relacionada ao mundo do trabalho 2 P20, P21

Dimensdo politica 1 P1

Curriculo 1 P13

Nao sabe 1 P6

Fonte: as autoras

Tabela 9. Unidades de registro da Pergunta 8 — (8.1) O curriculo escolar vigente em seu estado
ja esta de acordo com a BNCC? (8.2) Qual o nome desse curriculo?

Ndmero de
Pergunta Unidades de registro respostas Distribuicdo
obtidas
: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P11,

8.1 Sim 16 P12, P13, P15, P16, P18, P19, P21

Ainda ndo, mas ja tem previsdo 2 P9, P14

Nao 2 P17, P20
8.2 Citou 0 nome do curriculo 14 P1, P2, P3, P4, P5, P6, P8, P10, P11,

’ estadual/ municipal P12, P15, P16, P17, P19
Outros 2 P7, P21

Fonte: as autoras
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Tabela 10. Unidades de registro da Pergunta 9 — Como a implantacéo do referido documento
impactou sua pratica docente nas disciplinas de Ciéncias e Biologia?

. . Numero de P
Unidades de registro respostas obtidas Distribuigéo

P1, P2, P4, P6, P9, P11, P12, P15, P16, P18,
P19, P21

Impacto no material didatico 3 P1, P6, P17
Pouco/nenhum impacto 3 P3, P14, P20
2
2

Impacto no conteddo programatico 12

Nao soube avaliar P7, P13

Estqdar para se adaptar & nova P10, P12
realidade

O curriculo ndo impactou a pratica

devido a autonomia do professor 1 P2
Impacto gerado pela divergéncia de 1 PS5
teorias pedagdgicas

Adequacdo a realidade do estudante 1 P8

Fonte: as autoras

Apesar dos professores saberem definir o que é a BNCC, inclusive a maioria (17) ja
teve contato com o documento na integra (Tabela 6), apenas sete professores citaram o viés
politico que esta por tras da implementacdo da BNCC (Tabela 7). Um exemplo foi a afirmacéo

de P9:

Compreendo [o contexto no qual a BNCC foi desenvolvida] com um periodo de golpe
empreitado a presidenta Dilma, surgindo um governo que traduzisse a necessidade
do capital e do mercado financeiro. Uma prova é a compreensdo dos institutos e
educadores que financiaram e apoiaram a base e seus ideais.

Quando questionados acerca do que sdo competéncias (Tabela 8), 11 professores
relacionaram o termo com o preparo do aluno para resolugdo de situacOes ou de problemas
cotidianos, dois professores elencaram a relacdo com “o mundo do trabalho” e oito professores
relacionaram com a execucgéo de tarefas. Essas defini¢cdes estdo de acordo com a definicdo de
competéncia trazida pela BNCC, segundo Liporini (2020, p. 118), “na BNCC, as competéncias
surgem como um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que procuram

atender as acdes desenvolvidas em nosso cotidiano e na a¢do profissional”. Porém, apenas
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um(a) professor(a) trouxe uma dimensdo politica para sua resposta (P1), afirmando que
competéncias “Sao atitudes requeridas dos estudantes para se adaptarem ao sistema
neoliberal”. A fala de P1, aliada a fala de P9 mencionada anteriormente, condiz com a realidade
do financiamento de empresas privadas que contribuiram para a implementacdo da BNCC. Por

exemplo, a Fundacdo Lemann, uma das financiadoras, afirma:

[...] a BNCC determina os conhecimentos e as habilidades essenciais que todos o0s
alunos e alunas tém o direito de aprender. Na prética, isso significa que,
independentemente da regido, raca ou classe socioecondmica, todos estudantes do
Brasil devem aprender as mesmas habilidades e competéncias ao longo da sua vida
escolar FUNDACAO LEMANN, 2017).

A Fundacdo Lemann faz parte da introducdo do setor empresarial na educacéo publica,
visando favorecer a formacdo de profissionais para o impulsionamento do capitalismo.

Segundo D’avilla (2013):

[...] instituices com amesma ideologia da Fundacdo Lemann sdo motivadas
a investir na educacdo publica com o propésito de formar professores
pautados na teoria do capital humano de forma que, os futuros
trabalhadores devem ser formados para garantir o processo de
mundializagdo e acumulagio de capital (D’AVILLA, 2013, p. 11566).

Torna-se extremamente perigoso, portanto, a falta de senso critico e de conhecimento
do contexto politico no qual a BNCC foi desenvolvida e implementada. 1sso porque ha
investimento e impulsionamento advindo do setor privado para que as politicas nacionais de
educacdo atendam a demanda do capital e ndo as reais necessidades dos cidadaos que utilizam

0 servico publico.

A maioria dos professores (14) citou o nome do curriculo em vigéncia de seu estado
(Tabela 9). Obtivemos respostas de professores de cinco estados, 0s curriculos citados nas
respostas foram o Curriculo em Movimento do Distrito Federal, o Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, 0 Documento Curricular
Referencial do Ceara e o Curriculo Paulista. Todos esses curriculos estdo de acordo com a

BNCC e, em geral, os professores souberam reconhecer isso. Ao se analisar a area de Ciéncias
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da Natureza nos quatro curriculos, sdo percebidas diferentes abordagens, os curriculos de Mato
Grosso e de Sao Paulo incentivam explicitamente um ensino de ciéncias com Viés tecnicista.
O curriculo do DF aborda a area de Ciéncias de uma maneira superficial, sem aprofundamento
tedrico e traz basicamente os conteudos a serem ministrados. J& os curriculos dos estados de
Minas Gerais e do Ceara, apesar de serem baseados na pedagogia das competéncias, estimulam
um ensino de Ciéncias com o professor como principal agente no processo de ensino,
estimulam o pensamento critico dos alunos e ddo énfase no conhecimento historicamente
produzido pela humanidade, diferentemente dos outros curriculos, que pregam um ensino de
ciéncias com conhecimentos restritos a superficialidade dos problemas cotidianos.
Independente dessas diferencas, a area de Ciéncias da Natureza nos curriculos baseados na
BNCC sera esvaziada de conteudo, visto que a BNCC é esvaziada de conteddo (CAMPELO,

2021).

A maioria dos participantes ndo abordaram questdes de dimensdo politica no que diz
respeito ao contexto no qual a BNCC foi desenvolvida. Porém, quando questionados sobre o
impacto da implementacdo dos curriculos estaduais ou distrital sobre sua pratica docente
(Tabela 10), a maioria dos professores (12) elencou criticas em suas falas, principalmente
relacionadas ao esvaziamento de conteddo. Algumas falas que demonstram essas criticas

encontram-se a seguir (a segunda fala de P12 € referente a pergunta 6 da Tabela 7):

P1: “[A implementacdo do curriculo impactou] Esvaziando a teoria e rebaixando
ainda mais a qualidade do material didatico.”

P5: “Para ser sincero, enfrento todos os dias resisténcia por ter uma teoria pedagogica
antagbnica daquela que fundamenta o curriculo paulista. Sou cobrado para
desenvolver competéncias e habilidades em meus alunos. Exigem outros contetdos,
outros objetivos, outras metodologias de ensino, enfim... Exigem uma mudanca
radical de seus principios e fundamentos enquanto professor. Todo dia é uma luta,
porém, tenho algumas maneiras de "fugir" dessas perseguicdes e cobrangas.”

P9: “Compreendo que muitos conteudos deixarao de ter sua importancia e destaque,

0 que acarretara em estudantes "pobres" de conhecimentos. Mas eu enguanto
professor, ndo deixarei de trabalhar os conteiidos, mesmo que fazendo encaixes.”
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P12: “Na disciplina de Ciéncias alterou muito com a introdugdo das unidades
tematicas. Na pratica, o que observei foi que os conteddos de quimica e fisica restritos
ao 9 ano, foram distribuidos nos demais anos, e o0 contetido de biologia/geologia tbm
foram remanejados. A ideia de trazer fisica e quimica desde o 6 ano é interessante,
porém a forma como ficou dividido as unidades tematicas, ndo favorecem muito a
ideia de interdisciplinaridade e tbm dificulta a sequéncia didatica. Como aumentou
0s contelidos de fisica e quimica, isso tem exigido buscar aprendizados nessa area
que eu ndo tive na minha graduagdo de Biologia.”

P12: “[...] aBNCC é um documento importante, porém avalio que na area de Ciéncias
da Natureza no ensino fundamental as habilidades parecem jogadas, com pouca
conexdo entre os temas, dificultando muito a sequéncia didatica. E foram
retirados/separados contetidos importantes como o corpo humano ¢ agua.”

P16: “O Curriculo em movimento é menos conteudista.”

A BNCC também prevé a mudanca do material didatico para que se adapte as demais
mudancas propostas pela reforma. Trés professores criticaram as alteracdes do livro didatico,
como exemplificado pela fala de P17 “[...] acredito que a alterag¢ao nos livros didaticos foi bem
problemaética. Ainda hoje, temos muitos livros desatualizados e o livro ainda é uma ferramenta
importante para pesquisa e orientacdo para os alunos de ensino fundamental”. Isso esta
relacionado ao tipo de pedagogia proposta pela BNCC (tecnicismo), além do esvaziamento de

conteldo mencionado anteriormente.

Apesar da maioria dos professores nao ter abordado explicitamente questdes politicas
que revelem uma visdo critica da realidade social com relacdo ao desenvolvimento e a
implementacdo da BNCC, muitos elencaram falas com viés critico muito reveladoras acerca
de suas percepc¢des sobre as reformas curriculares recentes. Mesmo sem um aprofundamento
teorico, boa parte dos professores criticou as mudancas geradas pela implementacdo da BNCC,

principalmente com relagéo aos conteudos.

5.2.3. Conhecimento e impacto da Reforma do Ensino Médio

As perguntas 10, 11 e 12 estdo relacionadas a categoria “Conhecimento e impacto da
Reforma do Ensino Médio” (Tabelas 11, 12 e 13). A maioria dos professores ndo soube

responder as questdes levantadas nas perguntas 11 e 12. Este resultado, porém, pode ser devido
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ao fato de que das 21 pessoas que responderam ao questionario, apenas ~34 % lecionam
Biologia (~66% lecionam Ciéncias). Em relacdo a pergunta 10 (Tabela 11), apesar de varias
respostas trazerem aspectos e caracteristicas da reforma do ensino médio, como a
semestralidade e ensino por habilidades e competéncias, 0s professores parecem nao se ater em
como a reforma ira impactar a pratica docente. 1sso se reflete nas respostas da questdo 11
(Tabela 12), em que a maioria (nove respostas) ficou na unidade de registro “ndo sei”,
concluindo que estes desconhecem como isso ira impactar o ensino e aprendizagem de
Biologia. Cabe questionar se essa falta de compreenséo se deve ao pouco conhecimento sobre
as mudancas trazidas pelo Novo Ensino Médio, ou se, mesmo com implementacdo da BNCC
e curriculos estaduais, os professores utilizam sua autonomia em sala de aula para continuar

transmitindo os conteddos rotineiros.
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Tabela 11. Unidades de registro da pergunta 10 — O que é o Novo Ensino Médio?

Ndmero de

Unidade de registro respostas obtidas Distribuicdo
Outros 2 P9, P19
Reformulacéo do E.M. 6 P1, P7, P13, P16, P19, P20
Egrﬂggtéii?gomablIldades e 5 P6, P7. P8, P12, P20
Autonomia para os discentes 7 P5, P6, P13, P14, P15, P18, P20
Mudanca com motivacdo politica 3 P1, P3, P12
Alteracdo curricular 2 P4, P5
Né&o sei 5 P2, P10, P11, P17, P21
Inser¢do da semestralidade 1 P13
Insercédo de nova metodologia 1 P16

educacional

Fonte: as autoras

Tabela 12. Unidades de registro da pergunta 11 — Como vocé acha que o Novo Ensino Médio
ird impactar o ensino e aprendizagem em Biologia?

Unidade de registro resggsgirgb(:? das Distribuigéo
N&o sabe 9 P2, P3, P7, P10, P13, P14, P16, P18, P21
Deficiéncia de contetido 7 P1, P4, P5, P6, P9, P12, P17
Melhorias para alunos 2 P15, P19
Outros 2 P11, P20
Desemprego de professores 1 P5
Desigualdade entre IES 1 P8

Fonte: as autoras

Tabela 13. Unidades de registro da pergunta 12 — Como a disciplina escolar Biologia é
apresentada no documento do Novo Ensino Médio?

Unidade de registro

Numero de
respostas obtidas

Distribuicdo

Nao sei
Em "Ciéncias da Natureza"

Auséncia de conteidos

N&o obrigatoria e de acordo com
itinerarios formativos

Resolucdo de problemas cotidianos
Por meio de préticas investigativas

Competéncias e
Habilidades/Tecnicismo

Projetos de vida
Outros

11

N

L = T N S N}

P1, P2, P3, P4, P7, P10, P11, P13, P17, P18,

P21
P6, P15, P20

P5, P16

P8, P12

P5
P14

P6

P19
P9

Fonte: as autoras
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A unidade de registro “Autonomia para os discentes”, na pergunta 10, também teve um
numero alto de respostas. O Novo Ensino Medio é realmente apresentado como uma alternativa
que trara autonomia para os estudantes, e essa proposta ¢ “vendida” como algo bom, onde o
aluno podera escolher a area de conhecimento na qual tem mais afinidade e aprofundara seus
estudos. Porém, além do esvaziamento de conteudos promovido pela criacdo das areas de
conhecimento, questiona-se o quanto o aluno de Ensino Médio esta realmente preparado para
fazer essa escolha. Além disso, a criagdo das areas de conhecimento e consequentemente a
diminuicao do nimero de disciplinas a serem ministradas no Ensino Médio sdo utilizados como
solucgdo para “o aluno [que] ndo aguenta mais ter que estudar treze disciplinas e o curriculo que
ndo dialoga com a atualidade” (NAYOLANDA; SOUZA, 2021, p. 18). Dessa forma, a

autonomia discente é especulada positivamente, ao passo que:

No que se diz respeito a Educacdo e sua agenda reformista, importante elemento
a ser levado em conta € a atuacdo de multiplos agentes que atuam nédo apenas
no financiamento de tais politicas, mas também, na producdo de relatorios e
diagndsticos que apontam, através de seus proprios indicadores, um cenario de
crise educacional quase que permanente, deixando os Estados Nacionais e seus
sistemas escolares reféns de um principio de constante necessidade de
modernizacdo para alcancarem a qualidade necessaria para seu ingresso no
mercado competitivo (NAYOLANDA; SOUZA, 2021, p. 19).

Sendo assim, pode-se inferir que a educacao brasileira experiéncia, de forma constante,
0 descaso das politicas de fomento nas diversas esferas educacionais (i.e., formacdo de
professores, infraestrutura escolar, conteudos curriculares), e a utilizagdo do ambito escolar
apenas para a formacdo de capital humano que, consequentemente, acarretam nos problemas
vivenciados ndo sé pelos alunos como também pelos professores. Tais problemas alimentam
um ciclo de descontentamento, utilizado como pretexto para que as reformas ocorram, aliado

a um discurso progressista.

A unidade “Reformulagdo do EM”, ainda na pergunta 10, abrangeu respostas com teor

generalista, como exposto por alguns professores:
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P1: “Reforma[...]”
P7: “E um novo modelo de ensino médio [...]”

P20: “E um novo modelo de aprendizagem por areas de conhecimento”

Essas respostas carecem de um aprofundamento no conceito da reforma do ensino
médio, bem como a falta de uma contextualizacao critica e politica sobre o assunto, visto que
apenas trés respostas se enquadram na unidade “Mudan¢a com motivagado politica”. Ha muito
sabe-se que as reformas curriculares, incluindo o Novo Ensino Médio e a criacdo da BNCC,
tém motivacao politica, “que expressa o desmanche dos direitos universais da classe
trabalhadora” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 368) e com influéncia de operadores privados
ou do terceiro setor, que visam a geracdo de lucros (FAVERO; TONIETO; CONSALTER,
2021). Além disso, a unidade “ndo sei” também recebeu uma distribuicdo consideravel, com
cinco respostas. Todos esses aspectos se mostram preocupantes, visto que os professores
parecem ndo entender todo o viés historico e politico por tras das reformas curriculares, ao
passo que estas vao sendo aprovadas e instituidas a sua revelia e impactam diretamente a pratica

docente. Apesar do professor ter autonomia docente em sala de aula:

A autonomia do professor € limitada por fatores institucionais e circunstanciais.
Entre as limitagdes do primeiro tipo estdo as cobrancas em relagdo a propostas
oficiais (CENP e PCN), bem como em rela¢do ao rendimento nos sistemas de
avaliacdo (SAEB ou Saresp, por exemplo). As limitagBes circunstanciais se
referem a rotatividade de professores e alunos, as condi¢fes socioecondmicas
da clientela e as condicdes de trabalho, remuneracdo e formag&o do professor
(FERNANDES, 2010, p. 21).

Além destes fatores limitantes, temos a nivel nacional o Exame Nacional do Ensino
Médio, que ja é seccionado em areas de conhecimento (i.e., Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias e; Matematica e suas Tecnologias). Esses exames aos quais 0s alunos sdo
submetidos também se tornam uma forma de monitoramento sobre o conteudo que esta sendo

passado em sala de aula e acabam por se tornar fatores que limitam a pratica docente ao que
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estad instituido por leis, medidas provisorias e curriculos, superficiais em conteudos e que
objetivam apenas a formacdo de capital humano. Apesar disso, vé-se que ainda ha docentes
conscientes dos vieses que pautam a reforma, como expresso pelos docentes P1, P3 e P12, em

suas respostas a questao 10:

P1: “Reforma implementada no governo interino de Michel Temer”

P3: “E um afronte a qualidade do ensino brasileiro e a possibilidade de ascencio
social”

P12: “E a alteragdo feita na LDB para o ensino médio, durante 0 governos
golpista do Temer, visando um ensino voltado pra formar forca de trabalho
adaptado/subserviente ao contexto do mundo do trabalho toyotista/uberista.
Existem pontos interessantes, como a ideia de projeto de vida e itinerario
formativo, que se trabalhado de forma critica, podem contribuir para formar
jovens criticos e atuantes na transformacéo social. Porém, a forma que vem
sendo orientado esses eixos é exclusivamente para se adaptar ao mundo do
trabalho capitalista.”

Pode-se perceber, através dessas falas, que os docentes, ainda que ndo em sua maioria,
percebem o teor da Reforma do Ensino Médio. O professor P10 afirmou, ainda, que a Reforma
do Ensino Médio estd “[...] visando um ensino voltado para formar forca de trabalho
adaptado/subserviente ao contexto do mundo do trabalho toyotista/uberista”. Essa afirmagao

alude uma tendéncia ja discutida por Ribeiro e Aradjo (2018, p. 4):

Com base nesses pressupostos indispensaveis para efetivacdo da hegemonia
social, a formacéo e o trabalho docente assumiram cada vez maior importancia
no meio académico e no discurso das politicas publicas para educacéo, pois,
como forga social e produtiva, o toyotismo ndo se restringiu apenas ao universo
fabril, visto que sua disseminagdo implicou a definicdo de formas de
sociabilidade correlatas a sua necessaria afirmacao social. A educagdo, como
fendmeno social por exceléncia, constitui-se em um mecanismo imprescindivel
para a construgdo, a afirmacdo e a disseminacdo dessas novas tendéncias.
(RIBEIRO, ARAUJO, 2018, p. 4).

O ensino de Ciéncias e Biologia esta, portanto, ameagado pela tendéncia de um ensino
cada vez mais tecnicista, voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades e
pouco intencionado com a contextualizacdo dos alunos no meio que estdo inseridos. A

construcdo de um curriculo ou base curricular desta maneira é proposital, visto que para
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impulsionar o sistema capitalista global € necessario formar pessoas capazes de executar tarefas

pouco complexas. Segundo Motta e Frigotto (2017, p. 357), a Reforma do Ensino Médio:

[...] se trata de uma reforma contra os filhos da classe trabalhadora, negando-
Ihes o conhecimento necessario ao trabalho complexo e a autonomia de

pensamento para lutar por seus direitos. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p.

357).
E de extrema importancia, portanto, que os docentes envolvidos no ensino de Biologia
tenham consciéncia dos problemas envolvidos na Reforma do Ensino Médio e de como essa

reforma ird impactar a relacdo docente-discente/ensino-aprendizagem, o que néao é reforcado

pelas respostas a pergunta 11.

Dos 21 participantes, nove responderam que “ndo sabem” como 0 Novo Ensino Médio
ird impactar o ensino e aprendizagem na disciplina de Biologia. Como exposto anteriormente,
este resultado pode ser devido ao fato de, mesmo com as reformas curriculares, os professores
ainda se aterem a sua autonomia em sala de aula, 0 que consequentemente ndo mudaria o
contetdo curricular aplicado, a ndo ser pela propria vontade do docente. Sete participantes
responderam que o Novo Ensino Médio traz uma “deficiéncia de conteudo”, 0 que pode ser
facilmente corroborado, visto que ja é discutido que a criagdo de areas do conhecimento esvazia
o curriculo (CAMPELO, 2021). Outro aspecto trazido pelos participantes é o teor pragmatico

e utilitario que o Novo Ensino Médio possui, como exposto pelo participante P5:

“[...] Devo ressaltar que na grade curricular atual ha disciplinas que eu considero
desnecessarias, por exemplo, projeto de vida, tecnologia, as eletivas... Sao
disciplinas que vdsam formar competéncias socioemocionais e técnicas (no
sentido pragmatico e utilitario).[...]”

Essas caracteristicas da reforma curricular ja foram levantadas, onde o esvaziamento
curricular com o pretexto de melhoria para os estudantes, com objetivo de desenvolver
competéncias e habilidades, torna as reformas curriculares utilitaristas e com logica tecnicista
(MALANCHEN; SANTOS, 2020). Além disso, o docente P5 trouxe outro questionamento

importante:
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“[...] Dizem que a escola de um grupo de disciplinas pode implicar em aumento
do desemprego para professores das disciplinas que ndo sdo frequentemente
escolhidas pelos alunos.”

As consequéncias das novas reformas curriculares poderdo ser sentidas apenas com 0
passar do tempo, mas deve-se levantar questionamentos sobre como a escolha por certas areas
de conhecimento em detrimento de outras poderdo impactar na empregabilidade dos
professores. Ademais, a autorizagdo de profissionais com “notdrio saber” para que atuem na
formacéo técnica e profissional pode precarizar o sistema de ensino. Segundo Ribeiro e Araujo

(2018):

Tal medida oficializa a precarizacdo da atividade docente e 0 desmerecimento
do conhecimento tedrico e pedagogico especifico das licenciaturas, bem como
o enfraquecimento das politicas publicas para a formagdo de professores.
(RIBEIRO; ARAUJO, 2018, p. 5).

E importante ressaltar que ha professores que acham a Reforma do Ensino Médio

positiva, pois:

P15: “A principio eu achei interessante essa mudanga do Ensino Médio, acho
que vai melhorar o aprendizado de Biologia, pois os contetidos poderao ficar
menos repetitivos e massantes.”

Esse pensamento estd em congruéncia com a ideia de que as disciplinas, como sdo dadas
hoje, se tornam “pesadas” e fora da realidade (NAYOLANDA; SOUZA, 2021, p. 18). Essa
narrativa é utilizada para justificar as reformas curriculares, com teor tecnicista e utilitario, que
promove a desvalorizacdo do professor e do aluno, visto que esvazia o curriculo e submete o

estudante apenas a formacéo de capital humano.

Para a pergunta 12, a unidade de registro com maior nimero de respostas foi “Nao sei”,
que contabilizou 11 respostas. Esse resultado demonstra a pouca familiaridade dos professores
com a nova organizacao curricular. E preocupante, portanto, que com o desenvolvimento de
um ensino de Ciéncias e Biologia mais tecnicista e pragmatico, pautado na construcédo de
competéncias e habilidades nos alunos para tarefas do cotidiano, pouco complexas, apenas

alguns poucos professores tenham conhecimento de como a disciplina € mostrada no novo
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curriculo, ja que isso impacta negativamente e diretamente na sua pratica docente. Contudo,
essa disparidade pode ser devido ao fato de que o Novo Ensino Médio ainda ndo tenha sido
100% implementado nas escolas e ainda ao fato da autonomia discente. Poréem, espera-se que
este cenario mude, pois os professores precisam reconhecer os problemas dos novos curriculos

para que estes sejam contornados.

56



6. Considerac0es finais

O objetivo geral da presente pesquisa foi identificar e analisar a concepcdo de
professores de Ciéncias e Biologia das escolas publicas do Brasil sobre as reformas curriculares
gue ocorreram nos ultimos anos, que inclui a implementacdo da BNCC, e o desdobramento da

BNCC nos curriculos escolares estaduais e municipais e a Reforma do Ensino Médio.

Para alcancar o objetivo, foram discutidas questdes levantadas pelos professores a partir
do referencial tedrico existente sobre as reformas curriculares. A discusséo abarcou trés
grandes temas, que se referia a concepcdo de curriculo e a percepcao deste pelos professores,
0 conhecimento sobre a BNCC e o impacto desta na pratica docente e 0 conhecimento e

impacto da reforma do ensino médio.

Sobre a primeira categoria, conclui-se que, apesar da maioria dos professores
conseguirem descrever minimamente o que sdo as reformas curriculares, uma minoria
conseguiu discorrer sobre a influéncia politica que essas reformas carregam. A falta de
conhecimento sobre o teor politico das reformas impacta negativamente, visto que a pratica
docente pode ser influenciada pelos moldes de alienacgéo e de perpetuacdo da vontade da classe
dominante sobre a classe trabalhadora. Torna-se de extrema importancia a contextualizacdo
politica das reformas curriculares para que a educacdo bésica seja realmente libertadora,

tornando possivel a chance de ascensdo para a classe trabalhadora.

Sobre a segunda categoria, concluiu-se que, apesar da definicdo sobre a BNCC, para a
maioria dos professores, ndo ter viés politico, uma parte dos professores criticaram a BNCC
em relagdo aos conteudos. Isso demonstra que apesar da falta de definicdo politica, os
professores conseguem perceber o impacto negativo que um documento norteador esvaziado
pode trazer para os alunos. Essa concep¢do € importante para uma andlise critica mais

aprofundada sobre os impactos da BNCC, visto que esta ndo pode ser considerada apenas como
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um documento que norteia curriculos, mas sim como um documento com base no contexto

politico, econdmico e social do pais.

Sobre a terceira categoria, repetiu-se um padréo de desconhecimento sobre 0s vieses
por tras da Reforma do Ensino Médio. A maioria dos professores desconhece o impacto que a
reforma pode trazer para o ensino e aprendizagem dos alunos e como a disciplina de Biologia
é apresentada no documento. Essa conclusdo é preocupante, pois reformas curriculares sao
aprovadas a revelia dos profissionais da educacao, mas que sdo parte essencial do problema:
os docentes sdo diretamente impactados pois tém contato direto com os alunos. Apesar disso,
levanta-se a questdo de que os professores ainda ndo tenham sentido o impacto da reforma por
possuirem autonomia em sala de aula, apesar de limitada por diversos fatores, que possibilitam
a implementacdo de contetidos importantes, retirados da BNCC. A reforma deve ser revisitada
pelos profissionais, pois € justificada como a “salvagdo” para os problemas educacionais, como
a evasdo escolar, mesmo que esta seja, em sua maioria, ocasionada pela desigualdade social,
que obriga o estudante a se ajustar para desenvolver um trabalho profissional

concomitantemente ao ensino bésico.

O presente trabalho mostra que além da problematica envolvida no desenvolvimento
de curriculos esvaziados e de uma base curricular (BNCC) que pouco se interessa com 0
desenvolvimento do pensamento critico e cientifico, os professores de Ciéncias e Biologia ndo
conseguem identificar os problemas da inser¢cdo compulséria destes documentos. Para 0s
professores de Ciéncias, apesar de alguns docentes conseguirem identificar caracteristicas
basicas destes documentos, apenas uma minoria consegue identificar questdes politicas que
envolvem a criagdo destes curriculos. Para os professores de Biologia, a situacdo se agrava
ainda mais, pois, diferentemente das mudancas no Ensino Fundamental que j& foram

implementadas em muitos curriculos estaduais, o0 Novo Ensino Médio ainda estd em fase
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“experimental”, onde ha poucas escolas com o novo modelo em funcionamento. Por essa razao,
a préatica docente pode ainda ndo ter sido modificada ou, se foi, foi feita em poucos lugares.
Assim como os docentes em Ciéncias, a maioria dos professores de Biologia ndo conseguem
identificar o teor politico que as novas regras do Ensino Médio carregam e, quando o fazem, é
de maneira superficial. E de extrema importancia que os docentes identifiquem essas questdes
para que elas ndo atinjam, ou em menor proporc¢éo, a sua pratica docente, e para que consigam
trazer em sala de aula uma contextualizacdo para o aluno, que precisa compreender mais do
gue uma base saturada de competéncias e habilidades que os insira no mercado de trabalho. O
presente trabalho contribui para a identificacdo dos problemas inseridos nos novos Ensino
Fundamental e Ensino Médio, o que é essencial para a diminuicdo das consequéncias trazidas
por eles. Espera-se, com esse trabalho, que os professores abordem o novo curriculo de maneira

mais consciente.
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APENDICE I

Quadro 1. Trabalhos encontrados nos anais dos encontros nacionais de Ciéncias e Biologia e

nas revistas selecionadas que publicam periodicos na area de educagao e ensino.

1. Anais do VI e VII Encontro Nacional de Ensino de Biologia

1.1.Praticas investigativas em documentos curriculares para os anos iniciais do ensino
fundamental: uma andlise da primeira proposta de uma base nacional comum curricular
(FRANCO; ALMEIDA; CAPPELLE. 2016).

1.2. Concepgdes de professores sobre o curriculo e o ensino de ciéncias nos anos iniciais do
ensino fundamental (SCHEIFELE, 2016).

1.3. Curriculo minimo do estado do rio de janeiro: reflexdes sobre a disciplina biologia
(SANTOS; LIMA-TAVARES, 2016).

1.4. Organizagdo curricular por areas de conhecimento: olhar para as ciéncias da natureza
(MOTTER, 2016).

1.5. Significando a reforma curricular no ensino de biologia: analise de producdes
académicas no ENPEC (2011-2015) (COSTA; MARSICO; FERREIRA, 2016).

1.6. Compreendendo as concepgdes de professores sobre o steam e as suas transformacgdes
na construgdo de um curriculo globalizador para o ensino médio (LORENZIN; BIZERRA,
2016).

1.7. Sentidos de curriculo na area de ensino de biologia: um olhar para as produgdes
académicas do V ENEBIO (2014) (SOUZA; SANTOS; FERREIRA, 2016).

1.8. Processos de selecdo curricular no contexto da formagdo técnica de nivel médio
(OLIVEIRA; AZEVEDO, 2016).
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1.9. O que e como tem ocorrido o ensino de ciéncias na educacgdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental? (DOMINGUEZ, 2016).

1.10. Interdisciplinaridade e ensino de biologia: uma analise das diretrizes curriculares
nacionais e do curriculo minimo do estado do Rio de Janeiro (LAMEGO; SANTOS, 2016).

1.11. Oensino de biologia na percepg¢éo dos docentes do ensino médio de uma escola publica
do municipio de Iguatu/CE (ALMEIDA; PAULINO; SILVA; RIBEIRO; TEIXEIRA,
SOBREIRA ,2016).

1.12. Conteuido, metodologia e processo avaliativo no ensino de biologia: uma visdo docente
(SILVA; MENEZES; PANTOJA,; PAIXAO, 2016).

1.13. Curriculo de biologia e distribuicdo social do conhecimento: investigando um pré-
vestibular social no RJ entre o curriculo minimo da Seeduc/RJ e o ENEM (FILHO,
FERREIRA, 2016).

1.14. AflicGes de uma jovem professora (BIAGINI, 2016).

1.15. Avaliacdo do curso de ciéncias biologicas em Altamira-PA: O olhar discente sobre o
desenho curricular (COSTA; SILVA; SANTOS, 2016).

1.16. Necessidades formativas na formacdo inicial de futuros professores de ciéncias
(DANTAS; MAKNAMARA, 2018).

1.17. Sentidos de curriculo e formag&o de professores no Contexto da educagdo de jovens e

adultos: analise em produgdes académicas do ENPEC (1997-2017) (MARSICO; COSTA,;
NUNES; FERREIRA, 2018).

1.18. Curriculo e poder: construcéo de subjetividades de professores de biologia em um pre-
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vestibular social no RJ (FILHO; SERRA, 2018).

1.19. Caracterizacdo e desafios da pratica pedagdgica dos professores de ciéncias de
municipios da regido de crateus (SILVA; MOURA; MOTA; MENEZES, 2018).

1.20. Ensino por investigacdo e interdisciplinaridade: aproximagfes com as politicas
curriculares para o ensino médio (PERSICH; MARQUES; NETO; SCHEID, 2018).

2. Anais do Xl e X1l Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias

2.1. A base nacional comum curricular segundo a consulta pablica e a consulta publica na
base nacional comum curricular (SPINELLI; CASSIO, 2017).

2.2. A educagdo ambiental e a 2° verséo preliminar da base nacional curricular comum
(BNCC): uma reflexao sobre a area de ciéncias da natureza (WUTZKI1; TONSO, 2017).

2.3. Consensos de especialistas em educacdo em ciéncias sobre educagdo cientifica escolar
no ambito da reforma curricular da educacdo basica brasileira do século XXI (PICCININI;
NEVES; ANDRADE, 2017).

2.4. O curriculo de Quimica para o Ensino Médio no Brasil: uma analise histérico-critica
(SIQUEIRA; MORADILLO, 2017).

2.5. Sentidos de integracdo curricular na comunidade disciplinar de Ciéncias da Natureza
(2011-2015) (CHARRET; BRASIL; FERREIRA, 2017).

2.6. Reforma do ensino médio: redes de sociabilidade e produgéo de nova identidade docente
(DA SILVA; CASAGRANDE; OLIVEIRA; SELLES, 2019).

2.7. Producdes curriculares nacionais e suas relagcdes com a docéncia (BARBOSA;SELLES,
2019).
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2.8. Os possiveis obstaculos epistemoldgicos envolvidos na Reforma do Ensino Médio
(MARTINS; FERNANDES, 2019).

2.9. Didlogo entre Curriculo, Avaliacdo Externa e Pratica Docente (CARVALHO, CINTRA,
2019).

2.10. Curriculo de Biologia no PVVS/Cederj: investigando discursos de professores e alunos
(FILHO; SILVA; FERREIRA, 2017).

3. Revista Ciéncia & Educacéo

3.1. As Vozes de Professores-Pesquisadores do Campo da Educagdo Ambiental sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC): Educacéao Infantil ao Ensino Fundamental (SILVA;
LOUREIRO, 2020).

3.2. Analise do curriculo referéncia de Quimica de uma rede estadual de Educacédo.
(PINHEIRO; NASCIMENTO, 2018).

3.3. Analise de curriculos de ciéncias a luz da teoria de Bernstein (COELHO, 2017).

4. Revista Ensaio Pesquisa em Educacao em Ciéncias

4.1. As disciplinas cientificas do ensino basico na legislacdo educacional brasileira nos anos
de 1960 e 1970 (QUEIROZ; HOUSOME, 2019).

4.2. Organizacdo Curricular na perspectiva Freire-CTS: propositos e possibilidades para a
Educacdo em Ciéncias (ALMEIDA; GEHLEN, 2019).

4.3. A Natureza da Ciéncia pelas lentes do curriculo: normatividade -curricular,
contextualizagdo e os sentidos de ensinar sobre ciéncias. (MOURA; CAMEL; GUERRA,
2020).

69




5. Revista Brasileira de Pesquisa Sobre Formacao de Professores

6. Revista Curriculo & Docéncia

6.1. Uma discussao sobre os conceitos de objetivo, habilidade e competéncia na BNCC do

ensino medio (FERREIRA, 2020).

6.2. BNCC: entre avancos de pesquisa e articulacdes necessarias (SILVA; SASSERON,

2020).

7. Revista Ensaio: avaliacdo e politicas publicas em educacgao

7.1. Ampliacédo da obrigatoriedade escolar no Brasil: 0 que aconteceu com o Ensino Médio?

(SILVA, 2019).

7.2. O projeto da MP n°® 746: entre o discurso e 0 percurso de um novo ensino médio.

(FERREIRA; RAMOS, 2018).

7.3. Alfabetizacdo e letramento nas politicas publicas: convergéncias e divergéncias com a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (PERTUZATTI; DICKMANN, 2019).
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APENDICE II

QUESTIONARIO

Ola,

somos Carolina Lisboa e Isabela Braga, estudantes de graduacgdo no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas na Universidade de Brasilia (UnB). Este questionario € parte da pesquisa
do nosso Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), desenvolvido sob a orientacdo da Prof® Dr?

Thalita Quatrocchio Liporini.

O objetivo geral da nossa pesquisa € identificar e analisar a concepcdo de professores de
Ciéncias e Biologia de escolas publicas sobre as reformas curriculares que ocorreram nos
altimos anos. Com os resultados da presente pesquisa serd possivel compreender de que
maneira as reformas curriculares impactam o trabalho docente de professores de Ciéncias e

Biologia.

Os sujeitos desta pesquisa séo professores de Ciéncias e Biologia da rede publica de ensino.

Muito obrigada pela sua colaboracéo.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) participante,

Vocé foi convidado(a) a participar voluntariamente de uma pesquisa cientifica que tem por
objetivo identificar e analisar a concepcdo de professores de Ciéncias e Biologia das escolas

publicas sobre as reformas curriculares que ocorreram nos Ultimos anos.

Sua participacdo ndo serd identificada e consistira nas respostas as questdes a seguir. Os
resultados deste estudo serdo compartilhados publicamente. Ndo ha custos ou beneficios

individuais com a sua participacao.
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Em caso de duvidas, sinta-se a vontade para entrar em contato com a nossa orientadora, Prof?
Dr? Thalita Quatrocchio Liporini (thalita.liporini@unb.br), ou com as discentes Carolina

Lisboa (caarol.lishoa@gmail.com) e Isabela Braga (isabelabragav@gmail.com).

Agradecemos a sua participacao!

Vocé aceita participar desta pesquisa?

() Sim
() Néo

l. Identificacdo inicial

Professor(a), por gentileza, assinale os itens a seguir.
Vocé leciona em qual etapa da educacdo basica?

() Ensino Fundamental, sou professor(a) de Ciéncias.
() Ensino Médio, sou professor(a) de Biologia.
() Ambos, sou professor(a) de Ciéncias e Biologia.

Quantos anos de experiéncia profissional docente vocé possui?

()la5anos

() 6al10anos
()11 a15anos

() 16 a 20 anos
()21 a 25 anos

() Mais de 25 anos

Em qual estado brasileiro vocé leciona?
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Qual a sua formacéo académica?
Marque todas que se aplicam.

() Graduacéo

() Mestrado

() Doutorado

() Especializacao
() Outro

Il.  Questdes

Nesta etapa do questionario, gostariamos que vocé respondesse as questdes de forma objetiva
e sincera, contando apenas com seus conhecimentos e experiéncia. Por favor, ndo recorra a

informacdes disponiveis na internet ou em outras fontes. Muito obrigada!
1. Nos ultimos tempos, a qual reforma curricular escolar vocé foi submetido (a)?
2. O que sao reformas curriculares? Como podem afetar a pratica docente?

3. O que vocé compreende por curriculo? Como o curriculo € utilizado em sua préatica

docente?
4. O que é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?
5. Vocé ja teve contato na integra com a BNCC? Se sim, em qual circunstancia?
6. Em qual contexto a BNCC foi desenvolvida?
7. O que sdo competéncias?

8. O curriculo escolar vigente em seu estado ja esta de acordo com a BNCC? Qual o

nome desse curriculo?

9. Como a implantacdo do referido documento impactou sua pratica docente nas

disciplinas de Ciéncias e Biologia?

10. O que é o Novo Ensino Médio?
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11. Como vocé acha que o Novo Ensino Médio ird impactar o ensino e aprendizagem em

Biologia?

12. Como a disciplina escolar Biologia é apresentada no documento do Novo Ensino
Médio?

13. Vocé teve alguma formacéo continuada sobre a implantacdo destes documentos

curriculares?
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