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Resumen

Este estudio propuso determinar en qué medida los textos narrativos mejoran la
comprension lectora en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion
Educativa José Cardd, Sullana 2021. Investigacion aplicada, de enfoque
cuantitativo y tipo de disefio cuasiexperimental, que trabajé con una muestra
conformada por 29 escolares del grupo control y 28 del grupo experimental,
administrandoles en dos ocasiones una prueba de 20 items con opciones
dicotomicas validado por expertos y confiable mediante Kuder Richardson 20 igual
a 0.898. Los resultados de tipologia descriptiva enunciaron en el postest del grupo
de comparacion el 55.17% en nivel medio y un predominio del 78.57% del intervalo
alto en el grupo del experimento que superd al 39.29% de rango medio y bajo
encontrado en su pretest; mientras que los resultados inferenciales sefalaron el
usé de la U de Mann Whitney = 187.500; 285.000; 153.000; 269.500 para
comprobar la hipoétesis general y especificas con valoraciones de Sig.= 0.000;
0.0496; 0.000; 0.024 en todos los casos, aceptando todas las hipodtesis
investigativas. Concluyendo que se produjo mejoramiento significativo de la
comprension lectora y de sus dimensiones literal, inferencial, critica, aplicando un
programa de textos narrativos basado en la lectura de cuentos, fabulas y

leyendas.

Palabras clave: comprension lectora, critica, inferencial, literal, textos narrativos.
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Abstract

This study proposed to determine to what extent narrative texts improve reading
comprehension in schoolchildren in the fourth grade of the José Card6 Educational
Institution, Sullana 2021. Applied research, with a quantitative approach and a type
of quasi-experimental design, which worked with a sample made up of 29
schoolchildren from the control group and 28 from the experimental group, twice
administered a 20-item test with dichotomous options validated by experts and
reliable by Kuder Richardson 20 equal to 0.898. The descriptive typology results
stated in the comparison group posttest 55.17% in the medium level and a 78.57%
predominance of the high interval in the experiment group that exceeded the
39.29% of the medium and low range found in its pretest; while the inferential results
indicated the use of the Mann Whitney U = 187,500; 285,000; 153,000; 269,500 to
test the general and specific hypotheses with valuations of Sig. = 0.000; 0.0496;
0.000; 0.024 in all cases, accepting all the investigative hypotheses. Concluding that
there was a significant improvement in reading comprehension and its literal,
inferential, and critical dimensions, applying a narrative text program based on the

reading of stories, fables and legends.

Keywords: reading comprehension, criticism, inferential, literal, narrative texts.
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INTRODUCCION

En la dltima década se han realizado significativos cambios en la educacion,
a pesar de ellos, sigue manteniendo debilidades en relacion a las
capacidades expresivas y comprensivas de los escolares. En muchos casos,
entre nifios y adolescentes existe desinterés lector, lo que evidencia una

serie de deficiencias para comprender o interpretar un texto o situacion.

En el 2016 segun los datos de PIRLS solo el 6% de los estudiantes
espafoles de cuarto curso lograron niveles altos de rendimiento en
comprension lectora, mientras que el 20% se ubicaron en niveles bajos. En
cambio, las puntuaciones obtenidas por los estudiantes de otros paises
europeos como Irlanda, Finlandia, Polonia, Inglaterra, Hungria o Suecia se
situaron en torno al 22% en el rango alto, y el 6% en intervalo bajo (Calero &
Calero-Pérez, 2021).

Entre los programas de evaluacion Internacional tenemos PISA, quien busca
medir el rendimiento de los escolares y saber la eficiencia de los sistemas
escolares de los paises participantes, y en la evaluacion realizada en el afio
2018, nuestro pais se ubica en un lugar no muy expectante, en el puesto 65
habiendo obtenido un puntaje de 401, lo que necesariamente nos invita a
realizar mejoras a corto y mediano plazo, que nos permita mejorar la calidad
de nuestro servicio escolar, estableciendo estrategias que permitan realizar
una mayor y mejor comprension lectora en todos sus niveles. En esta
evaluacion China se ubica en primer lugar con 555 puntos, seguido por
Singapur con 549 puntos, lo que representa una gran ventaja que nos llevan
ambos paises (Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes, 2018).

Segun los resultados nacionales de la evaluacion muestral 2019 emitidos por
(Oficina de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes, 2020b) en el area de
comunicacion observamos, que el 58,6% de los escolares del segundo de
primaria se encuentra en el nivel de proceso con un 58,6%, el 37,6% en el
rango satisfactorio y el 3,8% en intervalo en inicio. Esto nos demuestra que
aun no se ha logrado los aprendizajes para el grado, verbigracia, el 58.6%

del alumnado solo puede comprender textos sencillos y cortos, por lo regular



de un solo parrafo. Asimismo, en el 4° grado de primaria observamos que el
35,5% de los estudiantes evaluados se ubican en rango En proceso, el
25,0% se ubica en intervalo En inicio y el 34,5% se ubica en rango
Satisfactorio. Estos resultados demuestran una vez mas que los estudiantes
no comprenden lo que leen y que aun falta mejorar las competencias en el
area, en especial la relacionada a la competencia “lee diversos tipos de

textos en su lengua materna” (Ministerio de Educacion del Peru, 2016).

Esta misma situacion se refleja en nuestra region Piura, segun la medida
promedio es 559. De acuerdo a esta evaluacion, segundo grado de primaria
logré que el 62.0% de evaluados se ubicaron en el rango en Proceso, el
33,4% en intervalo satisfactorio y el 4,5% se ubicaron en el nivel en inicio en
Lectura. Para Cuarto grado de primaria, de acuerdo a la medida promedio
480, obtuvieron el 37,2% ubicandose en el nivel Proceso, en el nivel en inicio
obtuvo el 27,4%, el nivel previo al inicio el 5,4% y el nivel satisfactorio en
Lectura alcanzé el 30,1%. En el caso de Segundo de secundaria la medida
promedio 562: de los cuales el 24,3% se ubicaron en el rango proceso, el
46% se encontrd en inicio, el 18,1% alcanza el nivel anterior al rango inicio y

el 14,3% se encontr6 en el intervalo satisfactorio en Lectura.

Dada la realidad y los resultados de las evaluaciones realizadas, es
importante entender que el estudiante debe estar en la capacidad para
relacionar la informacién que presentada en el texto por medio de los
saberes previos que tiene el escolar, asimismo, se debe comprender la forma
como esta estructurada la informacion, que el texto ofrece como: saber el
tipo de texto que es, cual es su propésito, de qué trata, cuales son las ideas
principales, comprender el mensaje, etc. Ante esta situacion problematica es
necesario implementar y ejecutar estrategias de lectura de textos narrativos
en la Institucion Educativa “José Cardd” la provincia de Sullana, con el fin de
fomentar y promover en los y las estudiantes herramientas para mejorar su
comprension lectora incrementando de esta manera su léxico y el

rendimiento académico.

Teniendo en cuenta expuesto lo anterior se plantea la siguiente interrogante

como problema general: ¢ En qué medida los textos narrativos mejoran la



comprension lectora en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion

Educativa José Card6, Sullana 20217

Asimismo, como problemas especificos se plantearon las siguientes
interrogantes: PE1 ¢En qué medida los textos narrativos mejoran la
comprension literal en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion
Educativa José Cardd, Sullana 2021?; PE2 ¢En qué medida los textos
narrativos mejoran la comprension inferencial en los escolares de cuarto de
primaria de la Institucion Educativa José Cardo, Sullana 20217?; PE3 ¢En
gué medida los textos narrativos mejoran la comprension critica en los
escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa José Cardo,
Sullana 20217?

Esta investigacion se fundamenta en 4 aspectos importantes: Primero la
justificacion tedrica porque se fundamenta en la teoria cognitiva de Piaget,
también en la teoria del aprendizaje por descubrimiento de Bruner
desarrollando los procesos cognitivos usados en el programa, indicados por
Cuang Pérez & Pérez Infante (2021) y en la teoria transaccional de lectura 'y
escritura de Rosenblatt que aport6 estrategias para las sesiones. Asimismo,
la teoria sociocultural de Vygotsky plantea que sea el mismo estudiante el
protagonista de su propio proceso de aprendizaje, para que posean un
pensamiento critico, con habilidades, destrezas y aptitudes en busca de sus
propias soluciones y el modelo interactivo de lectura de Isabel Solé que trata
los problemas de la comprensién lectora desde su perspectiva interactiva
gue comprende planificacién de sesiones para la comprension adecuada de
los textos. Como segundo aspecto tiene una justificacién practica porque
mediante textos narrativos como: los cuentos, las fabulas y las leyendas se
desarrollan habilidades y estrategias para la mejora de sus aprendizajes y
en especial del proceso comprensivo lector. El tercer aspecto es la
justificacion metodoldgica porque aporta un programa de intervencion
educativa donde se aplica la estrategia textos narrativos a fin de mejorar en
los escolares la comprension de textos. El cuarto aspecto tiene justificacion
social, porque beneficia a colectividad educativa de la IE. “José Cardd” y a

su vez brinda aportes a la comunidad cientifica.



El objetivo general es: Determinar en qué medida los textos narrativos
mejoran la comprension lectora en los escolares de cuarto de primaria de la

Institucion Educativa José Card6, Sullana 2021.

Por otra parte, tenemos como objetivos especificos: OE1, Establecer en qué
medida los textos narrativos mejoran la comprension literal en los escolares
de cuarto de primaria de la Institucién Educativa José Cardo, 2021. OE2,
Establecer en qué medida los textos narrativos mejoran la comprension
inferencial en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa
José Cardo, Sullana 2021. OE3, Establecer en qué medida los textos
narrativos mejoran la comprension critica en los escolares de cuarto de

primaria de la Institucion Educativa José Cardo, Sullana 2021.

Las hipotesis consideradas en esta investigacion son de tipo afirmativa y
nula, tal como se lee a continuacion, Hi: Los textos narrativos mejoran en
forma significativa la comprension lectora en los escolares de cuarto de
primaria de la Instituciéon Educativa José Cardé, Sullana 2021. La Ho: Los
textos narrativos no mejoran en forma significativa la comprension lectora en
los escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa José Cardd,
Sullana 2021.

Asimismo, entre las hipotesis especificas en nuestra investigacion tenemos:
HEL: Los textos narrativos mejoran significativamente la comprension literal
en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa José
Cardd, Sullana 2021. HEZ2: Los textos narrativos mejoran significativamente
la comprension inferencial en los escolares de cuarto de primaria de la
Institucion Educativa José Cardd, Sullana 2021. HE3: Los textos narrativos
mejoran significativamente la comprension critica en los escolares de cuarto

de primaria de la Institucién Educativa José Cardd, Sullana 2021.



MARCO TEORICO

En esta investigacion se han considerado antecedentes internacionales
como el de Boonyasait (2017) en su tesis doctoral: los textos literarios
narrativos y la ensefianza del espafiol desde una perspectiva gramatical,
efectuada en 69 estudiantes tailandeses. Se concluyd que desde una
perspestiva discursiva la enseianza y el prendizaje permiten mejorar la
coherencia y la cohesion del texto, asi como los textos narrativos estimulan

de manera reflexiva el aprendizaje de la lengua espafiola.

Un estudio fue realizado en Ambato por Nufiez-Naranjo et al. (2021) en 5
docentes y 40 estudiantes ecuatorianos obteniendo como resultados que el
60% manifesto que la lectura no era una alternativa para superarse, el 82%
afirmé que las sesiones no se motivaban con lecturas interesantes acordes
a sus edades y el 75% indicé que los docentes acostunbraban a formular
preguntas despues de lecturas cortas, en cambio en las lecturas largas
preferian enviar ensayos o redacciones. Se concluyé que la comprension
lectora es esencial en areas de todos los niveles educativos y que la lectura

requiere esfuerzos realizables mediante estrategias como el cuento.

Una investigacion fue realizada en Bagadd, Chocd por Renteria Renteria
(2018) en la cual se implementaron 10 talleres de intervencion a 25
estudiantes colombianos, comprobandose que la estrategia usada obtuvo
resultados favorables, evidenciandose un avance significativo del 79% en la

comprension lectora de los estudiantes mediante cuentos afrochocoanos.

Otro estudio fue desarrollado en Chimichagua, Cesar por Villarreal-Borrero
et al. (2021) quienes aplicaron la estrategia didactica “Taller de Lectura: La
Fabula” a 15 estudiantes colombianos obteniendo que los resultados
expusieron que los educandos presentaron problemas en la comprension
literal, debido a que el 69% acert6 de una a dos preguntas ubicandolos en
rango bajo. En relacién a la comprensién inferencial, el 94% respondié con
acierto una sola pregunta, deduciendo que las dificultades estuvieron
asociadas a la comprension tematica, ideas globales, léxico contextual y

cohesion textual. Con respecto a la comprension critica, el 80% sefalo



problemas relacionados con los indicadores suscitados por los textos.
Concluyendo que despues de aplicar las fabulas como estrategias
didacticas, ayudaron a los escolares al desarrollo complejo de la lectura

critica.

Otra investigacion fue desarrollada por Cicery Nieto (2018) titulada “Leyendo
Leyendas una estrategia didactica para mejorar la comprension lectora”, que
trabajo una propuesta de intervencion en 35 estudiantes colombianos que
presentaron en el diagnostico 43% en nivel bajo de comprensién lectora,
proponiendo 8 talleres como estrategia didactica y la lectura de leyendas,
estructurados en cuatro fases que permitieron trabajar diversos niveles de
lectura y estrategias de comprension, obteniendo como producto final una
leyenda de autoria de cada estudiante. Los resultados mostraron que el nivel
bajo disminuyo del 43% obtenido en el diagnostico a 14% logrado en la fase
cuatro, y el nivel alto se incremento del 34% mostrado en el diagnostico al
46% alcanzado en la fase cuatro, evidenciandose que los estudiantes

mejoraron la comprension lectora del contenido de las leyendas leidas.

Otro estudio es el realizado por Arguello Guzman (2019) en su tesis la
comprension lectora de obras literarias narrativas en estudiantes de
licenciados. Se trabajoé con 18 universitarios de lengua castellana. Entre las
conclusiones se tiene que surge la necesidad de familiaridad y empatia con

la novela para el proceso de comprension.

En Colombia Coral-Rodriguez & Vera-Hernandez (2020) en su investigacion
titulada “La percepcion del docente de educaciéon basica en la comprension
lectora, como fuente de mejora continua en estudiantes de la I.E. San
Mateo”, desarrollada bajo el tipo de disefio cuasi experimental. Concluyeron
gue es importante la comprension de textos en la ensefianza-aprendizaje en
cualquier entorno en que interactla el estudiante y que a su vez puede actuar

como obstaculo o facilitador para comprender su realidad.

En México, Espinosa Pulido (2020) estudié la comprension lectora en
estudiantes de la institucion publica del noroeste mexicano, bajo el método

cuantitativo, disefio descriptivo, concluyendo que el comprender textos no es



una habilidad desarrollada en los universitarios que recién ingresan, siendo

urgente atender con estrategias que permitan superar estas deficiencias.

Otro estudio hecho en México por Ramirez Gonzalez (2017) sobre la
apertura y vigencia de la leyenda, no sélo estudiar la leyenda como tradicion
oral sino como una reflexion sobre el estado de la tradicion oral moderna
considerando temas, razones, motivos, tépicos de la sociedad como es la

leyenda en una region de transito entre México central y la vertiente del norte.

En un estudio realizado en Holanda se sintetizaron los resultados de 44
estudios cuasiexperimentales sobre intervenciones de estructura de textos
narrativos e informativos que involucran a estudiantes de 4° a 6° grado en
entornos escolares regulares. Los resultados mostraron que la instruccion
de la estructura del texto tuvo efectos positivos inmediatos en la comprension

lectora de los estudiantes (Bogaerds-Hazenberg et al., 2020).

En Irdn se realiz6 un estudio de métodos mixtos en 40 estudiantes adultos
de inglés partidos en dos grupos un grupo de control y un grupo de
experimento. Los resultados indicaron que en el aula invertida WebQuest se
logré desarrollar de modo efectivo habilidades de comprensiéon lectora
inferencial en los escolares, los cuales mostraron actitudes positivas hacia la
efectividad de este enfoque innovador en el desarrollo de sus habilidades
comprensivas lectoras inferenciales (Samiei & Ebadi, 2021).

En una investigacion realizada en 273 estudiantes espafoles
hispanohablantes con desarrollo tipico se estudié la influencia del
conocimiento sintactico sobre la comprension lectora, obteniendo una
relacion positiva directa entre el vocabulario y la comprension lectora,

mediada por la lectura de palabras y la sintaxis (Rodriguez-Ortiz et al., 2021).

Entre los antecedentes nacionales peruanos relacionados con el tema se
han considerado diversos estudios como la tesis doctoral realizada en
Trujillo, por Jacobo Vera (2020) titulada “Programa CUFALE para mejorar la
comprension de textos en estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa
80711, Usquil 2020”, cuyo programa estuvo constituido por cuentos, fabulas

y leyendas, trabajado mediante el disefio cuasiexperimental aplicado en 40



estudiantes distribuidos en dos grupos iguales, obteniendo en el postest que
el 100% del grupo experimental alcanzo el rango alto mientras que el 40%
del grupo de control obtuvo el intervalo bajo, el 35% el intervalo medio y el
25% el intervalo alto. Llegandose a comprobar que el programa CUFALE

mejoré de manera significativa la comprension de textos.

En Tumbes, una tesis doctoral fue realizada por Ancajima Mena (2020)
titulada “Efecto del programa Lectura en la comprension lectora del segundo
ciclo de la Facultad de Ciencias Econdémicas de la Untumbes, 2019”,
desarrollada dentro del enfoque cuantitativo y el tipo de disefo
cuasiexperimental, trabajada en 60 estudiantes universitarios distribuidos en
cantidades iguales entre los grupos experimental y control. En los resultados
del postest el grupo control obtuvo el 63,33% en el nivel bajo, en cambio el
grupo experimental alcanzé el 86,67% en nivel alto; también, los resultados
mostraron que se obtuvo t= 19,162 con Sig.= 0.000< 0.05 aceptando asi la
hipotesis afirmativa, concluyendo que al haberse aplicado el programa
Lectura se mejor6é de modo significativo la comprension lectora. Esta tesis
doctoral cuasiexperimental propuso un programa y midié la comprension

lectora.

Otra tesis doctoral fue desarrollada en Tumbes por Salinas La Torre (2020)
denominada “Efectos del programa EA en la comprension lectora en
segundo de secundaria de una Institucion Educativa de Tumbes, 20197,
planteada mediante el enfoque cuantitativo y el tipo de disefio
cuasiexperimental, aplicada a 56 estudiantes, de los cuales 28 fueron de la
seccion A que formaron el grupo control y 28 pertenecieron a la seccion E
gue constituyeron el grupo experimental. En los resultados del postest el
grupo control obtuvo el 67.86% en nivel medio y el grupo experimental logré
ubicar el 75% en nivel alto, asi también los resultados evidenciaron una t=
4,987; una diferencia de promedios = 2,679 con Sig.= 0.000 < 0.05
permitiendo la aceptacion de la hipotesis afirmativa, concluyendo que al
haberse aplicado el programa EA se produjeron efectos significativos en la
comprension lectora. Esta tesis doctoral cuasiexperimental también propuso

un programa y midié la comprension lectora.



Asi tambien la realizada en Pucallpa, por Vasquez Galan et al. (2019) en su
investigacion “Programa textos narrativos para mejorar el nivel de
comprension lectora en los estudiantes de primaria de las II.EE. del distrito
de Masisea, regidn Ucayali’, de disefio cuasiexperimental trabajo con dos
grupos de 28 estudiantes. Los resultados mostraron que el 67.9% de
estudiantes del grupo experimental se ubicaron en el nivel medio, y un 32.1%
en nivel alto, superando al grupo control, lo cual se comprobé con la t de
student que arroj6é una sig.= 0.00; concluyendo que el programa de textos

narrativos mejoré de manera significativa la comprension de textos.

En Chiclayo, una tesis de doctorado fue sustentada por Vilcherrez Chozo
(2021) denominada “Antologia de cuentos de la narrativa lambayecana
contemporanea para promover la lectura comprensiva en los estudiantes del
nivel secundario” la cual estudi6é 74 estudiantes encontrando el 49% en nivel
inicio de comprension lectora, el 32% en nivel proceso, el 11% en logro
previsto y solo el 8% en logro destacado por lo que se propuso una antologia
de cuentos para facilitar la comprension lectora, puesto que al interactuar los
estudiantes con los cuentos se construye entendimiento de lo que se lee

permitiendo mejorar la comprension lectora.

En Trujillo Pereda Quiroz (2020) en su tesis “Cuentos y desarrollo de
habilidades sociales”, investigacién cuantitativa, descriptiva, contdé con 90
estudiantes de 4 afios. Se concluy6 que los escolares alcanzaron un rango

moderadamente bajo en las dimensiones: literal, inferencial y critica.

En Lima se realiz6 un estudio preexperimental en 16 infantes, concluyendo
que el programa “protagonizando el cuento” mejoré los valores infantiles en

los infantes de un centro educativo publico (Sanchez Aguirre et al., 2020).

En Ucayali se desarrolld6 una investigacion preexperimental en 15
estudiantes a quienes se aplico la propuesta pedagogica en 8 sesiones
relacionadas con tradiciones de la amazonia. Los resultados indicaron en la
prueba previa que el 66% se ubicé en el rango en Inicio, pero en la post
prueba se observaron importantes migraciones al nivel intermedio,

manteniéndose el 6,7% en logro destacado. Los resultados también



indicaron existencia de relacion positiva y considerable entre la ensefianza
de cuentos en shipibo y la compresién lectora inferencial y literal, pero menos

con el nivel critico (Lopez Ruiz & Lépez Bardales, 2020).

En Puno Alvarez Cuevas & Lopez Cafi (2018) en su estudio sobre la
influencia del cuento infantil como estrategia para la comprension lectora.
Investigacion experimental, aplicada a nifios. Los resultados mostraron en el
pretest, que el 60% se encontraron en el nivel proceso de comprension
lectora, el 13.75% en logro esperado y el 26.25% en inicio, por el contrario,
en el postest luego de la aplicacion de cuentos infantiles se obtuvo que el
67.92% de los nifios se encontraron en la escala de logro destacado y el
31.67% en logro esperado, lo cual ha evidenciado la mejora sustancial en el
nivel de comprension lectora y de sus dimensiones literal, inferencial y
criterial. Se concluyé que los cuentos infantiles resultaron adecuados y

recomendables como estrategia mejorar la comprension de textos.

A nivel local se encontré que en Piura Perd, Rumiche Lachira (2021) en su
tesis doctoral “Programa virtual de textos narrativos regionales para la
comprensién lectora en estudiantes de secundaria, |IE Juan More Yovera -
Piura 2020”, realizada bajo el enfoque cuantitativo en una muestra de 50
estudiantes, encontro que el 60% de los estudiantes se ubicaron en el rango
de inicio, llegando a la conclusién de que existe la necesidad de proponer un
programa virtual de textos narrativos desde la realidad, intereses y

necesidades del contexto regional para mejorar la comprension lectora.

A continuacion, se presentan las teorias que sustentan los textos narrativos:
La teoria cognitiva de Piaget (1947) plante6 que la memoria al almacenar
una determinada informacion de manera organizada y significativa se
produce aprendizaje. En el cognitivismo, el docente es el responsable de que
el alumno realice esa organizacion de la informacion de manera efectiva
(Moreno Martin et al., 2017). En el presente caso para que el docente pueda
aplicar esta teoria de manera eficaz, debera apelar a estrategias didacticas
innovadoras que le permitan motivar al nifio y asi este pueda organizar
correctamente en su memoria, la informacidon que extraiga de textos

narrativos como cuentos, fabulas o leyendas, logrando con ello la
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comprension lectora. A decir de Soto Reatiga (2017) las historias narrativas
permiten desarrollar procesos cognitivos como: la identificacion de un
problema, resumir o sintetizar la trama, describir y caracterizar al personaje,
entre otros. Por otra parte, la Teoria del Aprendizaje por descubrimiento de
Bruner, quién propuso la importancia de las acciones directas de cada
estudiante en la practica diaria atribuye una gran importancia a la actividad
directa que tiene el estudiante sobre su realidad. El aporte de esta teoria es
importante en la investigacion porque brindaremos a los estudiantes
elementos necesarios que se orienten en la solucion o respuestas a las
situaciones planteadas (Pérez Molina et al., 2013). Por otro lado, la Teoria
transaccional de la lectura y la escritura de Rosenblatt (1978) sostiene que
la lectura es un proceso de transaccion que se genera entre los lectores y
los textos en un determinado momento, se distinguen tres momentos: antes,
durante y después de la lectura. En el primer momento, antes de la lectura,
se debe responder a interrogantes como: ¢Para qué voy a leer?, ¢ Qué sé
de este texto?, ¢De qué trata este texto?, ¢ Qué me dice su estructura? En
el segundo momento, durante la lectura, se deben realizar tareas como:
formular hipotesis y hacer predicciones sobre el texto, formular preguntas
sobre lo leido, aclarar posibles dudas acerca del texto, releer partes
confusas, consultar el diccionario, pensar en voz alta para asegurar la
comprensién, y crear imagenes mentales para visualizar descripciones
vagas. En el tercer momento, después de la lectura, se deben desarrollar
actividades como: hacer resumenes, formular y responder preguntas,
recontar, y utilizar organizadores gréaficos. Esto se puede hacer:
decodificando palabras de los textos, respondiendo preguntas después de
lecturas literales, leyendo en voz alta, leyendo solo y en silencio,

identificando palabras (Rosenblatt, 1996).

Los textos narrativos es una estrategia que nos permite elaborar un plan de
acciones, recursos, materiales y tiempo hacia el logro de objetivos previstos
(Blanco Lozano & Sanchez Gallardo, 2018).

Las narraciones han evolucionado desde hace décadas, consideradas como

una serie de historias de personajes que pueden ser reales o ficticios, en la
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gue se desarrolla en un determinado espacio y tiempo (Rumiche Lachira,
2021). Asimismo, los textos narrativos como género literario describen una
gran variedad de acciones de los personajes o seres reales o imaginarios en
la que se desenvuelven en un contexto, que al leerlos nos lleva adecuar,
comprender y disfrutar en todo sentido la lectura (Leyva-Ortiz & Vaca-
Morales, 2020). Los textos narrativos facilitan secuenciar los hechos,

diferenciar los personajes e interpretar las intencionalidades.

Las dimensiones de la variable textos narrativos son: los cuentos, las fabulas

y las leyendas.

En cuanto a la dimension Cuentos, se planted en un articulo un primer
concepto, el cual indica que el cuento es un recurso educativo muy 0til para
el aprendizaje mediante los escritos creativos 2.0 (Garcia Carcedo, 1970).
Una segunda definicion afirmé que el cuento es el modo tradicional como
una comunidad cuenta un hecho, es decir es la narracion breve de una
historia, con canones simples y ritmo sencillo para el entendimiento de una
multitud amplia (Perceval Verde & Tejedor Calvo, 2006). Un tercer concepto
sostuvo que el cuento robustece la imaginacién, al escucharse un cuento,
los nifios desarrollan el protagonismo al actuar como intérprete, intermediario
0 receptor. Se crea un vinculo afectivo entre el narrador del cuento y los
oyentes, siendo primordial para la socializacién de los nifios (Iglesia, 2008).
Una cuarta conceptualizacién asever6 que el cuento es un relato breve que
puede transmitirse de forma oral o escrita, de algo ficticio o real que a través
del tiempo se ha ido acoplando al momento histérico donde se ha contado y
gue de alguna manera ha tenido valor formativo apelando a las emociones
de la persona que lo escucha, sea nifio o adulto. Los cuentos sirven para
formar psiquica, moral y socialmente al nifio y son una buena herramienta
para la formacion de pequefios y mayores. Su método didactico y
moralizante ha promovido la consolidacion de valores, tales como la bondad,
la belleza, etc., (Toledo Morales, 2014). Una quinta acepcion sefalé que el
cuento es una variedad mas proxima a la poesia que a la novela
diferenciandose de la primera (De Buron-Brun, 2015). A su turno, Blanco

Lozano & Sanchez Gallardo (2018) argumenta que el cuento es una
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narracion breve, ficticia o real creada por el autor. Se puede expresar de dos
formas: oral (cuento popular) o escrita (cuento literario). Para los nifios de 8
a 12 anos se les recomienda la lectura de cuentos con cierto nivel de
complejidad como por ejemplo cuentos de aventuras, historias de pandillas

o0 policiales, de ciencia etc.

Cuentos de aventura, es un género que narra hechos o acontecimientos
basados en las hazafias y peripecias de sus personajes (Fuentes Roman et
al., 2021). A lo largo de la historia ha habido muchos cuentos de aventura,
siendo algunos de los mas conocidos: Ali Baba y los 40 ladrones, Quijote,
los dos hermanos, etc. Para Mejia Jervis (2017) en las narraciones de
aventura, los personajes deben tratar con problemas, y todo tipo de peligros,
gue los coloquen en un contexto o situacion de aventura. Estas situaciones
aparecen como desafios o retos que deben ser superados por los

personajes.

En Espafia, Ros Garcia (2016) en un estudio realizado sobre la transmision
de los estereotipos de género en el cuento, concluyd que el cuento permite
el desarrollo de habilidades cognitivas y sociales durante todo el periodo
escolar al representar su trascendencia de la vida real al presentar muchos

mundos posibles.

Cuentos fantasticos, para Fuentes Roman et al. (2021) este subgénero narra
acciones 0 acontecimientos que suceden en la vida diaria pero que
repentinamente aparece un hecho o circunstancia sorprendente o
extraordinario desde la Optica de las leyes que rigen la naturaleza. Por su
parte, Carbonell sostuvo que en este tipo de cuentos abundan los relatos
maravillosos e intervienen seres sobrenaturales o con poderes
extraordinarios que conjuntamente con otros personajes actdan en un

mundo de ensuefio (Toledo, 2014).

En Espafa, Prados Giradldez & Molina Moreno (2000) realiz6 una
investigacion en la educacién infantil sobre como era la realidad de las

narraciones de cuentos en Ceuta, en la que concluyo que realizar trabajo en
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donde se enmarca el ejercicio de la fantasia da al estudiante la oportunidad

de formar o deformar lo que le rodea.

Cuentos policiales, segun Noumbissi (2001) es una prosa nueva gracias a
Allan Poe y se va tornando mas familiar debido a que aborda temas con los
gue la humanidad se ha familiarizado como asesinatos, delincuencia, etc.
Para Molina Ibarra (2020) este subgénero literario reline acontecimientos
cortos de sucesos ficticios o de realidad, asociados con crimenes vy justicia,
teniendo como trama esencial darle solucion a un misterio, perseguir
criminales o temas afines. Ejemplo: La muerte del obispo, el arresto mas
rapido de Punta piedra y la manzana asesina. Por otro lado, Chesterton
sostiene que la primera caracteristica de un cuento policiaco es que la clave
sea sencilla, no debe caer en error de creer que la historia mas complicada
es la mejor, asimismo, en la narracién debe existir el factor sorpresa, y esta

debe durar Gnicamente un instante (Liceo Cooperativo Campestre, 2012).

En opinién de Montfort el cuento se compone de la siguiente estructura: a)
Introduccion. En esta parte se identifica donde ocurren los hechos, los
personajes y sus propoésitos, sus intenciones etc. La introduccion por
conformar el primer nivel de la estructura del cuento, le da soporte y
consistencia al desarrollo; b) Desarrollo o nudo. En esta parte del cuento
acontecen los hechos mas importantes que despiertan el interés del lector.
Esta parte surge debido a una alteracion en lo planteado en la parte inicial o
introductoria; y c) Desenlace o final (Blanco Lozano & Sanchez Gallardo,
2018). Es el término de la narracion que puede ser un final alegre o feliz o

en algunos casos un final triste.

Por su parte, Liceo Cooperativo Campestre (2012) en esa misma linea,
sefiala que el cuento ostenta una composicion tripartita y se conforma por:
a) Planteamiento. En esta parte se da a conocer a los personajes y
propoésitos y se desarrolla con normalidad de la historia. El planteamiento
sirve de base para que el nudo tenga sentido; b) Desarrollo o nudo: En esta
parte se manifiesta el conflicto o el problema de la historia, y acontecen los

sucesos mas relevantes. El nudo se da inicio al desarrollo en el surge el
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problema o la situacion preocupante de la historia iniciada; y c) Desenlace o

final. Parte donde se da el climax o solucidon de la historia narrada.

Un cuento le ofrece al nifio un abanico de beneficios, dentro de estos esta el
hecho de que estimula la creatividad de los nifios y su lenguaje (los nifios
construyen sus propios esquemas de conocimientos a partir de los
conocimientos adquiridos), ademas, les permite ejercitar la memoria y
fomenta el habito de leer; finalmente, un cuento favorece la reflexién y la
transmision de valores morales en los nifios (Algibez, 2017). La investigadora
consciente de las bondades del cuento, es que plantea su proyecto donde
demostrara que un programa de cuentos mejora los niveles de la compresion

de textos la comprension lectora en los escolares.

Respecto a la dimension Fabulas, Vasquez Villanueva et al. (2020) sostiene
gue es un género narrativo de contenido breve y que los personajes
generalmente son animales humanizados porque hablan, razonan vy
transmiten ensefianzas. Los fabulas de acuerdo a su personaje son: fabulas
apoOlogos que esta formado por animales humanizados; las racionales
presenta por los seres humanos y los mixtos es una combinacién entre el ser

racional y el inanimado. Al término de la fabula encontramos la moraleja.

Referente a la dimension Leyenda, Ramirez Gonzalez (2017) en su
investigacion argumenta que las leyendas son géneros que nos permite a
entablar relacién entre las leyendas populares y cultas, y que su transmision
abarcar la via oral tradicional, impresa y digital, sin llegar a excluirse entre
ellas. Las caracteristicas que poseen estas narraciones son apreciadas por
el publico. Se considera importante impartir estas narraciones en nifios

desde temprana edad para motivar y promover el amor a la lectura.

En cuanto a la variable Comprension lectora, Cassany (2006) sefala que
comprender se relaciona con una participacion activa del que lee, donde
éste, por su rol debe de conocer las palabras y lo que éstas manifiestan entre
lineas, para poder concebir y difundir la interpretacion del texto. A su vez, el
Ministerio de Educacion del Peru (2013) sefiala que la comprension lectora

es el proceso a través del cual una persona construye significados
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basandose en el texto escrito, los saberes adquiridos y la manera que
observa su mundo. Estos textos posibilitan de desarrollar habilidades,
conocimientos, destrezas y aptitudes que le permitiran al nifio el logro de
competencias. Para Sajid & Fraidan (2019) es la capacidad de procesar
texto; es una parte fundamental del aprendizaje de los estudiantes
universitarios; se utilizan muchas estrategias para leer, como la lectura en
voz alta. Para Choquichanca Lavado & Inga Arias (2020) la comprension de
la lectura posibilita que se construyan imagenes y los pensamientos que lo
adentran al lector en el plano subjetivo, o que le da un aire de personalidad
al momento que esta en contacto con la lectura. Segun Bogaerds-Hazenberg
et al. (2020) es una habilidad compleja que requiere descodificacion fluida y
buen dominio del idioma, promovidos mediante la instruccion. Las buenas
habilidades de comprension de lectura son cruciales para comprender el
texto y juegan un papel fundamental en el éxito académico, social como

econdémico.

Mientras que para Fuentes Roman et al. (2021) la comprension lectora es la
facultad humana que demanda un papel activo por parte del que la realiza
donde se mezclan texto, contexto y lector; que pone a prueba la capacidad
del lector de procesar la informacién y asi poder crear una representacion
mental que le permita penetrar al contenido y al propdsito del texto.
Rodriguez-Ortiz et al. (2021) afirman que es un procedimiento complicado
en el que influyen muchos factores. Por su parte, Martinez-Lincoln et al.
(2021) sostienen que es un comportamiento complicado basado en
habilidades cognitivas del lector, motivaciones, habilidades y conocimientos,
incluye la lectura de palabras, el vocabulario, el conocimiento del mundo, la
realizacion de inferencias y el seguimiento de la comprensién. Dolean et al.
(2021) aseveran que es el producto de la destreza de decodificacion y la
comprensioén del lenguaje; cuando los estudiantes aprenden a decodificar de
manera efectiva, pueden traducir facil y automaticamente una cadena de
letras en palabras. Seifert (2021) asegura que es la base para adquirir

conocimientos en todas las materias.
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La comprension lectora es una habilidad clave que los nifios deben adquirir
en la escuela primaria. Muchos nifios de todo el mundo se enfrentan a la
tarea de adquirir esta habilidad en un idioma que no es el mismo que el de
su hogar (Raudszus et al., 2021). Para Brunfaut et al. (2021) es un proceso
cognitivo complejo en el que las caracteristicas cognitivas, las habilidades,
el conocimiento y los procesos metacognitivos de los individuos interactian
con el texto y los objetivos del proceso de lectura. Mulder et al. (2021) afirman
gue esta impulsada en parte por la integracion de palabra a texto. Rodriguez-
Barrios et al. (2021) opinan que estd relacionada con los logros de
aprendizaje y mediante ella, se interpreta, retiene, organiza y valora lo leido;
es una habilidad esencial para la comprension y procesamiento de
informacion en el aprendizaje. Nouwens et al. (2021) sefialan que es una de
las finalidades transcendentales de la educacion primaria; sin embargo,
comprende un procedimiento complicado que demanda varias habilidades
cognitivas superiores. Villamizar Acevedo & Mantilla Sanabria (2021)
sostienen que es un encuentro entre el lector, que en este caso seria el nifio
con el autor del texto que es el autor del cuento, donde el nifio debera usar
las claves preestablecidas por el autor, para inferir lo que este pretende
comunicar. Kanniainen et al. (2021) indican que se refiere al proceso en el
gue los lectores construyen e integran los significados de las palabras para

comprender un texto escrito.

La instruccion de la comprension debe comenzar temprano, ensefiando la
lectura de palabras y las habilidades de vinculacion como la flexibilidad
cognitiva, semantica grafo fonoldgica, conciencia morfologica y fluidez en la
lectura (Duke et al., 2021). La comprension es la esencia de todo acto de
lectura, y un objetivo irrefutable de ensefianza en la escuela (Calero &
Calero-Pérez, 2021). Los estudiantes universitarios deben tener una buena
competencia lectora para obtener resultados satisfactorios en sus estudios
(Hartono & Prima, 2021). El logro de comprension lectora por parte de los
escolares depende del logro de varias habilidades cognitivas a nivel de
palabra, oracion y todo el nivel de la prueba (Geramipour, 2021). Las
personas con poca comprension también demuestran dificultades para inferir

el significado de nuevas palabras a partir del contexto, en comparacion con
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las personas con buena comprension (Li et al., 2021). Para comprender la
comprension lectora, se debe explorar cuestiones de evaluacion, como si la
opcion multiple versus el recuerdo o el texto narrativo versus expositivo
(género) involucra diferentes procesos cognitivos o impacta de manera
diferencial diferentes perfiles de lectores (Barquero & Cutting, 2021). Las
habilidades del lenguaje oral constituyen las bases para desarrollar
habilidades a nivel de cédigo y, por lo tanto, apoyan indirectamente la
comprension lectora posterior al facilitar las habilidades de lectura a nivel de

palabras (Babayigit et al., 2021).

Igualmente se presentan las teorias que sustentan la comprension lectora:
siendo la primera la Teoria sociocultural de Vygotsky, quien postulé que el
individuo debe cambiar o evolucionar conforme a los cambios de la sociedad.
Esta teoria va de la mano con el constructivismo que coloca al escolar como
principal agente del proceso de aprendizaje y al docente como un guia o
facilitador de la informacion (Guerra Garcia, 2020). Para Vygotsky, la lectura
debe ser fomentada en todo momento, ya que las exigencias del mundo
actual estan en constante evolucion y demandan de estudiantes
protagonistas en el proceso de aprendizaje, que posean pensamiento critico,
con habilidades, destrezas y aptitudes que les permita solucionar problemas
en su vida diaria y que contribuyan significativamente en el desarrollo de la
sociedad. También se sustenta en el modelo interactivo de lectura de Solé
(1987) argumenta que la teoria en mencién considera como una actividad
cognitiva a las lecturas y como sujeto activo de la comprensién de la
informacion al sujeto que lee (Sole, 1987). Para poder comprender lo que
lee, el lector debe apelar a sus saberes previos con el fin de integrar la nueva
informacién que esta plasmada en el texto, en la presente investigacion se
utilizaran cuentos. Como se puede constatar esta teoria le da suma
relevancia al aporte del lector en la construccién del significado; sin embargo,
se destacan ciertos aspectos que se deben tener en cuenta en todo
momento: Primero, Aprender a formular hipétesis, al leer detenidamente un
texto uno esta en condiciones de predecir lo que puede acontecer en el texto,
cuando estas predicciones se confirman se elabora una interpretacion,

relacionada a nuevas hipoétesis correspondiente al nivel inferencial.
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Comprender la lectura demanda hacer hipotesis, ello significa que uno se
puede equivocar. Es tarea del maestro encaminar a sus estudiantes para
qgue sepan elaborar y verificar sus hipétesis. Segundo, Aprender a verificar
hipbtesis, ese control de la comprension se manifiesta de forma automatica,
ya que sOlo se constata la presencia de ese control en el momento que
comprendemos que hay algo que contradice nuestras expectativas
correspondientes al nivel critico. Tercero, la funcion del maestro, el cual tiene
la misién y la obligacién de ensefiar de manera que sus alumnos puedan
aprender. Se recomienda en primer término que el maestro ensefie que hay
gue hacer para comprender un texto, posteriormente el alumno debera

hacerlo sin ayuda del docente (Sole, 1987).
Las dimensiones de la comprensién lectora son: literal, inferencial y critica.

Dimension comprension literal, es el entendimiento situado del texto, en el
cual el lector realiza la exploracion del texto de modo explicito constituyendo
el mensaje que se desea transmitir, manteniendo la informacién primaria, sin
profundizar en interpretaciones (Durango Herazo, 2017). Para Macay-
Zambrano & Véliz-Castro (2019) esta ocurre cuando se entiende la
informacién textual presentada de forma explicita, sirviendo como
fundamento para los otros niveles comprensivos. Espinosa Pulido (2020)
aclara que el lector esta en la capacidad de reconocer las palabras y frases
y capta la estructura del texto; no es muy activa la participacion intelectual
del lector. En esa misma linea, Villamizar Acevedo & Mantilla Sanabria
(2021) sentencian que en este nivel el lector no realiza ningun tipo de
interpretacion. Por su parte, el Ministerio de Educacién del Pert (2013)
sefiala enfaticamente, que en este nivel se ubican las ideas, datos y una

variedad de informacion que se encuentra en la lectura.

En Colombia, un estudio de Villamizar Acevedo & Mantilla Sanabria (2021)
cuya metodologia fue cuantitativa, de tipo correlacional; concluy6 que en el
nivel literal se encuentran la mayor cantidad de estudiante al comprender un
texto y sugiere que se siga estrategias que posibiliten desarrollar la

competencia lectora, priorizando evaluaciones que trasciendan lo literal.
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Dimension comprension inferencial, en esta categoria, se da la relacion y
asociacion del significado de las palabras, con la finalidad de leer las
palabras entre lineas, inferir lo implicito, relacionar lo leido con los
conocimientos previos y extraer conclusiones (Espinosa Pulido, 2020). Por
su parte, (Villamizar Acevedo & Mantilla Sanabria, 2021) opinan que en este
nivel de comprension lectora, el lector manifiesta su capacidad de
interpretacion y construccion de hipotesis, conjeturas e inferencias. Para
Samiei & Ebadi (2021) es la capacidad de darse cuenta de los conceptos
ocultos y las relaciones no declaradas entre lineas en un texto. Martinez-
Lincoln et al. (2021) aseguran que el desarrollo de inferencias es la facultad
de deducir informacion no sefialada de forma explicita en los textos,

constituyéndose en un elemento decisivo de la comprension lectora.

En México, Espinosa Pulido (2020) en su estudio de indagacion sobre la
posibilidad de mejorar el proceso lector a través de la lectura en estudiantes
del primer semestre de una institucion publica noreste-México. Metodologia
cuantitativa de caracter descriptivo, se concluye que se logré incremento

minimo de estudiantes para responder preguntas de tipo inferencial.

Dimensién comprension critica, es el entendimiento integral de los textos,
emplea la lectura, usa saberes de diferentes fuentes, el lector emite juicios
como autor planteados en los textos, construyendo ideologias personales de
las identificadas en los textos (Durango Herazo, 2017). Para Zarate Pérez
(2019) la lectura critica es una facultad primordial para la competencia
lectora y todos los procesos educativos, evalia fuentes informativas,
identifica puntos de vista, contextos, identidades de las personas, los cargos
gue desempefian en la estructura social y el poder ideoldgico en los diversos
textos que se trasmiten habitualmente. Segun Espinosa Pulido (2020) en la
categoria critica, el lector es capaz de un juicio aceptando o rechazando con
argumentos la informacién del texto leido. Dicho concepto concuerda con el
gue postula Avendafio el cual sefiala que, en este nivel se constata la
capacidad del lector para elaborar juicios, discernir y ser cognitivamente
auténomo (Villamizar Acevedo & Mantilla Sanabria, 2021). Llegar a este nivel

le permite al lector desarrollar y potenciar competencias académicas.
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En México, Espinosa Pulido (2020) en su estudio de indagacion sobre las
posibilidades de mejorar el proceso de la lectura para una buena
comprensién en estudiantes del primer semestre de una institucion publica
noreste-México. Utilizé la metodologia cuantitativa de caracter descriptivo,
concluyo un incremento minimo en los estudiantes para responder preguntas

de tipo critico.

La comprension de textos ofrece un sin nimero de beneficios ya que nos
ayuda a entender mejor quienes somos, nos relaciona con el mundo y
posibilita el desarrollo de capacidades cognitivas; estos aspectos nos

permiten alcanzar un grado elevado de desarrollo intelectual y emocional.

La importancia de comprender es porque permite el desarrollo emocional y
cognitivo del nifio, sin embargo, se sabe que en muchas aulas de nuestro
pais, los nifios no comprenden del todo, lo que leeny ello queda evidenciado
en las evaluaciones censales, que muestra el nivel de comprension lectora
de los nifios de segundo de primaria, siendo los resultados preocupantes
porque demostraron en un gran porcentaje que la mayoria de los escolares
no entendian lo que estaban leyendo (Choquichanca Lavado & Inga Arias,
2020).

Si bien es cierto, en la evaluacién PISA 2018 hemos evidenciado una
mejoria, pero no tan significativa en las areas de matematicas y ciencia, sin
embargo, en la lectura ain nos mantenemos aun con esa deficiencia de
comprender, eso no convierte al Perd en un pais referente en la regién. La
situacién actual nos obliga como docentes a aplicar estrategias didacticas
gue promuevan la comprensién lectora, porque lo que se busca
significatividad en los aprendizajes partiendo del conocimiento que adquiere
para que sea utilizado posteriormente en los diferentes entornos

(Choquichanca Lavado & Inga Arias, 2020).
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3.1.

METODOLOGIA
Tipo y disefio de investigacion

Este estudio es de enfoque cuantitativo, Hernandez-Sampieri & Mendoza
Torres (2018) consideran al enfoque cuantitativo como un proceso riguroso
que requiere la verificacion de datos para validar las hipétesis investigativas,

el cual se apoya en estadisticos de prueba.

En este trabajo la investigacion empleada fue tipo aplicada, la cual permite
resolver problemas de la realidad a través de la aplicacién de la ciencia
(Arias, 2021). Se seleccion0 este tipo de estudio porque por medio de la
aplicacibn del programa textos narrativos lograremos mejorar la

comprension de los textos en los educandos.

Se trabajo con el disefio experimental, la cual permite la manipulacién de la
variable independiente lo que origina una variacion sobre la variable
dependiente (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018). De esta manera la
investigacion toma el disefio experimental para que la variable independiente
Programa textos narrativos logre un impacto significativo sobre la variable

dependiente comprension lectora y de esta manera conocer su efectividad.

El tipo de disefio aplicado fue el cuasi-experimental, porque permite verificar
la influencia de la variable en los grupos experimental como control antes y
después de ejecutar la experimentacion propuesta (Hernandez-Sampieri &
Mendoza, 2018). Se ha elegido este disefio porque se trabajé con dos

grupos: uno experimental y otro control.

A estos grupos se les aplic6 en simultaneo primero una preprueba,
seguidamente desarroll6 el programa textos narrativos en los participantes
del grupo experimental, al término de este se aplicé una posprueba a los
mismos grupos para determinar el impacto que ha generado el programa
propuesto en los escolares de cuarto de primaria a partir de la comparacién
entre el antes y el después entre ambos grupos, logrando conocer de esta
manera en qué medida la ejecucion del programa logré alcanzar los

objetivos.
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3.2.

Figura 1.

Esquema del disefio cuasiexperimental
GE: O1 X O2

GC: O1 02

Significado:

GE: Grupo de experimentacion.
GC: Grupo control.

O1:  Pretest.

X: Textos narrativos.

O2: Postest.

Variables y operacionalizacién
Variable independiente: Textos narrativos

Definicion conceptual de la VI, son recursos que nos cuentan sucesos 0
hechos de uno o varios personajes en forma cronoldgica narrados en tiempo
pasado (Ochoa Sierra, 2021).

Definicion operacional de la VI, son una estrategia que establecen acciones,
en este caso utlizacion de cuentos, fabulas y leyendas. Son breves
narraciones factica que pueden ser creacion del autor o pueden estar

basadas en hechos reales.
Variable dependiente: Comprensién lectora

Definicion conceptual de la VD, es la capacidad de las personas de
comprensioén, uso Yy reflexibn acerca de textos escritos, con la finalidad de
lograr objetivos propios, desarrollando conocimientos como capacidades
(Espinosa Pulido, 2020).

Definicién operacional de la VD, es la capacidad propia del estudiante para
reflexionar acerca de los textos, comprender su contenido, forma, estructura
y elementos que intervienen. Posee 3 dimensiones: literal, inferencial y

critica.
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3.3.

Poblacién, muestray muestreo

Segun Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres (2018) considera a la
poblacion como el conjunto de elementos que poseen determinadas
caracteristicas para ser estudiada y evaluada. La poblacibn de esta
investigacion estuvo conformada por 163 escolares del cuarto grado de

primaria entre el grupo control y grupo experimental.

Criterios de inclusion: Escolares de la las secciones C y E del 4° de primaria.
Escolares que han participado voluntariamente en el estudio. Escolares que

respondan completamente la evaluacion de entrada y de salida.

Criterios de exclusion: Estudiantes de las secciones A, B y D que no
participaron en la investigacion. Escolares que no respondieron
completamente la evaluacion de entrada y de salida.

Tabla 1.

Distribucién de la poblacion escolar de la IE José Cardo

Sujetos Sexo Total
Femenino  Masculino
Cuarto “A” 09 31 40
Cuarto “B” 09 26 35
Cuarto “C” 05 24 29
Cuarto “D” 05 26 31
Cuarto “E” 09 19 28
Total 37 125 163

Fuente: Secretaria de la IE José Cardo.

Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres (2018) consideran a la muestra
como un subconjunto representativo de la poblacion que permite obtener
datos importantes de la investigacion. Estuvo constituida por 57 estudiantes.

Tabla 2.

Distribucién de la muestra.

Sujetos Grupo Sexo Total
Femenino Masculino
Cuarto “C” Control 05 24 29
Cuarto “E” Experimental 09 19 28
Total 14 43 57

Fuente: Secretaria de la IE José Cardo.
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3.4.

El muestreo es una estrategia que permite determinar el tamafio de la
muestra que puede ser de manera probabilistica y no probabilistica
(Herndndez-Sampieri & Mendoza, 2018). En esta investigacion se utilizé el
muestreo no probabilistico por conveniencia, seleccionando el cuarto “E”

como grupo experimental y el cuarto “C” como grupo control.
Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos

Se us6 la Experimentacion como técnica para el recojo de los datos
recogidos en la investigacion (Torres et al., 2019). Esta técnica permitio

obtener informacion relevante de la investigacion.

Se usO la prueba como instrumento para la recoleccibn de datos,
consignandose preguntas sobre aspectos relevantes que se quiere saber de
la investigacion (Torres et al., 2019).

Se ha seleccionado la prueba porque contiene preguntas de los tres niveles
de la Comprension Lectora, cuya construccion se sustenté teniendo en

cuenta los parametros de los estandares basicos en competencias lectoras.

El instrumento que se utilizé consta de 3 lecturas con 20 preguntas con
cuatro opciones de respuesta de seleccion multiple, donde una sola es la
respuesta correcta.

La validez es el nivel de efectividad del instrumento que demuestra a través
de sus indicadores para medir las variables (Hernandez-Sampieri &
Mendoza, 2018). Los tipos de validez mas conocidos son de: contenido,

criterio y constructo.

La validez de contenido, es cuando el instrumento de investigacion evidencia

los temas de las variables a medir (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

Teniendo en cuenta este aporte se utilizo la técnica de validez por juicio de
expertos, a cargo de cinco profesionales en educacion con grado de doctor,
guienes verificaron la coherencia y relacion del instrumento con las
preguntas, indicadores, dimensiones y variable de estudio, los resultados de

este analisis de contenido se presentan en la siguiente tabla.

25



3.5.

Tabla 3.

Validacion del instrumento por expertos.

N° Validador Valoracion del instrumento
1 Dr. Victor Francisco Cruz Cisneros Adecuado
2 Dr. Lolo Avellaneda Callirgos Adecuado
3 Dr. Carlos Alberto Rios Campos Adecuado
4  Dr. Eddy Rosario Salinas La Torre Adecuado
5 Dr. Juan Carlos Viera Jiménez Adecuado

Fuente: Elaboracion propia

La validez de criterio, consiste en medir la variable al compararla entre el
resultado del instrumento con las dimensiones que se han alcanzado
(Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018). Para esta validez, el método de
Pearson es uno de los métodos que mas sugeridos, que consiste en la
correlacién de cada una de preguntas con el valor de la variable comprension
lectora. Por otra parte, la validez de constructo, consiste en conocer la
medicién y correlacion tedrica de cada variable, pudiendo usar el método de

correlaciones.

La confiabilidad es el coeficiente de consistencia interna aceptable obtenido
por un instrumento al ser aplicado a una muestra (Hernandez-Sampieri &
Mendoza, 2018). Para calcular la confiabilidad se aplicé el estadistico Kuder
Richardson 20 (KR-20) administrado a una muestra piloto de 26 estudiantes
de la Institucion Educativa N°14859 obteniendo un coeficiente de 0.898 que

evidencia una muy buena confiabilidad del instrumento.
Tabla 4.

Confiabilidad del instrumento

Variable Kuder Richardson 20 N° de elementos

Prueba de comprension lectora 0,898 20

Fuente: Prueba piloto.
Procedimientos

Primeramente, se construy6 una prueba en formato electrénico que contiene
preguntas para medir los tres niveles de la Comprensién Lectora, acorde a

los parametros de los estandares basicos en competencias lectoras, el
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3.6.

instrumento consta de 3 lecturas con 20 preguntas con cuatro opciones de
respuesta de selecciéon mdultiple, donde una sola es la respuesta correcta.
Donde cada acierto correcto equivale a 1 punto y cada desacierto incorrecto
vale 0 punto. Este instrumento primero fue sometido a validacion de
contenido a cargo de 5 expertos con el grado de Doctor que verificaron la
coherencia del contenido interno de la variable, sus dimensiones,
indicadores e items, luego fue aplicado a una muestra piloto de 26
estudiantes de la Institucion Educativa N°14859 obteniendo un coeficiente
de Kuder Richardson de 0.898 que evidencia una muy buena confiabilidad

del instrumento.

Seguidamente se procedi6 a solicitar la autorizacion formal para aplicar una
evaluacion de entrada con el instrumento a los sujetos de los grupos control
y experimental de la institucion a intervenir, luego aplicar las sesiones del
programa solo al grupo experimental para finalmente aplicar la evaluacion
de salida a los dos grupos, procediendo al andlisis de los datos recogidos

usando programas estadisticos como el Excel y el SPSS.
Método de anélisis de datos

El analisis descriptivo, consiste en contar las situaciones que se presenta en
las categorias de las variables para descubrir las tendencias (Hernandez-
Sampieri & Mendoza, 2018).

Este analisis permitio representar los resultados de la variable comprensién
lectora y de sus dimensiones por medio de tablas y figuras dando respuesta
a los objetivos planteados. Presentando las calificaciones obtenidas, asi

como las frecuencias y porcentajes conseguidos en cada test y en cada
grupo.
El andlisis inferencial, consiste comprobar las hipotesis planteadas en la

muestra para posteriormente generalizar sus resultados a la poblaciéon

(Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

Este analisis permitié que los resultados obtenidos confirmen la aceptacion
de las hipotesis afirmativas planteadas para establecer las conclusiones del

estudio.
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3.7.

Aspectos éticos

Criterios éticos nacionales: La presente investigacion requiri6 de
documentos solicitandolos a la IE “José Cardd” respetando la informacion

con el Cadigo de Etica y Reglamento de Investigacion de la Universidad.

Criterios éticos internacionales: Se respetd el principio de autenticidad, los
derechos de los autores al ser considerados en la presente investigacion con

Su respetiva cita bibliografica a través de las normas APA.

Se aplico el consentimiento informado porque fue indispensable que cada
participante conozca el desarrollo de la investigacion y autoricen en ser parte

de la muestra de estudio

Los principios éticos que se utilizaron fueron: Beneficencia, porque favorecio
a los estudiantes del cuarto grado; No maleficencia, porque los sujetos no se
expusieron a situaciones que afecten su integridad fisica, emocional o
psicolégica; Autonomia, porque podia decidir libremente en no formar parte
de la investigacion en el momento que ellos decidan; Justicia, porque se
aplicé cada estudiante de ambos grupos el mismo tipo de instrumento,

asimismo al grupo experimental se aplicé el mismo programa.
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RESULTADOS
Resultados descriptivos

OG: Determinar en qué medida los textos narrativos mejoran la comprension
lectora en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa
José Cardg, Sullana 2021.

Tabla 5.

Niveles de la VD Comprensién lectora

Grupo Control Grupo Experimental
Nivel Pretest Postest Pre test Postest
f % f % f % f %

Alto 10 3448 10 34.48 11 39.286 22 78.57
Medio 8 2759 16 55.17 6 21429 6 21.43
Bajo 11  37.93 3 10.35 11 39.286 O 0
Total 29 100.00 29 100.00 28 100.00 28 100.00

Fuente: Cuestionario de Comprension lectora.
Figura 2.

Comparacion por niveles de la VD Comprension lectora

VD Comprension Lectora
100.00
80.00
60.00 3448 37.93

3929 39.29
40.00 i7 59 34-48I i 48 21.43
20.00 . I 10.35 l :
0.00
0.00 | ]

Pretest Postest Pretest Postest

78.57
55.17

Grupo Control Grupo Experimental

= Alto = Medio Bajo

Comentario: Segun tabla 5 y figura 2, en el postest de la variable
comprension lectora el 55.17% de escolares del grupo control se situaron en
rango medio, el 34.48% y 10.35% permanecieron en los niveles alto y bajo
respectivamente. Por el contrario, el 78.57% del grupo experimental se situ6
en rango alto incrementando lo alcanzado en el pretest, evidenciandose que

después de aplicar los textos narrativos se mejoré la comprension lectora.
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Objetivo 1: Establecer en qué medida los textos narrativos mejoran la
comprension literal en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion
Educativa José Cardd, 2021.

Tabla 6.

Niveles de la D1 Comprension literal

Grupo Control Grupo Experimental
Nivel Pretest Postest Pretest Postest
f % f % f % f %
Alto 6 20.69 5 17.24 5 17.86 11 39.29

Medio 13 44.83 16 55.17 15 53.57 16 57.14
Bajo 10 34.48 8 27.59 8 28.57 1 3.57
Total 29 100.00 29 100.00 28 100.00 28 100.00

Fuente: Cuestionario de Comprension lectora.
Figura 3.

Comparacion por niveles de la D1 Comprension literal

D1 Com&rensién Literal
5517

5714
60.00 53.57
3888 34.48 27 59 28 57
. 20.69
20.00 17.24 17.86
10.00 I I I 3.57
0.00
Pretest Postest Pretest Postest
Grupo Control Grupo Experimental

mAlto mMedio mBajo

Comentario: Segun tabla 6 y figura 3, en el postest de la dimension
comprension literal el 55.17% de escolares del grupo controlado se situaron
en rango medio, el 27.59% y 17.24% permanecieron en los niveles bajo y
alto respectivamente. En cambio, el 39.29% del grupo con el que se
experimento se situd en el rango alto incrementando lo logrado en el pretest
y superando lo conseguido por el otro grupo, evidenciandose que después

de aplicar los textos narrativos se mejoré la comprension literal.
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Objetivo 2: Establecer en qué medida los textos narrativos mejoran la
comprension inferencial en los escolares de cuarto de primaria de la

Institucion Educativa José Cardd, Sullana 2021.

Tabla 7.

Niveles de la D2 Comprension inferencial

Grupo Control Grupo Experimental
NIVEL Pretest Postest Pretest Postest
f % f % f % f %
Alto 5 17.24 5 17.24 6 21.429 19 67.86
Medio 15 51.72 16  55.17 9 32.143 9 32.14

Bajo 9 31.03 8 27.59 13 46.429 0 0
Total 29 100.00 29 100.00 28 100.00 28 100.00

Fuente: Cuestionario de Comprension lectora.
Figura 4.

Comparacion por niveles de la D2 Comprension inferencial

D2 Comprension Inferencial

80.00 67 .86
5517
60.00 51.72 46.43 14
40.00 31.03 27 59 32.14 ,
17.24 21.43
20.00 : 17.24
alf mER N
0.00
Pretest Postest Pretest Postest
Grupo Control Grupo Experimental

mAlto ®Medio ®=Bajo

Comentario: Segun tabla 7 y figura 4, en el postest de la dimension
comprensioén inferencial el 55.17% de escolares del grupo controlado se
ubicaron en rango medio, el 27.59% y 17.24% permanecieron en los niveles
bajo y alto respectivamente. En cambio, el 67.86% del grupo con el que se
experimento se ubico en el rango alto superando lo alcanzado en el pretest
y lo conseguido por el otro grupo, evidenciandose que después de aplicar

los textos narrativos se mejoré la comprensién inferencial.
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Objetivo 3: Establecer en qué medida los textos narrativos mejoran la
comprension critica en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion

Educativa José Card6, Sullana 2021.

Tabla 8.

Niveles de la D3 Comprension critica

Grupo Control Grupo Experimental
Nivel Pretest Postest Pretest Postest
f % f % f % f %
Alto 6 20.69 5 17.24 7 25 12 42.86
Medio 7 24.14 16 55.17 11 39.286 13 46.43

Bajo 16 55.17 8 27.59 10 35.714 3 10.71
Total 29 100.00 29 100.00 28 100.00 28 100.00

Fuente: Cuestionario de Comprension lectora.

Figura 5.

Comparacion por niveles de la D3 Comprension critica

D3 Comprension Critica

60.00 55.‘17 55.17 46.43
50.00 39.29 42.86
40.00 ‘ 35.71
) 24 .14 27 59 -
30.00 B __ 25.00
20.69 17 24
20.00 . :
10.71
10.00 : I b -
0.00 ' ' '
Pretest Postest Pretest Postest
Grupo Control Grupo Experimental

mAlto mMedio m™Bajo

Comentario: Segun tabla 8 y figura 5, en el postest de la dimension
comprension critica el 55.17% de escolares del grupo controlado se ubicaron
en rango medio, el 27.59% y 17.24% permanecieron en los niveles bajo y
alto respectivamente. En cambio, el 42.86% del grupo con el que se
experimento se ubico en el rango alto superando lo alcanzado en el pretest
y lo conseguido por el otro grupo, evidenciandose que después de aplicar

los textos narrativos se mejord la comprension critica.
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Prueba de normalidad

Permite establecer la prueba con que se debe comprobar las hipétesis.

Existen dos pruebas, de las cuales Kolmogorov-Smirnov es empleada en

grupos mayores a 50 personas. En cambio, la prueba Shapiro-Wilk es usada

en grupos de 50 personas o inferiores a esa cantidad.

Determinacion de la normalidad:

a=0,05

Ho= las cifras proceden de una distribucion normal, aceptar si Sig.> 6 = 0,05

Hi= las cifras no proceden de una distribucion normal, aceptar si Sig.< 0,05

Tabla 9

Pruebas de normalidad de variable y dimensiones

Test Grupo Shapiro-Wilk
P Estadistico gl Sig.
VD Control .899 29 .009
Comprension .
Lectora Experimental 919 28 .034
D1 _ Control .906 29 .014
Comprension . imental 934 28 080
Pretest -teral
D2 Control 911 29 .018
Comprension .
Inferencial Experimental .858 28 .001
D3 Control 911 29 .018
Comprension .
Critica Experimental .926 28 .050
VD Control 927 29 .046
Comprension .
Lectora Experimental .846 28 .001
D1 _ Control 921 29 .032
E.ompre”s'o” Experimental  .912 28 .022
iteral
Postest
D2 Control 945 29 .138
Comprensién _
Inferencial Experimental 795 28 .000
D3 _ Control .900 29 .010
comprension Experimental 872 28 .003

Critica

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors
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Comentario:

Cada grupo estuvo integrado por menos de 50 escolares, por lo que se
trabajé con Shapiro-Wilk (tabla 9). En el pretest, en la dimensién 1 solo en
el grupo experimental el valor de Sig.= 0.080> 0.05; en la dimensién 3 el Sig.,
del grupo experimental fue igual a 0.05 y en el resto de casos los valores de
Sig., fueron menores a 0.05; por lo que los coeficientes mostraron que los
valores no procedian de una distribucion uniforme, concerniendo emplear el

estadistico no paramétrico U de Mann-Whitney.

De igual manera, en el postest en la dimension 2 solo en el grupo control el
valor de Sig.= 0.138> 0.05 pero en el resto de casos los valores de Sig.,
fueron menores al 0.05; por lo que los indices mostraron que las cifras no
provenian de una distribucibn normalizada, en este caso también

correspondio usar la U de Mann-Whitney.

Resultados inferenciales
Hipotesis general:

Hi: Los textos narrativos mejoran en forma significativa la comprension
lectora en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa
José Cardo, Sullana 2021.

Ho: Los textos narrativos no mejoran en forma significativa la comprension
lectora en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa
José Cardo, Sullana 2021.

Tabla 10.

Comprobacién de hipétesis de VD Comprension lectora

Ranao U de Sig.
Test Grupo rom(gdio Mann- asintética
P Whitney (bilateral)
VD Comprension Control 29 28.16
Pretest Lectora Experimental 28 29.88 381.500 695
VD Comprension Control 29 21.47
Postest | ectora Experimental 28 36.80 1o/~00 000
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Comentario:

La tabla 10, en el pretest muestra que la comprension lectora presenta
semejanzas entre los grupos conforme a la U de Mann-Whitney y Sig.=
0,695. En cambio, el postest muestra que la comprension lectora entre
ambos grupos presenta diferencias significativas conforme a la U de Mann-
Whitney y la Sig.= 0,000 lo que permitioé aceptar Hi. Asi mismo, los escolares
del grupo experimental obtuvieron resultados superiores en los puntajes de
comprension lectora (Rango promedio= 36.80) después de haberse aplicado
el programa respecto a los docentes del grupo de controlado (Rango
promedio= 21.47). Concluyendo que los textos narrativos mejoraron en

forma significativa la comprension lectora.
Figura 6.

Diagrama de comprension lectora, segun test y grupos

Grupo
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VD Comprension Lectora
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La figura 6, sefiala las puntuaciones iniciales de la variable comprension
lectora en el pretest, observandose semejanza entre ambos grupos. En
cambio, se visualiza en el postest que los puntajes finales de la comprension
lectora fueron diferentes entre los escolares de ambos grupos, encontrando
diferencia significativa entre los puntajes de los dos grupos, los cuales

favorecieron al grupo experimental, que fue estimulado con textos narrativos.
Hipotesis especifica 1

Hi: Los textos narrativos mejoran significativamente la comprension literal en
los escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa José Cardo,
Sullana 2021.

Ho: Los textos narrativos no mejoran significativamente la comprension literal
en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa José
Cardo, Sullana 2021.

Tabla 11.

Comprobacién de hipétesis de D1 Comprension literal

Ranao U de Sig.
Test Grupo rome?dio Mann- asintotica
P Whitney (bilateral)
D1 Comprension Control 29 29.29
Pretest Literal Experimental 28 28.70 397.500 891
D1 Comprensiéon Control 29 24.83
Postest . . 285.000 .0496
Literal Experimental 28 33.32

Comentario: La tabla 11, en el pretest muestra que la dimension 1
comprension literal presenta semejanzas entre los grupos conforme a la U
de Mann-Whitney y la Sig.= 0,891. En cambio, el postest muestra que la
dimension 1 entre ambos grupos presenta diferencia significativa conforme
a la U de Mann-Whitney y la Sig.= 0,0496 lo que permitié6 aceptar Hi. Asi
mismo, los escolares del grupo experimental obtuvieron resultados
superiores en los puntajes de la comprension literal (Rango promedio=
33.32) después de haberse aplicado el programa respecto a los docentes
del grupo de controlado (Rango promedio= 24.83). Concluyendo que los

textos narrativos mejoraron en forma significativa la comprension literal.
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Figura 7.

Diagrama de comprension literal, segun test y grupos
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La figura 7, sefiala las puntuaciones iniciales de la dimensidon comprension
literal en el pretest, observandose semejanza entre ambos grupos. En
cambio, se visualiza en el postest que los puntajes finales de la comprension
literal fueron diferentes entre los escolares de ambos grupos, encontrando
diferencia significativa entre los puntajes de los dos grupos, los cuales

favorecieron al grupo experimental, que fue estimulado con textos narrativos.
Hipotesis especifica 2

H2: Los textos narrativos mejoran significativamente la comprension
inferencial en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa
José Cardo, Sullana 2021.

Ho: Los textos narrativos no mejoran significativamente la comprension
inferencial en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa
José Cardo, Sullana 2021.
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Tabla 12.

Comprobacion de hipétesis de D2 Comprension inferencial

Rando U de Sig.
Test Grupo romgdio Mann- asintética
P Whitney (bilateral)
D2 Comprension Control 29 29.88
Pretest Inferencial Experimental 28 28.09 380.500 679
D2 Comprensién Control 29 20.28
Postest : . 153.000 .000
0SSt Inferencial Experimental 28 38.04

Comentario: La tabla 12, en el pretest muestra que la dimension 2
comprensién inferencial presenta semejanzas entre los grupos conforme a
la U de Mann-Whitney y la Sig.= 0, 679. En cambio, el postest muestra que
la dimension 2 entre ambos grupos presenta diferencia significativa
conforme a la U de Mann-Whitney y la Sig.= 0,000 lo que permitié aceptar
H2. Asi mismo, los escolares del grupo experimental obtuvieron resultados
superiores en los puntajes de la comprension inferencial (Rango promedio=
38.04) después de haberse aplicado el programa respecto a los docentes
del grupo de controlado (Rango promedio= 20.28). Concluyendo que los

textos narrativos mejoraron en forma significativa la comprension inferencial.
Figura 8.

Diagrama de comprension inferencial, segun test y grupos
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La figura 8, sefiala las puntuaciones iniciales de la dimension comprension
inferencial en el pretest, observdndose semejanza entre ambos grupos. En
cambio, se visualiza en el postest que los puntajes finales de la comprension
inferencial fueron diferentes entre los escolares de ambos grupos,
encontrando diferencia significativa entre los puntajes de los dos grupos, los
cuales favorecieron al grupo experimental, que fue estimulado con textos

narrativos.
Hipotesis especifica 3

Hs: Los textos narrativos mejoran significativamente la comprension critica
en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa José
Cardd, Sullana 2021.

Ho: Los textos narrativos no mejoran significativamente la comprension
critica en los escolares de cuarto de primaria de la Institucion Educativa José
Cardd, Sullana 2021.

Tabla 13.

Comprobacion de hipétesis de D3 Comprension critica

Ranao U de Sig.
Test Grupo romg dio Mann- asintotica
P Whitney (bilateral)
D3 Control 29 26.17
Pretest Comprensién . 324.000 .186
Critica Experimental 28 31.93
D3 Control 29 24.29
Postest Comprension 269.500 .024

Critica Experimental 28 33.88

Comentario: La tabla 13, en el pretest muestra que la dimension 3
comprension critica presenta semejanzas entre los grupos conforme a la U
de Mann-Whitney y la Sig.= 0, 186.

En cambio, el postest muestra que la dimensién 3 entre ambos grupos
presenta diferencia significativa conforme a la U de Mann-Whitney y la Sig.
=0, 024 lo que permitio aceptar Hs. Asi mismo, el grupo experimental obtuvo

mejores resultados en los puntajes de la comprension critica (Rango
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promedio= 33.88) después de haberse aplicado el programa respecto a los
docentes del grupo de controlado (Rango promedio= 24.29). Concluyendo
que los textos narrativos mejoraron en forma significativa la comprension

critica.
Figura 9.

Diagrama de comprension critica, segun test y grupos
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De lafigura 9, sefiala las puntuaciones iniciales de la dimension comprensiéon
critica en el pretest, observandose semejanza entre ambos grupos. En
cambio, se visualiza en el postest que los puntajes finales de la comprension
critica fueron diferentes entre los escolares de ambos grupos, encontrando
diferencia significativa entre los puntajes de los dos grupos, los cuales

favorecieron al grupo experimental, que fue estimulado con textos narrativos.
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DISCUSION

En este capitulo los resultados descriptivos e inferenciales se presentan
mediante tablas y figuras comparativas segun test, grupos, y niveles de
calificacion de la variable dependiente y sus dimensiones. Igualmente se
presentan los hallazgos inferenciales mediante las pruebas de hipétesis.
Ambos resultados se discuten con los resultados y conclusiones de los

antecedentes, asi como con las teorias.

En cuanto al objetivo general en la tabla 5, se presenta resultados
descriptivos de la variable comprension lectora que ubico en el postest del
grupo control el 34.48% en el rango alto, y en el grupo experimental el
78.57% aumentd al rango alto. Estos resultados difieren con lo que se
encontré6 en Ambato, Ecuador por Nufez-Naranjo et al. (2021) quienes
obtuvieron en los resultados que el 60% manifesto que la lectura no era una
alternativa para superarse, concluyendo que la comprension lectora es
esencial en las areas de todos los niveles educativos y que la lectura requiere
esfuerzos realizables mediante estrategias como el cuento. En cambio
tienen similitud con lo que se consiguié en Bagadd, Choco, Colombia por
Renteria Renteria (2018) quien comprobd que la estrategia usada obtuvo
resultados favorables, evidenciandose un avance significativo del 79% en la
comprension lectora de los estudiantes mediante cuentos afrochocoanos.
Igualmente concuerdan con lo que se obtuvo en Colombia por Cicery Nieto
(2018) quien obtuvo que los resultados mostraron que el nivel alto se
incremento del 34% mostrado en el diagnostico al 46% alcanzado en la fase
cuatro, evidenciandose que los estudiantes mejoraron la comprensién
lectora del contenido de las leyendas leidas. Por otro lado, se aproximan a
lo obtenido en Trujillo, Pera por Jacobo Vera (2020) quien obtuvo en el
postest que el 100% del grupo experimental alcanzo el rango alto mientras
gue el 25% del grupo control logro el rango alto. También se asemejan a lo
hallado en Tumbes, Peru por Ancajima Mena (2020) quien en los resultados
del postest el grupo control obtuvo el 63,33% en bajo nivel, al contrario, el
grupo del experimento alcanzo el 86,67% en rango alto. De la misma manera

concuerdan con lo que consiguio en Tumbes, Peru Salinas La Torre (2020)
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quien en los hallazgos del postest, el grupo control obtuvo el 67.86% en nivel
medio y el grupo experimental logré ubicar el 75% en nivel alto. Pero
discrepan con lo encontrado en Ucayali, Peri por Vasquez Galan et al.
(2019) quienes en los resultados mostraron que el 67.9% de estudiantes del
grupo del experimento se ubicaron en el rango medio, y el 32.1% en rango
alto. Asi también se diferencian de lo logrado por Vilcherrez Chozo (2021)
qguien encontrd que un 49% de los escolares se ubicaron en el rango inicio
de comprension lectora. Ilgualmente difieren de lo que hallaron en Ucayali,
Perl Lopez Ruiz & Lopez Bardales (2020) quienes en los resultados
indicaron en la post prueba se observaron importantes migraciones al nivel
intermedio. Por otra parte, tienen semejanza con lo que lograron en Puno,
Pert Alvarez Cueva & Lopez Cafii (2018) quienes en el postest luego de la
aplicacion de cuentos infantiles obtuvieron que el 67.92% de los nifios se
encontraron en la escala de logro destacado. Y discrepan de lo obtenido en
Piura, Perl por Rumiche Lachira (2021) quien encontré que el 60% de los

estudiantes se ubicaron en el rango de inicio.

En cuanto a la hipétesis general en la tabla 10, se exhiben los resultados
inferenciales de la comprension lectora que obtuvo en los grupos un rango
promedio de 36.80 en el experimental y 21.47 en el control, llegandose a
comprobar diferencias significativas a través de la U de Mann-Whitney y
Sig.= 0.000< 0.05 que ha permitido aceptar Hi concluyendo que los textos
narrativos mejoraron en forma significativa la comprension lectora. Estos
resultados tienen coincidencia con lo obtenido en Truijillo, Pert por Jacobo
Vera (2020) quien comprob6 que el programa CUFALE mejor6é de manera
significativa la comprension de textos. Guardan semejanza con lo hallado en
Tumbes, Perd por Ancajima Mena (2020) quien obtuvo t=19,162 con
Sig.=0.000< 0.05 por lo que acepté la hipotesis afirmativa, concluyendo que
al haberse aplicado el programa Lectura se mejoré de modo significativo la
comprension lectora. Tienen concordancia con lo que consiguio en Tumbes,
Salinas La Torre (2020) quien en sus hallazgos evidencié una t= 4,987; una
diferencia de promedios igual a 2,679 con Sig.=0.000< 0.05 lo que le ha
permitido el rechazo de la hipotesis nula, concluyendo que al haberse
aplicado el programa EA se produjeron efectos significativos en la
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comprension lectora. Guardan similitud con lo encontrado en Ucayali, Peru
por Vasquez Galan et al. (2019) quienes comprobaron una sig.= 0.000 con
la t de student, concluyendo que el programa de textos narrativos mejoré de
manera significativa la comprension de textos. Se asemejan con lo que
lograron en Puno, Pert Alvarez Cueva & Lépez Caifii (2018) quienes
evidenciaron la mejora sustancial en el nivel de comprension lectora,
concluyendo que los cuentos infantiles resultaron adecuados vy
recomendables como estrategia mejorar la comprension de textos. Se
relacionan con lo logrado en Holanda por Bogaerds-Hazenberg et al. (2020)
guienes en sus resultados mostraron que la instruccién de la estructura del
texto tuvo efectos positivos inmediatos en la comprension lectora de los

estudiantes.

Asi también, los textos narrativos han sido teorizados por (Ochoa Sierra,
2021) quien sostiene que son recursos que cuentan sucesos o hechos de

uno o varios personajes en forma cronoldgica narrados en tiempo pasado.

Del mismo modo, la comprension lectora fue teorizada por Espinosa Pulido
(2020) quien ha afirmado que es la capacidad de las personas de
comprension, uso y reflexion acerca de textos escritos, con la finalidad de

lograr objetivos propios, desarrollando conocimientos como capacidades.

Los textos narrativos se sustentan primero en la Teoria cognitiva de Piaget
(1947) plante6 que la memoria al almacenar una determinada informacion
de manera organizada y significativa se produce aprendizaje. En el
cognitivismo, el docente es el responsable de que el alumno realice esa
organizacion de la informacion de manera efectiva (Moreno et al., 2017). En
el presente caso para que el docente pueda aplicar esta teoria de manera
eficaz, debera apelar a estrategias didacticas innovadoras que le permitan
motivar al nifio y asi este pueda organizar correctamente en su memoria, la
informacion que extraiga de textos narrativos como cuentos, fabulas o
leyendas, logrando con ello la comprension lectora. A decir de Soto Reatiga
(2017) las historias narrativas permiten desarrollar procesos cognitivos
como: la identificacion de un problema, resumir o sintetizar la trama, describir

y caracterizar al personaje, entre otros.
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La Teoria del Aprendizaje por descubrimiento de Bruner (1966) quién
propuso la importancia de las acciones directas de cada estudiante en la
practica diaria atribuyéndole mucho realce a las actividades directas que
tiene el estudiante sobre su realidad. El aporte de esta teoria es importante
en la investigacion porque brindaremos a los estudiantes elementos
necesarios que se orienten en la solucion o respuestas a las situaciones

planteadas (Pérez et al., 2013).

La Teoria transaccional de la lectura y la escritura de Rosenblatt (1978)
sostiene que la lectura es un proceso de transaccion que se genera entre los
lectores y los textos en un determinado momento, se distinguen tres
momentos en la lectura: antes, durante y después. En el primer momento,
antes de realizar la lectura, se debe responder a interrogantes como: ¢ Para
gué leer?, ¢Qué se sabe del texto?, ¢De qué trata el texto?, ¢Qué dice la
estructura del texto? En un segundo momento, durante la ejecucion de la
lectura, se deben realizar como tareas: formular hipotesis y predecir
referente al texto; formular preguntas respecto a lo leido; aclarar posibles
dudas relacionadas al texto; releer fragmentos confusos; consultar términos
desconocido en el diccionario; repetir lecturas en voz alta para garantizar
total comprension; y crear imagenes intelectuales para percibir detalles
ambiguos. En el tercer momento, después de haber realizado la lectura, se
deben desarrollar como actividades: elaborar resumenes de los textos
leidos, formular interrogantes y responderlas, volver a contar las sintesis y
respuestas, y emplear organizadores visuales. Esto se puede hacer:
decodificando palabras de los textos, respondiendo preguntas después de
lecturas literales, leyendo en alta voz, leyendo individualmente vy

silenciosamente, identificando palabras.

La comprension lectora se sustenta primeramente en la Teoria sociocultural
de Vygotsky (1925) quien postul6 que el individuo debe cambiar o
evolucionar conforme a los cambios de la sociedad. Esta teoria va de la
mano con el constructivismo que coloca al escolar como principal agente del
proceso de aprendizaje y al docente como un guia o facilitador de la

informacion (Guerra Garcia, 2020). Para Vygotsky, la lectura debe ser
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fomentada en todo momento, ya que las exigencias del mundo actual estan
en constante evolucion y demandan de estudiantes protagonistas en el
proceso de aprendizaje, que posean pensamiento critico, con habilidades,
destrezas y aptitudes que les permita solucionar problemas en su vida diaria

gue contribuyen significativamente a desarrollar la sociedad.

El modelo interactivo de lectura de Solé (1987) argumenta que la teoria en
mencidn considera como una actividad cognitiva a las lecturas y como sujeto
activo de la comprension de la informacion al sujeto que lee. Para poder
comprender lo que lee, el lector debe apelar a sus saberes previos con el fin
de integrar la nueva informacion que esta plasmada en el texto, en la
presente investigacion se utilizaran cuentos. Como se puede constatar esta
teoria le da suma relevancia al aporte del lector en la construccion del
significado; sin embargo, se destacan ciertos aspectos que se deben tener
en cuenta en todo momento: Primero, Aprender a formular Hipotesis, al leer
detenidamente un texto uno esta en condiciones de predecir lo que puede
acontecer en el texto, cuando estas predicciones se confirman se elabora
una interpretacion, relacionada a nuevas hipétesis (nivel inferencial).
Comprender la lectura demanda hacer hipétesis, ello significa que uno se
puede equivocar. Es tarea del maestro encaminar a sus estudiantes para
gue sepan elaborar y verificar sus hipotesis. Segundo, Aprender a verificar
hipotesis, ese control de la comprension se manifiesta de forma automatica,
ya que sélo se constata la presencia de ese control en el momento que
comprendemos que hay algo que contradice nuestras expectativas (nivel
critico). Tercero, la funcion del maestro, el cual tiene la mision y la obligacién
de ensefiar de manera que sus alumnos puedan aprender. Se recomienda
en primer término que el maestro ensefie que hay que hacer para
comprender un texto, posteriormente el alumno debera hacerlo sin ayuda del
docente (Solé, 1987).

En cuanto al objetivo 1, en la tabla 6, se presenta resultados descriptivos de
la dimension comprensién literal que ubico en el postest del grupo control el
17.24% en el rango alto, y en el grupo experimental el 39.29% aumento al
rango alto. Estos hallazgos difieren con lo obtenido en Chimichagua,
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Colombia por Villarreal-Borrero et al. (2021) quienes en sus hallazgos
revelaron que los escolares presentaron dificultades en la comprension
literal, debido a que el 69% acert6 de una a dos preguntas, ubicandolos en
rango bajo. También discrepan con lo que se encontr6 en Trujillo, Pera por
Pereda Quiroz (2020) cuya conclusiébn fue que los estudiantes se

encontraron en un nivel moderadamente bajo en la dimension literal.

En cuanto a la hipotesis 1 en la tabla 11, se exhiben los resultados
inferenciales de la comprension literal que obtuvo en los grupos un rango
promedio de 33.32 en el experimental y 24.83 en el control, llegandose a
comprobar diferencias significativas a través de la U de Mann-Whitney y
Sig.= 0. 0496< 0.05 que ha permitido aceptar H1 concluyendo que los textos
narrativos mejoraron en forma significativa la comprension literal. Estos
resultados tienen similitud a lo logrado en Puno, Pert por Alvarez Cueva &
Lépez Cafii (2018) quienes evidenciaron la mejora sustancial en el nivel de

la dimension literal.

De igual manera, la comprension literal ha sido teorizada por Espinosa Pulido
(2020) quien ha afirmado que es la capacidad de reconocer las palabras,
frases y captar la estructura del texto.

En cuanto al objetivo 2, en la tabla 7, se presenta resultados descriptivos de
la variable comprension inferencial que ubico en el postest del grupo control
el 17.24% en el rango alto, y en el grupo experimental el 67.86% aumentd al
rango alto. Estos hallazgos difieren con lo obtenido en Chimichagua,
Colombia por Villarreal-Borrero et al. (2021) quienes en sus resultados
mostraron en la comprensién inferencial que el 94% respondi6é con acierto
una sola pregunta, deduciendo que las dificultades estuvieron asociadas a
la comprension tematica, ideas globales, léxico contextual y cohesion
textual. Concuerdan con lo logrado en Iran por Samiei & Ebadi (2021)
quienes en los resultados indicaron que en el aula invertida WebQuest se
logré desarrollar de modo efectivo la comprensién lectora inferencial en los
escolares, los cuales mostraron actitudes positivas hacia la efectividad de
este enfoque innovador en el desarrollo de sus habilidades comprensivas

lectoras inferenciales. Y discrepan a lo que encontré en Trujillo, Pert Pereda
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Quiroz (2020) cuya conclusion fue que los estudiantes se encontraron en un

nivel moderadamente bajo en la dimension inferencial.

En cuanto a la hipétesis 2 en la tabla 12, se exhiben los resultados
inferenciales de la comprension inferencial que obtuvo en los grupos un
rango promedio de 38.04 en el experimental y 20.28 en el control, llegandose
a comprobar diferencias significativas a través de la U de Mann-Whitney y
Sig.= 0. 000< 0.05 que ha permitido aceptar H> concluyendo que los textos
narrativos mejoraron en forma significativa la comprension inferencial. Estos
resultados tienen similitud a lo logrado en Puno, Pert por Alvarez Cueva &
Lépez Cafii (2018) quienes evidenciaron la mejora sustancial en el nivel de

la dimension inferencial.

De igual forma, la comprensién inferencial ha sido teorizada por Espinosa
Pulido (2020) quien ha afirmado que es la capacidad de asociar el significado
de las palabras, permitiendo leer entre lineas, deduciendo lo implicito,
relacionando lo leido con los conocimientos previos y la elaboracion de

conclusiones.

En cuanto al objetivo 3, en la tabla 8, se presenta resultados descriptivos de
la variable comprensién critica que ubic6 en el postest del grupo control el
17.24% en el rango alto, y en el grupo experimental el 42.86% aumento al
rango alto. Estos hallazgos se diferencian de lo obtenido en Chimichagua,
Colombia por Villarreal-Borrero et al. (2021) quienes en sus resultados
revelaron en la comprensién critica que el 80% sefialé dificultades. Tienen
discrepancia a lo que hall6 en Trujillo, Peri Pereda Quiroz (2020) cuya
conclusion fue que los estudiantes se encontraron en un nivel

moderadamente bajo en la dimensién critico.

En cuanto a la hipétesis 3 en la tabla 13, se exhiben los resultados
inferenciales de la comprension critica que obtuvo en los grupos un rango
promedio de 33.88 en el experimental y 24.29 en el control, llegandose a
comprobar diferencias significativas a través de la U de Mann-Whitney y
Sig.= 0. 024< 0.05 que ha permitido aceptar Hz concluyendo que los textos
narrativos mejoraron en forma significativa la comprensién critica. Estos

hallazgos tienen coincidencia a lo obtuvo en Chimichagua, Colombia
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Villarreal-Borrero et al. (2021) quienes concluyeron que despues de aplicar
las fabulas como estrategias didacticas, ayudaron a los escolares al
desarrollo complejo de la lectura critica. Tiene similitud a lo logrado en Puno,
Peru por Alvarez Cueva & Lopez Caiii (2018) quienes evidenciaron la mejora

sustancial en el nivel de la dimensién criterial.

De igual modo, la comprension critica ha sido teorizada por Espinosa Pulido
(2020) quien ha afirmado que es la capacidad de emitir un juicio aceptando

o rechazando con argumentos la informacion del texto leido.
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VI.

CONCLUSIONES

Se llego a establecer que los textos narrativos mejoraron en forma
significativa la comprension lectora en el grupo experimental que logré un
rango promedio (36.80) mayor que el del grupo control (21.47) lo cual fue
comprobado con la U de Mann-Whitney y confrontado con Sig.= 0.000< 0.05
que permiti6 aceptar Hi (tabla 10). De la misma forma el grupo del
experimento logro en el postest el nivel alto respaldado por el 78.57% que

supero al grupo control que mantuvo el 34.48% en nivel alto (tabla 5).

Se llego a establecer que los textos narrativos mejoraron en forma
significativa la comprension literal en el grupo experimental que logré un
rango promedio (33.32) mayor que el del grupo control (24.83) lo cual fue
comprobado con la U de Mann-Whitney y confrontado con Sig.= 0.0496<
0.05 que permiti6 aceptar Hi (tabla 11). De la misma forma el grupo del
experimento logré en el postest el nivel alto respaldado por el 39.29% que

super6 al grupo control que mantuvo el 17.24% en nivel alto (tabla 6).

Se llego a establecer que los textos narrativos mejoraron en forma
significativa la comprension inferencial en el grupo experimental que logro
un rango promedio (38.04) mayor que el del grupo control (20.28) lo cual fue
comprobado con la U de Mann-Whitney y confrontado con Sig.= 0.000< 0.05
que permiti6 aceptar Hz (tabla 12). De la misma forma el grupo del
experimento logré en el postest el nivel alto respaldado por el 67.86% que

super6 al grupo control que mantuvo el 17.24% en nivel alto (tabla 7).

Se llego a establecer que los textos narrativos mejoraron en forma
significativa la comprension critica en el grupo experimental que logré un
rango promedio (33.88) mayor que el del grupo control (24.29) lo cual fue
comprobado con la U de Mann-Whitney y confrontado con Sig.= 0.024< 0.05
gue permitio aceptar Hsz (tabla 13). De la misma forma el grupo del
experimento logré en el postest el nivel alto respaldado por el 42.86% que

super6 al grupo control que mantuvo el 17.24% en nivel alto (tabla 8).
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VII.

RECOMENDACIONES

Se recomienda a los directivos de la institucion educativa “José Cardd” de
Sullana implementar las sesiones del programa textos narrativos para
ampliar la réplica de los resultados logrados en las otras secciones de la
institucion puesto que se verificO la eficiencia del programa en la

comprension lectora.

Se sugiere a los docentes de la institucion intervenida realizar réplicas del
programa aplicado al grupo experimental en el resto de secciones de la
institucién puesto que se confirmd que el programa propuesto produjo

efectos significativos en la comprension literal.

Se exhorta al personal docente de la institucion intervenida replicar el
programa de textos narrativos en las demas secciones de la institucién por

gue se comprobo la efectividad del programa en la comprensién inferencial.

Se encomienda al personal docente de la institucién intervenida efectuar
réplicas del programa propuesto en las demés secciones de la institucién
debido a que se logré comprobar la eficacia del programa en la comprensién

critica.

50



VIII.

PROPUESTA

Esquema tedrico de la propuesta:
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Fundamentos de la propuesta:

El programa textos narrativos se fundamenta basicamente en tres teorias
epistemologicas, primero en la Teoria cognitiva de Piaget (1947) planteé que
la memoria al almacenar una determinada informaciéon de manera
organizada y significativa se produce aprendizaje. En el cognitivismo, el
docente es el responsable de que el alumno realice esa organizacion de la
informacion de manera efectiva (Moreno et al., 2017). En el presente caso
para que el docente pueda aplicar esta teoria de manera eficaz, debera
apelar a estrategias didacticas innovadoras que le permitan motivar al nifio
y asi este pueda organizar correctamente en su memoria, la informacién que
extraiga de textos narrativos como cuentos, fabulas o leyendas, logrando con
ello la comprensiéon lectora. Un segundo fundamento es la Teoria del
Aprendizaje por descubrimiento de Bruner (1966) quién propuso la
importancia de las acciones directas de cada estudiante en la practica diaria,
atribuyéndole mucho realce a las actividades directas que tiene el estudiante

sobre su realidad. El aporte de esta teoria es importante en la investigacion
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porque se ofrece a los estudiantes elementos necesarios orientados a la
solucion o respuestas de las situaciones planteadas (Pérez et al., 2013). Otro
tercer fundamento es la Teoria transaccional de la lectura y la escritura de
Rosenblatt (1978) sostiene que la lectura es un proceso de transaccion que
se genera entre los lectores y los textos en un determinado momento, se
distinguen tres momentos en la lectura: antes, durante y después. En el
primer momento, antes de realizar la lectura, se debe responder a
interrogantes como: ¢, Para qué leer?, ¢ Qué se sabe del texto?, ¢ De qué trata
el texto?, ¢Qué expresa la estructura del texto? En un segundo momento,
durante la ejecucion de la lectura, se deben realizar como tareas: formular
hipétesis y predecir referente al texto; formular preguntas respecto a lo leido;
aclarar posibles dudas relacionadas al texto; releer fragmentos confusos;
consultar términos desconocido en el diccionario; repetir lecturas en voz alta
para garantizar total comprension; y crear imagenes intelectuales para
percibir detalles ambiguos. En el tercer momento, después de haber
realizado la lectura, se deben desarrollar como actividades: elaborar
resimenes de los textos leidos, formular interrogantes y responderlas, volver
a contar las sintesis y respuestas, y emplear organizadores visuales. Esto se
puede hacer: decodificando palabras de los textos, respondiendo preguntas
después de lecturas literales, leyendo en alta voz, leyendo individualmente y

silenciosamente, identificando palabras.

Por otra parte, la comprensiéon lectora se sustenta primero en la Teoria
sociocultural de Vygotsky (1925) quien postulé que el individuo debe cambiar
o evolucionar conforme a los cambios de la sociedad. Esta teoria va de la
mano con el constructivismo que coloca al escolar como principal agente del
proceso de aprendizaje y al docente como un guia o facilitador de la
informacion (Guerra Garcia, 2020). Para Vygotsky, la lectura debe ser
fomentada en todo momento, ya que las exigencias del mundo actual estan
en constante evoluciéon y demandan de estudiantes protagonistas en el
proceso de aprendizaje, que posean pensamiento critico, con habilidades,
destrezas y aptitudes que les permita solucionar problemas en su vida diaria
y que contribuyan significativamente en el desarrollo de la sociedad. Otro

segundo sustento es el modelo interactivo de lectura de Solé (1987) que
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considera como actividades cognitivas complejas a las lecturas y como
procesador activo de la comprension de la informacion al lector. Para poder
comprender lo que lee, el lector debe apelar a sus saberes previos con el fin
de integrar la nueva informacion que esta plasmada en el texto. Como se
puede constatar esta teoria le da suma relevancia al aporte del lector en la
construccion del significado; sin embargo, se destacan ciertos aspectos que
se deben tener en cuenta en todo momento: Primero, hay que aprender a
formular hipétesis, al leer detenidamente un texto uno esta en condiciones
de predecir lo que puede acontecer en el texto, cuando estas predicciones
se confirman se elabora una interpretacion, relacionada a nuevas hipétesis
(nivel inferencial). Comprender la lectura demanda hacer hipotesis, ello
significa que uno se puede equivocar. Es tarea del maestro encaminar a sus
estudiantes para que sepan elaborar y verificar sus hipotesis. Segundo, se
debe aprender a verificar hipétesis, ese control de la comprension se
manifiesta de forma automética, ya que solo se constata la presencia de ese
control en el momento que comprendemos que hay algo que contradice
nuestras expectativas (nivel critico). Tercero, la funcién fundamental del
maestro, el cual tiene la mision y la obligacion de ensefiar de manera que
sus alumnos puedan aprender. Se recomienda en primer término que el
maestro ensefie que hay que hacer para comprender un texto,

posteriormente el alumno debera hacerlo sin ayuda del docente.
Explicacion de la propuesta:

El programa textos narrativos es una propuesta de mejora para la
comprension lectora en escolares de 4° de primaria de la I.E. José Card6 de
Sullana. Asimismo, el programa agrupa actividades educativas que
involucran: la narracion; estructura y elementos de los cuentos; cuentos de
aventura, fantasia y policiales; estructura y elementos de las fabulas, fabulas
apllogas, pardbolas y mixtas; moralejas; estructura y elementos de las
leyendas, leyendas infantiles y religiosas, propuestas para comprobar la
mejora significativa del programa textos narrativos en la comprension lectora
de escolares. El programa se sustenta en bases epistemoldgicas, que

permitieron el disefio de 12 sesiones que fueron aplicadas de forma
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secuencial a los escolares del grupo experimental, primero se aplico la
evaluacion de inicio a los participantes por medio de un cuestionario
electronico, en seguida se aplicaron las sesiones del programa a los
integrantes del grupo de experimentacion, después de haber terminado la

Ultima sesién se aplicé la evaluacion de final a los mismos escolares.
Desarrollo operativo de la propuesta:

Para desarrollar la propuesta se organizd segun el cronograma siguiente:

Meses / Semanas

N° Cronograma Setiembre Octubre Noviembre Diciembre
12 3 41234123 41234
1 Pretest X X
Sesion 1. La narraciéon
2 vy el cuento como texto X
narrativo.
3 Sesion 2. Lectura de X

cuentos de aventura.

Sesion 3. Lectura de
cuentos policiales

Sesion 4. Lectura de
cuentos de fantasia

Sesion 5. La fabula
como texto narrativo.
Sesion 6. Lectura de
fabulas apdélogas.
Sesion 7. Lectura de

8 fébulas racionales o X
parabolas.
Sesion 8. Lectura de

9 , : X
fabulas mixtas.
Sesion 9. Moralejas de

10 . X
las fabulas

11 Sesion 10. La leyenda «

como texto narrativo.

Sesion 11. Lectura de
12 X
leyendas urbanas.

Sesién 12. Lectura de
13 X
leyendas locales.

14 Postest X
15 Procesamiento X

Fuente: Elaboracion de la autora.
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Sesiones del
Sesién 1. La

[. Informacion

Programa:

narracion y el cuento como texto narrativo

Institucion Educativa : “José Cardo”

Lugar/Pais
Responsable
Participantes

Fecha

: Sullana / Perta

: Mg. Ruth Pérez Quispe

: Escolares

: Lunes 4 de octubre del 2021.

II. Aprendizaje a lograr

Aprendizaje a lograr

Al finalizar la sesion los estudiantes identificaran la estructura,
elementos y tipos de textos narrativos, asi como de los cuentos.

Actitudes

Demuestra interés por la tematica propuesta.
Participa activamente durante la sesion.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos Estrategias Recursos | Tiempo
Inicio Presentacion de video: “Textos narrativos: cuatro| WhatsApp. | 10 min
tipos de texto narrativo”] Audios.
https://youtu.be/XA3ferOHpeE Video.

Se pide a 4 participantes mencionar un texto
narrativo sin repetir al texto mencionado por su
compariero anterior.

Se presenta el video “La narracién: El texto narrativo
y sus elementos” https://youtu.be/Agn8bEAVixI
Pedir a 3 participantes responder ¢Qué es el texto
narrativo?, ¢ Cuales son sus elementos?, ¢ Cual es
Su estructura?

Proceso Se explica el cuento, estructura y elementos| WhatsApp. | 25 min
https://es.slideshare.net/nafm89/el-cuento- Audios.
estructura-y-elementos/1 Video.

Se explica los cuentos de aventura: Pagina web.
http://www.cuentoscortos.com/cuentos-de- Iméagenes.
aventuras

Se explica los cuentos de fantasia:
http://www.cuentoscortos.com/cuentos-de-fantasia

Se explica los cuentos policiales:
https://psicologiaymente.com/cultura/cuentos-

policiales-cortos

Salida Los participantes identifican la estructura,| WhatsApp. | 10 min
elementos y tipos de textos narrativos. Audios.
Los participantes identifican la  estructura,

elementos y tipos de cuentos.

Los participantes identifican las diferencias entre los
cuentos de: aventura, fantasia y policiales.

Se absuelven consultas de los participantes.

Se realiza la evaluacion de los aprendizajes.
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https://youtu.be/XA3fer0HpeE
https://youtu.be/Aqn8bEAVixI
https://es.slideshare.net/nafm89/el-cuento-estructura-y-elementos/1
https://es.slideshare.net/nafm89/el-cuento-estructura-y-elementos/1
http://www.cuentoscortos.com/cuentos-de-aventuras
http://www.cuentoscortos.com/cuentos-de-aventuras
http://www.cuentoscortos.com/cuentos-de-fantasia
https://psicologiaymente.com/cultura/cuentos-policiales-cortos
https://psicologiaymente.com/cultura/cuentos-policiales-cortos

Sesion 2. Lectura de cuentos de aventura

[. Informacién

Institucion Educativa : “José Cardo”

Lugar/Pais
Responsable
Participantes

Fecha

: Sullana / Perta

: Mg. Ruth Pérez Quispe

: Escolares

: Martes 5 de octubre del 2021.

II. Aprendizaje a lograr

Aprendizaje a lograr

Al finalizar la sesion

de aventura.

los estudiantes diferenciaran
estrategias antes, durante y después de la lectura de cuentos

las

Actitudes

Participa activamente durante la sesion.

Demuestra interés por la tematica propuesta.

I1l. Secuencia Didactica

Momentos

Estrategias

Recursos

Tiempo

Inicio

Se selecciona un video de cuento de aventura en el enlace
http://www.cuentoscortos.com/cuentos-de-aventuras
Responder ¢,Qué observd en el video seleccionado?

WhatsApp.
Audios.
Video.

10 min

Proceso

Se presenta el video https://youtu.be/6iz-WQXW1Tg

Se explican estrategias antes de la lectura de los cuentos

de aventuras:

v’ ¢ Para qué voy a leer?

v’ ¢ De qué trata el texto del cuento de aventura leido?

v ¢ Qué sé del texto este cuento de aventura leido?

v ¢Qué partes tiene este cuento de aventura leido?,
¢,Coémo son los personajes?

Se explican estrategias durante de la lectura de los

cuentos de aventuras:

v Formular hip6tesis y realizar predicciones sobre el texto
del cuento de aventura leido.

v Formular preguntas sobre el cuento de aventura leido.

v Aclarar posibles dudas sobre el cuento de aventura leido

v Volver a leer las partes confusas.

v’ Consultar el diccionario, si no se conoce alguna palabra.

v Releer las partes dificiles en voz alta y procesarlas.

v  Representar imagenes mentales de lo que se esta
leyendo para activar la imaginacion.

Se explican estrategias después de la lectura de los

cuentos de aventuras:

v Efectuar una sintesis verbal de lo que se ha leido y
contarlo a otra persona.

v’ Realizar un organizador visual con lo méas importante del
texto.

v’ Realizar actividades creativas: rimas, canciones, rimas,
un mural con el contenido del texto.

v' Dar opinién acerca del texto del cuento de aventura leido

v’ Evaluar las respuestas de los textos segun perspectivas
trazadas, si me gustd, sorprendid, si lo recomendaria.

WhatsApp.
Audios.
Pagina web.
Imagenes.

25 min

Salida

Los participantes diferencian las estrategias propuestas.
Se absuelven consultas de los participantes.

Se realiza la evaluacién de los aprendizajes.

WhatsApp.
Audios.

10 min
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http://www.cuentoscortos.com/cuentos-de-aventuras
https://youtu.be/6iz-WQXW1Tg

Sesion 3. Lectura de cuentos de fantasia

[. Informacién

Institucion Educativa : “José Cardo”

Lugar/Pais
Responsable
Participantes

Fecha

: Sullana / Perta

: Mg. Ruth Pérez Quispe

: Escolares

: Miércoles 6 de octubre del 2021.

[I. Aprendizaje a lograr

Aprendizaje

a lograr Al finalizar la sesion

de fantasia.

los estudiantes diferenciaran
estrategias antes, durante y después de la lectura de cuentos

las

Actitudes

Participa activamente durante la sesion.

Demuestra interés por la tematica propuesta.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos

Estrategias

Recursos

Tiempo

Inicio

Se selecciona un video de cuento de fantasia en el enlace:
http://www.cuentoscortos.com/cuentos-de-fantasia
Se pregunta ¢,Qué observé en el video seleccionado?

WhatsApp.
Audios.
Video.

10 min

Proceso

Se explican estrategias antes de la lectura de los cuentos

de fantasia:

v’ ¢ Para qué voy a leer?

v’ ¢ De qué trata el texto del cuento de fantasia leido?

v ¢ Qué sé del texto del cuento de fantasia leido?

v ¢ Qué partes tiene el cuento de fantasia leido?, ¢ C6mo
son los personajes?

Se explican estrategias durante de la lectura de los

cuentos de fantasia:

v Formular hipétesis y realizar predicciones sobre el
cuento de fantasia leido.

v Formular preguntas sobre el cuento de fantasia leido.

v' Aclarar posibles dudas sobre el cuento de fantasia leido.

v Volver a leer las partes confusas.

v’ Consultar el diccionario, si no se conoce alguna palabra.

v Releer las partes dificiles en voz alta y procesarlas.

v  Representar imagenes mentales de lo que se esta
leyendo para activar la imaginacion.

Se explican estrategias después de la lectura de los

cuentos de fantasia:

v’ Efectuar una sintesis verbal de lo que se ha leido y
contarlo a otra persona.

v’ Realizar un organizador visual con lo méas importante del
texto.

v Realizar actividades creativas: rimas, canciones, rimas,
un mural con el contenido del texto.

v' Dar opinién acerca del texto del cuento de fantasia leido|

v’ Evaluar las respuestas de los textos segun perspectivas
trazadas, si me gustd, sorprendid, si lo recomendaria.

WhatsApp.
Audios.
Pagina web.
Imagenes.

25 min

Salida

Los participantes diferencian las estrategias propuestas.
Se resuelven consultas hechas por los participantes.

Se realiza la evaluacién de los aprendizajes.

WhatsApp.
Audios.

10 min
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http://www.cuentoscortos.com/cuentos-de-fantasia

Sesiodn 4. Lectura de cuentos policiales

l. Informacion
Institucion Ed
Lugar/Pais

Responsable
Participantes

Fecha

ucativa : “José Cardo”
: Sullana / Pertd
: Mg. Ruth Pérez Quispe
: Escolares
: Jueves 7 de octubre del 2021.

[I. Aprendizaje a lograr

Aprendizaje

a lograr Al finalizar la sesion

policiales.

los estudiantes diferenciaran
estrategias antes, durante y después de la lectura de cuentos

las

Actitudes

Participa activamente durante la sesion.

Demuestra interés por la tematica propuesta.

[1l. Secuencia

Didactica

Momentos

Estrategias

Recursos

Tiempo

Inicio

Se selecciona un video de cuento policial en el enlace:
https://psicologiaymente.com/cultura/cuentos-policiales-
cortos

Se pregunta ¢,Qué observé en el video seleccionado?

WhatsApp.
Audios.
Video.

10 min

Proceso

Se explican estrategias antes de la lectura de los cuentos

policiales:

v’ ¢ Para qué voy a leer?

v’ ¢ De qué trata el texto del cuento policial leido?

v ¢ Qué sé del texto del cuento policial leido?

v ¢ Qué partes tiene el cuento policial leido?, ¢ Cémo son
los personajes?

Se explican estrategias durante de la lectura de los

cuentos policiales:

v Formular hipétesis y realizar predicciones sobre el
cuento policial leido.

v Formular preguntas sobre el cuento policial leido.

v’ Aclarar posibles dudas sobre el cuento policial leido.

v Volver a leer las partes confusas.

v’ Consultar el diccionario, si no se conoce alguna palabra.

v Releer las partes dificiles en voz alta y procesarlas.

v/ Representar imagenes mentales de lo que se esta
leyendo para activar la imaginacion.

Se explican estrategias después de la lectura de los

cuentos policiales:

v’ Efectuar una sintesis verbal de lo que se ha leido y
contarlo a otra persona.

v’ Realizar un organizador visual con lo méas importante del
texto.

v’ Realizar actividades creativas: rimas, canciones, rimas,
un mural con el contenido del texto.

v' Dar opinién acerca del texto del cuento policial leido.

v’ Evaluar las respuestas de los textos segun perspectivas|
trazadas, si me gustd, sorprendid, si lo recomendaria.

WhatsApp.
Audios.
Pagina web.
Imagenes.

25 min

Salida

Los participantes diferencian las estrategias propuestas.
Se resuelven consultas hechas por los participantes.

Se realiza la evaluacién de los aprendizajes.

WhatsApp.
Audios.

10 min
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https://psicologiaymente.com/cultura/cuentos-policiales-cortos
https://psicologiaymente.com/cultura/cuentos-policiales-cortos

Sesion 5. La fabula como texto narrativo

[. Informacién

Institucion Educativa : “José Cardo”

Lugar/Pais
Responsable
Participantes

Fecha

: Sullana / Perta

: Mg. Ruth Pérez Quispe

: Escolares

: Viernes 8 de octubre del 2021.

[I. Aprendizaje a lograr

Aprendizaje a lograr

elementos y clases de fabula.

Al finalizar la sesion los estudiantes identificaran la estructura,

Actitudes

Participa activamente durante la sesion.

Demuestra interés por la tematica propuesta.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos Estrategias Recursos | Tiempo
Inicio Presentacion de video “La fabula y sus| WhatsApp. | 10 min
caracteristicas” https://youtu.be/SRHISMrA-u8 Audios.

Los estudiantes deben responder ¢(Qué es la Video.

fabula?, ¢ Cuales son los elementos de la fabula?,
¢ Cual es la estructura de la fabula?
Proceso Se explica como escribir una fabula: WhatsApp. | 25 min
v Pensar lo que quieres ensefiar (valor). Audios.
v/ Buscar personajes. Pagina web.
v Escoger lugar donde se desarrollara la fabula. Imagenes.
v Utilizar la estructura de la fabula (titulo, inicio,
nudo, desenlace, moraleja).
Se explica cémo se clasifican las fabulas:
https://redescolar.ilce.edu.mx/sitios/proyectos/fabul
as_otol9/etapa 2.html
v Apélogos.
v Fabulas racionales o parabolas.
v Mixtas.
Salida Los participantes identifican la estructura, los| WhatsApp. | 10 min
elementos y las clases de fabula. Audios.
Se resuelven consultas hechas por los
participantes.
Se realiza la evaluacion de los aprendizajes.
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https://youtu.be/SRHlsMrA-u8
https://redescolar.ilce.edu.mx/sitios/proyectos/fabulas_oto19/etapa_2.html
https://redescolar.ilce.edu.mx/sitios/proyectos/fabulas_oto19/etapa_2.html

Sesiodn 6. Lectura de fabulas apdélogas

[. Informacién

Institucion Educativa : “José Cardo”

Lugar/Pais
Responsable
Participantes

Fecha

: Sullana / Perta

: Mg. Ruth Pérez Quispe

: Escolares

: Lunes 11 de octubre del 2021.

[I. Aprendizaje a lograr

Aprendizaje a lograr Al finalizar la sesion los estudiantes diferenciardn las

apoélogas.

estrategias antes, durante y después de la lectura de las fabulas

Actitudes

Participa activamente durante la sesion.

Demuestra interés por la tematica propuesta.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos Estrategias Recursos | Tiempo
Inicio Presentacion de video “El apologo”| WhatsApp. | 10 min
https://youtu.be/tZGY6bF73Mw Audios.

Los estudiantes deben responder ¢ Qué es ap6logo? Video.

Proceso Se explican estrategias antes de la lectura de los| WhatsApp. | 25 min
apologos: Audios.

v’ ¢ Para qué voy a leer? Pagina web.
v ¢ De gué trata el texto del ap6logo leido? Imagenes.
v ¢ Qué sé del texto del apdlogo leido?
v ¢ Qué partes tiene el apélogo leido?, ¢Cémo son los
personajes?
Se explican estrategias durante de la lectura de los
apologos:
v Enunciar hipotesis y realizar predicciones sobre el
apologo leido.
v Formular interrogaciones sobre el ap6logo leido.
v Esclarecer dudas referentes al apologo leido.
v Volver a leer las partes confusas.
v’ Consultar el diccionario, si no se conoce alguna palabra.
v Releer las partes dificiles en voz alta y procesarlas.
v Representar imagenes mentales de lo que se esta
leyendo para activar la imaginacion.
Se explican estrategias después de la lectura de los
apologos:
v Efectuar una sintesis verbal de lo que se ha leido v,
contarlo a otra persona.
v Realizar un organizador visual con lo mas importante
del texto.
v Realizar actividades creativas: rimas, canciones, rimas,
un mural con el contenido del texto.
v' Dar opinién acerca del texto del apélogo leido.
v’ Evaluar las respuestas de los textos seglin perspectivas
trazadas, si me gustdé, sorprendid, si lo recomendaria.
Salida Los participantes diferencian las estrategias propuestas. | WhatsApp. | 10 min
Se resuelven consultas hechas por los participantes. Audios.
Se realiza la evaluacion de los aprendizajes.
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https://youtu.be/tZGY6bF73Mw

Sesién 7. Lectura de fabulas racionales o parabolas

[. Informacién

Institucion Educativa : “José Cardo”

Lugar/Pais
Responsable
Participantes

Fecha

: Sullana / Perta

: Mg. Ruth Pérez Quispe

: Escolares

: Martes 12 de octubre del 2021.

II. Aprendizaje a lograr

Aprendizaje a lograr

Al finalizar la sesion los

racionales.

estudiantes diferenciaran
estrategias antes, durante y después de la lectura de las fabulas

las

Actitudes

Participa activamente durante la sesion.

Demuestra interés por la tematica propuesta.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos

Estrategias

Recursos

Tiempo

Inicio

Presentacion de “Diferencia entre fabula y parabola”
https://es.strephonsays.com/difference-between-fable-

and-parable Responder ¢Qué es la fabula racional o
parabola?

WhatsApp.
Audios.
Video.

10 min

Proceso

Se explican estrategias antes de la lectura de la fabula

racional leida:

v’ ¢ Para qué voy a leer?

v ¢ De gué trata el texto de la fabula racional leida?

v ¢ Qué sé del texto de la fabula racional leida?

v ¢ Qué partes tiene la fabula racional leida?, ¢ Cémo son
los personajes?

Se explican estrategias durante de la lectura de la fabula

racional:

v  Formular hip6tesis y realizar predicciones sobre la
fabula racional leida.

v Formular preguntas sobre la fabula racional leida.

v Aclarar posibles dudas sobre la fabula racional leida.

v Volver a leer las partes confusas.

v’ Consultar el diccionario, si no se conoce alguna palabra.

v Releer las partes dificiles en voz alta y procesarlas.

v Representar imagenes mentales de lo que se esti
leyendo para activar la imaginacion.

Se explican estrategias después de la lectura de la fabula

racional:

v’ Efectuar una sintesis verbal de lo que se ha leido v,
contarlo a otra persona.

v Realizar un organizador visual con lo mas importante
del texto.

v’ Realizar actividades creativas: rimas, canciones, rimas,
un mural con el contenido del texto.

v Dar opinién acerca del texto de la fabula racional leida.

v’ Evaluar las respuestas de los textos seglin perspectivas
trazadas, si me gustd, sorprendid, si lo recomendaria.

WhatsApp.
Audios.
Pagina web.
Imagenes.

25 min

Salida

Los participantes diferencian las estrategias propuestas.
Se resuelven consultas hechas por los participantes.

Se realiza la evaluacion de los aprendizajes.

WhatsApp.
Audios.

10 min
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Sesion 8. Lectura de fabulas mixtas

[. Informacién

Institucion Educativa : “José Cardo”

Lugar/Pais

Responsable

Participantes

Fecha

: Sullana / Perta

: Mg. Ruth Pérez Quispe

: Escolares

: Miércoles 13 de octubre del 2021.

II. Aprendizaje a lograr

Aprendizaje a lograr

Al finalizar la sesion

mixtas.

los estudiantes diferenciaran
estrategias antes, durante y después de la lectura de las fabulas

las

Actitudes

Participa activamente durante la sesion.

Demuestra interés por la tematica propuesta.

I1l. Secuencia Didactica

Momentos

Estrategias

Recursos

Tiempo

Inicio

Presentacion de la fabula mixta:
https://redescolar.ilce.edu.mx/sitios/proyectos/fabulas_oto

19/etapa_2.html
Responder ¢Qué es la fibula mixta?

WhatsApp.
Audios.
Video.

10 min

Proceso

Se explican estrategias antes de la lectura de la fabula

mixta leida:

v’ ¢ Para qué voy a leer?

v ¢ De gué trata el texto de la fabula mixta leida?

v ¢ Qué sé del texto de la fabula mixta leida?

v ¢ Qué partes tiene la fAbula mixta leida?, ¢ Cémo son los
personajes?

Se explican estrategias durante de la lectura de la fabula

mixta:

v  Formular hip6tesis y realizar predicciones sobre la
fabula mixta leida.

v Formular preguntas sobre la fabula mixta leida.

v' Aclarar posibles dudas sobre la fabula mixta leida.

v Volver a leer las partes confusas.

v’ Consultar el diccionario, si no se conoce alguna palabra.

v Releer las partes dificiles en voz alta y procesarlas.

v Representar imagenes mentales de lo que se esti
leyendo para activar la imaginacion.

Se explican estrategias después de la lectura de la fabulal

mixta:

v’ Efectuar una sintesis verbal de lo que se ha leido v,
contarlo a otra persona.

v Realizar un organizador visual con lo mas importante
del texto.

v’ Realizar actividades creativas: rimas, canciones, rimas,
un mural con el contenido del texto.

v Dar opinién acerca del texto de la fabula mixta leida.

v’ Evaluar las respuestas de los textos seglin perspectivas
trazadas, si me gustd, sorprendid, si lo recomendaria.

WhatsApp.
Audios.
Pagina web.
Imagenes.

25 min

Salida

Los participantes diferencian las estrategias propuestas.
Se resuelven consultas hechas por los participantes.

Se realiza la evaluacion de los aprendizajes.

WhatsApp.
Audios.

10 min
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Sesidn 9. Analizamos e interpretamos moralejas de las fabulas

[. Informacién

Institucion Educativa : “José Cardo”

Lugar/Pais
Responsable
Participantes

Fecha

: Sullana / Perta

: Mg. Ruth Pérez Quispe

: Escolares

: Jueves 14 de octubre del 2021.

[I. Aprendizaje a lograr

Aprendizaje a lograr

moralejas de las fabulas.

Al finalizar la sesion los estudiantes analizaran e interpretaran

Actitudes

Demuestra interés por la tematica propuesta.
Participa activamente durante la sesion.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos Estrategias Recursos | Tiempo
Inicio Presentacion de video ¢Qué es la moraleja?l WhatsApp. | 10 min
https://youtu.be/PgrUvi85YM8 Audios.

Responder ¢ Qué se observa en el video? Video.
Proceso Se muestran ejemplos de fabulas con moralejas: | WhatsApp. | 25 min
https://www.ejemplos.co/fabulas-con-moraleja- Audios.
para-ninos/ Pagina web.
Se explica la moraleja de la fabula “la zorra y las| Imagenes.
uvas”.
Se explica la moraleja de la fabula “la liebre y la
tortuga”.
Se explica la moraleja de la fabula “el escorpién y la
rana”.
Se explica la moraleja de la fabula “la gallina de los
huevos de oro”.
Se explica la moraleja de la fabula “el leén y el
ratén”.
Salida Los participantes analizan e interpretan moralejas| WhatsApp. | 10 min
de diversas fabulas. Audios.

Se resuelven consultas hechas por los
participantes.
Se realiza la evaluacion de los aprendizajes.
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Sesion 10. Laleyenda como texto narrativo

[. Informacién

Institucion Educativa : “José Cardo”

Lugar/Pais
Responsable
Participantes

Fecha

: Sullana / Perta

: Mg. Ruth Pérez Quispe

: Estudiantes

: Viernes 15 de octubre del 2021.

[I. Aprendizaje a lograr

Aprendizaje a lograr

estructura y elementos de las leyendas.

Al finalizar la presente sesion los estudiantes identificaran la

Actitudes

Participa activamente durante la sesion.

Demuestra interés por la tematica propuesta.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos

Estrategias

Recursos

Tiempo

Inicio

Presentacion de video La leyenda y sus
caracteristicas https://youtu.be/IGZ7XOF1lyl
Responder: ¢Qué es una leyenda?, ¢Cuéles son
las partes de la leyenda?

WhatsApp.
Audios.
Video.

10 min

Proceso

Se muestra los tipos, elementos y estructura de la
Leyenda: https://youtu.be/vSI764w0 6¢

Se explica los elementos y estructura de la leyenda.
Se explica la leyenda urbana: https://youtu.be/Z-

libAIXcVU

Se explica la leyenda local:
https://www.mineduc.gob.gt/DIGECADE/document
s/Telesecundaria/Recursos%20Digitales/20%20Re
cursos%20Digitales%20TS%20BY -
SA%203.0/04%20EXPRESION%20ARTISTICA/U3
%20pp%2058%20leyendas.pdf

WhatsApp.
Audios.

Pagina web.

Imagenes.

25 min

Salida

Los participantes identifican la estructura Y|
elementos de las leyendas.

Se resuelven consultas hechas por los
participantes.

Se realiza la evaluacion de los aprendizajes.

WhatsApp.
Audios.

10 min
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Sesioén 11. Lectura de leyendas urbanas

[. Informacién

Institucion Educativa : “José Cardo”

Lugar/Pais

Responsable

Participantes

Fecha

: Sullana / Perta

: Mg. Ruth Pérez Quispe

: Escolares

: Lunes 18 de octubre del 2021.

[I. Aprendizaje a lograr

Aprendizaje a lograr

leyendas urbanas.

Al finalizar la presente sesion los estudiantes diferenciaran las
estrategias antes, durante y después de la lectura de las

Actitudes

Participa activamente durante la sesion.

Demuestra interés por la tematica propuesta.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos

Estrategias

Recursos

Tiempo

Inicio

Se muestra pagina https://blogdidactico.com/urbana
Responder: ¢(Qué es la leyenda urbana, sus tipos y
caracteristicas de la leyenda urbana?

WhatsApp.
Audios.
Video.

10 min

Proceso

Se explican estrategias antes de la lectura de leyenda

urbana leida:

v’ ¢ Para qué voy a leer?

v ¢ De gué trata el texto de la leyenda urbana leida?

v ¢ Qué sé del texto de la leyenda urbana leida?

v ¢ Qué partes tiene la leyenda urbana leida?, ¢ Cémo son
los personajes?

Se explican estrategias durante de la lectura de leyenda

urbana:

v  Formular hipotesis y realizar predicciones sobre lal
leyenda urbana leida.

v Formular preguntas sobre la leyenda urbana leida.

v' Aclarar posibles dudas sobre la leyenda urbana leida.

v Volver a leer las partes confusas.

v’ Consultar el diccionario, si no se conoce alguna palabra.

v Releer las partes dificiles en voz alta y procesarlas.

v Representar imagenes mentales de lo que se esta
leyendo para activar la imaginacion.

Se explican estrategias después de la lectura de la

leyenda urbana:

v Efectuar una sintesis verbal de lo que se ha leido v,
contarlo a otra persona.

v Realizar un organizador visual con lo mas importante
del texto.

v Realizar actividades creativas: rimas, canciones, rimas,
un mural con el contenido del texto.

v' Dar opiniéon acerca del texto de la leyenda urbana leida.

v’ Evaluar las respuestas de los textos seglin perspectivas
trazadas, si me gustdé, sorprendid, si lo recomendaria.

WhatsApp.
Audios.

Pagina web.

Imagenes.

25 min

Salida

Los participantes diferencian las estrategias propuestas.
Se resuelven consultas hechas por los participantes.

Se realiza la evaluacion de los aprendizajes.

WhatsApp.
Audios.

10 min
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Sesidn 12. Lectura de leyendas locales

[. Informacién

Institucion Educativa : “José Cardo”

Lugar/Pais

Responsable

Participantes

Fecha

: Sullana / Perta

: Mg. Ruth Pérez Quispe

: Escolares

: Martes 19 de octubre del 2021.

[I. Aprendizaje a lograr

Aprendizaje a lograr

leyendas locales.

Al finalizar la presente sesion los estudiantes diferenciaran las
estrategias antes, durante y después de la lectura de las

Actitudes

Participa activamente durante la sesion.

Demuestra interés por la tematica propuesta.

[1l. Secuencia Didactica

Momentos

Estrategias

Recursos

Tiempo

Inicio

Revisa diversas leyendas locales
https://iesaugustobriga.educarex.es/memoria/leyendas _lo

cales.htm Responder: ¢ Cudles son las 3 mas conocidas?

WhatsApp.
Audios.
Video.

10 min

Proceso

Se explican estrategias antes de la lectura de leyenda

local leida:

v’ ¢ Para qué voy a leer?

v ¢ De gué trata el texto de la leyenda local leida?

v ¢ Qué sé del texto de la leyenda local leida?

v ¢ Qué partes tiene la leyenda local leida?, ¢ Cémo son
los personajes?

Se explican estrategias durante de la lectura de leyenda

local:

v  Formular hipotesis y realizar predicciones sobre lal
leyenda local leida.

v Formular preguntas sobre la leyenda local leida.

v" Aclarar posibles dudas sobre la leyenda local leida.

v Volver a leer las partes confusas.

v’ Consultar el diccionario, si no se conoce alguna palabra.

v Releer las partes dificiles en voz alta y procesarlas.

v Representar imagenes mentales de lo que se esta
leyendo para activar la imaginacion.

Se explican estrategias después de la lectura de la

leyenda local:

v Efectuar una sintesis verbal de lo que se ha leido v,
contarlo a otra persona.

v Realizar un organizador visual con lo mas importante
del texto.

v Realizar actividades creativas: rimas, canciones, rimas,
un mural con el contenido del texto.

v Dar opinién acerca del texto de la leyenda local leida.

v’ Evaluar las respuestas de los textos seglin perspectivas
trazadas, si me gustdé, sorprendid, si lo recomendaria.

WhatsApp.
Audios.
Pagina web.
Imagenes.

25 min

Salida

Los participantes diferencian las estrategias propuestas.
Se resuelven consultas hechas por los participantes.

Se realiza la evaluacion de los aprendizajes.

WhatsApp.
Audios.

10 min
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Anexo 1. Matriz de operacionalizacion de variables

Variables Definicién Definigién Dimensiones Indicadores Escalqge
conceptual operacional medicién
Variable Los textos | Un programa es | Cuentos Indicador 1:
independiente: narrativos son | una estructura que | Es una estructura que permite conseguir | La narracion y el cuento como texto
recursos que nos | se fundamenta en | objetivos mas especificos de un | narrativo
Textos narrativos | cuentan sucesos 0 | acciones determinado plan y por ende tiene mayor | Indicador 2:
hechos de uno o | (utilizacion de | precision de las acciones y de los recursos | Lectura de cuentos de aventura.
varios personajes | cuentos, fabulas y | para su realizacién (Blanco Lozano & | Indicador 3:
en forma | leyendas). Los | Sanchez Gallardo, 2018). Lectura de cuentos de fantasia.
cronoldgica, textos  narrativos Indicador 4:
generalmente  se | son  narraciones Lectura de cuentos policiales.
narra en forma | breves que puede | Fabulas Indicador 1:
pasada  (Ochoa | ser creacion del | Es un género literario que narran | La fabula como texto narrativo.
Sierra, 2021). autor o puede ser | acontecimientos reales o imaginarios en | Indicador 2:
basada en hechos | prosa en la que intervienen casi siempre | Lectura de las fabulas apdlogas.
re,ales. SL}S animales o cosas inanimadas que hablany | Indicador 3: Nominal
generos mas | actian como los seres humanos y al final | Lectura de las fabulas racionales o
reconocidos  son: | de la historia nos presenta una moraleja parébolas.
cuento,  fabulas, | (Vasquez Villanueva et al., 2020). Indicador 4:
leyendas. Lectura de las fabulas mixtas.
Indicador 5:

Analizamos e interpretamos moralejas de
las fabulas.

Leyendas

Es un género literario que narra hechos o
acontecimientos realidades y sobre
naturales, cuyo tema puede ser religioso o
profano (Ramirez Gonzélez, 2017).

Indicador 1:
La leyenda como texto narrativo.

Indicador 2:
Lectura de leyendas urbanas.

Indicador 3:
Lectura de leyendas locales.




Definicion

Definicion

Dimensiones

Escala de

Variables conceptual operacional indicadores medicion
Variable Es la capacidad | La comprensién | Dimension 1: Identifica personajes
dependiente | de una persona | lectora es la | Comprension literal Recuerda acontecimientos
(VD): para capacidad de una | El lector esta en la capacidad de reconocer
Comprensién | comprender, persona que le | las palabras, las frases y captar la estructura
lectora utilizar y | permite reflexionar | del texto. La intervencién intelectual y
reflexionar acerca de textos | cognoscitiva del lector no es muy activa
acerca de textos | para lograr un | (Espinosa Pulido, 2020)
escritos, con la | objetivo. La | Dimensién 2: Infiere significados
finalidad de | comprension lectora | Comprensién inferencial Deduce informacién
lograr sus | interviene tanto en | el lector relaciona y asocia el significado de | Reconoce la idea principal De intervalo
objetivos el texto, su forma y | las palabras, lo que le permite leer entre | Reconoce el propésito
personales y | contenido, como en | lineas, presuponer y deducir lo implicito, es | Reconoce el mensaje del texto

desarrollar su
conocimiento  y
capacidades
(Espinosa

Pulido, 2020).

el lector. Posee 3
niveles de
comprension: literal,
inferencial y critico

capaz de relacionar lo leido con los
conocimientos previos y  elaborar
conclusiones (Espinosa Pulido, 2020).

Dimensioén 3:

Comprensidn critica

el lector es capaz de emitir un juicio
aceptando o rechazando con argumentos la
informacion del texto leido (Espinosa
Pulido, 2020).

Opina sobre el personaje

Argumenta sus opiniones
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TEST SOBRE COMPRENSION LECTORA
ESTIMADO ESTUDIANTE:
Te felicito por permitirme conocer tus logros de aprendizaje. En esta oportunidad te
invito a leer los textos, luego responde, con precisidbn cada pregunta que se te

plantea; debes marcar una sola alternativa. Tienes una duracion de 40 minutos.

EL LADRON DE DESPERTADORES

En Villamadruga todos los vecinos se despertaban siempre muy
temprano; todos menos un tipo muy remolon que no le gustaba
madrugar. Tal era su obsesion que decidi6 robar todos los
despertadores para que nadie se levantara temprano. Y asi, uno a
uno, fue robando todos los despertadores de Villamadruga. Nadie
ni la policia pudo detener al ladron de despertadores.
nte tal desastre, en Villamadruga tuvieron que tomar medidas
cepcionales. La primera fue comprar un gran megafono para
despertar a todo el pueblo. Asi solo hacia falta un despertador. Pero
daba igual donde lo escondieran, porque el ladron lo encontraba
siempre. Como esto no funcionaba, decidieron hacer guardia de tal
modo que el encargado de despertar a los vecinos con el megafono tendria
que permanecer despierto toda la noche. Esto tampoco pudo aplacar al
ladron, pues siempre conseguia que el vigia se quedara dormido usando un
potente somnifero.
Y asi pasaron los dias, hasta que Villamadruga se convirtié en un caos. La
gente no dormia pensando que no se podria despertar a tiempo, con lo que
por las mafianas estaban de muy mal humor y no rendian en sus trabajos ni
en sus estudios.
—Hay que ponerle solucién a esto de una vez por todas —dijo el alcalde.
La policia hacia cuanto podia por atrapar al ladron, pero no habian
conseguido ni una sola pista. Por eso decidieron contratar mas agentes. Uno
de los nuevos policias tuvo una idea.
—Repartiremos nuevos despertadores y dentro colocaremos una alarma
secundaria —explicé el agente. Los relojes sonaran todos a la vez y asi
podremos localizar al ladron.
Y asi lo hicieron. De esa forma, encontraron el escondite del ladrén junto con
todos los despertadores. Pero el ladron habia huido, asi que no lo pudieron
cazar.
—Habra que buscar otra solucion —dijo el alcalde.
Desde entonces, en Villamadruga ya no usan despertadores. En
su lugar, compraron unos gallos y los subieron a todas las
azoteas. Desde alli, todas las mafianas, los gallos despiertan a
los vecinos.
El ladron de despertadores, enloguecido por el canto de los
gallos, se entregd a la policia, con la esperanza de que se
llevaran a los gallos del pueblo. Sin embargo, esto no pasé. Asi
que al ladron le toc6 madrugar de todas formas, aunque en la carcel, donde
permanecio una buena temporada para pagar por sus delitos.




MARCA LA RESPUESTA CORRECTA
A.Nivel literal

1. ¢Quién es el personaje principal de la historia?
a. Los vecinos de Villamadruga.
b. El alcalde.
c. El'ladron.
d. Los policias.

2. ¢ Cual fue el plan del nuevo agente?
a. Buscar casa por casa al ladron y llevarlo a la carcel.
b. Comprar reloj y regalar a cada vecino del pueblo Villamadruga.
c. Comprar gallos para que los despierte
d. Repartir nuevos despertadores con una alarma secundaria para que
suenen todos a la vez.

B. Nivel Inferencial

3. Segun el texto, la palabra "vigia" significa:
a. Que los nifios deben ser libres para hacer lo que desea.
b. Ladron de despertadores
c. Vigilante del lugar.
d. La viga que tenia el ladron.

4. ¢ Por qué el ladron tomé los despertadores?
a. Era coleccionista de despertadores.
b. Queria venderlos y obtener dinero.
c. Era enemigo del alcalde y del pueblo.
d. No le gustaba madrugar para ir a trabajar.

5. ¢De qué trata el texto?
a. La desesperacion del pueblo Villamadruga.
b. Del robo de los despertadores origind el caos en Villamadruga.
c. La compra de gallos en Villamadruga
d. La desesperacion de un ladrén por el canto de un gallo.

C. Nivel Critico

6. ¢Crees que la accion que realiz6 el ladron para solucionar su problema fue la
mejor alternativa?
a. No, porque las personas no podemos hurtar lo ajeno.
b. No, porque era amigo del alcalde.
c. Si, porgue de necesitan mas espacio para jugar con las aves
d. Si, porque el pueblo necesitaba tomar un descanso.



EL CABALLO Y EL ASNO

Un caballo y un asno vivian en una granja y compartian, durante afios, el mismo
establo, comida y trabajo que consistia en llevar fardos de heno al mercado de la
ciudad. Todos los dias practicaban la misma rutina y seguian por una carretera de
tierra llevados por su duefo hasta la ciudad.

Un dia, sin darse cuenta, el duefio puso mas carga a la espalda del asno que a la
espalda del caballo. En las primeras horas nadie se dio cuenta del error del duefio,
pero con el pasar del tiempo, el asno empezo6 a sentirse muy cansado y agotado.
El asno empez6 a sudar, a sentirse mareado, y sus patas empezaban a temblar.

Cuando el asno ya no podia mas, se par6 y pidio a su amigo caballo:

- Amigo, creo que nuestro duefio se equivoco y puso mas carga a mi espalda que
en la tuya. Estoy agotado y ya no puedo seguir, ¢sera que podrias ayudarme a
llevar algo de mi carga?

El caballo haciéndose el sordo no dijo nada al asno. Le mird y siguié por la carretera
como si hada hubiera pasado.

Minutos mas tarde, el asno, con cara de panico y visiblemente decaido, se
desplomo al suelo, victima de una tremenda fatiga, y acabd muriéndose alli mismo.

El duefio, apenado y disgustado por lo que habia pasado con su asno, tomé una
decision. Eché toda la carga que llevaba el asno encima del caballo. Y el caballo,
profundamente arrepentido y suspirando, dijo:

- iQué mala suerte tengo! jPor no haber querido cargar con un ligero fardo ahora
tengo que cargar con todo!

Moraleja: Cada vez que no tiendas tu mano para ayudar a tu préjimo que
honestamente te lo pide, sin que lo notes en ese momento, en realidad te estas
perjudicando a ti mismo.

MARCA LA RESPUESTA CORRECTA
A. Nivel literal

7. ¢Por qué murié el asno?
a) Porque su amo no le dio agua.
b) Porque el caballo se hizo el sordo.
c) Porque camind mucho.
d) Porqgue el caballo se hizo el sordo y no le quiso ayudar con su carga.

8. Quiénes se dirigieron al mercado:
a) Elduefo, el caballo y el asno.
b) EIl duefio, el caballo, los sacos y el asno.
c) Elduefo, el caballo, los asnos y las aves de corral.
d) Los animales de la granja y el duefio.



9. ¢ Qué le sucedio al caballo después de la muerte del asno?
a. El caballo emprendio velozmente para llegar a su destino
b. El duefio compro otro asno.
c. El caballo tuvo que llevar sélo la carga del asno.
d. El caballo tuvo que llevar toda la carga.

B. Nivel Inferencial

10. ¢Qué nos ensefia la moraleja?
a. No menosprecies lo que pueden hacer los demas pues te pueden ayudar.
b. Si no ayudas a tu préjimo cuando te lo pide honestamente te haces dafio a
ti mismo.
c. La vida consiste en trabajar y descansar. No puedes descansar demasiado
porque te puede perjudicar.
d. Ayuda a los demas para que puedan ayudarte a ti cuando lo necesites.

C. Nivel Critico

11. ¢Enlavida cotidiana se puede aplicar la moraleja del caballo y el asno? ¢ Por
qué?
a. No, porque cada uno debe aprender a llevar su propia carga.
b. Si, porque debemos ser solidarios con nuestro projimo.
c. No, porque la gente es indiferente con los problemas que tiene cada uno.
d. Si, porque con buenas acciones seremos queridos por los demas.

12. ¢Estas de acuerdo con lo que le paso al asno? ¢ Por qué?
a. Si, porque fue muy confiado Si, porque no le reclamé a su duefio.
b. Si, porque confiaba mucho en su amigo el caballo.
c. No, porque el duefio no se dio cuenta que el caballo quiso ayudarlo.
d. No, porque tuvo que recibir la ayuda del caballo.

13. ¢Crees que el actuar del duefio de la granja fue justo? ¢ Por qué?
a. No, porque debiod distribuir de manera equitativa la carga entre los dos
animales.
b. Si, porque el duefio no sabia que el caballo habia pedido.
c. No, porque debié comprar otro animal para sustituir al asno.
d. Que no vaya a la escuela si no esta limpio.
EL HADA QUE NO PODIA VOLAR

Habia una vez, un lugar especial donde habitaban todos los
seres magicos del mundo. Desde horribles ogros, hasta
elfos de oreja puntiaguda. Por supuesto, las hadas también
vivian en aquel lugar, donde reinaba la paz y la armonia.




Entre las hadas, existia una muy pequefia y de blancos cabellos que, a diferencia
de sus hermanas, no podia volar, pues habia nacido sin alas. Inés, como se llamaba
la pequeia, habia crecido con mucha tristeza al ver como el resto de las hadas se
alzaban hasta el cielo y reian de placer volando entre las ramas de los arboles y
empinandose hasta las nubes. \

Sin embargo, como solo podia caminar, poco a poco se hizo
de grandes amigos que no habitan en las alturas, como las
ranas y los conejos, y estos le ensefaron todos los
escondrijos y pasadizos secretos de aquella tierra mégica.

Un buen dia, mientras transcurria una hermosa mafana llena
de tranquilidad, los humanos irrumpieron de la nada con espadas sembrando el
caos entre todos los habitantes magicos del lugar. Las hadas, desesperadas,
corrieron para salvar sus vidas, pero los hombres mas altos lograban capturarlas y
encerrarlas en sus jaulas.

En ese momento, la pequefia Inés corrid al encuentro de sus hermanas y les indicé
la entrada a un tanel secreto por donde podrian escapar de los humanos. Sin
embargo, el tinel era tan pequefo, que las hadas no podian entrar con sus alas
enormes. Algunas se negaron rotundamente, pero la mayoria quebraron sus alas y
escaparon junto a Inés para ponerse a salvo. Luego agradecieron a la valerosa Inés
por haberlas salvado y jamas volvieron a menospreciarla.

MARCA LA RESPUESTA CORRECTA
D. Nivel literal

14. Marca el hecho que no ocurrié en la historia.
a. Las hadas corrian desesperadamente para salvar sus vidas.

b. Los humanos lograron capturar y encerrar a los seres magico del bosque.

c. Las hadas le ensefiaron todos los escondrijos y pasadizos secretos a la
pequefia Inés.

d. Las hadas vivian en un lugar, donde reinaba la paz y la armonia.

15. ¢Quién le ensefid los pasadizos secretos a Inés?
a. Las hadas y los elfos.
b. Los humanos y las mariposas.
c. Los elfos y los conejos.
d. Las ranas y conejos.

E. Nivel Inferencial

16. Segun el texto ¢, Qué significa empinandose hasta las nubes?
a. Volando hacia lo alto del cielo.
b. Habia espinas en las nubes.
c. Que las nubes estan en el cielo.
d. Que las hadas vivian en las nubes



17. ¢ Cudl es el proposito del texto?
a. Dar a conocer el mundo de las hadas.
b. El amor por los seres humanos.
c. La no discriminacién entre los seres.
d. Las alas son importantes para las hadas.

18. ¢ Cuél es el mensaje del texto?
a. Las hadas hacen grandes amigos.
b. Que las hadas viven en un mundo magico.
c. Que los seres humanos son violentos.
d. Que debemos aceptar a los demas tal como son.

F. Nivel Critico

19. ¢ Crees que existen las hadas? ¢ Por qué?

a. Si, porque son magicas y viven en un mundo feliz.
b. No, porque solo son seres imaginarios.

c. Si, porque el autor las menciona en el cuento.

d. No, porgue viven en un lugar de paz y armonia.

20. ¢ Crees que es justo que Inés haya nacido sin alas?
a. No, porque sin ella la historia no existiria.
b. No, porque no deben sufrir.
c. Si, porque Dios asi lo decidio.
d. Si, porque cada uno somos diferentes, Unicos y tenemos un proposito.



Ficha técnica del instrumento

1 Nombre del instrumento Prueba de Comprension Lectora
2 Autora Pérez Quispe, Ruth
3 Fecha 2021
4  Objetivo Medir la comprension lectora en cuarto de
primaria de la Institucion Educativa José
Cardé, Sullana, 2021.
5 Dirigida a Estudiantes de cuarto de primaria.
6 Administracion Electrénica
7 Aplicacién Directa
8 Duracién 30 minutos
9 Tipo de items Enunciados
10 N° de items 20
11 Distribucién Dimensiones:
D1: Comprension literal (items: 1, 8, 2, 7, 9,
14, 15)
D2: Comprension inferencial (items: 3, 16, 4,
5,17, 10, 18)
D3: Comprension literal (items: 6, 12, 13, 11,
19, 20)
12 Escala valorativa Escala Dicotomica: Valor:
Incorrecto 0
Correcto 1
15 Nivel de calificacion Intervalo:
Bajo 0-6
Medio 7-13
Alto 14-20

Fuente: Elaboracion propia.



Anexo 3. Validez del instrumento

MATRIZ DE VALIDACION POR CRITERIO DE JUECES O JUICIO DE EXPERTOS
INSTRUMENTO DE VARIABLE DEPENDIENTE: COMPRESION LECTORA

ESCALA| CRITERIOS DE EVALUACION
o RELACION | RELACION .| RELACION
| 8 g ENTRE LA | ENTRELA EZL:;QCET ENTRE EL OBSERVACION Y/0
VARIABLE  DIMENSION INDICADORES ITEMS E o VARIABLE |DIMENSION| | ITEMY LA | 2 comENDACION
O| o YLA YEL OPCION DE
€0 . YELITEM
- DIMENSION [INDICADOR RESPUESTA
O© || Si |No| Si [No| Si [No| Si|No
. . 1 |¢Quién es el personaje principal de la historia? X X
5 ldentifica personaje Q — p“ - Je princip X
> 5 5 8 [¢ Quiénes se dirigieron al mercado? X X
§ o o 2 | ¢ Cudl fue el plan del nuevo agente? X X
= 3 2 5 7 | ¢ Por qué muri el asno? X X X
o .Gé % Recuerda acontecimientos | 9 |¢Qué le sucedid al caballo después de la muerte del asno? X X X
Xe] -7 . .
3 = 14 |Marca el hecho que no ocurrié en la historia. X X
cC .. ~ 7 . .
o £ g 15]¢ Quién le ensefit los pasadizos secretos a Inés? X X
o © (3] 3 S e W Al i A
£ - , N egun el texto, la palabra "vigia" significa: X X
% c 3 « Infiere significados g’ p’ — g g X
o g o g 16| SeqUn el texto ¢ Qué significa empindndose hasta las nubes? X X
% g = Q % Deduce informacion 4 |¢Por qué el ladron tomo los despertadores? X X X
~ o O N . 7
[a) % £ = Q c Reconoce laidea principal | 5 [¢De qué trata el texto? X X X X
S] - - . - 7 -
2 5 29 8 § Reconoce el propdsito 17]¢Cual es el proposito del texto? X X X
é g @ 2 3 > Reconoce el mensaje del|10|¢Qué nos ensefia la moraleja? X X X
Cex g texto 18;Cuél es el mensaje del texto? X X
8 S o f_g 8 6 ¢ Crees que la accion que realizo el ladron para solucionar su N N
c . .
; g z 2 & o Oina sobre &l personaie problema fue la mejor alternativa? X
0 3 % g 0 S P P P ¢ Estas de acuerdo con lo que le pasd al asno? ¢, Por qué? X X
% % g g v G 13|¢ Crees que el actuar del duefio de la granja fue justo? ¢ Por qué? X X X
g g § % S § 1 ¢Enlavida cotidiana se puede aplicar la moraleja del caballo y el X X
a S ‘g g % 2 Argumenta sus opiniones asno? ¢Por que? X
% ‘—:) 2 8 g g P 19]¢ Crees que existen las hadas? ¢ Por qué? X X
oOuw 9% a3 8 20 ¢ Crees que es justo que Inés haya nacido sin alas? X X




Validacion de instrumento por Experto 1

Nombre del instrumento: Prueba de comprension lectora de cuarto de primaria
de la Institucion Educativa José Cardo, Sullana 2021.

Objetivo: Conocer la escala valorativa de la comprension lectora.

Dirigido a: Estudiantes de la Institucion Educativa José Cardo, Sullana 2021.
Apellidos y nombres del evaluador: Cruz Cisneros, Victor Francisco.
Grado académico del experto evaluador: Doctor en Educacion.

Areas de experiencia profesional: Social () Educativa (X)
Institucion donde labora: Universidad César Vallejo.

Tiempo de experiencia profesional en el area: 7 afos
Valoracion:

Bueno Regular Malo

Tumbes, junio dei 2021

Dr. Victor Francisco Cruz Cisneros
DNI: 00244802

Experto 1



Validacién del instrumento por Experto 2

Nombre del instrumento: Prueba de comprensién lectora.
Objetivo: Conocer el nivel de Comprension lectora.

Dirigido a: Estudiantes del cuarto de pnmaria de la Institucion Educativa “José
Cardé” Sullana, 2021.

Apellidos y nombres del evaluador: Avellaneda Callirgos, Lolo
Grado académico del experto evaluador: Doctor en Educacion
Areas de experiencia profesional: Social ( ) Educativa (X)
Institucién donde labora: Universidad César Vallejo

Tiempo de experiencia profesional en el area: 20 afos

Valoraclén del Iinstrumento:

Adecuado Poco adecuado | Inadecuado

Chiclayo, 17 junio del 2021.

DNI 28110387



Validacién del instrumento por Experto 3
Nombre del instrumento: Prueba de comprension lectora.
Objetivo: Conocer el nivel de Comprensién lectora.

Dirigido a: Estudiantes del cuarto de primaria de la Institucién Educativa "José
Cardé" Sullana, 2021.

Apellidos y nombres del evaluador: Rios Campos, Carlos Alberto

Grado académico del experto evaluador: Doctor en Gestién Universitaria
Areas de experiencia profesional: Social ( ) Educativa (X)

Institucion donde labora: Universidad Nacional Toribio Rodriguez de
Mendoza de Amazonas

Tiempo de experiencia profesional en el drea: 19 anos
Valoracién del instrumento:

Adecuado Poco adecuado | Inadecuado

Chiclayo, 18 Junio del 2021.

Dr. Carlos Alberto Rios Campos
DNI 16678290

Experto 3



Validacion del mstrumento por Experto 4

Nombre del instrumento Pruebsa de compransion aciors
Objetivo: Conooar &f nivel de Comprension lectors

Dirigido a Estudiantes del cuano de primaria de ia Instiucion Educativa “José
Cardd” Sullana, 2021

Apeliidos y nombres del evaluador: Salimas b Tove B ddy [
Grado académico del experto evaluador: Declow an Educaccon

Arcas de experiencia profesional Socal ( )  Educativa { x )
Institucion donde labors: T € Tupol  (rrness Qmp Erende. Tumbes,
Tiempo de sxperiencia profesional en ol dsa (¢ o Aeh
Valoracion del instrumento:

Adecuado | Poco adecuade | Inadecuada |




Validacién del instrumento por Experto $

Nombre del instrumento Prueba de comprension lectora

Objetivo Conocer ol revel de Comprension leciora

Dirigido a: Estudiantes dei cuarto de primarin de la Insttucdn Educativa "José
Cardo” Scullana, 2021

Apellidos y nombres del evaluador:  \/\¢von Jimpnes Toen Carlas
Grado scadémico del experto evaluador: " ccdrs o Educacon

Areas de experiencia profesional Sccal ( )  Educatwa (4 )
Institucion donde labora TESTP 7 Jose snelamps Juisones G’
Tiempo de experiencia profesional en ol drea. 2% A ol
Valoracion del instrumento:

Aduciade  Poos adecuado | Insdeciado
4

Llumbes 09 junio st 2021

or. ... \Mita.
om . DeoAMIATL
Experio



Validacion de programa por Experto 1
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de programa por Experto 2
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de programa por Experto 4
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Confiabilidad del instrumento — Kuder Richardson 20 (KR-20)

CONFIABILIDAD KUDER RICHARSON 20 (KR-20) - PRUEBA PILOTO
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Anexo 4. Autorizacion de aplicacion del instrumento

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE
INDEPENDENCIA”

AUTORIZACION PARA APLICAR INSTRUMENTO DE PRUEBA PILOTO

La Directora de la Institucion Educativa N° 14859 |.E."Felipe Garcia Fijallo”,
suscribe |la presente.

AUTORIZA:

A la Mg. Ruth Pérez Quispe, identificada con DNI 03664859, quien es
estudiante del Programa de Doctorado en Educacion de la Escuela de Posgrado
de la Universidad César Vallejo de la filial Piura, para que aplique el instrumento
que mide la vanable dependiente de su proyecto de Investigacion titulado:
“Textos narrativos en la comprension lectora de cuarto de primaria de la
Institucion Educativa “José Cardo” Sullana, 2021”, a una muestra de 31
estudiantes para la aplicacion de la prueba piloto, de esta Institucion Educativa.

Al efecto se expide la presente autorizacion a fin de que se le otorguen las
facilidades correspondientes.

Sullana, 6 de julio 2021.

Atentamente,

‘ .-.l»- t
* B8 LB
Mancy M. Valdiviezo Astudillo
Directora (e)
IE “Felipe Garcia Fijalio”™



Autorizacion de aplicacion del instrumento

Ministeno
de tducacion

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE
INDEPENDENCIA”

AUTORIZACION PARA EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION Y
APLICACION DE INSTRUMENTO

El Director de la Institucion Educativa N° 15025 “"José Cardd”, suscribe la
presente.

AUTORIZA:

A la Mg. Ruth Pérez Quispe, identificada con DNI 03664859, quien es
estudiante del Programa de Doctorado en Educacion de la Escuela de Posgrado
de la Universidad Ceésar Vallejo de la filial Piura, quien se encuentra
desarrollando su Proyecto de Investigacion titulada “Textos narrativos en la
comprension lectora de cuarto de primaria de la Institucion Educativa José
Cardé, Sullana 2021”, bajo la asesoria del Dr. Victor Francisco Cruz Cisneros.

Por lo antes indicado AUTORIZO brindar las facilidades para aplicar el
programa y los instrumentos considerados en el trabajo de investigacion antes

indicados.

Al efecto se expide |la presente autorizacion a fin de que se le otorguen las

facilidades correspondientes.

Sullana, 28 de setiembre 2021.

Atentamente,




Anexo 5. Consentimiento informado

Yo, Maria Scelzina Zapata Sanchez, identificado con DNI N® 41830848, madre
de familia del estudiante Jesus Dayiro Viera Zapata, del cuarto grado de
Educacion Primaria, seccion “E” de la |.E. N® 15025 “José Cardd®, provincia de
Sullana, de 38 afos de edad, acepto de manera voluntaria gque mi menor hijo
{(a) sea incluido como sujeto de estudio en la investigacion denominada: Textos
narrativos en la comprension lectora de cuarto de Primaria de la Institucion
Educativa Jose Cardo, Sullana 2021; dirigido por Ruth Pérez Quispe, docente

del Mivel Primaria, con fines de investigacion:

He recibido una explicacion clara, completa sobre el caracter general del
proposito de las evaluaciones v las razones especificas por las que se examina.
También he sido informada de los cuestionarios virtuales y demas
procedimientos que se aplicaran; asi como de la manera en gue se utilizaran los
resultados; no existe ninguan tipo de riesgos, beneficios directos e indirectos de
ser mi hijo el voluntariado en el estudio, entendiendo que su participacion comao
estudiante no repercutira en sus actividades de aprendizaje dentro de las
diversas areas curriculares, no haré ningun gasto, ni recibiré remuneracion por
la participacion de mi hijo en el estudio y pudiendo poner fin sin represalias ni
sancion, si lo considero conveniente a sus intereses, se guardara esfricta
confidencialidad sobre los datos obtenidos producto de su participacion, con un
nimero de clave gue ocultara su identidad, =i en los resultados de su
participacion como estudiante se hiciera evidente algun problema relacionado

con su comprension lectora, se le brindara reforzamiento al respecto.

sullana, 07 de octubre del 2021.

e

Maria Scelzina Zapata Sanchez
DHI N® 41830848




Anexo 6. Bases de datos

Pretest Grupo Control

PRE TEST_GRUPO CONTROL_VD COMPRENSION LECTORA

D1 Comprension Literal D2 Comprension Inferencial D3 Comprension Critica vD | Nivel

ITEMS [(1)8]|2(7]9]|14|15| D1 | Nivel |3[16[4|5]|17[10[18| D2 | Nivel |6/12|13]|11]|19|20| D3 | Nivel
1 (1)1]2f2{1|1]|0| 6 |[ALTO|1[11[0|1|1[O0| 5 [MEDIO|1/0|1]1]|1]|1| 5 |ALTO| 16 | ALTO
2 [1]1)2f2]1|1|1| 7 [ALTO|Of1(1[0|1|1[1| 5 [MEDIO|O|1]|1]0]|0]|1]| 3 |MEDIO| 15 | ALTO
3 |0f1f1]1)1]/1)|1] 6 |ALTO[1[1(1|0|/1]|0]|1| 5 |MEDIOf1{0[1|1|1]1| 5 [ALTO| 16 [ ALTO
4 |1(af1]0|0j0] 0] 3 |MEDIO[O|O|0]1/|0]0O0]|0| 1 |BAJO[1|{0fO0|0O|1]|]0][ 2 [BAJO 6 BAJO
5 [0]0J|1f1]|1|0|0| 3 [MEDIO|1[1(1]0|1|1[1|] 6 [ALTO|0/O|1]|1]|]0]|1]| 3 |[MEDIO| 12 |MEDIO
6 [1]1|1f0]1|1]|0| 5 |[MEDIO|1[{O1[1|1|1[1| 6 [ALTO|1|1]|1]|1]|1|1| 6 |ALTO| 17 | ALTO
7 [(1]1|0f{1]|1|0|0| 4 [MEDIO|1[12f21|1|1[1| 7 [ALTO|1|/1]|1]|1]|]0]|1| 5 |ALTO| 16 | ALTO
8 |1(1f1]|0|1|0|0] 4 |[MEDIOf1]1[1|1|0]|0]|1| 5 |MEDIOf1{O0[1|0|1]| 0| 3 [MEDIO| 12 |MEDIO
9 [1]1]2f1]1|1]|0| 6 [ALTO|O[O2[1|1|1[1| 5 [MEDIO|O|1]|1]|1]|1]|0]| 4 |MEDIO| 15 | ALTO
10 |1(0f1f1f1|0|0| 4 [MEDIO|O|1(f1f1|/1|0)1| 5 |MEDIOf1[{1]|0|1|1|1]| 5 [ALTO]| 14 | ALTO
11 j1(1f2{0j1|1)0| 5 |[MEDIOf1{1f1|1|0|1|1| 6 |ALTOf1{0f1|0)|1]1| 4 [MEDIO| 15 | ALTO
12 |of1(1{0|1|1)1| 5 |[MEDIOf1{10|1)|1]|0]|1| 5 |MEDIO[O|O|O|O|1]|1| 2 [BAJO| 12 |MEDIO
< 13 |1|0f1f1]1|0|0]| 4 |MEDIO[O|O1|1|0|1]|1| 4 |MEDIOf1|{0[1|0|0| 1| 3 [MEDIO| 11 [MEDIO
g 14 |1(1(1(1|0|/1)0| 5 |[MEDIOf1|1(1|1)1]|1]|0| 6 |ALTOf1[{1[1|1]1]0([ 5 [ALTO]| 16 [ ALTO
% 15]1(1(0f1|0jO0]|0O] 3 |[MEDIOf1|1[1|1|0|1]0| 5 |MEDIOf1|0[1]|0|J0|0[ 2 [BAJO| 10 [MEDIO
S| 16 [o[o]|ofojofO0]O| O |BAJO[O|OfO|Of0O|O|1] 1 [BAJO|O[O]|O|O[0O] O] O [BAJO 1 BAJO
= |17 |oJolojojofo|o| o |BAJO|o|o]olo]Jo[o[1] 1 |[BAJO|o/O|O]O[O[ O[] O [BAJO 1 BAJO
18 |0|0[0|0|1| 0] 0] 1 |BAJO[O|O[0|0O|O]|0O]1] 1 |BAJO[O|O[O[1]0]|]0][ 1 [BAJO 3 BAJO
19 |0|0[0|0|0| 0] 0] O |BAJO[O|O[0|0OJ]O]|0O]1] 1 |BAJO[O|O[O[O|O]O[ O [BAJO 1 BAJO
20 |ofof1)1f2{1|/0| 4 |[MEDIO|1|0]1/0[{0|0O|1] 3 |MEDIO|0|0|1]|0[0[0] 1 |BAJO 8 | MEDIO
21 |ofojojojofo|0| O |BAJO|0|O|1f1[{0|0O|1] 3 |MEDIO|0|]O0|0O0|0|O0[O0]| O |BAJO 3 BAJO
22 |0foj1)|0fO0fO0f0O| 1 |BAJO|O|1]|1/0f0|0O]|1] 3 |MEDIO|0OjO|O|O|O[O0O]| O |BAJO 4 BAJO
23 |0f0j1|0fofO0f0O| 1 |BAJO|O|O]|1f0fO0|0O]|1] 2 |BAJO|O|O|O|OfO[1] 1 |BAJO 4 BAJO
24 |10[0|o|jOofOofO0[O| O |BAJO|O|O]|1fO0f0O|0O]|1] 2 |BAJO|O|O|O|OfO[1] 1 |BAJO 3 BAJO
25 |0f0f1)0f0fO0f0O| 1 |BAJO|O|1|1f1{0|0O|1] 4 |MEDIO|0|O|0O|O|O[O0O]| O |BAJO 5 BAJO
26 |1(1|1)1f1{1f/0| 6 |ALTO |O|1|1f1{0|1|0O| 4 |MEDIO|1|0|1|0[0[0]| 2 |BAJO| 12 |MEDIO
27 |0f1|1)1fof{1|0| 4 |[MEDIO|O|O|1f/0[f0|0O|1] 2 |BAJO|0|O|1|0f|0O[O0] 1 |BAJO 7 | MEDIO
28 |1(0f1)1f1{1|1| 6 |ALTO 0|1 |1|0fO|21|1] 4 |MEDIO|1|1|1|0f[O0|1]| 4 |[MEDIO| 14 | ALTO
29 |0[1|0j0jOof1|0| 2 |BAJO|1|0]0f1{0|0]|0O] 2 |BAJO|0|1]|1]|0|0|O0] 2 |BAJO 6 BAJO

Pretest Grupo Experimental

PRE TEST_GRUPO EXPERIMENTAL_VD COMPRENSION LECTORA

D1 Comprensién Literal D2 Comprensién Inferencial D3 Comprensién Critica vD | Nivel

ITEMS [1(8]2(7]|9[14]15[ D1 | Nivel [3|16(4|5[17]|10{18| D2 | Nivel |6]12|13[{11]|19|20| D3 | Nivel
1 |ofojo|Of1j0|0O| 1 |BAJO|O|/O|0O|OjO|O|0O]|] O [BAJO|0|O|1]|0]|0]|0O]| 1 |BAJO| 2 BAJO
2 |0]|1|0|1f{1]0|0]| 3 [MEDIOJ1|[1|1f1]1f1]1 7 ALTO [1|O0f1]1)0|[1| 4 |MEDIO| 14 | ALTO
3 |1)1f1j1j1{1|1] 7 |[ALTO|O|1|1]|1|1]|1]0O 5 |MEDIOf1|O0f1]1]1(f1 5 [ ALTO | 17 ALTO
4 |0|0f1|1|1/0|0O0] 3 |[MEDIO|1|1|0]|1/0[1]1 5 [MEDIO|1|0]|1]|0|21[1] 4 [MEDIO| 12 [MEDIO
5 [1f{1f1f1j1) 11| 7 |ALTO |12 f1f1|1|1]1 7 ALTO [1{1|1]0]|0| 1| 4 |[MEDIO| 18 ALTO
6 |0|0|1]|1{1]0|0]| 3 [MEDIO|O[1]1f0]1(f1]1 5 [MEDIOJ1| 111|111 6 | ALTO | 14 | ALTO
7 [0[{0[0f1|0]1]0| 2 |BAJO |11 |1f1|1|1]1 7 |ALTO |1 111|111 6 | ALTO | 15 ALTO
8 [1]1|1|1f{1{1|0| 6 |[ALTO |1]1|1j1[1|1(1 7 |ALTO |1|]0] 11|11 5 | ALTO | 18 ALTO
9 |[0f1({1(0|1]0]| 0| 3 |MEDIO|1|O|1f1/0|1]1 5 [MEDIO|Oj1]1j1|0f(1] 4 [MEDIO| 12 |[MEDIO
10 |1|0f1|1|1/0|[0O]| 4 |[MEDIO|1|1|1|0/1]|1]|0O 5 |[MEDIOf1|1|1]1]|1(1 6 [ ALTO | 15 ALTO
11 |1)1f1|1|1{0|0]| 5 |[MEDIO|O|1|1|0|1]|1]|1 5 |[MEDIOf1| 111|021 5 | ALTO| 15 ALTO
12 |1)1[1|1|1|1[{0]| 6 |ALTO |1|O0|1j|1|1]|0]|1 5 |[MEDIOf1|1|1]1]1(f1 6 [ ALTO | 17 ALTO
é 13 |1(1|0|0|1|1|[0Of 4 |[MEDIOJ1|{1(1)1{1|1|1| 7 [ALTO|1|{0|1]|1]|0]| 1| 4 |MEDIO| 15 [ ALTO
5[ 14 ]0|0j0|0|1| 00| 1 [BAJO|0[00]|0JO]|0|O| O |BAJO[0|1]|0|1[0|0| 2 |[BAJO| 3 BAJO
'-:"J 15 |0|0jojojojO[1| 1 |BAJO|0O[0O(0|0j|0O|O|O]|] O [BAJO|0|O|O]|O]|O]JO| O |BAJO| 1 BAJO
S |16 (1[1]|0|0f1]0] 0| 3 |[MEDIOJO|1]|0|1/0[0Of0O| 2 |BAJO|OfOfOfOf[O[0O] O [BAJO| 5 |BAJO
17 |0]0|0Oj1|0f21[0O0| 2 | BAJO 0[O0 |1|0|0]|1]0O 2 BAJO |0|O|21|1|1]1] 4 |MEDIO| 8 MEDIO
18 |1]1|0|1|0fO0|(0O| 3 |[MEDIO[1|0]|0|0J0]|0O]|O 1 BAJO |0j|O|Of1[0] 0] 1 | BAJO 5 BAJO
19 |1]|0|0|0OjOf21|1| 3 |[MEDIO(O[O|1|0]1]0]O 2 BAJO |0jO|Of0Of1] 0] 1 | BAJO 6 BAJO
2010(0J|0J0J1]1|1]| 3 |MEDIO|O|O[Of1|{0]|1]0O 2 BAJO |0jO|1f[0f1]0] 2 | BAJO 7 MEDIO
21 |0|1{0f1|0|{0|0O| 2 [BAJO|O|O|Of0]j1|0|0O| 1 |BAJOfO|1|1|1|0|O0]| 3 [MEDIO| 6 BAJO
22 |1|0f1f1|0|{0|0| 3 [MEDIO|O|O|0Of0JO|0O|0O| O |[BAJO[O|1|1|0|1|0]| 3 [MEDIO| 6 BAJO
23 |1|1{0f1|0{1|0| 4 [MEDIO|O|O|0f0|0]|0|0]| O |[BAJO1|0]|0]|0|J0|O0O[ 1 |[BAJO| 5 |BAJO
24 |0|1fofo|0jO|0O]| 1 [BAJO|O|1|0f0j0O|0O|O]| 1 |BAJO[1|0|0|0O|O|JO[ 1 |[BAJO]| 3 BAJO
25 (1[0|0f1|]0f{1]0O0f 3 |MEDIOf1|1[1|0{0]0Of1 4 |MEDIO|O[{O]|1]1({0] 1] 3 [MEDIO| 10 [MEDIO
26 [0f1]1f{1)]2{1]0f 5 |MEDIOf1|10j1{0 |11 5 |MEDIOf1|0f1]0]|0[1| 3 |MEDIO| 13 |MEDIO
27 |1(1]1)0J1] 11| 6 |ALTO |11 (1f1{1]|1]|1 7 |ALTO |1]0]1]|0|0f[1] 3 [MEDIO| 16 ALTO
28 10/0]|0]J0J0jJ0O|1] 1 |BAJO|O|O[OfO0JO]O]O 0 BAJO |0]|1|0f0|0]J] 0] 1 | BAJO 2 BAJO




Postest Grupo Control

POS TEST_GRUPO CONTROL_VD COMPRENSION LECTORA

D1 Comprensidn Literal D2 Comprension Inferencial D3 Comprensién Critica vD | Nivel
ITEMS |1[8[2[7|9]|14]|15] D1 | Nivel [ 3|16| 4|5[17({10|18] D2 | Nivel | 6 |12]13[{11|19|20| D3 | Nivel
1 |1{1]1|0[1]0]{0O 4 |MEDIOjO]1[1]0[0|0]O 2 BAJO|1|1]1f0]1]0O 4 |MEDIO| 10 |MEDIO
2 |0f1f1f2)2)1]|0| 5 [MEDIOf1]|1]|1|0f21|0]|1| 5 [MEDIOJ1|1[1|1]|0]1 5 |ALTO| 15 [ ALTO
3 |0[ofoj0j1]1]0|] 2 [BAJO|O|1]0]|0[0|0O]O 1 BAJO|1]|0]|1|0f0]0O 2 BAJO| 5 |BAJO
4 1|0f{1]1|1[1]0 5 [MEDIO|1[1|0]|0f0]1]O0 3 [MEDIO|1[0]1]|1|0]1 4 |MEDIO| 12 |MEDIO
5 |1[1f0j0J2)1|1| 5 [MEDIOf1]|1]|1|1[1|0]|1]| 6 [ALTO|1|1[0|1]0]1 4 |[MEDIO| 15 | ALTO
6 |0[1f1|0j0j0O|0O| 2 [BAJO|O|1]|0O|1[1|/0]|0O| 3 [MEDIOJO|1[1|0]|1]0 3 |MEDIO| 8 [MEDIO
7 ]1)1|0f1f1[{1]|0| 5 |MEDIOjO|[1|1]0O]1|1f1[ 5 |MEDIOj1[0|1]1]|0]1 4 |MEDIO| 14 | ALTO
8 |1[1[0|0J1)0|0| 3 [MEDIOjO|O|1|1[0|0]|1] 3 [MEDIO|1]0f1|1]1]1 5 | ALTO| 11 [MEDIO
9 |1[1/0f1)21)|0|0| 4 [MEDIO[1]|1]|1|0f0|1]1| 5 [MEDIOJ1|1[1|/0]|0]1 4 [MEDIO| 13 |MEDIO
10 [0f1|0|0Jj1|0f0O| 2 |[BAJO|O|O|1fO|2]1|1| 4 |MEDIOjJ1|O]1]1]|0f1 4 [MEDIO| 10 |MEDIO
11 [1f1)2)2]2|0f1| 6 |ALTO|1|1|1[1|/0]|1]|0| 5 |MEDIOjOfO|1]1]|1]0 3 [MEDIO| 14 | ALTO
12 [1f1/1)|0|1|0f1| 5 |MEDIO|1]|O0|1f1|1]|1[|1| 6 |ALTO|1([1]1]1]|0f1 5 |ALTO| 16 | ALTO
< 13 [0f0|0J1|0|1[0| 2 |BAJO|1|1|1f1|1]0|1| 6 |ALTO|1[0|1]0]O0]0O 2 BAJO| 10 |MEDIO
E 14 [1/0J1)1|2|0f1| 5 |MEDIOJ1|1|1f1|1]1]|1| 7 |ALTO|1([1]1]0]0f1 4 |MEDIO| 16 | ALTO
<|i|) 15 [1/0|0J1|0|1[0| 3 |MEDIO|O|1|1[0|0]J0O|1| 3 |MEDIO|1[0|0]|0]|O0]0O 1 BAJO| 7 |MEDIO
5|16 [1[1f1j1)2)1|1| 7 [ALTO[O|1|1|0f21|1]0| 4 [MEDOJ1|1[1|1]0]1 5 |ALTO| 16 [ ALTO
217 ]ofaf1]o[2[1]{0]| 4 [mMEDIO[O[O0[1[1]0]0]0]| 2 BAJO|1]|0[0f0]0]0O 1 BAJO| 7 |MEDIO
18 [0f0J1]1]1|0[0| 3 |MEDIO|0O]|0O|1[0|/0]0]O 1 BAJO|O|1]1|1[0]0O 3 [MEDIO| 7 |MEDIO
19 [1f1)1)21]1|1[0| 6 |ALTO|1|O0|1[21|/0]|1]|0| 4 |MEDIOJ1[1]1]1]|0]0O 4 |[MEDIO| 14 | ALTO
20 [0]ojOf1|0{1]0| 2 [BAJO|O|Of1]|0|0O|O]O 1 BAJO|0O|0[1]/0]0]1 2 BAJO| 5 |BAJO
21 |1(1f1f1j2) 11| 7 |ALTOf1|1]|1]|1[1|1]0]|] 6 [ALTO|1]|1[1|1]0]0O 4 [MEDIO| 17 | ALTO
22 |1{1{1[{1]|2]0]0| 5 |MEDIOjO|O]|1|1|0f1][0| 3 [MEDIOJ1]0]0O|1[0f0O 2 BAJO| 10 |MEDIO
23 |1{1{1]1|1]0]0| 5 |MEDIOj1]|0O]1|1|0f1]|0| 4 [MEDIOJ1]0]0O|Of0OfO 1 BAJO | 10 [MEDIO
24 |0f1{0[0|1|0]0O) 2 |BAJO|O|O]|O]1|OfOfO 1 BAJO|1]|1)|0|1f0f0O 3 |[MEDIO| 6 |BAJO
25 |0f0f0[0|1|1]0)] 2 |BAJOfO|1]|O0]JO|OfOf1] 2 BAJO|0|1]1|0f0f1 3 [MEDIO| 7 |MEDIO
26 |1{0f0[1]|0|1]0) 3 |MEDIOjO|1]|1]0]|OfOfO| 2 BAJO|0|0]|1|0f1(1 3 |MEDIO| 8 [MEDIO
27 |0j0fojojof1]0 1 BAJO|O|1]0f0]1[1]1 4 |MEDIOjfO|1f1]1]0]1 4 |MEDIO| 9 |MEDIO
28 |1{1{1f1(21]1)1) 7 |ALTO|1]|0]|1|1|0f1[0| 4 [MEDIOJ1]|1]1|1f0f1 5 |ALTO| 16 [ ALTO
29 |0f1{0[1]|0|1]0] 3 |MEDIOj1]|0O]JO|1|0fOf1] 3 [MEDIOJjO]|1]1|0f0f0O 2 BAJO| 8 |MEDIO
Postest Grupo Experimental
POS TEST_GRUPO EXPERIMENTAL_VD COMPRENSION LECTORA
D1 Comprensidn Literal D2 Comprension Inferencial D3 Comprensién Critica VD | Nivel
ITEMS [1(8(2|7[9[14]|15| D1 Nivel | 3|16| 4| 5|17|10|18| D2 Nivel | 6 |12]13]11]|19]|20| D3 Nivel
1 [0]1]0f0j1]1]0 3 |MEDIO[1[1(1[1f1[1]1 7 ALTO (1|1 )1]1)1]|1 6 ALTO | 16 | ALTO
2 |1]0]|1]1]1]0{0O 4 |MEDIOjfO]1f1]0|1]1]1 5 MEDIO[f1[1])1[1]0(1 5 ALTO | 14 | ALTO
3 |1{0j0|1f1|1]|1 5 |MEDIO[1[1[1[0f1[1]1 6 ALTO[O |1 )1]1)1]|1 5 ALTO | 16 | ALTO
4 [1[1|0f1f1|{1]0 5 [MEDIOj1|1)1f1]1|1]1 7 ALTO|[1[0)1[1]0f1 4 |MEDIO| 16 | ALTO
5 [1|1]1]0|1]1(1 6 ALTO |1|1])1f1]1f1]1 7 ALTO[1[(0|1|1]1(1 5 ALTO | 18 | ALTO
6 [1/1|0]|0|1]0(0 3 [MEDIOjO|[O]J1f0]1|0]1 3 MEDIO[ 0O [0)0O[1]0f O 1 BAJO 7 |MEDIO
7 [1]1]1]|1]1]1(1 7 ALTO|Of1]1f1]1f1]1 6 ALTO[1]|0|1]|1)1]|1 5 ALTO | 18 | ALTO
8 |0/0]|1]|0]|0| 01 2 BAJO[O|1|1]0|1]0]|1 4 |MEDIO|1]|0f1]0f1]1 4 |MEDIO| 10 |MEDIO
9 [1/0]|1]|1|0|1(0 4 |MEDIOf1]|1f1]1|0]|1]|O0 5 MEDIO[ 1 [0]|1[0]0[ 1 3 MEDIO| 12 |MEDIO
10 [1|0]|1]|1]1]0( O 4 |MEDIOf1]1f1]1|1]1]1 7 ALTO|[1[1)1f1]0f1 5 ALTO | 16 | ALTO
11 [1|11)1]1]1(0O 6 ALTO |1|1]1|1]0f1]1 6 ALTO[1[1])1[1]0f1 5 ALTO | 17 | ALTO
12 [1|1]1)1)1) 1|1 7 ALTO | 1|01 f1]1f1]1 6 ALTO|[1[1])1[{1]0f0O 4 |MEDIO| 17 | ALTO
é 13 [1|11)1)1]1(1 7 ALTO|Of1])1f1]1f1]1 6 ALTO[1[1])1[1]0f1 5 ALTO | 18 | ALTO
('7) 14 [1|1]1|0|1] 1|1 6 ALTO |1 [1])1f1]1f1]1 7 ALTO|[1[1)1f1]1(1 6 ALTO | 19 [ ALTO
% 15 |1{1]1]1{1|0] O 5 |MEDIO[1[1f1[1[1[1]1 7 ALTO[1]|1]1|0]0]1 4 |[MEDIO| 16 [ ALTO
S |16 [1|1{1f1f1|{1]1 7 ALTO |1 [1)1f1]1f1]1 7 ALTO |1 [1)1f1]1(1 6 ALTO | 20 | ALTO
17 |1{1]1]1f1|1]O0 6 ALTO |1 |1 |1|1|1]1]|1 7 ALTO|1|0]1]1]0]1 4 [MEDIO| 17 [ ALTO
18 [1|1]|1]|0]|0| 1O 4 |MEDIO[1]|1(1]0|1]0]|1 5 MEDIO[O [O]|1[1]0(1 3 |MEDIO| 12 [MEDIO
19 |1{1]|0|1f1|0] O 4 |MEDIO|1]|0]|0]|1]0]1]1 4 [MEDIO|1|0]|0O]1]1]1 4 [MEDIO| 12 [MEDIO
20 [1f1{1fOofOof1]1 5 [MEDIO|1[1]0[({0]|0|0]1 3 MEDIO[ O [O0]|0O[1]0( 1 2 BAJO | 10 |MEDIO
21 |1]1{1]|0|1|[1]oO 5 |MEDIO[1[O0f1[1f0f1]1 5 MEDIO[O|O|1]|1]1]1 4 |MEDIO| 14 | ALTO
22 [1[1[1{ofof1]1 5 [MEDIOj1[1]1f{0]|1|1]1 6 ALTO|[1[1])0f1]0f1 4 |MEDIO| 15 | ALTO
23 [1[1[1{Of1|{1]1 6 ALTO|1[1]1f0]J1f1]1 6 ALTO|[O0[0O)1f0]1f0 2 BAJO | 14 | ALTO
24 [1]1{1{0of0of0O |1 4 |MEDIOf1]|1[0]|0|1]1]1 5 MEDIO[f1[1]1[1]0(1 5 ALTO | 14 | ALTO
25 [1[0f1|0f1|{0]1 4 |MEDIOf1]1f1]1|1]1]1 7 ALTO|O0|1]1]1]0]1 4 |MEDIO| 15 | ALTO
26 |1|0{0|1]1[{1 (1 5 |MEDIO[1[1f1f1f1[0[1 6 ALTO[1]|0)]1|0])1]1 4 [MEDIO| 15 [ ALTO
27 [1[1[1{0of1|{1]1 6 ALTO |1 [1])1f1]1f1]1 7 ALTO|[1[1)0f0]1(1 4 |MEDIO| 17 | ALTO
28 |1]1{1]|0]1[1 (1 6 ALTO|1|1|0|1|1]1]|1 6 ALTO[1]1)1]1)1]1 6 ALTO | 18 | ALTO




Anexo 7. Tablas de pruebas de hipotesis por Test y Grupos

Rangos
N Rango Suma de
Test Grupo promedio rangos
Pretest VD Comprension Control 29 28.16 816.50
Lectora Experimental 28 29.88 836.50
Total 57
D1 Comprension Literal Control 29 29.29 849.50
Experimental 28 28.70 803.50
Total 57
D2 Comprension Control 29 29.88 866.50
Inferencial Experimental 28 28.09 786.50
Total 57
D3 Comprension Critica  Control 29 26.17 759.00
Experimental 28 31.93 894.00
Total 57
Postest VD Comprensién Control 29 21.47 622.50
Lectora Experimental 28 36.80 1030.50
Total 57
D1 Comprension Literal Control 29 24.83 720.00
Experimental 28 33.32 933.00
Total 57
D2 Comprension Control 29 20.28 588.00
Inferencial Experimental 28 38.04 1065.00
Total 57
D3 Comprension Critica Control 29 24.29 704.50
Experimental 28 33.88 948.50
Total 57
Estadisticos de prueba®
VD D1 D2 D3
Test Comprension Comprension Comprension Comprension
Lectora Literal Inferencial Critica
Pretest U de Mann-Whitney 381.500 397.500 380.500 324.000
W de Wilcoxon 816.500 803.500 786.500 759.000
z -.392 -137 -414 -1.324
Sig. asintética (bilateral) 695 891 679 186
Postest U de Mann-Whitney 187.500 285.000 153.000 269.500
W de Wilcoxon 622.500 720.000 588.000 704.500
z -3.505 -1.964 -4.093 -2.255
Sig. asintética (bilateral) 000 0496 000 024

a. Variable de agrupacién: Grupo



Anexo 8. Matriz de consistencia

Titulo: Textos narrativos en la comprension lectora de cuarto de primaria de la Institucién Educativa José Cardd, Sullana 2021

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS JUSTIFICACION
Problema General: Objetivo General: Hipotesis General: Teodrica:
¢En qué medida los textos Determinar en qué medida los Hi: Los textos narrativos mejoranen La investigacion se justifica
narrativos mejoran la comprension textos narrativos mejoran la forma significativa la comprension tedricamente en: la teoria

lectora en los escolares de cuarto de
primaria de la Institucion Educativa
José Cardo, Sullana 20217

Problemas Especificos:

PE1:

¢En qué medida los textos
narrativos mejoran la comprension
literal en los escolares de cuarto de
primaria de la Institucion Educativa
José Cardé, Sullana 20217

PE2:

¢En qué medida los textos
narrativos mejoran la comprensién
inferencial en los escolares de
cuarto de primaria de la Institucién

Educativa José Cardo, Sullana
20217
PE3:
¢En qué medida los textos

narrativos mejoran la comprension
critica en los escolares de cuarto de
primaria de la Institucion Educativa
José Cardo, Sullana 20217

comprension  lectora en los
escolares de cuarto de primaria de
la Institucion Educativa José Cardo,
Sullana 2021.

Objetivos Especificos:

OEL1:

Establecer en qué medida los textos
narrativos mejoran la comprension
literal en los escolares de cuarto de
primaria de la Institucién Educativa
José Cardo, 2021.

OE2:

Establecer en qué medida los textos
narrativos mejoran la comprensién
inferencial en los escolares de
cuarto de primaria de la Institucion
Educativa José Card6, Sullana
2021.

OES:

Establecer en qué medida los textos
narrativos mejoran la comprension
critica en los escolares de cuarto de
primaria de la Institucién Educativa
José Cardo, Sullana 2021.

lectora en los escolares de cuarto de
primaria de la Institucion Educativa
José Cardo, Sullana 2021.

Ho: Los textos narrativos no mejoran
en forma significativa la comprension
lectora en los escolares de cuarto de
primaria de la Institucién Educativa
José Cardo, Sullana 2021.

Hipotesis Especificas:

HE1:

Los textos narrativos mejoran
significativamente la comprension
literal en los escolares de cuarto de
primaria de la Institucion Educativa
José Cardo, Sullana 2021.

HE2:

Los textos narrativos mejoran
significativamente la comprension
inferencial en los escolares de cuarto
de primaria de la Instituciéon Educativa
José Cardo, Sullana 2021.

HE3:

Los textos narrativos mejoran
significativamente la comprension
critica en los escolares de cuarto de
primaria de la Institucion Educativa
José Cardo, Sullana 2021.

cognitivista de Piaget, teoria del
Aprendizaje por descubrimiento
de Bruner, la teoria transaccional
de la lectura y la escritura de
Rosenblatt, la teoria
sociocultural de Vygotsky, el
modelo interactivo de lectura de
Solé.

Préactica:

Porque mediante textos
narrativos como: los cuentos, las
fabulas y las leyendas se
desarrollan habilidades y
estrategias para la mejora de sus
aprendizajes y en especial del
proceso comprensivo lector.
Metodolégica:

Porque aporta un programa de
intervencidn educativa donde se
aplica la estrategia textos
narrativos a fin de mejorar en los
escolares la comprension de
textos.

Social:

Porque beneficia a colectividad
educativa de la IE. “José Cardd”
y a su vez brinda aportes a la
comunidad cientifica.




Anexo 9. Fotos de la aplicacion del programa
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