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RESUMEN

La investigacion Estrategias didacticas y pensamiento critico en estudiantes del
Tercer afio de Bachillerato de la U.E. Rosa Zarate, Santo Domingo de las Tsachilas.
2021, tuvo como objetivo establecer la relacion que habia entre el nivel de
aplicacion de las estrategias didacticas que aplican los docentes y el de desarrollo
del pensamiento critico de los estudiantes. La investigacion de enfoque cuantitativo,
es no experimental y utiliz6 un disefio descriptivo correlacional. Las teorias que
sustentaron tedricamente las variables fueron, el enfoque de estrategia de
ensefianza de Anijovich (2010), respecto a la variable estrategias didacticas y el
modelo de pensamiento critico de Facione (2007) con relacion a la variable
pensamiento critico. La metodologia para recoger los datos uso la técnica de la
encuesta y como instrumentos el cuestionario. Para la variable estrategias
didacticas se elabor6 y administré un cuestionario disefiado segun las dimensiones
gue propone Anijovich; para la variable pensamiento critico se elabor6 y administré
un cuestionario segun las dimensiones que propone Facione. La muestra de
estudio de tipo no probabilistico fue de 41 estudiantes. La conclusion principal
sefiala que hay una relacion positiva en ambas variables y asimismo con un
coeficiente de correlacion de 0,661 y un p= 0,000, por lo que se concluye que la

relacion entre ambas variables es significativa.

Palabras clave: estrategias didacticas, pensamiento critico, analisis,

interpretacion, autorregulacion.
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ABSTRACT

The investigation Didactic strategies and critical thinking in students of the Third
grade of Baccalaureate of the U.E. Rosa Zarate, Santo Domingo de las Tsachilas.
2021, aimed to establish the relationship between the level of application of teaching
strategies applied by teachers and the development of critical thinking by students.
The research with a quantitative approach is non-experimental and used a
correlational descriptive design. The theories that theoretically supported the
variables were the teaching strategy approach of Anijovich (2010), with respect to
the didactic strategies variable and the critical thinking model of Facione (2007) in
relation to the critical thinking variable. The methodology to collect the data used the
survey technique and the questionnaire as instruments. For the didactic strategies
variable, a questionnaire designed according to the dimensions proposed by
Anijovich was developed and administered; For the critical thinking variable, a
guestionnaire was developed and administered according to the dimensions
proposed by Facione. The non-probabilistic study sample was 41 students. The
main conclusion indicates that there is a positive relationship in both variables and
also with a correlation coefficient of 0.661 and p = 0.000, so it is concluded that the

relationship between both variables is significant.

Keywords: teaching strategies, critical thinking, analysis, interpretation, self-

regulation.
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INTRODUCCION

En los ultimos afos se ha visto el incremento de los debates en torno a la
formacion del pensamiento critico en los estudiantes, este hecho a decir de Paul y
Elder (2005) ha sido el resultado del cambio acelerado que esta ocurriendo con la
ciencia y la tecnologia, siendo la evidencia mas notoria la relacionada a las
Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC); por otro lado, el
redimensionamiento  del pensamiento complejo ha visibilizado las
interdependencias de los sistemas a todo nivel, entre ellos los relacionados con el
aprendizaje. A nivel de las instituciones educativas hay una biusqueda constante de
alternativas para dar calidad a los aprendizajes de los estudiantes, es decir,
orientarlos hacia el desarrollo del pensamiento critico, producto de ello se constata
la aplicacion de diversas estrategias didacticas, que buscan el desarrollo de
habilidades para que los estudiantes puedan contar con herramientas que

enriquezcan sus interacciones con aprendizajes realmente significativos.

Debe sefialarse que por pensamiento critico se entiende la nocion que
propusieran investigadores como Ennis (1990), Facione (2007) y Halpern (2006)
guienes sefialan que son habilidades y disposiciones para resolver problemas, para
actuar cotidianamente dando soluciones racionales con una motivacion interna que
se caracteriza por la orientacion hacia la verdad. Asimismo, las estrategias de
ensefianza que conduzcan al desarrollo del pensamiento critico se definen como
conjunto de actividades o procedimientos debidamente secuenciados que se

utilizan con el fin de lograr la adquisicién de aprendizajes. (Beltran y Mansilla, 2013).

En este marco, muchos paises ya llevan buen tiempo trabajando para que
sus instituciones educativas orienten su quehacer hacia el pensamiento critico;
Bernardo et al (2011) manifiestan que en el Espacio Europeo de Educaciéon
Superior (EEES) se estan planteando nuevas exigencias a los estudiantes de
educacion superior relacionadas con el abandono gradual de las clases magistrales
y de contenido memoristico por actividades relacionadas con la discusion y
solucion de problemas a través de seminarios; estos cambios van acompafiados
por modificaciones en la evaluacion, en la que la exigencia se orienta a las
capacidades para planificar estrategias de solucién a problemas, es decir se busca

privilegiar las aplicaciones que se pueden hacer, ahora que se encuentra accesible



mucha informacién. Es decir, todo conduce a inferir que se trata de mejorar las

habilidades para la utilizacion del pensamiento critico.

En consecuencia con estas iniciativas, Escurra y Delgado (2009) reportan
los resultados de las aplicaciones de estudios como el de Facione (2006), aplicando
su inventario de predisposicion hacia el pensamiento critico, en universidades
americanas; asimismo, sefialan que la aplicacion del California Critical Thinking
Disposition Inventory (CCTDI) en lItalia por Zoller, Ben-Chaim y Ron (2000) en
escuelas y universidades de lItalia e lIsrael, mostraron que habia diferencias
significativas. Igualmente, las investigaciones de Ip, Lee, Lee, Chau, Wootton y
Chang (2000) realizadas con estudiantes de Enfermeria de Hong Kong
demostraron que, frente al inventario de Facione, tenian una disposicion negativa

hacia el pensamiento critico.

A nivel Latinoamericano las preocupaciones relacionadas con los
aprendizajes de calidad en la linea del pensamiento critico estan presentes en las
reflexiones de los uUltimos afnos; asi el estudio presentado por GRADE (Grupo de
Andlisis para el Desarrollo) en la publicacion de Cueto (2016) sobre las
innovaciones en Latinoamérica evidencian que permanentemente en los foros se
constata la necesidad de pasar de la clasica forma de innovar presentando modelos
para aprender a cambiar a desarrollar una practica innovadora directa, aplicando lo
que se denomina el “pensamiento del disefio”, que tiene muchas de las habilidades
y actitudes sefialadas en el pensamiento critico (Scardamalia y Bereiter, 2016).
Investigaciones como las de Ossa et al (2017) promovidas al interior de propuestas
del mundo académico universitario en Chile, recomiendan examinar principios y
herramientas de medicion del pensamiento critico, como una forma de orientar el

esfuerzo de los educadores hacia las competencias del pensamiento critico.

Por otro lado, en relacion a las estrategias de ensefianza, debe reconocerse
gue en los ultimos afios hay esfuerzos orientados a redimensionar el papel de la
didactica en los aprendizajes, en este sentido Vasquez (2010) sefiala que la
didactica ha vuelto a aparecer en las discusiones sobre educacion y sobre todo en
el tema de los aprendizajes; ello debido a que si bien hay un reconocimiento al rol

del docente como responsable principal de los aprendizajes de los estudiantes,



también existe un lado de cuestionamiento a la improvisacion que a veces se aplica

en el trabajo de aula.

A nivel nacional, en los ultimos afios se ha observado que mientras por un
lado se han multiplicado los esfuerzos por la formacion continua desde los intereses
de los docentes, también se constata que hay politicas educativas dirigidas a
mejorar la calidad de los aprendizajes, que van incluyendo de a poco las demandas
formativas de los docentes en aspectos relacionados con el tratamiento curricular
y en especial con aquellos referidos a cuestiones propias de la ensefianza. Desde
el afio 2009 el Ministerio de Educacion viene promoviendo la aplicacion a nivel
nacional de estrategias didacticas para mejorar el pensamiento critico (Ministerio
de educacion del Ecuador, 2011).

En la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo de
Tsachilas, se constata que si bien los estudiantes aprueban las asignaturas y pasan
de un curso a otro, no se observan ni hay evidencian de mejoras en las actividades
de ensefianza ya que la institucién educativa carece de un proyecto educativo que
promueva desde los docentes la evaluacion de la practica pedagdgica, las
actividades de investigacion individual y colectivas, actividades que podrian
contribuir a la mejora del trabajo docente y con ello a dar calidad a los aprendizajes

de los estudiantes.

Lo expuesto anteriormente amerita la indagaciéon de los niveles de
aprendizaje de los estudiantes, particularmente en el desarrollo de habilidades
propias del pensamiento critico, en relacién a las estrategias didacticas de los
docentes para lo cual se formula el problema en los términos siguientes: ¢ Cudl es
la relacion entre las estrategias didacticas que aplican los docentes y los niveles de
desarrollo del pensamiento critico que tienen los estudiantes del Tercer afio de
Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo
de Tsachilas, 2021?

Como objetivos se ha propuesto, a nivel general: Determinar la relacion
entre las estrategias didacticas aplicadas por los docentes y el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes de Tercer afio de Bachillerato de la Unidad

Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo de Tsachilas, 2021.

A nivel especifico se han planteado:



Identificar el nivel de las estrategias didacticas que aplican los docentes en
la ensefianza aprendizaje de los estudiantes de Tercer afio de Bachillerato de la
Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo de Tsé&chilas.

Describir el nivel del pensamiento critico de los estudiantes de Tercer afio de
Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo

de Tsachilas.

Analizar la relacion entre las estrategias didacticas de reflexion con el
pensamiento critico de los estudiantes de Tercer afio de Bachillerato de la Unidad
Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo de Tséachilas.

Determinar la relacién entre las estrategias didacticas de accion con el
pensamiento critico de los estudiantes de Tercer afio de Bachillerato de la Unidad
Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo de Tsachilas

Esta investigacion se justifica desde la perspectiva social porque el sistema
educativo del Ecuador atiende a numero alto de estudiantes en sus diversas
modalidades y hay una mayoria notable que no logra los aprendizajes en general,
por lo que evidentemente tienen problemas para pensar criticamente; en este
sentido esta investigacion aporta desde la puesta en agenda del tema del
pensamiento critico en los padres de familias instituciones educativas e

instituciones académicas, para examinar el tema.

También esta investigacion es significativa pues aporta desde el punto de
vista metodoldgico ya que la elaboracion del test de pensamiento critico sobre la
base de las dimensiones que ha propuesto Facione (2007), asi como el cuestionario
en la modalidad escala Likert, constituyen una valiosa herramienta para seguir
investigando las estrategias didacticas no solo bajo esta perspectiva; de la misma
manera en el caso del pensamiento critico se trata de un instrumento validado, por

lo que puede ser utilizado en otras investigaciones.

A nivel técnico o cientifico se aporta en el estudio de un tema que esta
vigente y en el que se siguen probando bajo distintos enfoques los instrumentos de
medicién; en este sentido llevar a la practica los postulados del modelo de
evaluacion del pensamiento critico de Facione, posibilita aportar a su validacion

como herramienta de estudio.



Asimismo, se han propuesto las siguientes hipotesis:

H1: Existe una relacion significativa entre las estrategias didacticas aplicadas
por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de Tercer
afio de Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo

Domingo de Tséachilas, 2021.

HO: No existe una relacion significativa entre las estrategias didacticas
aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes
de Tercer afio de Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zéarate de la provincia
de Santo Domingo de Tséachilas, 2021.

Como hipotesis especificas se ha planteado:

H1: El nivel de las estrategias didacticas que se aplican en la ensefianza
aprendizaje en la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo

de Tsachilas, es bajo.

H1: El nivel del pensamiento critico de los estudiantes del Tercer afio de
Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo

de Tsachilas, es bajo.

H1: Existe una relacion significativa entre las estrategias didacticas de
reflexion aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de Tercer afio de Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate de
la provincia de Santo Domingo de Tsachilas, 2021. HO: No existe una relacion
significativa entre las estrategias didacticas de reflexion aplicadas por los docentes
y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de Tercer afio de
Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo
de Tsachilas, 2021.

H1: Existe unarelacion significativa entre las estrategias didacticas de accion
aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes
de Tercer afio de Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia
de Santo Domingo de Tsachilas, 2021. HO: No existe una relacion significativa entre
las estrategias didacticas de accion aplicadas por los docentes y el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes de Tercer afio de Bachillerato de la Unidad

Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo de Tsachilas, 2021.



Il. MARCO TEORICO

En cuanto a los antecedentes se puede sefalar que a nivel internacional se
ha identificado estudios como el de Fernandez (2020), quien presentd la
investigacion “Leyendo y pensando: una estrategia pedagdgica para fortalecer el
pensamiento critico en adolescentes” en la Universidad de Nueva Granada, para la
obtencion de la Maestria en Educacion. Esta investigacion tuvo como objetivo
analizar el potencial de la lectura en el desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico. La investigacion se sustentd tedricamente en los postulados
de Facione (2007), sobre las dimensiones del pensamiento critico. Se sustent6 en
el enfoque cualitativo y utilizé el disefio de investigacion accion. La muestra de
estudio estuvo constituida por 20 estudiantes del nivel media vocacional. La técnica
utilizada fue la observacién, y como instrumentos se uso el diario de campo y la
bitacora. El investigador concluyé que la estrategia implementada favorecio el
desarrollo de habilidades del pensamiento critico. Esta investigacion se ha
considerado dentro de los estudios previos, porque toma en cuenta dos variables
gue se investigan en este trabajo, es decir, el pensamiento y las estrategias para

promoverlo.

Asimismo, Linares y Rojas (2018), presentaron la investigacion titulada
“Fortalecimiento del pensamiento critico a través de la escritura de cronicas
literarias”. Esta investigacion sustentada en el enfoque cualitativo, tuvo por objetivo
establecer la eficacia de la escritura de cronicas literarias para desarrollar el
pensamiento critico. La investigacion se sustento en la propuesta de pensamiento
critico de Paul y Elder (2007) quienes definen los estandares del pensamiento
critico. La muestra de estudio estuvo constituida por 37 estudiantes de los cuales
al final quedaron 14. El disefio metodoldgico fue el denominado sistematizacion de
experiencias, el cual consisti6 en la aplicacion de una serie de sesiones de
aprendizaje centradas en la elaboracién de cronicas literarias, para luego definir los
niveles o estandares de aprendizaje logrados por los estudiantes. La conclusion
principal sefiala que los estudiantes no solo mejoraron las habilidades de la
escritura y la comprension de los textos, sino que desarrollaron habilidades del
pensamiento critico centradas en las inferencias. Esta investigacion se ha tomado
en cuenta porque se sustenta en una de las propuestas de pensamiento critico que

mejor se ha operacionalizado para ser llevada a la practica como es la Paul y Elder
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(2007), que también se ha tomado en cuenta en el marco tedrico de esta

investigacion.

Igualmente, Moya (2017), presentd la investigacion “Las estrategias
metodoldgicas y la actitud critica en los estudiantes ingresantes a los institutos
superiores publicos del distrito de Puente Piedra”, la misma que tuvo por objetivo
establecer la relacién que habia entre las estrategias didacticas que se aplicaban
en el aulay la actitud critica de los estudiantes. Tedricamente el estudio se sustentd
en el estudio de tres dimensiones de la estrategia didactica: la planificacion, la
didactica del docente y los recursos; la actitud critica fue definida desde
dimensiones relacionadas con el pensamiento critico, como son la actitud cientifica,
la reflexion critica y la fluidez o dindmica del pensamiento. Las variables fueron las
estrategias didacticas abocadadas desde las dimensiones. La investigacion de
enfoque cuantitativo y de tipo no experimental utilizé un disefio explicativo. Utilizo
como técnica la encuesta y como instrumentos los cuestionarios. La poblacion de
estudio fue 500 estudiantes y la muestra fue de 340. La conclusién principal sefiala
gue hay una relacion significativa entre las estrategias docentes y la actitud critica
de los estudiantes. Esta investigacion se ha tomado en cuenta porque aborda la
relacion entre las estrategias docentes y la actitud critica, categoria que ha sido

dimensionada en el marco del desarrollo del pensamiento critico.

Por otro lado, Estupiiidan, Nagles, y Velasquez (2016), hicieron la
investigacion denominada “La escuela enredada desarrolla pensamiento critico”,
esta investigacion presentada en la Universidad Javeriana para optar el diploma de
Maestria, tuvo por objetivo, elaborar una propuesta curricular para fortalecer las
habilidades del pensamiento critico, las investigadoras se centraron el enfoque de
pensamiento critico propuesto por Paul y Elder (2007). La investigacion fue de
enfoque mixto y se definié como una investigacion accion. La muestra de estudio
estuvo conformada por 25 docentes y 70 estudiantes. Las técnicas que utilizaron
fueron la encuesta y la observacién, los instrumentos se plasmaron la ficha de
observacion y el cuestionario. Al final concluyeron que los estudiantes desarrollaron
sus habilidades de pensamiento critico de modo natural y gratificante, por ser el
Facebook una herramienta de uso cotidiano. Esta investigacién se ha tomado en

cuenta porque se desarrolla sobre la base de la asociacion de dos variables como



son el pensamiento critico y la estrategia metodolégica que es el manejo de las

herramientas de TIC, como son las redes sociales.

Abrami et al (2015) presentaron la investigacion titulada “Estrategias para
ensefiar a los estudiantes a pensar critcamente. Un metaanalisis”. Esta
investigacion que tuvo por objetivo explorar las estrategias de ensefianza que eran
mas funcionales para ensefiar a pensar criticamente a los estudiantes, se sustento
en el enfoque cuantitativo. Teo6ricamente trabajé desde los principios elaborados
por Facione para evaluar el pensamiento critico. La investigacion utilizé el disefio
correlacional; y se basoé en los principios del metaanalisis para examinar algunos
aspectos instruccionales que facilitan el desarrollo del pensamiento critico.
Inicialmente la busqueda incluy6 7524 registros de material de estudio, después se
redujo el universo de estudio a 2332 documentos cientificos que trataban el tema
de la formacion del pensamiento critico, de los cuales quedaron 684 para ser
evaluados integralmente. Los resultados mostraron que las estrategias para
desarrollar el pensamiento critico se podian utilizar en cualquier nivel de la
educacion, asimismo, eran independiente del tiempo que durd la experimentacion.
Asimismo, se concluyd que el dialogo y las instrucciones con tecnologias de

comunicacion eran efectivos para desarrollar el pensamiento critico.

También, Marcelo (2015), present6 la investigacion denominada “Relacion
entre el pensamiento critico y las estrategias de aprendizaje en alumnos de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos”,
investigacion presentada para obtener el diploma de Maestro. Esta investigacion
tuvo objetivo determinar el grado de asociacién entre el pensamiento critico y las
estrategias de aprendizaje de estudiantes universitarios. La investigacion fue
desarrollada en el marco del enfoque cuantitativo, utiliz6 un disefio descriptivo
correlacional. La investigacion se hizo con una muestra de 235 estudiantes y la
metodologia tom6 como técnica la encuesta y como instrumentos utilizé dos
cuestionarios. La conclusion principal sefiala que, existe una relacion significativa
entre el pensamiento critico y las estrategias de aprendizaje. Esta investigacion se
ha tomado en cuenta porque aborda el estudio del pensamiento critico en su
relacion las estrategias de aprendizaje desde una perspectiva del papel que cumple

el pensamiento critico.



Por su parte, Simon (2015) presento la investigacion titulada: “Pensamiento
critico y su relacion con las estrategias de aprendizaje en estudiantes de la Facultad
de Educacion_ de la Universidad Nacional Federico Villarreal”; investigacion
presentada en la Universidad Enrique Guzman y Valle para obtener el grado de
doctor, en educacion. Esta investigacion tuvo por objetivo determinar la relacion
entre el pensamiento critico y las estrategias de aprendizaje que utilizan los
estudiantes universitarios. La investigacion se sustenté en los principios del
paradigma cuantitativo. La metodologia utilizada fue la encuesta y los instrumentos
el cuestionario aplicado tanto para conocer las estrategias de aprendizaje de los
estudiantes como para determinar la calidad o nivel del pensamiento critico. La
muestra de estudio estuvo constituida por 271 estudiantes. Como conclusion
principal se sefala que existe una relacion significativa entre el pensamiento critico
y las estrategias de aprendizaje de los estudiantes; asimismo, existe una relacion
significativa entre los componentes del pensamiento critico y las estrategias de

aprendizaje.

Esta investigacion se ha tomado en cuenta por cuanto recoge el

pensamiento critico como referente para movilizar aprendizajes.

A nivel nacional destaca la investigacion presentada por Palacios (2015),
denominada “Andlisis de las estrategias metodoldgicas utilizadas por los docentes
para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de octavo afio de
educacion basica superior de cinco escuelas del cantdbn Gualaceo” Esta
investigacion tuvo por objetivo establecer la influencia de las estrategias
metodolégicas que aplican los docentes en el pensamiento critico de los
estudiantes. La investigacion enfoque cuantitativo se centré en el enfoque de
pensamiento critico de Paul y Elder. La muestra de estudio estuvo conformada por
10 docentes y 170 estudiantes. Concluy6 sefialando que los docentes desconocian
las estrategias para promover el pensamiento critico; ademas se sefalé que los

estudiantes tenian un nivel bajo de pensamiento critico.

Esta tesis se ha tomado en cuenta porgue es una evidencia de que el tema
es de interés en el medio; y adopta algunos principios de teoria que se toman en

cuenta en la presente investigacion.



También Coello (2015) presento la investigacion: “El Pensamiento Critico en
el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes de Educacion General
Bésica superior de la Unidad Educativa Fiscomisional San Daniel Comboni de la
ciudad de Esmeraldas’. Esta investigacion tuvo por objetivo determinar en qué nivel
se ha desarrollado el pensamiento critico de los estudiantes. La investigacion fue
de enfoque cuantitativo se sustentd el modelo de Paul y Elder (2007). La
metodologia usé la técnica de la encuesta y el instrumento del cuestionario. Se
trabajo con 46 docentes y 111 estudiantes. Los resultados mostraron que los
estudiantes han desarrollado el pensamiento critico en un nivel muy bajo; asimismo
se sefialé que la desmotivacion es el principal factor que limita el desarrollo del

pensamiento critico.

Esta tesis se ha tomado como referente porque utiliza las variables que se
estudiaran en la presente investigacion y asume parte del marco tedérico en el que

se sustenta la presente investigacion.

Salas, (2015) investigo: Disefio de una estrategia didactica para el desarrollo
del pensamiento critico en lengua vy literatura de educacion basica superior. Tesis
presentada en la Pontificia Universidad Catolica del Ecuador, para optar el diploma
de Magister. Esta investigacion tuvo por objetivo establecer en qué nivel mejora el
pensamiento de los estudiantes al aplicarles una estrategia didactica. La
metodologia de enfoque cuantitativo se sustentd en la encuesta como técnica y el
cuestionario como instrumentos. Se trabajoé con 274 estudiantes y 5 docentes. Al
final los resultados mostrados indican que los estudiantes tienen bajo nivel de
pensamiento critico, asimismo los docentes no usan estrategias didacticas
apropiadas para promover el pensamiento critico. Se concluy6 que la estrategia

aplicada mejor6 notablemente el pensamiento critico.

Las teorias que fundamentan esta investigacion en relacién a la variable
pensamiento critico parten de definir el pensamiento critico como un conjunto de
habilidades intelectuales y actitudes que permiten a las personas tener un dominio
de las situaciones tedricas y practicas en base al procesamiento de la informacion;
de tal modo que se estimula el espiritu indagador en base a la comprobacién a
través de evidencias racionales que aportan a la argumentacién de conclusiones
(Paul y Elder, 2005).
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Paul y Elder (2005), sefialan que el pensamiento critico implica el desarrollo
de un conjunto de competencias relacionadas con el razonamiento que suponen
el manejo de habilidades para establecer objetivos y metas con fundamento, las
habilidades para cuestionar y cuestionarse, para indagar en la busqueda de
informacion y de evidencias empiricas que ‘permitan sostener las
argumentaciones, para analizar e inferir conclusiones, para generar supuestos y
para lograr la comprension de teorias, sus principios y fundamentos via la

abstraccion.

Halpern (2006), que trabajé un test para medir el pensamiento critico, lo
define como las habilidades que sirven para resolver problemas, hacer inferencias,
analizar e interpretar, para llegar con base a la toma de decisiones. Facione (2007)
por su parte, define el pensamiento critico como el conjunto de habilidades
definidas por darle sentido a las actividades que realiza a partir de definir sus
propositos, aqui incluye el andlisis, la interpretacion y la evaluacion como elementos
cognitivos; asimismo, agrega que el pensamiento critico incluye las disposiciones

que mueven a actuar a las personas.

También Ennis (1990), postula una de las definiciones mas aceptadas sobre
pensamiento critico, sefialando que, “es el pensamiento reflexivo razonado a la
hora de decidir qué hacer o qué creer” (p.48). Agrega que el pensador critico se
distingue no solamente porque emplea sus habilidades para resolver problemas,
sino que al momento de tomar decisiones desarrolla un proceso reflexivo fundado
en mucha informacion obtenida por observacion o tratada por otros autores, y con

ella hace inferencias usando la deduccion, la induccion y los juicios de valor.

Tan (2018), sefiala que en las definiciones de pensamiento critico hay un
abanico de ideas, asi se ve que Los académicos han propuesto diferentes
interpretaciones del "pensamiento critico", entre ellas asumirlo como un conjunto
genérico de habilidades o procesos especificos de la disciplina que se ensefia, esta
vision es una de las méas difundidas; otros en cambio lo ven como una formar el
buen juicio en las personas; entendiendo por ello la capacidad del pensar reflexivo,
tal como sostiene Ennis. Otros a su vez, lo asocian con la capacidad para autocritica

y la autorreflexion.
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Se puede afirmar que tanto las nociones de Paul y Elder (2007) como las de
Halpern (2006), Facione (2007), y Ennis (1990) tienen como denominador comun
la inclusién de elementos cognitivos y actitudinales en el pensamiento critico. A
estas definiciones se puede agregar sin embargo, la que postula Morales (2014),
quien subraya que Kant es uno de los fildsofos precursores del pensamiento critico,
toda vez que abogaba por la necesidad de hacer juicios valorativos a la razén;
postulando la siguiente definicion: una forma de razonamiento que combina el
andlisis epistemoldgico y cientifico social, con la finalidad de comprender la realidad
y, ademas, cuestionar nuestra forma de comprenderla, nuestro aparato teérico y
metodoldgico que nos sirve para el andlisis de la realidad social, para finalmente
pensar en posibilidades de accién sobre la realidad estudiada”(p. 8).

Debe precisarse que en algunos espacios académicos, se habla
indistintamente de evaluacién y pensamiento critico, sobre el particular Buckley, et
al (2015), sefalan que el pensamiento evaluativo es el pensamiento critico aplicado
en el contexto de la evaluacion, motivado por una actitud de curiosidad y creencia
en el valor de la evidencia, que implica identificar suposiciones, plantear preguntas
reflexivas, buscando una comprensiéon mas profunda a través de la reflexion y la

toma de perspectiva, y informar decisiones en preparacion para la accion.

En este sentido cabe también sefalar la posicion de Radulovic, & Stancic,
(2017), quienes observan el constructivismo en relacion a que busca desarrollar
pensamiento critico solo a partir de situaciones de clase, olvidando el contexto, las
interacciones; es decir el pensamiento critico desde una vision mas holistica.
También hay quienes debaten si el pensamiento critico es 0 no una habilidad del
denominado orden superior; al respecto, Sulaiman (2012) sefiala que hay una
discusién en torno a si el pensamiento critico es una habilidad de orden superior o
estd por debajo, como en algin momento argumentaba Bloom; sin embargo,
concluye sefialando que los pensadores no aun n o se ponen de acuerdo, pero en
las instituciones educativas si tienen en claro que se trata de una meta a lograr.
Sobre este aspecto Zhao et al (2016) sefialan que, el pensamiento critico no es solo
una suerte de paquete de habilidades para resolver problemas; de ahi que
recomiendan partir de la nocion de Ennis para darle un sentido mas integral a la
nocion de pensamiento critico, en tanto se trata de pensar reflexivamente y pensar

con sentido.
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Por otro lado, Paul y Elder (2005) sefialan la relevancia de contar con
habilidades relacionadas con la razon pero también con la disposicion para actuar
correctamente, de modo que se evidencie no solo el razonamiento sino la virtud
gue subyace; bajo esta premisa consideran que son parte del pensamiento critico:
“la justicia del pensamiento, la humildad intelectual, el coraje intelectual, la empatia
intelectual, la integridad intelectual, la perseverancia intelectual y la autonomia

intelectual” (p. 19).

A decir de Paul y Elder (2005) son caracteristicas del pensamiento critico el
desarrollo de disposiciones que se constituyen en un campo actitudinal, cuyos
rasgos caracteriza por comportamientos tales como: la humildad intelectual, la
empatia intelectual y la autonomia intelectual. Facione (2007) postula en el campo
de las disposiciones para actuar al caracter inquisitivo y de curiosidad, a la actitud
juiciosa y la orientacion hacia la verdad. Al respecto, Ennis (1990) sefiala que hay
también una suerte de disposiciones que le dan al perfil del pensador critico
significatividad en sus actos reflexivos, ya que la orientacion de caracter actitudinal
toma en cuenta rasgos como la percepcion holistica al momento de analizar, la
persistencia de contar siempre con un enfoque que da identidad al pensador, la
apertura a otras ideas o él denomina “la mente abierta” y la actitud de rigor para no

tomar decisiones cuando aun la informacién que las sustenta es insuficiente.

Las dimensiones del pensamiento critico son concebidas como los
componentes principales del pensamiento de las personas que deben ser
promovidos para desarrollarlo; desde la perspectiva de Paul y Elder (2005) las
dimensiones equivalen a las competencias, esto es, en primer lugar se sittua el
componente de las habilidades para establecer propdsitos , metas y objetivos se
define como la comprensién del porqué se desarrollan o se interviene en un
conjunto de actividades; luego el componente de la habilidades para hacer
preguntas que conducen a la resolucién de problemas, supone la capacidad para

cuestionarse y cuestionar.

El tercer componente esta definido por la habilidad para definir las
caracteristicas de la informacion que se precisa para dar solucién a los problemas
o sostener las argumentaciones. El cuarto componente del pensamiento critico esta

definido por la capacidad para analizar, inferir y hacer interpretaciones; resume la
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habilidad para procesar la informacion y llegar a conclusiones informadas. El quinto
componente esta referido a la habilidad para hacer suposiciones y asumir reglas,
principios y leyes de la teoria que explica los hechos. El sexto componente se define
como el conocimiento de las consecuencias de las acciones, es decir la
comprensién de que las acciones que se llevan a cabo generan respuestas y que

se puede pronosticar las consecuencias. (Paul y Elder, 2005).

Facione (2007) considera como dimensiones o habilidades esenciales del
pensamiento critico: La interpretacion, definiéndola como la capacidad de las
personas para asignarle sentido a los hechos, es decir dotar de significado a las
diversas situaciones con que se relaciona; esta habilidad requiere otras sub-
habilidades como son la categorizacion, la decodificacion y el otorgamiento de
sentido a las acciones. El analisis es otra habilidad esencial de la estructura del
pensamiento critico de Facione (2007), definiendo el analisis como la capacidad
para identificar las relaciones que hay entre los componentes de un sistema;
relaciones que usualmente hablan de la inferencia que hace la persona para
establecer un juicio o una descripcion de una situacion en la que se caracterizan

las diferencias o las semejanzas.

La evaluacion la presenta también Facione (2007), como una habilidad
esencial asi, como, la Inferencia; la primera la define como un juicio de valor que
se hace de las expresiones con sentido que tienen las personas; esta valoracion se
orienta a establecer la certeza de lo que se afirma, buscando examinar la
coherenciay la consistencia de las argumentaciones. Sefala como sub habilidades
de la evaluacion la valoracion y la emision de juicios que estan debidamente
sustentados; por otro lado, la Inferencia se entiende como la habilidad a través de
la cual la persona puede sacar conclusiones en base a la verificacion de evidencias
claras y contundentes, en las condiciones o supuestos; la inferencia permite hacer
prondsticos, formulando hipotesis sobre la base del tratamiento correcto a la
informacion. Cuestionar, proponer alternativas y sacar conclusiones son sub

habilidades necesarias para hacer inferencias.

La habilidad de explicar la define Facione (2007) como la capacidad mostrar
una realidad parcial o total con las justificaciones apropiadas a los hechos que se

definen. La explicacion es buena cuando el argumento guarda coherencia con la
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realidad, por ello se valora la evidencia, sea esta metodoldgica o conceptual; la
habilidad para dar explicaciones consistentes requiere sub habilidades
relacionadas con la descripcién de hechos y de conclusiones, la justificacion de
medidas, politicas o procedimientos, la contextualizacion de situaciones. La
autorregulacion es una habilidad esencial que se entiende como el seguimiento de
las propias tareas, para establecer en qué medida cumplen los pronésticos con que
se han lanzado; la autorregulacion parte de reconocimiento de las tareas y de los
procesos cognitivos que se requieren para realizarlas, en esta medida se precisa
de habilidades de analisis e interpretacién para poder hacer el monitoreo de manera

integral.

Es también relevante la estructura que sustenta Ennis (1990), en torno a la
conformacion del pensamiento critico, proponiendo las dimensiones o habilidades
siguientes: Enfoque, aspecto definido como la habilidad para identificar la cuestion
central de una situacion. El analisis de argumentos, entendido como la capacidad
para reconocer los supuestos 0 premisas en una situacion a fin de llegar a
conclusiones consistentes por las comprobaciones que se evidencian. Preguntas,
definiciones y suposiciones, asumidas como categorias del pensamiento que son
condiciones para poder llegar a reflexiones coherentes. Observacion, deduccion e
induccion, definidos como procesos cognitivos que facilitan la elaboracion de

inferencias.

La propuesta de Halpern (2006) presenta las siguientes dimensiones,
razonamiento verbal, que se puede traducir como una medicién centrada en la
capacidad de comprension lectora de los sujetos; analisis de argumentos, es una
dimension enfocada en las habilidades de inferencias a partir de la evaluacion de
las premisas y las conclusiones. La prueba de hipétesis es asumida como una
dimension dirigida a la formulacidén de supuestos en base a la calidad en los analisis
de la informacion. La probabilidad e incertidumbre incorpora las habilidades propias
de la estadistica descriptiva e inferencial. Las habilidades de tomar de decisiones y
resolver problemas, que aluden a las capacidades de examinar la informacion y

plantear estrategias de solucién para luego hacer verificaciones o comprobaciones.

De lo anterior se puede concluir que el pensamiento critico ha sido enfocado

desde diversas aristas, pero, en las propuestas se evidencia denominadores
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comunes, que se resumen tanto en las habilidades cognitivas como en las
actitudinales; desde esta premisa esta investigacion asume el enfoque del
pensamiento critico propuesto por Facione (2007), que propone dimensiones que
de alguna manera son comunes a las propuestas de Ennis y Halpern.

Las teorias que sustentan la segunda variable que es la estrategia didactica,
se nutren de los principios generales del concepto de curriculum, respecto al cual
Sacristan (2007), subraya que todas las finalidades que suele atribuirsele como son
la socializacion, la integracion y la identidad, por mencionar algunas, se resumen
en los objetivos que propone el curriculo. Sin embargo, como bien sefiala Sacristan
(2007), si bien hay un curriculum que suele ser propuesto en torno a los objetivos
de la cultura y las disciplinas que se ensefian, es un hecho que el curriculum no es
ajeno a los contextos sociales, culturales, econémicos y politicos, de ahi que afirma,
gue el curriculum no esta definido solo por la practica sino por todas las practicas

gue concurren a la accion escolar.

De esta manera la accion docente que interesa definir, esta supeditada a los
modelos pedagdgicos de los cuales se nutre el curriculo; sobre el particular Grundy
(1998) seinala que hay tres paradigmas curriculares que definen la practica
pedagogica, se referird brevemente los sustantivo de cada uno para situar el
caracter de las estrategias didacticas. La propuesta de Grundy (1998) se sustenta
en los intereses constitutivos del conocimiento, propuestos por el fildsofo aleman
Jurgen Habermas (1980).

En esta propuesta se definen tres intereses que tiene el hombre para
producir el conocimiento. El primero denominado técnico, orienta su accion hacia
la aplicacion del conocimiento para explicar, predecir y controlar hechos o
fendmenos, este tipo de interés es respaldado por la filosofia positivista ya que
asume que el conocimiento verdadero solo es posible, en la medida que haya
objetividad y esté traducido en reglas o leyes que puedan facilitar el control del
medio, es por ello que este interés es propio de las ciencias empirico analiticas. A
nivel curricular, se le equipara con la gestion vertical que impone un modelo de
trabajo, con los objetivos y los contenidos, estrategias, limitando la accién del
docente. (Grundy, 1998).
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El segundo interés denominado practico o reflexivo esta orientado hacia la
obtenciéon del conocimiento para comprender los fendmenos y relacionarse
armonicamente con ellos; este interés que es asociado a las ciencias interpretativas
como la hermenéutica, busca establecer los diferentes significados que pueden
atribuirse a los fendmenos en funcién a la diversidad de posibilidades de
interpretacion. Este interés, Grundy (1998) lo asocia con el paradigma curricular
reflexivo, en el que los modelos de trabajo privilegian las interacciones como
herramienta de aprendizaje, y es la participacién y la reflexion las que definen lo
gue es socialmente valido para el aprendizaje, parten de la suposicién de que las
interacciones promueven la accidbn comunicativa y por ende los acuerdos; aqui se
ponen en cuestion todos los elementos del curriculum con la pretension de
analizarlos y definir como deben programarse, organizarse y evaluarse para ser

eficaces en la formacién integral de los actores educativos.

El tercer interés denominado critico o emancipador Grundy (1998) lo define
como la orientacion hacia la actuacion con autonomia, y ésta es efectiva si se
consolida con la auto reflexion. Este interés, no busca la reflexion y la emancipacion
individual, sino que dialoga permanentemente con el contexto. Este interés da lugar
al tercer modelo curricular donde se inserta el curriculum. Bajo este interés, el
modelo pedagdgico, busca que los actores educativos promuevan la busqueda de

la actuacion con autonomia.

A luz de los paradigmas sefialados, definimos una estrategia metodolégica
como un conjunto de procedimientos que incluye técnicas, métodos y recursos a
través de actividades orientadas al logro de objetivos (Subdireccion de curriculum
y evaluaciéon, 2017); estas estrategias permiten que se desarrollen experiencias
bajo principios pedagogicos que posibilitan los aprendizajes desde una propuesta
participativa. En este contexto la estrategia didactica se define como un conjunto
de procedimientos que debidamente secuenciados y sustentados en principios
pedagodgicos, promueven el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes

(Subdireccién de curriculum, 2017).

Anijovich (2010) define la estrategia didactica como “el conjunto de
decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de promover

el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de como
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ensefiar un contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros
alumnos comprendan, por qué y para qué” (p. 4). De lo que se puede inferir que
Anijovich se sitla en el paradigma curricular reflexivo o critico, ya que aspira a que
los estudiantes comprendan el sentido de lo que aprenden; es decir que los
significados no estén vacios de contenidos para ellos.

La estrategia didactica para lograr sus propésitos debe sustentarse en el
marco del paradigma curricular practico o reflexivo, en tal sentido se orienta a que
los estudiantes tengan una participacién consciente en todas las etapas del proceso
de ensefianza aprendizaje, asimismo, que participen en actividades que propicien
interacciones como son los trabajos colaborativos, de tal manera que tengan la
posibilidad de desarrollar su pensamiento critico. (Subdireccion de curriculum,
2017).

Las estrategias didacticas que generan las mejores posibilidades para el
aprendizaje son: El estudio de casos, el aprendizaje basado en la investigacion, el
aprendizaje basado en proyectos. En el caso de las estrategias para promover el
pensamiento critico. Abdullah (2021), sefala que el pensamiento critico se ha
venido promoviendo en funcién a algunas tendencias: en algunos casos se ha
presentado como una habilidad Iégica y critica; en otras como la capacidad evaluar
y también como habilidad para tomar decisiones y resolver problemas. En algunos
casos se centra el desarrollo en los “procesos y otros en los resultados; entonces
muchas de las estrategias que se han utilizado para su desarrollo han partido de la

vision que se tiene.

Para promover el pensamiento critico es conveniente que el docente adapte
aquellas estrategias que a partir de la motivacion inciden en desarrollar tareas que
estimulan el uso del procesamiento de la informacién para comprender, inferir,
analizar , interpretar y formular argumentos; es decir como subraya el Ministerio de
educacion del Ecuador (2011) se requiere de una didactica que facilite aprendizajes
significativos a partir la planificacion de experiencias de interaccion en el marco del

contexto sociocultural del estudiante.

Anijovich (2010) propone las dimensiones siguientes para utilizar las
estrategias didacticas: la dimension reflexiva, en la que el docente sobre la base de

su diagnostico establece las variables principales que intervienen en el proceso
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situacional, planifica los objetivos, contenidos y actividades de su propuesta
didactica. La dimensién de accion, en la que el docente junto a los estudiantes
pasa al desarrollo de las experiencias de aprendizaje. A su vez, estas dos
dimensiones se trabajan en tres momentos la planificacion, la accién y el
seguimiento y evaluacion de las actividades implementadas. Anijovich (2010)
subraya la relevancia de pensar el proceso didactico como un repasar
sucesivamente la planificacion-la accién y la reflexién, para volver nuevamente al
inicio.

A partir de estas actividades se puede esperar que el estudiante se encamine
hacia el desarrollo del pensamiento critico, mostrando un perfil que tiene las

siguientes caracteristicas:

Formula preguntas con sentido, identifica informacion seleccionando aquella
gue tienen consistencia. Ademas, analiza, interpreta y presenta soluciones
argumentos para sustentar conclusiones y toma de decisiones (Ministerio de

educacion de Ecuador, 2011).

En cuanto al uso de estrategias didacticas para desarrollar el pensamiento
critico es de tomar en cuenta el punto de vista de Smith (2015), quien sefiala que,
no siempre se da que todos deseen desarrollar capacidades relacionadas con el
pensamiento critico, de ahi que es necesario tener en cuenta que el uso de
estrategias de ensefianza del pensamiento critico que se basan en la evidencia y
tienen un efecto positivo. actitud hacia el uso, pues aun cuando todos reconocen
sus efectos, buenos para la vida diaria, sin embargo, la presion social no siempre

ayuda.

Debe enfatizarse que de acuerdo a Kowalczyk, et al (2012), el desarrollo del
pensamiento critico en las instituciones no depende solo de la accion en el aula,
sino que tiene que ver con el proyecto educativo de las instituciones educativas, en
este sentido sefialan que debe buscarse el fortalecimiento de capacidades en los
directores, ya que esto tiene incidencia en el compromiso que ellos ponen para
generar propuestas de mejora en la institucion de manera que incrementen el

desarrollo del pensamiento critico en los aprendizajes de los estudiantes.

Jou et al (2016), sefialan que el docente debe trabajar en la motivacién para

que los estudiantes se comprometan con el desarrollo de herramientas para
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transformar el conocimiento y ello va a ocurrir cuando hayan desarrollado su
pensamiento critico. Subrayan desde esta perspectiva que los docentes deben
planificar actividades ligadas estrechamente a las demandas los estudiantes. Por
su parte Orozco y Rodriguez (2018), subrayan que las estrategias que garantizan
el desarrollo del pensamiento critico son aquellas que buscan la participacion de
los estudiantes y que responden a sus intereses; en este sentido debe considerarse

la motivacién como referente principal.
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. METODOLOGIA
3.1. Tipoy disefio de lainvestigacion

La investigacion se ha definido como cuantitativa porque como sefialan
Herndndez et al (2014), este tipo de investigacion se distingue por estar
debidamente secuenciadas en torno a sus objetivos principales, desarrollando sus
actividades linealmente con la orientacion de hipotesis. La investigacion se ha
definido como aplicada ya que trata de establecer la relacién de dos variables
aplicando principios relacionados con la estrategia didactica y el pensamiento
critico desde enfoques tedricos. (Del Rincén et al, 2003).

El disefio de la investigacion que se ha llevado a cabo es no experimental,
asimismo, es correlacional, ya que como sefiala Naupas et al (2018), este disefio
se orienta a establecer el grado de asociacion entre dos o0 mas variables. Ha
sido, asimismo, transversal ya que los datos han sido recogidos en un solo

momento de la investigacion.

X

a
v’

Dénde:

x: Estrategias didacticas.

y: Pensamiento critico

r: la relacion las dos variables
3.2. Variables y Operacionalizacion

V1. Estrategias didacticas

Definicion conceptual: “el conjunto de decisiones que toma el docente para
orientar la enseflanza con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se

trata de orientaciones generales acerca de como ensefiar un contenido disciplinar
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considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para
qué”. (Anijovich 2010: p. 4).

Definicion operacional: La variable estrategias didacticas se ha observado y
medido a través de un cuestionario de la modalidad de escala de Likert, en las
dimensiones de Reflexion y Accion que propone el enfoque de Anijovich (2010).
(Ver Anexo No 2)

Las dimensiones de la estrategia segun Anijovich (2010) son:

La dimension reflexiva, en la que el docente sobre la base de su diagnostico
establece las variables principales que intervienen en el proceso situacional,
planifica los objetivos, contenidos y actividades de su propuesta didactica.

La dimension de accion, en la que el docente junto a los estudiantes pasa al

desarrollo de las experiencias de aprendizaje.

V2. Pensamiento critico

Definicién conceptual: conjunto de habilidades definidas por darle sentido a
las actividades que realiza a partir de definir sus propaositos, aqui incluye el analisis,
la interpretacion y la evaluacion como elementos cognitivos; asimismo, agrega que
el pensamiento critico incluye las disposiciones que mueven a actuar a las

personas. (Facione, 2007).

Definicion operacional: La variable pensamiento critico se ha observado y
medido en sus dimensiones, definidas de acuerdo al modelo de Facione (2007), e

indicadores a través de un cuestionario de alternativas multiples. (Ver Anexo No 2
Sus dimensiones son:

La interpretacion: capacidad de las personas para asignarle sentido a los
hechos, es decir dotar de significado a las diversas situaciones con que se
relaciona; esta habilidad requiere otra sub- habilidades como son la categorizacion,

la decodificacién y el otorgamiento de sentido a las acciones.

El andlisis es otra habilidad esencial de la estructura del pensamiento critico
de Facione (2007), definiendo el analisis como la capacidad para identificar las

relaciones que hay entre los componentes de un sistema; relaciones que
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usualmente hablan de la inferencia que hace la persona para establecer un juicio 0
una descripcion de una situacion en la que se caracterizan las diferencias o las

semejanzas.

La evaluacion es una habilidad esencial asi, como, la Inferencia; la primera
la define como “valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que recuentan o describen la percepcién, experiencia, situacion,
juicio, creencia u opinién de una persona; y la valoracion de la fortaleza l6gica de
las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre enunciados, descripciones,

preguntas u otras formas de representacion” (p. 5).

La Inferencia se entiende como la habilidad a través de la cual la persona
puede sacar conclusiones en base a la verificacion de evidencias claras vy
contundentes, en las condiciones o0 supuestos; la inferencia permite hacer
pronosticos, formulando hipotesis sobre la base del tratamiento correcto a la
informacion. Cuestionar, proponer alternativas y sacar conclusiones son sub

habilidades necesarias para hacer inferencias.

Explicar la define Facione (2007) como la capacidad mostrar una realidad
parcial o total con las justificaciones apropiadas a los hechos que se definen. La
explicacion es buena cuando el argumento guarda coherencia con la realidad, por

ello se valora la evidencia, sea esta metodologica o conceptual.

La Autorregulacion es una habilidad esencial que se entiende como el
seguimiento de las propias tareas, para establecer en qué medida cumplen los

prondsticos con que se han lanzado.

La Operacionalizacion de las variables se ha desarrollado a través de la

matriz respectiva, para efectos de informacion se ha colocado en Anexos.
3.3. Poblaciéon y muestra

Hernandez et al, (2014) definen la poblacién como el conjunto de unidades
de la misma especie. En esta investigacion la poblacién estd conformada por los
estudiantes de la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Tséachilas.
Arnal et al (2003) define la muestra como una parte de la poblacién; para determinar
el tamafio de la muestra hay dos formas; la primera es la probabilistica, cuando
todos se los elementos tienen la misma oportunidad de ser seleccionados, o la

23



segunda la no probabilistica cuando la investigadora o investigador definen un
criterio en forma arbitraria, para establecer quiénes forman parte de la muestra. El
muestreo segin Naupas et al (2018), se trata de un procedimiento cuyo objetivo es
seleccionar las unidades de acuerdo al tipo de muestreo escogido (probabilistico o
no probabilistico); en este estudio se ha trabajo con un muestreo por conveniencia,
porque se ha tomado como muestra un grupo de estudiantes constituidos en un
grado de estudios del Tercer afio del Bachillerato.

Los criterios de seleccion de los sujetos de la muestra.

Criterios de inclusion
La seleccion de las unidades muéstrales se hizo teniendo en cuenta criterios
de inclusion. Son parte de la muestra los sujetos que cumplen todos los criterios:

Ser estudiante de la Unidad educativa Rosa Zarate.

Asistir regularmente a las actividades educativas de la Unidad Educativa
Rosa Zarate.

Ser estudiante del Tercer afio de Bachillerato.
Criterios de exclusioén

No estar incluido en la relacion de estudiantes del aula

No asistir el dia de la aplicacion de instrumentos

Tabla No. 1. Poblacion y muestra de estudio

Sujetos Poblacién Muestra
Estudiantes 132 41
Total 132 41

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas

En general, desde la vision de Naupas et al (2013), las técnicas para recoger

los datos de la variable son procedimientos regulados para asegurar que la
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informacién obtenida es la que corresponde a la verdad. En esta investigacion, son
pues, procedimientos utilizados para aproximarse a los sujetos de la investigacion
con el propdsito de recoger los datos. En esta investigacion se ha optado por la
técnica de la Encuesta.

Instrumentos

Los instrumentos son las herramientas que permiten recoger los datos;
Valdivia citado en Naupas et al (2013), subraya que son medios concretos para
recoger datos. En esta investigacion se elabor6 un cuestionario de la modalidad
de escala de Likert para conocer los niveles de aplicaciéon de la estrategia
didactica que utilizan los docentes y un cuestionario de alternativas multiples

para conocer el nivel de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.

Validez de los cuestionarios

La validez es relevante en las investigaciones, porque determina la calidad
de la informacién que se recoge, es decir, define el campo de la materia a investigar,
evitando que se deje de lado informacion relevante (Hernandez, et al, 2014). Para
asegurar la calidad de los resultados se utiliza el juicio de una persona experta en
la materia que se quiere investigar. Para el caso de la presente investigacion se ha
recurrido al juicio de tres expertos, los cuales han certificado la idoneidad de los

cuestionarios elaborados. (Anexo 5)

Confiabilidad de los cuestionarios

La confiabilidad es el grado la consistencia con que un instrumento
reproduce resultados; es decir un instrumento es confiable en la medida que la
aplicacion a sujetos de caracteristicas similares en distintos lugares y tiempos,
arroja resultados muy parecidos. (Hernandez et al, 2014). La determinacion de la
confiabilidad para el caso de esta investigacion se hizo a través del alfa de
Cronbach para el cuestionario de estrategias didacticas, ya que se trata de
instrumento de la modalidad de Likert. Para el cuestionario de pensamiento critico
se utilizé el indice de Kuder-Ricardson-20, ya que se trata de una prueba de tipo

dicotémico. Los resultados muestran que, el cuestionario de estrategias didacticas
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tiene una confiabilidad de 0,845, de acuerdo al alfa de Cronbach calculado.
Asimismo, el cuestionario de pensamiento critico tiene una confiabilidad 0,805, de
acuerdo al Indice de Kuder -Richardson, para pruebas dicotémicas; es decir los dos

instrumentos tienen un nivel notable de confiabilidad. (Anexo 4)
3.5. Procedimientos

En principio se hicieron coordinaciones de caracter administrativo para

facilitar la aplicacion de instrumentos:

Coordinaciones de caracter institucional con las autoridades a fin de

contar el permiso para aplicar los instrumentos.

Coordinaciones con estudiantes para definir momento de la aplicacion.

Para el procesamiento de los datos se hizo uso de los procedimientos siguientes:

% Elaboracion de una base de datos de cada cuestionario aplicado.
% Procesamiento de los datos de la Base de datos.

% Elaboracion de tablas y figuras.

% Determinacion de la normalidad de las distribuciones de datos

% Aplicacion de pruebas estadisticas

% Contrastacion de hipotesis.

% Analisis de los resultados e interpretacion.
3.6. Método de analisis de datos

El analisis de los datos es un proceso a través del cual se establecen las
principales tendencias de los datos. (Hernandez et al, 2014). En esta
investigacion se ha utilizado el método inductivo de modo predominante, pues
se ha buscado contrastar las hipotesis estadisticas planteadas en la muestra de
estudio, para su posterior generalizacion; este proceso de caracter inferencial ha
utilizado las pruebas estadisticas, inicialmente usé la prueba de Chapiro-Wilk y
luego las pruebas de correlacién. También se ha hecho uso de la estadistica
descriptiva en la presentacion inicial de los datos. El proceso se ha llevado a
cabo a traves del Software SPSS-24
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3.7. Aspectos éticos

Esta investigacion se realizé teniendo en cuenta criterios de
responsabilidad en la relacion con los sujetos de la investigacion a quienes se
dard a conocer los objetivos de la investigacion a fin de obtener su
consentimiento informado para participar. Asimismo, se trabajé haciendo uso
responsable de la informacion, hecho que se concreté empleando la informacion
exclusivamente para los fines que se ha propuesto la investigacion. La redaccién
del Informe tomoé en cuenta las recomendaciones de APA, en ese sentido se dio

los créditos respectivos a los autores consultados.
IV. RESULTADOS

Se presentan los resultados de las dos variables que se estudian en esta
investigacion, en un primer momento se da cuenta de los objetivos especificos y

el general; luego se presenta la contratacion de las hipotesis.

Objetivo especifico 1: Identificar el nivel de las estrategias didacticas que
aplican los docentes en la ensefianza aprendizaje de los estudiantes de Tercer afo

de Bachillerato.

Tabla No. 2. Nivel de estrategias didacticas aplicadas en clase

N %
Nivel de estrategias Bajo 2 4,9%
Medio 15 36,6%
Alto 24 58,5%
Total 41 100,0%

Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes.
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Nivel de estrategias

Gréfico 1. Nivel de estrategias didacticas aplicadas en clase

Anélisis e Interpretacion:

Como se observa en la Tabla 2, el nivel de estrategias didacticas aplicadas
en clase segun la percepcion de los estudiantes al evaluar a sus docentes, es
predominantemente alto, ya que un 58,5% de los estudiantes asi lo manifiesta; ello
significa que en general los estudiantes consideran que se hace clase basadas en
principios de didactica que aportan a su aprendizaje. El analisis en detalle de los
resultados del cuestionario acerca de las estrategias didacticas permite constatar
gue entre la dimensién reflexion y la dimension accién, otorgan ligeramente mayor
ponderacion a la primera. Los items de mayor valoracién se refieren a la
programacion de actividades relacionadas con el conocimiento del contexto a nivel
de cultura, actividades productivas y articulacion de proyectos con la comunidad.
En cuanto a la segunda dimensidn, los estudiantes destacan la calidad del clima o
atmosfera de trabajo, asi con el sentido de la evaluacion que desarrollan los

docentes.

Objetivo especifico 2: Describir el nivel de desarrollo del pensamiento

critico en los estudiantes de Tercer afio de Bachillerato.
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Tabla No. 3. Nivel de pensamiento critico.

N %
Nivel de pensamiento critico Bajo 9 22,0%
Medio 16 39,0%
Alto 16 39,0%
Total 41 100,0%

Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes.

39.0% 39.0%

40.0%
35.0%
30.0% 22.0%
25.0%
20.0%
15.0%
10.0%

5.0%

0.0%
Bajo Medio Alto

Nivel de pensamiento critico

Grafico 2. Nivel de pensamiento critico de los estudiantes

Analisis e Interpretacion

De acuerdo a lo observado en la tabla 3, al evaluar el nivel de pensamiento
critico en los estudiantes, se encontré que en general los estudiantes evidencian
tener buen nivel de desarrollo del pensamiento critico pues una mayoria
(aproximadamente un 78%) se encuentra en los niveles medio y alto, y apenas un
22% estéa en el nivel bajo.

El andlisis de los datos en detalle permite aseverar que la dimension de

mejor nivel de desarrollo es la de inferencia y las de menos nivel de desarrollo son
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las dimensiones de Interpretacion y explicacion. Asimismo, se puede sefialar que
en la dimensién de inferencia destacan las habilidades de deducir y elaborar
conclusiones. Por otro lado, en las dimensiones de interpretacion y explicacion
pueden categorizar, pero muestran limitaciones para dar sentido y decodificar, en
la primera dimension. En cuanto a la dimension de explicacion la limitacion mas

notable esta en la justificacién de procedimientos.

Objetivo especifico 3: Analizar la relacion entre las estrategias didacticas
de reflexion con el pensamiento critico en los estudiantes de Tercer afio de
Bachillerato.

Tabla No. 4. Nivel de las estrategias didacticas de reflexion segun Nivel de
pensamiento critico.

Nivel de pensamiento critico

Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N %
Nivel de reflexion Bajo 3 100,0% 0 0,0% 0 0,0% 3 100,0%
Medio 4  30,8% 7 53,8% 2 15,4% 13 100,0%
Alto 2  8,0% 9 36,0% 14 56,0% 25 100,0%
Total 9 22,0% 16 39,0% 16 39,0% 41 100,0%

Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes.

100.0%
100.0%

80.0%
56.0%

60.0%
36.0%

40.0%

20.0% 0% 0.0%

0.0%
Bajo Medio Alto

Nivel de reflexion

B Bajo M Medio M Alto

Grafico 3. Nivel de las estrategias didacticas de reflexion segun nivel de

pensamiento critico
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Anélisis e Interpretacion

En la tabla 4, se observa el nivel de estrategia de reflexion segun el nivel de

pensamiento critico, encontrdndose que, el 56,0% (14) que ubican a sus docentes

en un nivel alto en estrategias también tienen un nivel alto de pensamiento critico;

el 36,0% (9) un nivel medio y solo el 8,0% (2) un nivel bajo. Por otro lado, de los 13

estudiantes que ubicaron a sus docentes en un nivel medio, el 53,8% (7) tienen un

nivel medio de pensamiento critico, el 30,8% (4) nivel bajo y el 15,4% (2) un nivel

alto. Asimismo, de los 3 estudiantes que los ubicaron en un nivel bajo, el 100,0%

(3) tienen un nivel bajo de pensamiento critico.

Objetivo especifico 4: Determinar la relacién entre las estrategias

didacticas de accion con el pensamiento critico en los estudiantes de Tercer afo

de Bachillerato.

Tabla No. 5. Nivel de las estrategias didacticas de accion segun Nivel de

pensamiento critico.

Nivel de pensamiento critico

Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N %
Nivel de accion Bajo 3  50,0% 3 50,0% 0 0,0% 6 100,0%
Medio 6 46,2% 7 53,8% 0 0,0% 13 100,0%
Alto 0 0,0% 6  27,3% 16 72,7% 22 100,0%
Total 9  22,0% 16 39,0% 16 39,0% 41 100,0%
Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes.
72.7%
80.0% -
50.0% 50.0%50.0% 16,29
40.0% 27.3%
20.0% .0% 0% 0.0%
A
0.0%
Bajo Medio Alto
Nivel de accién

Grafico 4. Nivel de las estrategias didacticas de accion segun Nivel de pensamiento

critico.

M Bajo M Medio
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Interpretacion:

En la Tabla 5, se observa que, de los 22 estudiantes que ubicaron a sus

docentes en un nivel alto de estrategias didacticas de accion, el 27,3% (6) tienen

un nivel medio y un 72,7% (16) un nivel alto; de los 13 estudiantes que afirmaron

gue sus docentes tienen un nivel medio de estrategias didacticas, el 46,2% (6)

tienen un nivel bajo de pensamiento critico y el 53,8% (7) un nivel medio; asimismo,

de los 6 estudiantes que ubicaron a sus docentes en nivel bajo de estrategias, el

50,0% (3) tienen un nivel bajo y el otro 50,0% (3) un nivel medio.

Objetivo general: Determinar la relacion entre las estrategias didacticas

aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes

del Tercer aio de Bachillerato.

Tabla No. 6. Nivel de estrategias segun el nivel de pensamiento critico

Nivel de pensamiento critico

Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N %
Bajo 2 100,0% 0 0,00 0 0,00 2 100,0%
Nivel de desarrollo de las Medio 6 40,0% 8 533% 1 6,7% 15 100,0%
estrategias Alto 1 42% 8 333% 15 625% 24 100,0%
Total 9 22,0% 16 39,0% 16 39,00 41 100,0%

Nota: Cuestionario aplicado a los estudiantes.

100.0%
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60.0%
40.0%
20.0%
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62.5%

Grafico 5. Nivel de desarrollo de las estrategias didacticas segun el

pensamiento critico

nivel de
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Anélisis e interpretacion

Enla Tabla 6, se presenta el nivel de estrategias didacticas segun el nivel de
pensamiento critico; encontrandose que, aproximadamente el 62,5 % de los
estudiantes investigados que estan en un nivel de pensamiento critico alto perciben
las estrategias didacticas en el mismo nivel; de la misma manera aproximadamente
el 53% de los estudiantes que estan en nivel medio de pensamiento critico,
consideran que las estrategias aplicadas estdn en dicho nivel. Igualmente se
observa que la tercera parte de los estudiantes que esta en el nivel medio de
pensamiento critico estima que las estrategias didacticas estan en un nivel alto de
desarrollo. Un 40% de los estudiantes que estdn en nivel bajo de pensamiento

critico, considera que el desarrollo de las estrategias didacticas esta en nivel medio.

Contrastacion de Hipotesis

Hipotesis general

H1: Existe unarelacion significativa entre las estrategias didacticas aplicadas
por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del Tercer
afio de bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo

Domingo de Tséachilas, 2021.

HO: No existe una relacidén significativa entre las estrategias didacticas
aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes
de Tercer afio de Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia

de Santo Domingo de Tsachilas, 2021.
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Tabla No. 7. Relacién entre el Nivel de estrategias de las estrategias didacticas
segun el nivel de pensamiento critico

Nivel de
Nivel de pensamiento
estrategias critico
Rho de Spearman  Nivel de estrategias Coeficiente de correlacion 1,000 ,661™
Sig. (bilateral) . ,000
N 41 41
Nivel de pensamiento Coeficiente de correlacion ,661" 1,000
critico Sig. (bilateral) ,000
N 41 41

Nota: **. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Andlisis e Interpretaciéon

En la Tabla 7, se observa la correlacion entre el Nivel de desarrollo de las
estrategias didacticas y el nivel de pensamiento critico, los resultados evidencian
gue hay una relacion altamente significativa (p-valor<0.01), con un coeficiente de
correlacion de Spearman de 0,661; por lo tanto, presentan una relacion directa o
positiva, es decir, a mas nivel de estrategias didacticas mayor nivel de pensamiento
critico. Asimismo, siendo el valor de la significancia Sig= 0,000, se puede afirmar
gue se acepta la hipotesis alternativa (Existe una relacion significativa entre las
estrategias didacticas aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes del Tercer afio de bachillerato de la Unidad Educativa
Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo de Tsachilas, 2021), y se rechaza

la hipotesis nula.

Hipotesis especifica 1

H1: El nivel de las estrategias didacticas aplicadas en la ensefianza
aprendizaje en la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo
Domingo de Tséchilas, es bajo.

Esta hipotesis es rechazada, pues de acuerdo a la tabla 3, al aplicar el
instrumento, el resultado mas frecuente fue que los docentes tienen un nivel alto

en la aplicacion de estrategias didacticas.
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Hipoétesis especifica 2

H1: El nivel del pensamiento critico de los estudiantes del Tercer afio de
Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo
Domingo de Tsachilas, es bajo. Esta hipétesis se rechaza pues de acuerdo a la
tabla 4, el nivel del pensamiento critico no es bajo.
Hipo6tesis especifica 3

H1: Existe una relacion significativa entre las estrategias didacticas de
reflexion aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de Tercer afio de Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate
de la provincia de Santo Domingo de Tsachilas, 2021.

HO: No existe una relacion significativa entre las estrategias didacticas de
reflexion aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de Tercer afio de Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate

de la provincia de Santo Domingo de Tsachilas, 2021.

Tabla No. 8. Relacion entre el Nivel de las estrategias didacticas de reflexion
segun Nivel de pensamiento critico.

Nivel de
Nivel de pensamiento
reflexion critico
Rho de Spearman Nivel de reflexion Coeficiente de 1,000 542"
correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 41 41
Nivel de pensamiento Coeficiente de ,542" 1,000
critico correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 41 41

Nota: **. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Andlisis e Interpretacion:

En la Tabla 8, se presenta la relacion entre el Nivel de Estrategias de
reflexion y el nivel de pensamiento critico, encontrandose un coeficiente de
Spearman de 0,542, lo que evidencia una relacién directa o positiva moderada,
altamente significativa con un p-valor de 0,000 (p<0,01), por ello, se puede

aceptar la hipétesis alternativa y se rechaza la hipétesis nula.
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Hipotesis H1: Existe una relacidn significativa entre las estrategias
didacticas de accion aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes de Tercer afio de Bachillerato de la Unidad Educativa
Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo de Tsachilas, 2021.

HO: No existe una relacion significativa entre las estrategias didacticas de
accion aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de Tercer afio de Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate
de la provincia de Santo Domingo de Tséachilas, 2021. Especifica 2

Tabla No. 9. Relacion entre el Nivel de las estrategias didacticas de accion segun
Nivel de pensamiento critico.

Nivel de
pensamiento

Nivel de accién critico

Rho de Spearman  Nivel de accion Coeficiente de correlacion 1,000 , 764"
Sig. (bilateral) . ,000
N 41 41
Nivel de pensamiento Coeficiente de correlacién ,764” 1,000
critico Sig. (bilateral) ,000
N 41 41

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Andlisis e interpretaciéon

La tabla 9 muestra que el coeficiente de correlacion de Spearman es de
0,764, con un p-valor de 0,00 (p<0,01), esto indica que, asociacion entre las dos
variables es de nivel alto, asimismo, que la relacion es altamente significativa. La
relacion entre el nivel de estrategias didacticas de accién con el nivel de
pensamiento critico es directa y positiva, es decir, se puede afirmar que, a mayor
nivel de desarrollo de las estrategias didacticas mayor nivel de pensamiento
critico. Por ello, se acepta la hipbtesis de investigacion que afirma que, existe
una relacion significativa entre las estrategias didacticas de accion aplicadas por
los docentes y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de Tercer
afio de Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zéarate de la provincia de Santo

Domingo de Tséchilas, 2021.
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V. DISCUSION

La investigacidn en torno a la relacion entre las estrategias didacticas que
utilizan los docentes en clase y el nivel de desarrollo del pensamiento critico de los

estudiantes muestra los resultados siguientes:

En relacidn al objetivo general, determinar la relacion entre las estrategias
didacticas aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del Tercer afio de bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate de
la provincia de Santo Domingo de Tséachilas, 2021, los resultados evidencian que
hay relacién entre las estrategias didacticas que aplican los docentes y el
pensamiento critico de los estudiantes, asi, en la tabla 6 se observa que el 62.5%
de los estudiantes que perciben en un nivel alto el desarrollo de las estrategias
asumen que esta en nivel alto su pensamiento critico, también, el 53% de los
estudiantes que evaltan en nivel medio las estrategias didacticas evaluan en el

mismo nivel su pensamiento critico.

Por otro lado, se ha constatado que la relacidon entre ambas variables es
0,661, es decir, es positiva y moderada; asimismo, siendo p=0,00, se puede afirmar
gue la relacion de las estrategias didacticas y el pensamiento critico de los
estudiantes investigados es significativa, es decir hay influencia de las estrategias
didacticas en el desarrollo del pensamiento critico (tabla 7). Los resultados
expuestos deben interpretarse en el marco de las definiciones conceptuales y
operacionales de las dos variables, asi la variable estrategias didacticas debe ser
entendida tal como la define Anijovich (2010) cuando afirma que las estrategias
didacticas se definen como las decisiones que toman los docentes para direccionar
la ensefianza a fin de lograr los aprendizajes deseados; se asume que estas
decisiones se dan en el marco de las acciones del docente en dos grandes

momentos, la reflexién y la accion.

En relacién al pensamiento critico se parte de la nocién de Ennis (1990)
cuando sefiala que el pensamiento critico es el pensamiento razonable y reflexivo;
y el modelo de Facione (2007), lo estructura en las dimensiones de analisis,
interpretacion, argumentacion, inferencia, autorregulacién, explicacién vy
evaluacion. Desde estas conceptualizaciones los resultados muestran que respecto

a las estrategias didacticas existe un nivel aceptable de desarrollo tanto en la
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dimension reflexién, que abarca todas tareas de planificacion partiendo del
conocimiento del contexto y los intereses y demandas de los sujetos, como de la
dimension accion, que se traduce en poner en practica actividades que promuevan
interacciones que den lugar a aprendizajes significativos. El desarrollo del
pensamiento critico logrado, equivale a logros para establecer relaciones que
explican la realidad, elaborar conclusiones, sostener puntos de vista, dar sentido a

las situaciones que se viven en la cotidianeidad.

Los resultados expuestos son respaldados por los hallazgos de Linares y
Rojas (2018), quienes en su estudio sobre “Fortalecimiento del pensamiento critico
a través de la escritura de crénicas literarias”, en estudiantes de educacion basica
mostraron que esta estrategia didactica resulto efectiva ya que los estudiantes

evidenciaron, mejoras en sus habilidades para hacer inferencias.

También la investigacion de Estupifian et al (2016), La escuela enredada
desarrolla pensamiento critico”, en torno a la eficacia de una estrategia didactica
basada en el uso de las redes sociales, evidencio que la estrategia didactica que
responde a principios pedagogicos consistentes como por ejemplo, vincularse al
contexto del estudiante, centrarse en aquello que forma parte de su abanico de
intereses resulta significativo para incidir en el desarrollo del pensamiento critico,
concluyendo que la estrategia fue decisiva para que los estudiantes incrementen

sus habilidades en relacién al analisis, interpretacion e inferencias.

Por otro lado, los resultados se relacionan con los hallazgos de la
investigacion de Abrami et al (2016), en torno un metaanalisis de las estrategias
didacticas mas utilizadas para promover el pensamiento critico, y que, revisando
evidencias empiricas sobre el desarrollo del pensamiento critico en contextos
educativos, encontré que en la mayoria de los casos las estrategias habian sido
efectivas. Por otro lado, la investigacién de Moya (2017), acerca de la relacion entre
las estrategias didacticas de los docentes y la actitud critica de los estudiantes,
mostro que habia una relacion significativa entre las estrategias de los docentes y

la actitud critica de los estudiantes.

En cuanto a los resultados encontrados en relacion al objetivo especifico,
identificar el nivel de las estrategias en la ensefianza aprendizaje, muestran que

aproximadamente, el 58% de los estudiantes sefialan que la aplicacion de
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estrategias didacticas esta en nivel alto, el 37% en nivel medio, lo que evidencia
gue desde la percepcion de los estudiantes hay un buen nivel de aplicacién de las
estrategias didacticas, (tabla 2). El analisis de los resultados en relacion a las
estrategias didacticas, evidencia que los estudiantes reconocen que hay una
relativa diferencia a favor de la dimension de reflexion, es decir en torno a la
programacién de actividades; aqui se enfatiza la evidencia de vincular las
actividades con el contexto, como, por ejemplo, tomar en cuenta la cultura del lugar,
las actividades productivas y la comunidad como actor social relevante para trabajar
proyectos. Del mismo modo destacan en la dimensidn accion, el trabajo relativo al

clima del aula y la pertinencia de las actividades de evaluacion.

Los resultados de la investigacion de Linares y Rojas (2018),
“Fortalecimiento del pensamiento critico a través de la escritura de cronicas
literarias”, contribuyen a reforzar la relevancia de la eficacia de las estrategias
didacticas en la mejora del pensamiento critico, ya que como sefialan las
investigadoras en las conclusiones de su investigacion, buena parte de los logros
radican en la potencialidad de la estrategia para responder a los intereses de los
estudiantes. También los resultados de Abrami et al (2016) en su estudio de
investigacion sobre las estrategias que promueven el pensamiento critico,
encontraron que, a nivel general se ha constatado que muchas de las habilidades
gue los autores identifican en el pensamiento critico son desarrolladas por las
actividades que deliberadamente usan los docentes en las actividades de sentido

instruccional.

Por otro lado, los resultados encontrados también son confirmados en sus
tendencias principales por los hallazgos de Moya (2017), quien al indagar en torno
a la relacion entre las estrategias docentes y el desarrollo de la actitud critica de los
estudiantes constaté que un 57% de los estudiantes consideraba como muy
adecuada la estrategia didactica (tabla 3); lo que puede interpretarse como que la
mayoria de los estudiantes estimaba que la estrategia didactica si beneficiaba su

actitud critica, es decir su capacidad reflexiva.

Respecto al objetivo describir el nivel de desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes, los resultados muestran que el 78% de los estudiantes estan en

los niveles medio y alto, con 39% respectivamente; lo que quiere decir que los
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estudiantes en general, tienen buen nivel de desarrollo del pensamiento critico. Los
datos también revelan que las dimensiones de mayor logro son las de inferencia y
analisis; de la misma manera, las dimensiones donde los estudiantes obtienen baja

puntuacion son las de interpretacion y explicacion.

Este resultado es respaldado por la investigacion de Estupifian et al. (2016),
quienes, al estudiar la influencia de las estrategias didacticas basadas en el uso de
las redes sociales, encontraron que los estudiantes evidenciaron que una mejora
en su motivacion para darle a las redes sociales un uso enriquecedor del trabajo
del aula, mejorando habilidades y sub habilidades del pensamiento critico como las
vinculadas a la inferencia y el andlisis. Los resultados encontrados por la
investigacion de Moya (2017), en torno a la relacion entre la estrategia que
aplicaban los docentes y el desarrollo de la actitud reflexiva mostré que un 63% de
los estudiantes sefialaban que su nivel de actitud critica, es decir su habilidad

reflexiva, asi como la fluidez de su pensamiento estaba estimada en el nivel alto.

En cuanto al objetivo que estudia la relacion entre la dimension de reflexion
de la variable estrategias didacticas y el pensamiento critico los hallazgos muestran
gue hay una relacién positiva entre estas variables, ya que, la correlacion de
Spearman da un Rho de 0,542, con un p=0,000, lo que se interpreta como que, hay
una relacién positiva y moderada entre las dos variables asimismo que la relaciéon
es significativa, (tabla 8). La interpretacion que se da a estos resultados a la luz del
enfoque tedrico de Anijovich (2010) que define la dimension reflexion como las
decisiones que toma el docente con respecto al diagnostico del contexto, asi como,
de las caracteristicas de los actores sociales, especialmente de los estudiantes, asi
como de los contenidos de aprendizaje, los procedimientos de aprendizaje y la
evaluacion, permiten inferir que gran parte de la formacion de las habilidades del
pensamiento critico residen en las actividades o experiencias que disefa el

docente.

Por ende, los resultados se asumen en cuanto a que, una mejor decisién en
relacion a los procesos de planificacion de las estrategias, los contenidos
disciplinares y las variables situacionales, favorece el desarrollo de las actividades
y consecuentemente el aprendizaje y el pensamiento critico. Linares y Rojas (2018)

respaldan estos hallazgos, ya que en su investigacion acerca de la eficacia de la
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escritura de crénicas literarias en el desarrollo del pensamiento critico comprobaron
gue en las situaciones ligadas al contexto se produjeron las mejores producciones
de los estudiantes tanto a nivel de produccion como de pensamiento critico,
afirmando que la estrategia fue efectiva ya que trabajé en el contexto donde
usualmente los estudiantes desarrollan sus actividades cotidianas, es decir en
relacién con la cultura, las actividades sociales y productivas que hace el entorno

familiar y comunal.

También los resultados de esta investigacibn son respaldados por los
hallazgos de Moya (2017), quien en su estudio de investigacion sobre las
estrategias docentes y el desarrollo de la actitud critica, cuyas dimensiones
equivalen a las del pensamiento critico, concluyé que habia una relacion
significativa entre las acciones de planificacion y el desarrollo de la actitud critica;
es decir que en la medida que se planificaba en relacion a las genuinas demandas

de los estudiantes, habia un nivel significativo de desarrollo de la actitud critica.

En cuanto a los resultados relacionados con el objetivo de determinar la
relacion que hay entre la dimensidén accion de las estrategias didacticas y el
pensamiento critico, se comprobd que la correlacion de Spearman es de 0,764, por
lo que se puede sefalar que hay una relacion positiva de buen nivel entre las
variables estudiadas; asimismo, puede subrayarse que siendo Sig. = 0,000, la
relacion entre ambas variables es significativa, es decir, que hay influencia de la

dimension de accién en el nivel de desarrollo del pensamiento critico (tabla 9).

La accion dentro del enfoque de Anijovich (2010) es llevar adelante las
acciones que se han planificado, implica ademas incluir la evaluacion; desde esta
perspectiva , los resultados encontrados implican que la puesta en accion de las
actividades cumple su cometido en la medida que generan por un lado, actitudes
dirigidas lograr la participacion y el involucramiento de los estudiantes y
consecuentemente mejores niveles de logro en los aprendizajes generales y en el
desarrollo del pensamiento critico, en las dimensiones en que se han hecho mas
notorios los ,mejores resultados como son las dimensiones de inferencia y el
analisis.

La investigacion de Estupifian et al (2016), sobre la influencia de la estrategia

didactica basada en las redes social en el desarrollo del pensamiento critico,
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mostraron que la estrategia didactica implementadas fue eficaz ya que sefialan que
se incrementd la participacion de los estudiantes demostrando interés por el sentido
de sus propuestas y el desarrollo de las actividades en que se involucran. También
la investigacion de Abrami et al (2016), demostré que las estrategias como el
estudio individual, el didlogo, es decir estrategias interactivas, la instruccion anclada
(por ejemplo, el aprendizaje basado en problemas), la mentoria (tutoria), todas
estrategias que son desarrolladas en la dimensién de accién han tenido resultados
favorables.

En general los resultados de la presente investigacion evidencian la relacion
gue hay entre las estrategias didacticas y el pensamiento critico, tal como lo
muestra Abrami et al (2016), en su investigacion: Meta analisis sobre el
pensamiento critico y las estrategias de ensefianza, sefialando que las conexiones
entre ambas variables son evidentes, aun cuando el espectro de habilidades
indagado en torno al pensamiento critico es limitado; este elemento es relevante
al momento de hacer un balance riguroso sobre la relacion entre estrategias
didacticas y pensamiento critico, pues en esta investigacion al adoptar el modelo
de Facione se incluyen habilidades que si bien son relevantes pues su origen no
deja de racional, quedan de la do aquellas habilidades que se exploran desde otras

metodologias de investigacidon como es la Fenomenologia.

En la presente investigacion los resultados han confirmado una tendencia
gue es la base de las actividades que se suelen dar en clase; sin embargo debe
hacerse notar que si bien se ha constatado Los grados de asociacion entre las
variables de estudio, queda aun mucho para profundizar para que los estudiosos y
los planificadores sigan poniendo énfasis en la busqueda de estrategias de
enseflanza que contribuyan a dar mejores herramientas a los estudiantes y
ciudadanos en general para tomar decisiones, que es el sentido del pensamiento

critico.
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VL. CONCLUSIONES

1. En general hay una relacion significativa entre las estrategias didacticas que
utilizan los docentes y el nivel de pensamiento critico de los estudiantes ya que se
constatado que entre ambas variables hay una Rho de Spearman de 0,661, es decir
hay una correlacién moderada, siendo, asimismo, p=0,000, se trata de una relacion
significativa. Los datos expuestos avalan esta conclusion en el sentido que las
estrategias didacticas que aplican los docentes influyen en el pensamiento critico
de los estudiantes.

2. La mayoria de los estudiantes (58,5%) perciben que el nivel de aplicacion de
las estrategias didacticas esta en el nivel alto; lo que significa que estiman que los
docentes planifican y ejecutan procedimientos didacticos que favorecen su

aprendizaje significativo.

3. Aproximadamente el 39% de los estudiantes estima que el nivel de desarrollo
de su pensamiento critica esta en nivel alto, asimismo, el mismo numero (39%)
considera que esta en nivel medio, por lo que se concluye que un nivel alto, estima

gue su pensamiento critico tiene buen nivel.

4, Existe una relacion significativa entre la dimension reflexion de la variable
estrategias didacticas y el pensamiento critico de los estudiantes, ya que hay una
relacion de Rho= 0,542, asi como, un p=0,000. Por lo que puede afirmarse que los
estudiantes estiman que hay un nivel aceptable de desarrollo de las actividades de
reflexion, es decir de las acciones orientadas a planificar las actividades que se

llevaran a la practica para motivar el desarrollo del pensamiento critico.

5. Existe una relacion significativa entre la dimensién accion de las estrategias
didacticas y el pensamiento critico de los estudiantes, ya que se ha constatado que
hay un Rho = 0,764, y un p=0,000. Lo que significa que lo estudiantes estiman
gue las actividades implementadas son funcionales al desarrollo de su pensamiento

critico en un nivel bastante aceptable.
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VII.

RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta la eficacia de las estrategias didacticas en el desarrollo
del pensamiento critico, las autoridades de la institucion educativa deben
promover el fortalecimiento de las habilidades didacticas de los docentes
para dar sostenibilidad a los resultados.

La institucion educativa a través de sus directivos, debe promover el
fortalecimiento del componente didactico de los docentes, alentando
actividades como son los intercambios de experiencias dentro y fuera de la
institucién escolar, a fin enriquecer el trabajo de los docentes a partir del

reconocimiento de practicas eficaces que hacen los docentes.

La institucion educativa a través de sus directivos, debe dar un lugar
relevante al desarrollo de aprendizajes significativos en general y del
pensamiento critico en especial, promoviendo entre los docentes jornadas
de estudio que permitan manejar a nivel general los principios del
pensamiento critico y las formas de promoverlo.

La institucion educativa a través de sus directivos, debe promover las
innovaciones educativas entre los docentes a partir de la institucionalizacion
de las jornadas de reflexion sobre la practica pedagogica y de las propuestas
de alternativas para mejorar la calidad de los aprendizajes de los
estudiantes.

La institucion educativa a través de sus directivos, debe estudiar los
resultados de la presente investigacion a fin de involucrar a los docentes en
investigaciones afines que den soporte a la formacion de estudiantes con

un buen nivel de desarrollo del pensamiento critico.
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Anexo 1

Matriz de Consistencia
Titulo: Estrategia didactica y pensamiento criticos en estudiantes de una Unidad Educativa del Ecuador, 2021
Investigacion: Correlacional.

PROBLEMA OBJETIVOS MARCO TEORICO HIPOTESIS Y VARIABLE METODOLOGIA
Problema General Objetivo General TEORIAS Hipotesis General TIPO Y NIVEL DE LA INVESTIGACION
Tipo de Investigacion: Aplicada o
¢Cudl es la relacion entre las Determinar la relacipiLas teorias que sustentan H1: Existe una relaci| Tecnoldgica.
estrategias didacticas que | entre las estrategias didacticasas variables de estudio son significativa entre las estrategias didacticas
aplican los docentes y los | aplicadas por los docentes y|dla conceptualizaciony la aplicadas por los docentes y el desarrolldNivel de la investigacion: Descriptivo
niveles de desarrollo del | desarrollo del pensamientelasificacion que propone del pensamiento critico de los estudiantePisefio de investigacién Descriptivo

pensamiento critico que tienen
los estudiantes del Tercer afio
de Bachillerato de la Unidad
Educativa Rosa Zarate de la
provincia de Santo Domingo de
Tsachilas, 2021?

Problemas especificos

¢,Cual es el nivel de desarrollo
de las estrategias did4cticas
predominantes en la Unidad

2. ¢Cual es el nivel
desarrollo del pensamiento criti
en los estudiantes Tercer afio
Bachillerato de la  Unid
Educativa Rosa Zéarate de
provincia de Santo Domingo
Tsachilas, 2021?

¢ Cémo se relacionan |
estrategias didacticas de reflexi
con el pensamiento critico en |

critico de los estudiantes ¢
Tercer afio de bachillerato de
Unidad Educativa Rosa Zarg
de la provincia de San
Domingo de Tséchilas, 2021.

Obijetivos especificos

Identificar el nivel
desarrollo de las estrategi
predominantes en la ensefian
aprendizaje Unidad Educati
Rosa Zarate de la provincia
Santo Domingo.

Describir el nivel
desarrollo  del pensamier]
critico en los estudiantes de
Tercer afio de Bachillerato de
Unidad Educativa Rosa Zarg

de la provincia de Sar
Domingo de Tsachilas.
Analizar la relaci

entre las estrategias didactic

leRebeca Anijovich sobre las
|@strategias didacticas.
t&efalando que los
t@omponentes principales
que se pueden considerar
son las etapas de reflexion y
las de accién; que son las
dimensiones que se han
tomado en cuenta.
dén relacion a la segunda
Avariable; pensamiento
zaritico, se ha
v&onceptualizado segun Paul
de Elder, asi como Facciones.
Para realizar la investigacion
se ha optado por el modelo
de Facione.

de reflexion con el pensamier

del Tercer afio de la Unidad Educati
Rosa Zarate de la provincia de San
Domingo de Tsachilas, 2021.
HO: No existe una relacion significativa
entre las estrategias  didacticas
aplicadas por los docentes y el
desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de Tercer afio de
Bachillerato de la Unidad Educativa
Rosa Zarate de la provincia de Santo
Domingo de Tsachilas, 2021

Hipdtesis especificas

.H1: El nivel de desarrollo de |
estrategias didacticas predominantes en
ensefianza aprendizaje en la Unid|
Educativa Rosa Zarate de la provincia |
Santo Domingo de Tsachilas, es bajo.

H1: El nivel del pensamiento criti
de los estudiantes del Tercer afio
Bachillerato de la Unidad Educativa Ro
Zérate de la provincia de Santo Domingo |
Tséachilas, es bajo.

H1: Existe una relacif
significativa entre las estrategias didactic|
de reflexion aplicadas por los docentes |

vaorrelacional
to X

.

y
O. Observacion de la variable.
Poblacién: 153 estudiantes de Noveno
curso de la Unidad Educativa Rosa
Zarate de la provincia de Santo Domingo
de Tsachilas, 2021

Muestra: 41 estudiantes del Tercer afio
de bachillerato de la Unidad Educativa
Rosa Zéarate de la provincia de Santo
Domingo de Tsachilas, 2021

Muestreo por conveniencia

| Técnica de procesamiento de datos: Los

instrumentos han sido sometidos a

procesos de validez de contenidos y a

evaluacion de la confiabilidad a través de
. ALFA DE CRONBACH




estudiantes de Tercer afo
Bachillerato de Ila  Unid
Educativa Rosa Zarate de
provincia de Santo Domingo
Tsachilas, 2021?

¢Como se relacionan |
estrategias didacticas de acci
con el pensamiento critico en |
estudiantes de Tercer afio
Bachillerato de Ila  Unid
Educativa Rosa Zarate de
provincia de Santo Domingo
Tsachilas, 2021?

critico en los estudiantes
Tercer afio de Bachillerato de
Unidad Educativa Rosa Zarg
de la provincia de Sar
Domingo de Tséchilas.
Determinar la relaci
entre las estrategias didactic
de acciéon con el pensamier
critico en los estudiantes
Tercer afio de Bachillerato de
Unidad Educativa Rosa Zarg
de la provincia de Sar
Domingo de Tséchila

desarrollo del pensamiento critico de |
estudiantes de Tercer afio de Bachillerg
de la Unidad Educativa Rosa Zarate de
provincia de Santo Domingo de Tsachilg
2021.
HO: No existe wuna relaci
significativa entre las estrategias didactic
de reflexion aplicadas por los docentes y|
desarrollo del pensamiento critico de |
estudiantes de Tercer afio de Bachillerg
de la Unidad Educativa Rosa Zarate de
provincia de Santo Domingo de Tsachilg
2021.
H1: Existe una relaci
significativa entre las estrategias didactic
de accién aplicadas por los docentes y
desarrollo del pensamiento critico de |
estudiantes de Tercer afio de Bachillerg
de la Unidad Educativa Rosa Zarate de
provincia de Santo Domingo de Tsachila
2021.
HO: No existe una relacién significativa
entre las estrategias didacticas de
accion aplicadas por los docentes y el
desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes de Tercer afio de
Bachillerato de la Unidad Educativa
Rosa Zarate de la provincia de Santo

Domingo de Tsachilas

TECNICA E INSTRUMENTOS DE
RECOLECCION DE DATOS:

*  Elaboracion instrumento de
evaluacion con su respectiva ficha
técnica:

. Aplicacion de Instrumentos
Procesamiento de los resultados
ESTADISTICA INFERENCIAL
Aplicacion de Pruebas estadisticas a
través de la Correlacion de Spearman,
por ser distribuciones no normales.




Variables

Estrategia didactica

Definicién conceptual

Anijovich ~ (2010)  “el
conjunto de decisiones
gque toma el docente para
orientar la ensefianza con
el fin de promover el
aprendizaje de sus
alumnos. Se trata de
orientaciones generales
acerca de cémo ensefiar
un contenido disciplinar
considerando qué
queremos que nuestros

alumnos comprendan, por

qué y para qué”. (p. 4).

“Conjunto de habilidades

definidas por darle sentido

ANEXO 2

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Definicion Dimensiones

operacional

Esta variable se
medirdA en sus

dimensiones de

Reflexion y Accién, Reflexion
en sus tres
momentos a través
de un cuestionario.
Accion

Esta variable se Andlisis

medira en sus

Indicadores Instrumento

Identificacion de variables d

contexto

Diagndstico

Determinacion del contenido ] ]
Cuestionario

Actividades generales

Papel de la evaluacion

Actividades generales

Técnicas didacticas utilizadas

Niveles de participacién

Evaluacion y retroalimentacion

Relaciones entre las partes

Relaciones con el todo

Escala

Nominal



Pensamiento critico

a las actividades que
realiza a partir de definir

sus  propésitos, aqui

incluye el analisis, la
interpretacion y la
evaluacion como
elementos cognitivos;

asimismo, agrega que el
pensamiento critico
incluye las disposiciones
gue mueven a actuar a las

personas. (Facione, 2006)

dimensiones
Analisis,
Interpretacion,
Evaluacion,
Inferencia,
autorregulacion
Explicacion
través de

cuestionario.

de

y
a

un

Interpretacion

Evaluacion

Inferencia

Autorregulacion

Explicacion

Significados explicitos
Significados implicitos

Utilizacion de juicio

valoraciones

Emisién de juicios
Conclusiones
Argumentaciones
Diagnostico de la situacion(
Estrategia

Comprensién de situaciones

Argumentaciones

Cuestionario

Nominal



ANEXO 3

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS



CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO
FICHA TECNICA

VARIABLE/DIMENSION NIVELES
PENSAMIENTO CRITICO NUMERO DE iTEMS 30
BAJO 0-9
MEDIO 10-20
ALTO 21-30
ANALISIS NUMERO DE iTEMS 4
BAJO 0-1
MEDIO 1-2
ALTO 3-4
INFERENCIA NUMERO DE iTEMS 7
BAJO 0-2
MEDIO 3-4
ALTO 5-7
INTERPRETACION NUMERO DE ITEMS 6
BAJO 0-2
MEDIO 3-4
ALTO 5-6
EXPLICACION NUMERO DE ITEMS 4
BAJO 0-1
MEDIO 1-2
ALTO 3-4
AUTORREGULACION NUMERO DE ITEMS 4
BAJO 0-1
MEDIO 1-2
ALTO 3-4
EVALUACION NUMERO DE ITEMS 5
BAJO 0-1
MEDIO 2-3

ALTO 4-5



INSTRUCCIONES

A continuacién tiene usted un texto sobre las competencias digitales y el empleo;
lea atentamente, luego responda a las preguntas marcando con un aspa o0

encerrando en un circulo la respuesta que estime correcta.

TEXTO
COMPETENCIAS DIGITALES PARA LAS NUEVAS FORMAS DE TRABAJO

Montaudon, Pinto y Yafiez (2020)

El contexto de los negocios digitales describe la vision de la produccion futura
influenciada por las computadoras. El término Industria 4.0 ha sido empleado para
designar una combinacion de diversas innovaciones en materia de tecnologia digital,
destinadas a transformar todos los sectores. Esta cuarta revolucion industrial hace
referencia al establecimiento de procesos productivos inteligentes, facilitando la
comunicacion entre humanos, maquinas, productos, servicios y procedimientos para
controlar actividades e interactuar con distintos sistemas. El ritmo del avance tecnolégico
detonado por el advenimiento y crecimiento del Internet, ha pasado de ser lineal a
exponencial, afectando practicamente a todas las industrias. Se trata de una nueva
generacion de desarrollos que incluyen sensores, robotica, inteligencia artificial, medicina
de precision, impresion 3D, avances en el transporte, el software como servicio, nuevos
modelos de negocios, algoritmos y la integracion de todos estos y otros elementos en
empresas a nivel global. Esta transformacidn digital incluye ademas la nanotecnologia, el
internet de las cosas, y la realidad virtual y aumentada . Los negocios estan digitalizando
sus operaciones en mayor medida. Los robots, la automatizacion y la inteligencia artificial
han irrumpido de manera radical en el mundo del empleo, lo cual demanda nuevas
habilidades y competencias digitales. Los avances tecnoldgicos resultan en retos para los
modelos de negocios existentes y para las practicas al interior de las organizaciones. Ante
esta situacion, la interrogante que se plantean frecuentemente los empleadores es si los
empleados podran mantenerse al dia con los cambios constantes, especialmente para el
uso de las nuevas tecnologias que permitan mejorar la calidad del trabajo y reducir los
tiempos necesarios para su realizacion. La automatizacion esta modificando las

habilidades exigidas para su realizacion. La necesidad de habilidades cognitivas



avanzadas y socio-conductuales estd aumentando, mientras que la demanda de
habilidades especificas para el trabajo esta disminuyendo. Al mismo tiempo, se ha
reducido de forma importante la demanda de trabajadores poco calificados, y el proceso
de innovacidn en general ha favorecido a las personas con mayor grado de estudios. En
un futuro cercano, se espera un cambio disruptivo de los sistemas tecnoldgicos,
econdmicos y sociales, aunado a también transformaciones significativas en el panorama
laboral. Surgirdn nuevos desafios y nuevas oportunidades, exigiendo a la futura fuerza
laboral la capacidad de adaptarse y crecer en entornos altamente innovadores. Para que el
factor humano pueda seguir desempefiando un papel importante en la facilitacién de
procesos de produccion altamente flexibles, hay nuevas exigencias resultado de la
introduccién no solo de nuevas tecnologias, sino también de formas organizativas y flujos
de trabajo. La capacidad de los paises para hacer frente a la demanda de cambio de
habilidades laborales depende de la rapidez con que se modifique la oferta de estas. Los
sistemas educativos, sin embargo, tienden a resistir el cambio, por lo que la brecha
existente entre los estudios profesionales y las demandas del empleo se ensancha cada
vez mas.

Cada vez se contrata a méas trabajadores contingentes. El paradigma tradicional de las
organizaciones con empleados de tiempo completo esté en decadencia. EI nuevo modelo
industrial es Unico, nunca habia la humanidad vivido con tanta tecnologia, con redes
flexibles y virtualizadas, inteligencia artificial y cognitiva, maquinas que aprenden, datos
cada vez mas disruptivos, y mas velocidad en la desaparicion de empleos tradicionales.
Las nuevas formas de trabajo crean oportunidades econdémicas y brindan la posibilidad
de tener acceso a una red de talento mas amplia. El trabajo se ha modificado hacia el
empleo basado en actividades y proyectos, en lugar de funciones y puestos, asi como el
empleo remoto. Sus ventajas son la reduccion de costos, el aumento de la productividad,
la disminucion del absentismo, la optimizacién de los tiempos al suprimirse los
desplazamientos, la reduccion de costos por espacios fisicos y servicios de luz, agua,
teléfono e internet, entre otros. Para el empleado, el principal ahorro es de transporte y de
tiempo invertidos en los trayectos del hogar a la oficina y viceversa. El internet y la nube
han posibilitado que el teletrabajo sea tecnol6gicamente accesible para mas personas, aun
cuando existen barreras que se mantienen, como el excesivo arraigo a la cultura
presencial. Para que el teletrabajo pueda ser efectivo, se requiere crear un cambio de
cultura especialmente en cuanto a la confianza en que un trabajador puede cumplir con

sus responsabilidades sin la necesidad de una supervision visual permanente. Ahora, las



empresas requieren una fuente de talento méas fluida para incorporar habilidades
especificas que su plantilla en ocasiones no puede cubrir, pero que se puede conseguir a
través de empleados flexibles. El talento es visto como la habilidad especial para
desarrollar una determinada actividad que lleve al logro de resultados. También es
considerado como aquellos individuos que realizan contribuciones valiosas a los
objetivos organizacionales. En el entorno de los negocios, estas habilidades son
importantes para las empresas y cuando se carece de ellos se producen crisis.



NO iITEMS
1 El tema central de la lectura es:
a. El texto trata sobre los cambios en los habitos de las personas a raiz de la tecnologia.
b. El texto reflexiona sobre como cambiara la vida de las personas en el futuro.
c. Eltexto trata sobre la importancia de capacitarse y no quedarse atras.
d. Eltexto trata de los cambios laborales que trae la digitalizacion.
2 Respecto al trabajo remoto o teletrabajo la afirmacion correcta es:
a. La efectividad del trabajo remoto o teletrabajo depende de los jefes
b. La efectividad del teletrabajo depende de la competencia digital de los trabajadores
c. La efectividad del teletrabajo depende del compromiso y responsabilidad de los
trabajadores.
d. La efectividad del teletrabajo depende de las herramientas que le den al trabajador.
3 Los personajes centrales de la lectura son:
a. Los protagonistas del texto son los trabajadores, los estudiantes, y los directivos
b. Los protagonistas del texto son los trabajadores y las empresas
c. Los protagonistas del texto son las familias, las instituciones educativas y los negocios
d. Los protagonistas del texto son la internet y las innovaciones
4 Con las nuevas tecnologias los cambios que han venido son:
a. Antes el trabajo se media por el cumplimiento de las funciones en un puesto ahora se
mide el cumplimiento de los objetivos de un proyecto.
b. Latecnologia de antes era mas efectiva que la de ahora
c. Antes se ganaba mas que ahora
d. Las actividades que se hacen ahora son mas complicadas que las que se hacian antes
5 La digitalizacion en los negocios ha traido como consecuencia:
a. Los negocios ahorran en gastos administrativos.
b. Los trabajadores se ausentan menos
c. Yano se requiere gente talentosa porque todo se ha automatizado.
d. El liderazgo no ha cambiado
6 En el mediano plazo lo que se espera con la digitalizacion es:
a. El trabajo humano seguira siendo necesario.
b. La inteligencia artificial lo ocuparé todo.
c. Lodigital se acabe
d. Los negocios que no se actualizan sobrevivan
7 De la lectura del texto podemos concluir que:
a. Elavance de la tecnologia ha complicado la vida de los trabajadores.
b. Los trabajadores salen perdiendo con las nuevas competencias adquiridas
c. Las empresas en los nuevos escenarios son mas productivas gracias al uso de la
tecnologia digital
d. Las empresas son ahora exitosas gracias a que los trabajadores son mas competitivos
que antes.
8 La competitividad de las empresas dependera de:
a. La capacidad para redisefiar sus procesos e innovar las herramientas tecnoldgicas,
b. Ligarse a las universidades
c. Contratar gente joven
d. Comprar mas productos.
9 Lo més significativo de las competencias digitales y las empresas es:

Han cambiado las condiciones no solo de trabajar sino de producir

Se exige habilidades cognitivas de bajo nivel pues todo es automatizado
A méas competencias digitales disminuye la jornada laboral.

Se vende menos pero se gana

Qoo




10 A nivel de innovaciones tecnoldgicas se espera que:

a. Las empresas impulsen el cambio de los paises.

b. Los trabajadores impulsen el cambio tecnoldgico en sus empresas

c. Los paises impulsen el cambio tecnoldgico a nivel de las empresas

d. La educacion impulse los cambios. En las empresas

11 Respecto a la rapidez de los cambios tecnoldgicos se puede afirmar que impactos
seran:

a. Laaceleracion de los cambios tecnoldgicos influird en los ingresos econémicos

b. Laaceleracion de los cambios en la tecnologia afectaran a la familia de los
trabajadores, pues ellos estan pendientes de lo que les ocurre.

c. En el mediano plazo habra cambios en la economia, la educacién y la cultura.

d. En el futuro cercano habra trabajos para nifios, adolescentes y jovenes.

12 Respecto a los impactos en los negocios de las empresas se poder afirmar que:

a. La trasformacion de los negocios por la nueva tecnologia esta bien para las grandes
empresas, por ejemplo, las tiendas modernas.

b. Los negocios pueden mantenerse siempre y cuando no hagan cambios drasticos

c. Los tiempos son para mantener la calma, no hay necesidad de asumir en serio cambios
tecnoldgicos, solo es una ola nueva y se volvera a lo anterior.

d. Los negocios que no se transforman y hacen una reingenieria de su vision, mision y
objetivos estan condenados a desaparecer.

13 | La competencia digital se refiere a:

a. Se habla de competencia digital para referirse a un conjunto de habilidades para
mantenerse informado de las noticias a través de medios diversos de comunicacion
virtual

b. Lacompetencia digital se refiere a utilizar la computadora en actividades de Word o
Excel

c. Lacompetencia digital retne un conjunto de habilidades que van desde conectarse en
redes sociales, informarse a través de sitios web, usar internet para investigar, producir
contenidos, resolver problemas que se presentan en él ,manejo de TIC.

d. La competencia digital es el uso del internet.

14 La industria 4.0 se refiere a:

a. El uso combinado de la inteligencia humana y la inteligencia artificial para mejorar la
produccion.

b. Los productos gue actualmente se importan para mejorar la tecnologia digital

¢. Un conjunto de programas de Word y Excel.

d. La produccion de las empresas haciendo uso de la reingenieria de sus procesos
maximizando la inteligencia humana.

15 | Cuando se afirma que el avance tecnoldgico ha pasado de ser lineal a ser exponencial se refiere
a:
a. La cantidad de personas que pueden hoy dia acceder a internet.
b. La velocidad con gue se dan los cambios en la tecnologia
c. Las inversiones que se hacen en tecnologia.
d. La cantidad de aplicaciones nuevas que han surgido del internet.
16 Cuando se dice que la competencia digital en las empresas incrementa la
productividad, se refiere a:

a. Mayor produccién en la empresa.

b. Mayor produccién que la competencia

c. Mayor produccién con los mismos costos

d. Mayores ventas de lo producido.

17 El incremento de la tecnologia en las empresas ha traido la reduccion de personal poco

calificado, porque:




a. Las tareas del personal poco calificado las hace la maquina.

b. El personal altamente calificado absorbe las tareas del personal poco calificado.

c. Desaparecen las tareas que antes hacia el personal poco calificado.

d. Todas las anteriores.

18 A nivel laboral las nuevas tecnologias en las empresas exigiran de los trabajadores:

a. Resistencia para trabajar mas de 8 horas

b. Habilidad para trabajar con aprendices

c. Habilidad para adaptarse laboralmente a las nuevas condiciones que la tecnologia
presenta.

d. Habilidad para estudiar permanentemente

19 Las nuevas tecnologias inciden en el cultivo del talento de los trabajadores, porque:

a. Un gran nimero de trabajadores no tiene talento

b. Un gran nimero de trabajadores no descubre su talento

c. Ungran nimero de trabajadores deben estar continuamente migrando de
actividades.

d. Un gran nimero de trabajadores deberéan ser despedidos

20 | Las empresas que innovan sus procesos productivos y tienen colaboradores con buen nivel de
competencias digitales, disminuyen costos de produccion, porque:
a. Muchas actividades se haran a través del teletrabajo
b. Muchas actividades pasan a ser secundarias
c. Muchas actividades se automatizan y se hacen en menos tiempo Yy esfuerzo
d. Muchas actividades se pueden hacer en casa
21 Respecto a los beneficios de las innovaciones de la tecnologia en las empresas, se
puede afirmar que:

a. El gran beneficiado es el empresario pues aumenta su productividad

b. El empresario pues paga menos impuestos

c. El trabajador, pues puede hacer el trabajo desde su casa

d. El trabajador pues al no desplazarse no gasta.

22 La nueva tecnologia en las empresas esta desapareciendo los empleos tradicionales,
porque:

a. Los nuevos empleos s e refieren a actividades que estan ligadas al uso de
herramientas relacionadas con la tecnologia de avanzada, que requieren especial
habilidad.

b. Los nuevos empleos requieren en general gente joven

c. Los nuevos empleos pese a ser rutinarios como los de antafio se hacen con la
computadora.

d. Los nuevos empleos requieren saber manejar las redes sociales y estar siempre con
conectado.

23 | Sievallas tu capacidad de empleabilidad en relacion a las nuevas tecnologias; dirias que:
a. Las nuevas tecnologias no mejoran mi empleabilidad.
b. Las nuevas tecnologias generan dificultades a mi empleabilidad
c. Las nuevas tecnologias dan retos
d. Las nuevas tecnologias mejoran mi empleabilidad
24 Si examino el nivel en que tengo desarrollada la competencia digital para producir

contenidos digitales, afirmaria que:

a. Tengo habilidades y lo demuestro en las conversaciones que hago por las redes
sociales

b. Me siento preparado porque en los grupos virtuales si participo dando ideas.

c. Creo que no tengo un buen nivel porque no hago con facilidad propuestas
digitales originales.

d. Creo que no tengo gran nivel de desarrollo de la competencia digital, porque no
participo mucho en las redes sociales.




25 | De la lectura del texto la conclusion principal que sacas al examinar tus habilidades para
utilizar las estrategias tecnoldgicas relacionadas con las competencias digitales, dirias que:

a. Frente a una situacion problematica para resolver con las nuevas tecnologias
digitales, me fijo en el objetivo y pienso en lo que conozco para hacer mi plan de
accion.

b. Frente a una situacion problematica para resolver con las nuevas tecnologias
digitales; no hago plan porque ya se como actuar para resolver los problemas.

c. Frente a una situacion problematica para resolver con las nuevas tecnologias
digitales, hago plan pero no siempre lo sigo

d. Frente a una situacion problematica para resolver con las nuevas tecnologias
digitales, no hago plan pero llego a la solucion.

26 Al leer el texto sobre las competencias digitales y .. cuales de las siguientes acciones
has hecho:

1. Comprobar que algunas cosas ya las sabias

2. Comprobar que algunos puntos no los conocias

3. Recordar otros exdmenes

4. Recordar a tus amigos
Son correctas:

a. ly?2
b. 1,2,y3
c. 1,234
d. Ninguna
27 | Es evidente que el mundo laboral, social y educativo ha sufrido cambios notables, que pueden
resumirse en una afirmacion:
a. Las habilidades de los trabajadores han provocado los cambios que vemos.
b. Las innovaciones en la tecnologia han cambio el mundo laboral, educativo y cultural
c. El papel de la educacion ha incidido en los cambios que hoy vemos
d. El Estado tiene mucho mérito en los avances de la tecnologia
28 Uno de los elementos claves en el papel de la mejora de las organizaciones sociales,
culturales econémicas es:

a. Losavances en el uso de la internet

b. La cantidad de informacion que hay en los sitios web

c. Eldesarrollo de la inteligencia artificial

d. El papel que juegan la multimedia

29 Para que una organizacion social, empresarial o cultural en general mantenga un buen
nivel aplicaciones de las innovaciones tecnoldgicas que la harian mas eficiente, se
necesita:

a. Promover una cultura de innovacién permanente.

b. Mejores salarios a los trabajadores

c. Supervisiones constantes

d. Reconocimiento al trabajador del mes.

Las demandas de trabajadores que tengan competencias digitales actualizadas, debe ser
complementada con:
30 1. Habilidades cognitivas

2. Liderazgo
3. Habilidades conductuales
4, Habilidades sociales

Son verdaderas:

a. Sololy?2
b. Sololy3
c. 13y4

d. Todas




CUESTIONARIO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

FICHA TECNICA

VARIABLE/DIMENSION  NIVELES

ESTRATEGIA NUMERO DE ITEMS 28
DIDACTICA
BAJO 28-65
MEDIO 66-102
ALTO 103-140

DIMENSION REFLEXION NUMERO DE ITEMS 15

BAJO 15-35
MEDIO 36-56
ALTO 57-75
DIMENSION ACCION NUMERO DE ITEMS 13
BAJO 13-30
MEDIO 31-48

ALTO 49-65



Estimado estudiante, a continuacion encuentra usted una serie de
afirmaciones sobre el desarrollo de las clases que hacen sus docentes en
las cursos que desarrollaen este semestre. Marque la columna con un aspa
(X), cuando considere que la accion educativa desde su punto de vista
ocurre con lafrecuencia que alli se indica:

1: NUNCA

2: RARA VEZ

3: ALGUNAS VECES
4: CASI SIEMPRE

5: SIEMPRE

No

ITEMS

valoracion

NUNCA

RARA
VEZ

3 4

ALGUNAS | CASI
VECES SIEMPRE

SIEMPRE

Se evidencia que el docente cuando
planifica las clases toma en cuenta
las caracteristicas de la comunidad

El docente incluye con claridad la
cultura del lugar cuando propone las
actividades

El docente toma en cuenta las
actividades econémicas de la
comunidad local, cuando planifica
sus clases

El docente propone actividades que
incluyen trabajar articuladamente
con la comunidad

El docente demuestra conocer las
caracteristicas sociales de los
estudiantes

El docente demuestra conocer los
intereses 'y rasgos de los
estudiantes

Las actividades que propone toman
en cuenta los intereses vy
caracteristicas de los estudiantes

Los contenidos que incluye el
docente estan alineados a lo que se




trabaja en buen nivel en otros
lugares

Los contenidos que se incluyen
toma en cuenta saberes de la
localidad

10

Los contenidos que organiza para
trabajar se relacionan con los
objetivos 0 capacidades de
aprendizaje

11

Se dialoga con los estudiantes
acerca de las actividades que se
incluira en la ensefianza
aprendizaje

12

Las actividades que se propone son
coherentes con los objetivos que se
quiere lograr

13

Las actividades de aprendizaje se
relacionan con los que se hace en la
localidad

14

Los estudiantes conocen que
productos de aprendizaje deberan
elaborar para demostrar que logran
los objetivos

15

Los estudiantes conocen como se la
evaluacion de sus aprendizajes

16

Las actividades que se hacen clase
motivan la participacion de los
estudiantes

17

Las actividades que se hacen en
clase estan debidamente
secuenciadas

18

Las actividades que se hacen en
clase incluyen siempre proyectos

19

Las actividades incluyen
principalmente  actividades en
grupos o equipos de trabajo

20

Las actividades incluyen
actividades de investigacién en la
comunidad

21

Las actividades incluyen
actividades de investigacion en
internet




22

Las actividades incluyen variadas
dinamicas de participacion

23

Siempre se busca que
apliquemos lo aprendido
en clase en situaciones de
la vida cotidiana

24

En clase siempre hay buen nivel de
participacion de los estudiantes

25

El clima de trabajo en las aulas Es
propicio para aprender

26

La evaluacion que se hace en el
desarrollo de clases ayuda a que
todos logremos aprender

27

Se hacen actividades de apoyo para
los que no comprenden algunos
puntos.

28

En cada clase hacemos una
evaluacion de lo que hemos
aprendido y lo que nos falta por
desarrollar




ANEXO 4
CONFIABILIDAD



INFORME SOBRE LA CONFIABILIDAD

Se ha elaborado un cuestionario de 28 items, para aplicarlo a una muestra piloto de 18
estudiantes para evaluar las estrategias didacticas de la investigacion denominada:
“Estrategias diddcticas y pensamiento critico en estudiantes del Tercer afno de
Bachillerato de la U.E. Rosa Zdrate, Santo Domingo de las Tsachilas. 2021,
presentada por la estudiante Aguirre Espinoza, Maria Fernanda para obtener el grado de
Maestro en Educacion.

Los datos de las encuestas fueron tabulados y llenados en el software estadistico SPSS
26.0. Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

Tabla 1.

Estadisticas de total de elemento

Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacién total Cronbach si

el si el elemento se elemento se ha  de elementos elemento se

ha
ha suprimido suprimido corregida suprimido
P1 91,1667 225,794 -,202 ,855
P2 90,7778 220,771 -,047 ,854
P3 90,9444 198,997 471 ,836
P4 90,5000 191,676 712 ,827
P5 90,5000 200,971 ,601 ,833
P6 90,2222 207,477 ,443 ,838
P7 90,3333 201,176 ,367 ,841
P8 90,3333 206,353 ,440 ,838
P9 90,0000 206,471 ,501 ,837
P10 89,6111 196,958 ,641 ,831
P11 90,0000 212,000 ,248 ,844
P12 90,1111 197,516 ,645 ,831
P13 89,8889 202,928 ,502 ,836
P14 90,0556 209,232 ,342 ,841
P15 90,0000 198,588 ,639 ,832
P16 89,9444 197,114 ,655 ,831
P17 89,9444 211,703 ,242 ,844
P18 89,7222 213,977 ,166 ,846
P19 89,6111 203,428 ,592 ,835
P20 89,6111 206,369 ,481 ,837
P21 89,8889 207,869 ,390 ,840
P22 89,8889 207,634 ,319 ,842

P23 89,9444 202,526 ,488 ,836



P24 90,1111 206,810 ,343 ,841

P25 90,4444 205,908 ,381 ,840
P26 89,8333 203,912 ,394 ,839
P27 90,3333 218,353 -,003 ,855
P28 90,7778 214,418 ,069 854
En resumen:
Alfa de Cronbach N de elementos
,845 28

se demuestra que la escala del Alfa de Cronbach es 0.845. Lo que significa que existe
confiabilidad del instrumento.

"WARIELA L. CORDOVA ESPINOZA
LIC. EN ESTADISTICA
COESPE 676



CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS

CONFIABILIDAD DEL CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO

INFORME SOBRE LA CONFIABILIDAD
Se ha elaborado un cuestionario de 30 items, para aplicarlo a una muestra piloto de 18
estudiantes para evaluar el Pensamiento critico de la investigacion denominada: “Estrategias
didacticas y pensamiento critico en estudiantes del Tercer afio de Bachillerato de la U.E. Rosa
Zarate, Santo Domingo de las Tsdchilas. 20217, presentada por la estudiante Aguirre

Espinoza, Maria Fernanda para obtener el grado de Maestro en Educacién.

Los datos de las encuestas fueron tabulados y llenados en Excel. Los resultados obtenidos
fueron los siguientes:

Kuder-Richardson N de elementos
(KR20)

,805 30
Fuente: Elaboracién propia

Por lo tanto, se demuestra que la escala del Kuder-Richardson (KR20) es 0.805. Lo que

significa que existe confiabilidad del instrumento.

w
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"WARIELA L CORDOVA ESPINOZA
Lc !N(S'AmShu

COESPE 676



VALIDEZ ANEXO No 5
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ACCION

VARIABLE:ESTRATEGIA
DIDACTICA

REFLEXION
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MATRIZ VALIDACION

TITULO DE LA TESIS: ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y PENSAMIENTO CRITICOENESTUDIANTES DEL TERCER ANO DE BACHILLERATO DE LAU.E. ROSA ZARATE DE SANTO
DOMINGO DE TSACHILAS, 2021.

OPCION DE CRITERIOS DE EVALUACION OBSERVACI
RESPUESTA ONES Y/O
RECOMEND
ACIONES
VARIABLE D"V,IENSI INDICADORES iTEMS D TA NDN | A TA | Relacién Eelaulon Relacion Relacion
ON A entre la n re a” entre el entre el
. dimension - .,
variableyla | indicador y itemsyla
dimension Ye_ el items opcién de
indicador respuesta
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
Identifica  ideas El tema central de la lectura es:
g a. El texto trata sobre los cambios en X X X X
PENSAMIENTO f&?g'gﬂﬁﬁaecr}éunn los habitos de las personas araiz de
CRITICO la tecnologia.
b. El texto reflexiona sobre como
cambiara la vida de las personas en
« . el futuro.
Conjunto de c. El texto trata sobre la importancia
habilidades de capacitarse y no quedarse atras.
definidas Por d. El texto trata de los cambios
darle sentido a laborales que trae la digitalizacion.
las actividades Determina Respecto al trabajo remoto o teletrabajo la
li afirmacion correcta es: X X X X
que realiza a causas y efectos i ;
tir de defini a. La efectividad del trabajo
partr de dennir remoto o teletrabajo depende
Sus de los jefes
propc’)sitos, b. La efectividad del teletrabajo
aqui incluye el dgpende de la qompetenma
slisis. la digital de los trabajadores
_ana ISIS, L, c. La efectividad del teletrabajo
interpretacion depende del compromiso y
y la evaluacion responsabilidad ~ de  los
como ANALISIS trabajadores.
elementos d. La efectividad del teletrabajo
cognitivos; depende de las h_erramientas
e gue le den al trabajador.
asimismo, Reconoce a Los personajes centrales de la lectura son:
agrega que el SUietos a. Los protagonistas del texto son los X X X X
pensamiento inJqucrados trabajadores, los estudiantes, y los
directivos




critico incluye
las
disposiciones
que mueven a
actuar a las
personas.
(Facione,
2006)

d.

Los protagonistas del texto son los
trabajadores y las empresas

Los protagonistas del texto son las
familias, las instituciones
educativas y los negocios

Los protagonistas del texto son la
internet y las innovaciones

Con las nuevas tecnologias los cambios

Compara )
distin%ue y que han venido son:
informacion a. Antes el trabajo se media por el
cumplimiento de las funciones en
un puesto ahora se mide el
cumplimiento de los objetivos de un
proyecto.
b. La tecnologia de antes era mas
efectiva que la de ahora
c. Antes se ganaba mas que ahora
d. Las actividades que se hacen ahora
son mas complicadas que las que
se hacian antes
La digitalizaciébn en los negocios ha
Deduce . o
. traido como consecuencia:
relevancia de .
a. Los negocios ahorran en gastos
hechos. L ;
administrativos.
b. Los trabajadores se ausentan
menos
c. Ya no se requiere gente talentosa
porgue todo se ha automatizado.
d. Elliderazgo no ha cambiado
En el mediano plazo lo que se espera con la
digitalizacién es:
Propone . -
; a. El trabajo humano seguird
conclusiones y . ]
) siendo necesario.
alternativas

b. La inteligencia artificial lo
ocupara todo.
c. Lo digital se acabe

d. Los negocios que no se
actualizan sobrevivan

De la lectura del texto podemos concluir que:

a. Elavance de latecnologia ha complicado
la vida de los trabajadores.

b.  Los trabajadores salen perdiendo con las
nuevas competencias adquiridas

c. Las empresas en los nuevos escenarios
son mas productivas gracias al uso de la
tecnologia digital




INFERENC
1A

d.

Las empresas son ahora exitosas
gracias a que los trabajadores son mas
competitivos que antes.

La competitividad de las empresas dependera de:

a. La capacidad para redisefiar
sus procesos e innovar las
herramientas tecnolégicas,

b. Ligarse alas universidades

c. Contratar gente joven

d. Comprar méas productos.

Lo mas significativo de las competencias digitales y

ilrzwi(ggftsaicia las empresas es: . .
a. Han cambiado las condiciones no
solo de trabajar sino de producir
b. Se exige habilidades cognitivas de
bajo nivel pues todo es
automatizado
c. A mas competencias digitales
disminuye la jornada laboral.
d. Sevende menos pero se gana
. A nivel de innovaciones tecnoldgicas se espera
Relaciona

implicancia de
sujetos y hechos

que:

a.

b.

Las empresas impulsen el cambio de los
paises.

Los trabajadores impulsen el cambio
tecnoldgico en sus empresas

Los paises impulsen el cambio
tecnologico a nivel de las empresas

La educacién impulse los cambios. En
las empresas

Hace
prospectiva de
implicancias

Respecto a la rapidez de los cambios
tecnolégicos se puede afirmar que
impactos seran:

a. La aceleracion de los cambios
tecnoldgicos influird en los ingresos
econdémicos

b. Laaceleracion de los cambios en la
tecnologia afectard a la familia de
los trabajadores, pues ellos estan
pendientes de lo que les ocurre.

c. Enel mediano plazo habra cambios
en la economia, la educacién y la
cultura.

d. En el futuro cercano habra trabajos
para nifios, adolescentes y jovenes.




Manifiesta
soluciones

Respecto a los impactos en los negocios
de las empresas se poder afirmar que:

a.

La trasformacion de los negocios
por la nueva tecnologia estd bien
para las grandes empresas, por
ejemplo, las tiendas modernas.

Los negocios pueden mantenerse
siempre y cuando no hagan
cambios dréasticos

Los tiempos son para mantener la
calma, no hay necesidad de asumir
en serio cambios tecnolégicos, solo
es una ola nueva y se volvera a lo
anterior.

Los negocios que no se transforman y hacen una
reingenieria de su visién, misién y objetivos estan
condenados a desaparecer.

Categorizar

La competencia digital se refiere a:

a.

d.

Se habla de competencia digital
para referirse a un conjunto de
habilidades  para  mantenerse
informado de las noticias a través
de medios diversos de
comunicacion virtual

La competencia digital se refiere a
utilizar la  computadora en
actividades de Word o Excel

La competencia digital redne un
conjunto de habilidades que van
desde conectarse en redes
sociales, informarse a través de
sitios web, usar internet para
investigar, producir contenidos,
resolver problemas que se
presentan en él ,manejo de TIC.

La competencia digital es el uso del
internet.

La industria 4.0 se refiere a:

a.

El uso combinado de la inteligencia
humana y la inteligencia artificial
para mejorar la produccion.

Los productos que actualmente se
importan para mejorar la tecnologia
digital

Un conjunto de programas de Word
y Excel.

La produccion de las empresas
haciendo uso de la reingenieria de
SuUs procesos maximizando la




INTERPRE
TACION

inteligencia humana.

Cuando se afirma que el avance tecnolégico ha

decodificar . ) ) .
pasado de ser lineal a ser exponencial se refiere a:

a. La cantidad de personas que
pueden hoy dia acceder a
internet.

b. La velocidad con que se dan
los cambios en la tecnologia

c. Las inversiones que se hacen
en tecnologia.

d. La cantidad de aplicaciones
nuevas que han surgido de la
internet.

Cuando se dice que la competencia
digital en las empresas incrementa la
productividad, se refiere a:
a. Mayor produccion en la empresa.
b. Mayor produccion que la
competencia
c. Mayor produccion con los mismos
costos
d. Mayores ventas de lo producido.
El incremento de la tecnologia en las
Aclaracion  del empresas ha tra_l’c_io la reduccion de
sentido personal poco calificado, porque:

a.

b.

Las tareas del personal poco
calificado las hace la maquina.
El personal altamente
calificado absorbe las tareas
del personal poco calificado.
Desaparecen las tareas que
antes hacia el personal poco
calificado.

Todas las anteriores.

Anivel laboral las nuevas tecnologias en

las empresas exigiran de los
trabajadores:
a. Resistencia para trabajar méas
de 8 horas
b. Habilidad para trabajar con
aprendices
c. Habilidad para adaptarse
laboralmente a las nuevas
condiciones que la tecnologia
presenta.
d. Habilidad para estudiar

permanentemente




EXPLICAR

Las nuevas tecnologias inciden en el
cultivo del talento de los trabajadores,

Describir .
métodos porque: ,
resultados a. Un ~ gran namero de
trabajadores no tiene talento
b. Un gran numero de
trabajadores no descubre su
talento
c. Un gran numero de
trabajadores  deben estar
continuamente migrando de
actividades.
Un gran numero de trabajadores deberan ser
despedidos
Las empresas que innovan sus procesos
Justificar productivos y tienen colaboradores con buen nivel

procedimientos

de competencias digitales, disminuyen costos de
produccion, porque:
a. Muchas actividades se haran a
través del teletrabajo
b. Muchas actividades pasan a ser
secundarias
c. Muchas actividades se automatizan
y se hacen en menos tiempo vy
esfuerzo.
d. .Muchas actividades se pueden
hacer en casa

Asumir posicién

Respecto a los beneficios de las
innovaciones de la tecnologia en las
empresas, se puede afirmar que:

a. El gran beneficiado es el
empresario pues aumenta su
productividad

b. El empresario pues paga
menos impuestos

c. El trabajador, pues puede
hacer el trabajo desde su casa

d. El trabajador pues al no
desplazarse no gasta.

Presentar
argumentos
consistentes

La nueva tecnologia en las empresas
estd desapareciendo los empleos
tradicionales, porque:

a. Los nuevos empleos s e
refieren a actividades que
estan ligadas al uso de
herramientas relacionadas con
la tecnologia de avanzada,
que requieren especial
habilidad.




b. Los nuevos empleos requieren
en general gente joven

c. Los nuevos empleos pese a
ser rutinarios como los de
antafio se hacen con la
computadora.

d. Los nuevos empleos requieren
saber manejar las redes
sociales y estar siempre con
conectado.

AUTORRE
GULAR

Autoexamen

Si evallas tu capacidad de empleabilidad en
relacion a las nuevas tecnologias; dirias que:
a. Las nuevas tecnologias no mejoran
mi empleabilidad.
b. Las nuevas tecnologias generan
dificultades a mi empleabilidad
c. Las nuevas tecnologias dan retos
d. Las nuevas tecnologias mejoran mi
empleabilidad

Si examino el nivel en que tengo
desarrollada la competencia digital para
producir contenidos digitales, afirmaria
que:

a. Tengo habilidades y lo
demuestro en las
conversaciones que hago por
las redes sociales

b. Me siento preparado porque
en los grupos virtuales si
participo dando ideas.

c. Creo que no tengo un buen
nivel porque no hago con
facilidad propuestas digitales

originales.
d. Creo que no tengo gran nivel
de desarrollo de la

competencia digital, porque no
participo mucho en las redes
sociales.

Autocorreccion

De la lectura del texto la conclusién principal que
sacas al examinar tus habilidades para utilizar las
estrategias tecnoldgicas relacionadas con las
competencias digitales, dirias que:

a. Frente a una situacion
problemaética para resolver con
las nuevas tecnologias
digitales, me fijo en el objetivo




y pienso en lo que conozco
para hacer mi plan de accion.

b. Frente a una situacién
problemética para resolver con
las nuevas tecnologias
digitales; no hago plan porque
ya se como actuar para
resolver los problemas.

c. Frente a una situacion
problemética para resolver con
las nuevas tecnologias
digitales, hago plan pero no
siempre lo sigo

d. Frente a una situacion
problemética para resolver con
las nuevas tecnologias
digitales, no hago plan pero
llego a la solucion.

Al leer el texto sobre las competencias
digitales y ... cudles de las siguientes
acciones has hecho:
1. Comprobar que algunas cosas
ya las sabias
2. Comprobar que algunos
puntos no los conocias
3. Recordar otros examenes
4. Recordar a tus amigos
Son correctas:

a 1ly2

b. 1,2,y3
c. 1234
d. Ninguna

EVALUAR

Juzga relevancia

Es evidente que el mundo laboral, social y
educativo ha sufrido cambios notables, que pueden
resumirse en una afirmacion:

a. Las habilidades de los trabajadores
han provocado los cambios que
vemos.

b. Las innovaciones en la tecnologia
han cambio el mundo Ilaboral,
educativo y cultural

c. Elpapel de la educacién ha incidido
en los cambios que hoy vemos

El Estado tiene mucho mérito en los avances de la
tecnologia




Uno de los elementos claves en el papel

de la mejora de las organizaciones X X X X
sociales, culturales econémicas es:
a. Los avances en el uso de la
internet
b. La cantidad de informacion
que hay en los sitios web
c. El desarrollo de la inteligencia
artificial
El papel que juegan la multimedia
Para que una organizacion social,
Zrajlcj;?entos empresarial 0 cultural en general X X X X
9 mantenga un buen nivel aplicaciones de
las innovaciones tecnoldgicas que la
harian mas eficiente, se necesita:
a. Promover una cultura de
innovacién permanente.
b. Mejores salarios a los
trabajadores
c. Supervisiones constantes
Reconocimiento al trabajador del mes.
Las demandas de trabajadores que tengan
competencias digitales actualizadas, debe ser X X X X
complementada con:
5. Habilidades cognitivas
6. Liderazgo
7. Habilidades conductuales
8. Habilidades sociales
Son verdaderas:
a. Sololy2
b. Sololy3
c. 13y4
Todas
RV AV (& X NO X NO X NO X
ESTRATEGIA | REFLEXION Identificacion de | Se evidencia que el docente toma en cuenta las X X X X
DIDACTICA variables del | caracteristicas de la comunidad
contexto El docente incluye con claridad la cultura del lugar X X X X
dESdeI go_njunto cuando propone las actividades
€ decisiones
ue toma el El docente toma en cuenta las actividades X X X X
g i econdmicas de la comunidad local
ocente para . ;
orientar la El dpcent(_e propone actividades que incluyen X X X X
ensefianza trabajar articuladamente con la comunidad
con el fin de Diagnéstico El docente demuestra conocer las caracteristicas X X X X

sociales de los estudiantes




promover el
aprendizaje de
sus alumnos.
Se trata de
orientaciones
generales
acerca de
como ensefiar
un contenido
disciplinar
considerando
gqué queremos
gue nuestros
alumnos
comprendan,
por qué y para
qué”.
(Anijovich,
2010).

Determinacién El docente demuestra conocer los intereses y X X X X
del contenido rasgos de los estudiantes
Las actividades que propone toman en cuenta los X X X X
intereses y caracteristicas de los estudiantes
Los contenidos que incluye el docente estan X X X X
alineados a lo que se trabaja en buen nivel en otros
lugares
Los contenidos que se incluyen toma en cuenta X X X X
saberes de la localidad
Los contenidos que organiza para trabajar se X X X X
relacionan con los objetivos o capacidades de
aprendizaje
Actividades Se dialoga con los estudiantes acerca de las X X X X
actividades que se incluira en la ensefianza
aprendizaje
Las actividades que se propone son coherentes X X X X
con los objetivos que se quiere lograr
Las actividades de aprendizaje se relacionan con
los que se hace en la localidad
Papel de la | Los estudiantes conocen que productos de
evaluacion aprendizaje deberan elaborar para demostrar que
logran los objetivos
Los estudiantes conocen como se la evaluacion de X X X X
sus aprendizajes
Actividades Las actividades que se hacen clase motivan la X X X X
generales participacion de los estudiantes
Las actividades que se hacen en clase estan X X X X
debidamente secuenciadas
Técnicas Las actividades que se hacen en clase incluyen X X X X
didacticas siempre proyectos
utilizadas Las actividades incluyen principalmente
actividades en grupos o equipos de trabajo X X X X
Las actividades incluyen actividades de X X X X
investigacion en la comunidad
Las actividades incluyen actividades de X X X X
investigacion en internet
Las actividades incluyen variadas dindmicas de X X X X
participacion
. Siempre se busca que apliquemos lo
Niveles de aprendido en situaciones cotidianas. X X X X

participacion




En clase siempre hay buen nivel de participacion de
los estudiantes

El clima de trabajo en las aulas es bueno

Evaluacién y
retroalimentacié
n

La evaluacion que se hace en el desarrollo de
clases ayuda a que todos logremos aprender

Se hacen actividades de apoyo para los que no
comprenden algunos puntos.

En cada clase hacemos una evaluacién de lo que
hemos aprendido y lo que nos falta por desarrollar

X | X | X | X | X

X | X | X | X | X

X | X | X | X | X

Mendoza Galvez
ggc%"a%nﬂ LAEDUCACION

FIRMA DEL EVALUADOR
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NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario de pensamiento critico

OBJETIVO: Determinar la relacién entre las estrategias didacticas aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes del Tercer afio de Bachillerato de la Unidad Educativa Rosa Zarate de la provincia de Santo Domingo de

Tsachilas, 2021.
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GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: DOCTORA EN EDUCACION

VALORACION

INADECUADO REGULAR ADECUADO
X

FIRMA DEL EVALUADOR
MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario de estrategias didacticas



OBJETIVO: Determinar la relacidn entre las estrategias didacticas aplicadas por los docentes y el desarrollo del pensamiento critico
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DIRIGIDO A: Estudiantes de Tercer afio de Bachillerato de la U.E Rosa Zarate
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GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: DOCTORA EN EDUCACION
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MATRIZ VALIDACION

TITULO DE LA TESIS: ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y PENSAMIENTO CRITICOENESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE BACHILLERATO DE LAU.E. ROSA ZARATE DE SANTO
DOMINGO DE TSACHILAS, 2021.

OPCION DE CRITERIOS DE EVALUACION OBSERVACI
RESPUESTA ONES Y/O
RECOMEND
INDICADORES ACIONES
VARIABLE D"\SI;NSI TEMS TD |TA | NDN|A | TA | Relacién Ej::'lc;n Relacion Relacion
A entre la . - entre el entre el
. dimension - .,
variabley la | indicador y itemsyla
dimension Ye_ el items opcién de
indicador respuesta
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
Identifica  ideas El tema central de la lectura es: _
principales en un e. El te)ftq trata sobre los camblqs en X X X X
PENSAMIENTO fexto o situacion los habltos,de las personas araiz de
CRITICO latecnologia.
f. El texto reflexiona sobre como
cambiara la vida de las personas en
« . el futuro.
Conjunto de g. El texto trata sobre la importancia
habilidades de capacitarse y no quedarse atras.
definidas Por h. El texto trata de los cambios
darle sentido a laborales que trae la digitalizacién.
las actividades Determina Respecto al trabajo remoto o teletrabajo la
que realiza a causas v efectos afirmacion correcta es: X X X X
. . y e. La efectividad del trabajo
partir de definir remoto o teletrabajo depende
Sus de los jefes
propc’)sitos, f.  La efectividad del teletrabajo
aqui incluye el dgpende de la qompetenma
. digital de los trabajadores
_anaIISIS, Ia., g. La efectividad del teletrabajo
interpretacion depende del compromiso y
y la evaluacion responsabilidad de los
como ANALISIS trabajadores.
elementos h. La efectividad del teletrabajo
cognitivos; depende de las h_erramlentas
e gue le den al trabajador.
asimismo, Reconoce a Los personajes centrales de la lectura son:
agrega que el ot e. Los protagonistas del texto son los X X X X
pensamiento ilu\iglgirados trabajadores, los estudiantes, y los
directivos




critico incluye
las
disposiciones
que mueven a
actuar a las
personas.
(Facione,
2006)

h.

Los protagonistas del texto son los
trabajadores y las empresas

Los protagonistas del texto son las
familias, las instituciones
educativas y los negocios

Los protagonistas del texto son la
internet y las innovaciones

Con las nuevas tecnologias los cambios

Compara )
distin%ue y que han venido son:
informacion e. Antes el trabajo se media por el
cumplimiento de las funciones en
un puesto ahora se mide el
cumplimiento de los objetivos de un
proyecto.
f.  La tecnologia de antes era mas
efectiva que la de ahora
g. Antes se ganaba mas que ahora
h. Las actividades que se hacen ahora
son mas complicadas que las que
se hacian antes
La digitalizacion en los negocios ha
Deduce . o
. traido como consecuencia:
relevancia de .
e. Los negocios ahorran en gastos
hechos. L ;
administrativos.
f. Los trabajadores se ausentan
menos
g. Ya no se requiere gente talentosa
porgue todo se ha automatizado.
h.  Elliderazgo no ha cambiado
En el mediano plazo lo que se espera con la
digitalizacién es:
Propone . -
; e. El trabajo humano seguird
conclusiones y . ]
) siendo necesario.
alternativas

f. La inteligencia artificial lo
ocupara todo.
g. Lo digital se acabe

h. Los negocios que no se
actualizan sobrevivan

De la lectura del texto podemos concluir que:

El avance de la tecnologia ha complicado
la vida de los trabajadores.

Los trabajadores salen perdiendo con las
nuevas competencias adquiridas

Las empresas en los nuevos escenarios
son mas productivas gracias al uso de la
tecnologia digital

€.

f.




INFERENC
1A

h.

Las empresas son ahora exitosas
gracias a que los trabajadores son mas
competitivos que antes.

La competitividad de las empresas dependera de:

e. La capacidad para redisefiar
sus procesos e innovar las
herramientas tecnolégicas,

f.  Ligarse alas universidades

g. Contratar gente joven

h.  Comprar més productos.

Lo mas significativo de las competencias digitales y

ilrzwi(ggftsaicia las empresas es: . .
e. Han cambiado las condiciones no
solo de trabajar sino de producir
f.  Se exige habilidades cognitivas de
bajo nivel pues todo es
automatizado
g. A mas competencias digitales
disminuye la jornada laboral.
h. Sevende menos pero se gana
. A nivel de innovaciones tecnoldgicas se espera
Relaciona

implicancia de
sujetos y hechos

que:

e.

Las empresas impulsen el cambio de los
paises.

Los trabajadores impulsen el cambio
tecnoldgico en sus empresas

Los paises impulsen el cambio
tecnologico a nivel de las empresas

La educacién impulse los cambios. En
las empresas

Hace
prospectiva de
implicancias

Respecto a la rapidez de los cambios
tecnolégicos se puede afirmar que
impactos seran:

e. La aceleracion de los cambios
tecnoldgicos influird en los ingresos
econdémicos

f.  Laaceleracion de los cambios en la
tecnologia afectard a la familia de
los trabajadores, pues ellos estan
pendientes de lo que les ocurre.

g. Enel mediano plazo habra cambios
en la economia, la educacién y la
cultura.

h. En el futuro cercano habra trabajos
para nifios, adolescentes y jovenes.




Manifiesta
soluciones

Respecto a los impactos en los negocios
de las empresas se poder afirmar que:

d.

La trasformacion de los negocios
por la nueva tecnologia estd bien
para las grandes empresas, por
ejemplo, las tiendas modernas.

Los negocios pueden mantenerse
siempre y cuando no hagan
cambios dréasticos

Los tiempos son para mantener la
calma, no hay necesidad de asumir
en serio cambios tecnolégicos, solo
es una ola nueva y se volvera a lo
anterior.

Los negocios que no se transforman y hacen una
reingenieria de su visién, misién y objetivos estan
condenados a desaparecer.

Categorizar

La competencia digital se refiere a:

e.

h.

Se habla de competencia digital
para referirse a un conjunto de
habilidades  para  mantenerse
informado de las noticias a través
de medios diversos de
comunicacion virtual

La competencia digital se refiere a
utilizar la  computadora en
actividades de Word o Excel

La competencia digital redne un
conjunto de habilidades que van
desde conectarse en redes
sociales, informarse a través de
sitios web, usar internet para
investigar, producir contenidos,
resolver problemas que se
presentan en él ,manejo de TIC.

La competencia digital es el uso del
internet.

La industria 4.0 se refiere a:

e.

El uso combinado de la inteligencia
humana y la inteligencia artificial
para mejorar la produccion.

Los productos que actualmente se
importan para mejorar la tecnologia
digital

Un conjunto de programas de Word
y Excel.

La produccion de las empresas
haciendo uso de la reingenieria de
SuUs procesos maximizando la




INTERPRE
TACION

inteligencia humana.

Cuando se afirma que el avance tecnolégico ha

decodificar ) ) ) .
pasado de ser lineal a ser exponencial se refiere a:

e. La cantidad de personas que
pueden hoy dia acceder a
internet.

f.  La velocidad con que se dan
los cambios en la tecnologia

g. Las inversiones que se hacen
en tecnologia.

h. La cantidad de aplicaciones
nuevas que han surgido del
internet.

Cuando se dice que la competencia

digital en las empresas incrementa la

productividad, se refiere a:

e. Mayor produccion en la empresa.

f.  Mayor produccion que la

competencia

g. Mayor produccion con los mismos

costos

h.  Mayores ventas de lo producido.

El incremento de la tecnologia en las
Aclaracion  del empresas ha tra_l’c_io la reduccion de
sentido personal poco calificado, porque:

e. Las tareas del personal poco
calificado las hace la maquina.

f. El personal altamente
calificado absorbe las tareas
del personal poco calificado.

g. Desaparecen las tareas que
antes hacia el personal poco
calificado.

h. Todas las anteriores.

Anivel laboral las nuevas tecnologias en

las empresas exigiran de los
trabajadores:
e. Resistencia para trabajar méas
de 8 horas
f.  Habilidad para trabajar con
aprendices
g. Habiidad para adaptarse
laboralmente a las nuevas
condiciones que la tecnologia
presenta.
h. Habilidad para estudiar

permanentemente




EXPLICAR

Las nuevas tecnologias inciden en el
cultivo del talento de los trabajadores,

Describir .
métodos porque: ,
resultados d. Un ~ gran namero de
trabajadores no tiene talento
e. Un gran ndamero de
trabajadores no descubre su
talento
f. Un gran namero de
trabajadores  deben estar
continuamente migrando de
actividades.
Un gran numero de trabajadores deberan ser
despedidos
Las empresas que innovan sus procesos
Justificar productivos y tienen colaboradores con buen nivel

procedimientos

de competencias digitales, disminuyen costos de
produccion, porque:
e. Muchas actividades se haran a
través del teletrabajo
f.  Muchas actividades pasan a ser
secundarias
g. Muchas actividades se automatizan
y se hacen en menos tiempo vy
esfuerzo.
h. .Muchas actividades se pueden
hacer en casa

Asumir posicién

Respecto a los beneficios de las
innovaciones de la tecnologia en las
empresas, se puede afirmar que:

e. ElI gran beneficiado es el
empresario pues aumenta su
productividad

f. El empresario pues paga
menos impuestos

g. El trabajador, pues puede
hacer el trabajo desde su casa

h. El trabajador pues al no
desplazarse no gasta.

Presentar
argumentos
consistentes

La nueva tecnologia en las empresas
estd desapareciendo los empleos
tradicionales, porque:

e. Los nuevos empleos s e
refieren a actividades que
estan ligadas al uso de
herramientas relacionadas con
la tecnologia de avanzada,
que requieren especial
habilidad.




Los nuevos empleos requieren
en general gente joven

Los nuevos empleos pese a
ser rutinarios como los de
antafio se hacen con la
computadora.

Los nuevos empleos requieren
saber manejar las redes
sociales y estar siempre con
conectado.

AUTORRE
GULAR

Autoexamen

Si evallas tu capacidad de empleabilidad en
relacion a las nuevas tecnologias; dirias que:
e. Las nuevas tecnologias no mejoran
mi empleabilidad.
f. Las nuevas tecnologias generan
dificultades a mi empleabilidad
g. Las nuevas tecnologias dan retos
h.  Las nuevas tecnologias mejoran mi
empleabilidad

Si examino el nivel en que tengo
desarrollada la competencia digital para
producir contenidos digitales, afirmaria

que:

e.

Tengo habilidades y lo
demuestro en las
conversaciones que hago por
las redes sociales

Me siento preparado porque
en los grupos virtuales si
participo dando ideas.

Creo que no tengo un buen
nivel porque no hago con
facilidad propuestas digitales

originales.
Creo que no tengo gran nivel
de desarrollo de la

competencia digital, porque no
participo mucho en las redes
sociales.

Autocorreccion

De la lectura del texto la conclusién principal que
sacas al examinar tus habilidades para utilizar las
estrategias tecnoldgicas relacionadas con las
competencias digitales, dirias que:

e.

Frente a wuna situacion
problemaética para resolver con
las nuevas tecnologias
digitales, me fijo en el objetivo




y pienso en lo que conozco
para hacer mi plan de accion.

f. Frente a una situacion
problemética para resolver con
las nuevas tecnologias
digitales; no hago plan porque
ya sé cOmo actuar para
resolver los problemas.

g. Frente a una situacion
problemética para resolver con
las nuevas tecnologias
digitales, hago plan pero no
siempre lo sigo

h. Frente a wuna situacion
problemética para resolver con
las nuevas tecnologias
digitales, no hago plan pero
llego a la solucion.

Al leer el texto sobre las competencias
digitales y .. cudles de las siguientes
acciones has hecho:
5. Comprobar que algunas cosas
ya las sabias
6. Comprobar que algunos
puntos no los conocias
7. Recordar otros examenes
8. Recordar a tus amigos
Son correctas:

e. 1ly2

f. 1,2,y3
g 1234
h.  Ninguna

EVALUAR

Juzga relevancia

Es evidente que el mundo laboral, social y
educativo ha sufrido cambios notables, que pueden
resumirse en una afirmacion:

d. Las habilidades de los trabajadores
han provocado los cambios que
vemos.

e. Las innovaciones en la tecnologia
han cambio el mundo Ilaboral,
educativo y cultural

f.  El papel de la educacién ha incidido
en los cambios que hoy vemos

El Estado tiene mucho mérito en los avances de la
tecnologia




Uno de los elementos claves en el papel

de la mejora de las organizaciones X X X X
sociales, culturales econémicas es:
d. Los avances en el uso de la
internet
e. La cantidad de informacion
gue hay en los sitios web
f. El desarrollo de la inteligencia
artificial
El papel que juegan la multimedia
Para que una organizacion social,
Zrajlcj;?entos empresarial 0 cultural en general X X X X
9 mantenga un buen nivel aplicaciones de
las innovaciones tecnoldgicas que la
harian mas eficiente, se necesita:
d. Promover una cultura de
innovacién permanente.
e. Mejores salarios a los
trabajadores
f.  Supervisiones constantes
Reconocimiento al trabajador del mes.
Las demandas de trabajadores que tengan
competencias digitales actualizadas, debe ser X X X X
complementada con:
9. Habilidades cognitivas
10. Liderazgo
11. Habilidades conductuales
12. Habilidades sociales
Son verdaderas:
d. Sololy2
e. Sololy3
f. 13y4
Todas
RV AV (& X NO X NO X NO X
ESTRATEGIA | REFLEXION Identificacion de | Se evidencia que el docente toma en cuenta las X X X X
DIDACTICA variables del | caracteristicas de la comunidad
contexto El docente incluye con claridad la cultura del lugar X X X X
dESdeI go_njunto cuando propone las actividades
€ decisiones
ue toma el El docente toma en cuenta las actividades X X X X
g i econdmicas de la comunidad local
ocente para . ;
orientar la El dpcent(_e propone actividades que incluyen X X X X
ensefianza trabajar articuladamente con la comunidad
con el fin de Diagnéstico El docente demuestra conocer las caracteristicas X X X X

sociales de los estudiantes




promover el
aprendizaje de
sus alumnos.
Se trata de
orientaciones
generales
acerca de
como ensefiar
un contenido
disciplinar
considerando
gqué queremos
gue nuestros
alumnos
comprendan,
por qué y para
qué”.
(Anijovich,
2010).

Determinacién El docente demuestra conocer los intereses y X X X X
del contenido rasgos de los estudiantes
Las actividades que propone toman en cuenta los X X X X
intereses y caracteristicas de los estudiantes
Los contenidos que incluye el docente estan X X X X
alineados a lo que se trabaja en buen nivel en otros
lugares
Los contenidos que se incluyen toma en cuenta X X X X
saberes de la localidad
Los contenidos que organiza para trabajar se X X X X
relacionan con los objetivos o capacidades de
aprendizaje
Actividades Se dialoga con los estudiantes acerca de las X X X X
actividades que se incluira en la ensefianza
aprendizaje
Las actividades que se propone son coherentes X X X X
con los objetivos que se quiere lograr
Las actividades de aprendizaje se relacionan con
los que se hace en la localidad
Papel de la | Los estudiantes conocen que productos de
evaluacion aprendizaje deberan elaborar para demostrar que
logran los objetivos
Los estudiantes conocen como se la evaluacion de X X X X
sus aprendizajes
Actividades Las actividades que se hacen clase motivan la X X X X
generales participacion de los estudiantes
Las actividades que se hacen en clase estan X X X X
debidamente secuenciadas
Técnicas Las actividades que se hacen en clase incluyen X X X X
didacticas siempre proyectos
utilizadas Las actividades incluyen principalmente
actividades en grupos o equipos de trabajo X X X X
Las actividades incluyen actividades de X X X X
investigacion en la comunidad
Las actividades incluyen actividades de X X X X
investigacion en internet
Las actividades incluyen variadas dindmicas de X X X X
participacion
. Siempre se busca que apliquemos lo
Niveles de aprendido en situaciones cotidianas. X X X X

participacion




En clase siempre hay buen nivel de participacion de
los estudiantes

El clima de trabajo en las aulas es bueno

Evaluacién y
retroalimentacié
n

La evaluacion que se hace en el desarrollo de
clases ayuda a que todos logremos aprender

Se hacen actividades de apoyo para los que no
comprenden algunos puntos.

En cada clase hacemos una evaluacién de lo que
hemos aprendido y lo que nos falta por desarrollar

X | X | X | X | X

X | X | X | X | X

X | X | X | X | X

Wi i Flpe Vs i

FIRMA DEL EVALUADOR
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UNIVERSIDAD
CESAR VALLEIO

ESCUELA DE POSTGRADO
PROTOCOLO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Maria Fernanda Aguirre Espinoza, con cédula de identidad 0802472522, con
mencién en Docencia Universitaria de la Universidad César Vallejo, Sede Piura, 2021, esta
desarrollando un Proyecto de investigacién denominado “Estrategia Did4ctica Pensamiento Critico”
con el objetivo de obtener el grado académico de: Maestro en Docencia Universitaria

En este sentido solicito a usted, Sr. Rector de la Unidad Educativa Rosa Zarate —
Santo Domingo de lo Tsachilas, su consentimiento para aplicar los instrumentos de la mencionada
investigacion.

DATOS DEL DIRECTOR

- Nombresy apellidos : Wilson Rigoberto Guadamud Moreira

- Documento de identidad : N° 1709897050

- Direccién domiciliaria :CANTON LA CONCORDIA - LOTIZACION SANTA ROSA
- Celular 10959493993

Sin otro particular, se firma el presente protocolo de consentimiento informado.

La Concordia, 29 de Octubre, 2021

Lic. Marja Fernanda Aguirre Espinoza
Ci. 0802472522
fernanda.aguirre@educacion.gob.ec
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La Concordia, 29 de Octubre dei 2021

AUTORIZACION

Yo, Wilson Rigoberto Guadamud Moreira con Cl. 1709897050, Rector de la Unidad
Educativa Rosa Zarate a peticién de la interesada autorizo a Lic. Marfa Fernanda Aguirre Espinoza
con Cl. 0802472522, para que aplique los instrumentos para la recoleccién de informacién con el
fin de desarrollar la tesis titulado “Estrategia Didactica Pensamiento Critico” de una institucién
educativa del Ecuador 2021; previo la obtencién del titulo del Magister en Docencia Universitaria.

El interesado puede hacer uso de la presente en la instancia que considere pertinente.

son Guadamud Moreira
Rector
Cl. 1709897050
guadamud@educacion.gob.ec
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ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN DOCENCIA UNIVERSITARIA

Declaratoria de Originalidad del Autor

Yo, AGUIRRE ESPINOZA MARIA FERNANDA estudiante de la ESCUELA DE
POSGRADO MAESTRIA EN DOCENCIA UNIVERSITARIA de la UNIVERSIDAD CESAR
VALLEJO SAC - PIURA, declaro bajo juramento que todos los datos e informacién que
acompafian la Tesis titulada: "ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y PENSAMIENTO CRITICO
EN ESTUDIANTES DE UNA UNIDAD EDUCATIVA DEL ECUADOR, 2021", es de mi
autoria, por lo tanto, declaro que la Tesis:

1. No ha sido plagiada ni total, ni parcialmente.

2. He mencionado todas las fuentes empleadas, identificando correctamente toda cita
textual o de parafrasis proveniente de otras fuentes.

3. No ha sido publicada, ni presentada anteriormente para la obtencion de otro grado
académico o titulo profesional.

4. Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados, ni

copiados.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de la informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad

César Vallejo.
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