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Arts students’ views on employment, unemployment and economic effectiveness

The international studies in the field of citizenship competence have paid only little attention to the
exploration of social and economic dimensions of this competence, and the studies carried out so far
have been confined mainly to elementary and secondary school students. Until lately, no research has
taken place in Hungary with the aim of uncovering higher education students’ opinions and beliefs re-
lated to societal and economic phenomena. The main purpose of the present study ts to start the in-
vestigations in this area and to describe arts students’ opinions. 138 arts students, all from the Uni-
versity of Szeged, were included in the sample. The study answers the following questions: (1) What
degree of state involvement do students consider justified in different services? (2) How do university
students think about issues of their emloyment? (3) To what extent are motives of self-development
related to parricipatory fields of citizenship competence present in students’ thinking? The results in
general show that (1) students in the sample have similar expectations regarding the role of the state
in the provision of services, and the presence of unrealistic demands is insignificant. (2) Uncertainty
was found dominant with regard to workplace success and well-paid jobs, but there is a trust in a ba-
lanced family life in the future. (3) Subjects found it probable that they would take on different types

of jobs in the course of their careers.

Az dllampolgdri kompetencia teriiletén végzett nemzetkdzi kutatdsokban a kozelmiltban keriilt
el6térbe a kompetencia szocidlis és gazdasdgi dimenzidinak feltdrdsa. A lezajlott vizsgalatok féként
az alap- és kizépfokir oktatdsban résztvevd tanulékra irdnyultak, a felséoktatdsban résztvevé hall-
gatdk tarsadalmi—gazdasdgi jelenségekkel kapesolatos véleményeinek és meggydz6déseinek megismerése
azonban szdmos kutatdsi lebetdséget rejt magdban. A Szegedi Tudomanyegyetem bolesészballgatéi
kérében (N=138) végzett feltdr6 kérddives vizspdlat elsédleges céljai kbzott a teriileten végzends ma-
gyarorszdgi kutatdsok elinditdsa, valamint a hallgatéi vélemények megismerése szerepelt. A jelen ta-
nulmény a Szegedi Tudomdnyegyetem Bélesészettudomanyi Kardn 2008. dprilis 23-dn megren-
dezett Bolcsészkari Tudomdnyos Nap programjiban elbangzott el6adds szerkesztett véltozata.

1. BEVEZETES

Az éllampolgéri kompetencia tirsadalmi és gazdasigi teriiletein végzett empi-
rikus kutatdsok relevancidjit, id8szerdiségét tudomdnyos és oktatdspolitikai szem-
pontok egyarint alitimaszejdk. A kutatisok meginduldsshoz nagymértékben hoz-
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zdjdrult a vizsgalt teriilet nemzetkozi felértékeldése, elGrérbe keriilése. Az sllam-
polgiri nevelés nemzetkdzi szakirodalma ugyanis a kézelmiltig annak ellenére sem
részesitette kitiintetett figyelembena gazdasdgi élettel kapcsolatos jelenségek meg-
értésének fontossigit, hogy a kézgazdasigrani ismereteket oktaté szakéredk is
gyakran hangsalyoztik: a gazdasigi élet jelenségeinek megértretésére irdnyulé t6-
rekvéseknek az dllampolgiri nevelés integrins részévé kellene vilnia. Az utébbi
években lezajlott viltozdsok ugyanakkor azt igazoljik, hogy a kutaték nyomdsira
a politikai dontéshozék felismerték, a koziigyek alakitdsiban aktivan résztvevé de-
mokratikus dllampolgiroknak sziikségiik van a gazdasigi jelenségek drnyaltabb
megértésének képességére is. T8bb nyugat-eurépai orszigban példiul a korminy-
zati hivatalok, a kézponti bankok, a munkavéllalSk és képvisel6i, a nonprofit szer-
vezetek olyan képzési programokat inditottak, amelyek célul tiizték ki a makro-
gazdasigi alapelvek megismertetését, a személyes pénziigyek kezelésének és az
egyének pénziigyi miveltségének (financial literacy) fejlesztését (Gnan, Silgoner és
Weber, 2007).

2. A KUTATAS ELMELETI KERETEI

2.1. Az aktiv éllampolgérség a neveléstudoményi kutatisok f8iramiban

A tudominyos és mértékadé kdzvélemény-formilé férumokon napjainkban
egyre er8teljesebben fogalmazédik meg a fiatalok és felnSteek tirsadalmi, politikai
és gazdasigi tudatossigir fejleszté kezdeményezések irinti igény. A globalis kihi-
visokhoz valé sikeres alkalmazkodis képessége, a nemzeti hatirokon 4tivel§, euré-
pai munkaerdpiachoz valé csatlakozis személyi feltételeinek kialakitdsa pedig az
Eurépai Unié szakértSi korében isegyre inkdbb 4ltalinos nevelési—oktatdsi célként
fogalmazédik meg.

Az sllampolgiri nevelés témijairdnti Eurépai Uniés elkotelezettséget az Euré-
pai Bizottsdg Learmng for Active Citizenship (2006) kezdeményezése, valamint a
CRELL Aktiv Allampolgarsag a Demokricidére kutatéprogram (Active Ctttqnsbtp

Jor Democracy) is meggy&zGen aldtimasztja. Az utébbi kezdeményezés ma mir a te-
riilethez kapcsol6dé neveléstudomanyi kutatdsok szempontjibél is mérfoldkének
tekinthetd. Jelent8sége ugyanis legf6képpen abban mutathaté ki, hogy a kutaté-
rogramban résztvevs, nemzetkézileg elismert szakértSk 4lral megalkotort elmé-
leti modell (14sd b&vebben: Hoskins, 2006), valamint annak letisztultabb viltozata
(Hoskins, Villalba, Van Nijlen és Barber, 2008) az dllampolgari lét kérdéseihez kap-
csolédé tudoményos vizsgilatok 4ltalinos keretrendszereként értelmezhets. Az
1. dbrén lathatd elméleti modell szerint az akeiv dllampolgiri 1ét viselkedés- és te-
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vékenységformdinak birmilyen tanulisi kérnyezetben t6rténd elsajititisa felnSee-
korban aktiv &llampolgiri részvételt fog eredményezni. Mivel a modell a bemeneti
és kimeneti tényezSk kdzott csupin kdzvetett kapesolatot létesit, felmeriil a kér-
dés, hogy az dllampolgéri lét tanuldsa hogyan vezethet a mindennapi életben meg-
mutatkozé dllampolgiri részvételhez. A kérdést agy is megfogalmazhatjuk, vajon
mi a garancia arra, hogy — az dllampolgdri 1ét komponenseinek elsajdtitdsit kove-
t8en —a tanuldk feln8ttkorukban aktiv szerepet fognak véllalni a kéziigyek intézé-
sében. Erre a kérdésre nem adhaté megnyugtatd valasz, Hoskins és mtsai. (2008)
elméleti megk&zelitése azonban éppen azért figyelemreméles, mert az 4lraluk fel-
vézolt linedris &sszefiiggésrendszer az dllampolgéri kompetencia fejlettségérdl te-
szi fiigg6vé az egyének kodziigyekben val6 részvételi hajlandésigdr. A kutaték 4leal
létrehozott idealizile modell szerint tehdt az aktiv dllampolgirsig tanuldsa sordn
kialakul (hat)nak a tanul6k 4llampolgiri kompetenciii, amelyek felndttkorban szi-
lird alapot nydjthatnak az 4llampolgiri tevékenységformikhoz.

Hictérviltozék Személyu Egyéni szintfi ozosz(ég:
Kontextus ztalatok kimeneti (részvéreli)
és eti tényez8k szintfi
tényez6k kimeneti formsk
Az aktiv 3
dllampolgérsag Allampolgdri Aktiv
tanuldsa kompetencia dllampolgérsdg
Kognitfv: Részvétel
i’ — ismeretek képviseleti
—  készségek demokicia
—  civil
mozgalom
— személyes —  okratds- kozdsségi
— tirsadalmi— politika tevékenységek
csalddi —  okratdsi
—  okratisi folyamatok Affekdv‘ Ertékek:
~ kérnyezeti (Formailis, atticidsk — demokricia
nem formilis —  értékek — emberi jogok
és informilis — szindékolt —  inter-
— média viselkedés kulturalitds

 S—

1. dbra. Az aktiv dllampolgdrsig modellje. Hoskins, Villalba, Van Niflen és Barber (2008) alapjin

A nemzetk6zi szakirodalom megillapitdsai alapjén a kovetkez8kben réviden
dreekintjiik, hogy az aktiv dllampolgirsig-modell két meghatdrozé alkotéelemének
(éllampolgéri kompetencia és aktiv 4llampolgari részvétel) melyek a fontosabb jel-
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lemz8i. Jelen irdsunk keretei koz6tt nem villalkozhatunk az 4llampolgiri kompe-
tencia részletes bemutatisira és definiildsira, ezért 4cttekintésiinket csupin az
alabbi néhiny tulajdonsig jelzésére korlitozzuk:

@ 5z dllampolgdri kompetencia az egyének hatékony tirsadalmi részvéreléhez
sziikséges széleskorii ismeretek, készségek, attitiidok és ércékek korét fog-
lalja magdban, s a részvételi forméik legszélesebb spektrumira terjed ki;

@ azillampolgiri kompetencia éreelmezési-definiildsi kisérleteit a folyamatos
fogalmi gazdagodis, integrativ szemléletméd jellemzi, vagyis a kompetencia-
modell folyamatosan magiba integrilja az elméletalkotd kutaték hasznilha-
ténak vélt megillapitdsait.

Az illampolgiri kompetencia hat6kérének terjedésér, fogalmi gazdagodisit ci-
masztja ald példaul, hogy Veldbuis (1997) — Marshall (1950) klasszikus felosztisa
alapjan — az dllampolgiri kompetencia politikai, szociilis, kulturilis és gazdasigi
dimenziéit kiilénbdztette meg, Audigier (2000) a konfliktusmegoldis és a cselek-
v8képesség (capacity for action) terminusok bevezetésével szinesitette a modellt,
Campbell (2006) pedig bevezette a személykszi bizalom és az intézményi bizalom
fogalmit.

1. tablizat. Az aktiv dllampolgari részvétel elvirt tevékenységformii

(Josef és Veldbuis, 2006 alapjin)

Tevékenység-
Alkatepérisk
formék 8
g . * Szavazis a helyi, regionilis, nemzeti és eur6pai vilasztisokon és
Politikai
részvétel referendumokon _
* Déntéshozé folyamatok befolydsoldsa
* Kozdsségi részvétel
Syociilis ® Szervezeti élet
részvétel * Iskolai élet
* Ifjisigi kezdeményezések
* Tagsig dnkéntes szervezetben
* Részvétel kulturilis tevékenységekben, szervezetekben
Kulturilis * Multikulrurilis tapasztalatok
részvétel ¢ Kizdelem a kireckesztés és diszkriminicié ellen
* Szociilis kohézié elésegitése
* Részvétel a munkaerpiacon
Gazdasigi * Ajavak egyenlétlen globilis elosztdsa elleni fellépés
részvétel ¢ Adéfizetés

* Etikus fogyasztéi magatartis
—— N
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Az 1. dbrdn bemutatott modell k&zdsségi szinti kimeneti tényez8i, azaz az aktiv
dllampolgéri részvétel tevékenységformdi ~a politikai, kulturilis, szocidlis és gaz-
dasigi tevékenységek — tovabbi dsszetett rendszert alkotnak. Az egyes tevékeny-
ségformdk fontosabb komponenseirdl az 1. tdblizat nydjt vézlatos srrekintést. Az
elméleti modell kidolgozottsigit és komplexitdsit tdmasztja ald, hogy Josef és
Veldbuis (2006) nemcsak a tevékenységformikhoz tartozé alkategéridkat, hanem
azok mérését lehetSvé tevd indikitorok rendszerét is kialakitotta.

2.2. A tanuldk gazdasigi folyamatokkal kapcsolatos
meggy6z6dései és ismeretei

Az sllampolgéri kompetencia és a gazdasigi jelenségek kéz6tti kapesolatrend-
szer szakirodalmi bemutatdsakor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azoknak az em-
pirikus kutatdsoknak az eredményeit, amelyek a didkok gazdasigi folyamatokkal
kapcsolatos meggy6z8déseinek és ismereteinek feltdrasdra irinyultak. Napjainkig
azonban meglehetGsen kevés vizsgilatot végeztek, amelyek célul tdzték ki a tanu-
16k gazdasigi nézeteinek és meggyGzG6déseinek feltirisit. Ezen a teriileten tehit
nagy sziikség volna tudominyos igény( vizsgilatokra, hiszen a rendelkezésre 4116
nemzetkdzi és hazai ismeretek rendkiviil behatiroltak.

Az Egyesiilt Allamokban, Anglisban és Ausztrilidban lezajlott vizsgilatok alap-
jan 4ltaldnos probléménak tdinik, hogy a tanuldk iskolai tanulmédnyaik végén a gaz-
dasigi rendszerre vonatkoz6 jél megalapozott, stabil ismere’tek nélkiil 1épnek ki
a kézokratisbdl. A kéliségvetés deficitjérdl sz6l6 Egyesiilt Allamokbeli politikai
vitik idején péld4ul a fiatalok jelentds része nem tudta megmondani a deficit tény-
leges mértékér (Salemi és Siegfried, 1999), az Anglidban lezajlott privatiziciSkat
kdveten pedig a 15—17 éves fiatalok kozel négydtode gondolta azt, hogy a viz-
szolgéltatdst tovdbbra is a korményzat biztositja (Davies, Howie, Mangan és Telbaj,
2002). A gazdasigi ismeretek és az ahhoz kapcsol6dé jelenségek megértésének
alacsony szintjét timasztjik ald a tanul6kkal végzett interjak (pl. Furnbam és Stacey,
1991), a feleletvilasztés tesztek (Stock és Rader, 1997), valamint a gazdasigi szo-
cializdciéval kapcsolatos kutatdsok (Furnbam és Stacey, 1991) eredményei is.

A fiatalok gondolkoddsmédjaval kapcsolatban O’Brien és Ingels (1984), valamint
Davies és mtsai. (2002) megéllapitoresk, hogy a tanuldk gyakran figyelmen kiviil
hagyjék a realitdsokat, és hajlamosak azt képzelni, hogy a gazdaségi élet dgy miko-
dik, ahogyan 8k szeretnék, hogy miikddjon. A kézelmdltbeli kutatisok azt is fele4r-
tik, hogy az Skonémiai jelenségek megértése csupdn csekély méreékben fejlédik a
felnGttkorba t6rténd dtmenettel (Walstad és Larsen, 1992; Gleason és van Scyoc, 1995).
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A gazdasigi Ssszefiiggések megériésének problémdira Davies és mtsai. (2002) mu-
tattak r4. A kutaték szerint a tanulék t&bbségének gondolkodismédjit a tdlzote 4l-
taldnosit4s, sematikus gondolkodasmod jellemzi, és hajlamosak az egyedi esetekbdl
téves kovetkeztetések levondsira. Allftasukat a kutatdsi eredmények is alitimasztot-
tak: a didkok jelent8s része agy vélte, hogy ha egy személynek eldnye szérmazik va-
lamibél, akkor az a dolog a tébbi ember szimira is biztosan el8nyt jelent.

3. A KUTATAS CELJAI — KUTATASI KERDESEK

Tanulminyunk szakirodalmi dttekintésében f&ként tankésreeles korii didkok koré-
ben végzett nemzetkdzi kutatisi eredményeket mutattunk be, hiszen a megvalSsult
vizsgilatok célesoportjit els@sorban az alap-és kézépfokd oktatdsban résztvevd ta-
nulék alkottik. Az Oktatdskutatd és Fejleszt8 Intézet kezdeményezésére a kozel-
multban hazdnk is csatlakozott a nemzetkSzi kutatdsok féiramihoz, és az intézet
egyik kutatdsi programjiban sor keriilt a szakképzésben érintett didkok (14-18
év) és fiatal felnSttek (18—25 év) tirsadalmi-gazdasigi részvételével, valamint a
gazdasigi élet jelenségeivel kapcsolatos meggy6z8déseinek, nézeteinek feltirisira
(Kinyé, megj. alatt). Az utébbi években azonban Magyarorszigon nem végeztek
olyan empirikus kutatdst, amely az egyetemi hallgaték tirsadalmi és gazdasigi je-
lenségekkel kapcsolatos véleményeinek és meggy6z8déseinek megismerésée tiizte
volna ki célul. A felismert kutatdsi hidnyossig enyhitése érdekében ezért 2008 ta-
vaszdn egy tdjékoz6d6 felmérést végeztiink az SZTE bélesészhallgatéi korében.

Vizsgilati koncepciénk Szebenyi Péter (2001) tanterv-tipol6giai megéllapitdsinak
tovébbgondolésén alapult. Szebenyi ugyanis kiilonbséget tett a tantervek tartalma
kézdtet aszerint, hogy milyen jellegii értékek kozvetitésér, dthagyomdinyozisit
tartjik feladatuknak. Allaspont]a szerint a tantervek egyik tipusa a , klasszikus hu-
manista kultira értékeinek meg6Srzését” hivatott biztositani, a misik tipusa pedig
a jelenkor elvirdsainak, az ,aktuilis tdrsadalmi sziikségleteknek” kivin megfelelni
(Szebenyi, 2001., 290. 0.). Bir Szbenyi tanterv-tipolégidja nem lécesitert logikai
kapcsolatort a felsSoktatds képzési filozéfidival, dllispontunk szerint a bemutatott
értékrendek jelen vannak a bslcsészettudominyok képzési kinilatiban 1s, s kiilonb-
ség tehetd a klasszikus kultira meg8rzésére hivatore képzések (magyar, torté-
nelem, klasszika-filolégia), valamint a jelenkor sziikségleteinek megfelelni kiviné
képzések (616 idegen nyelvek, kommunikici6, pedagégia, pszicholégia stb.) ko-
zéte. E vizsgilati koncepcid jegyében kutatdsunk az aldbbi kérdések megvilaszo-
ldsdra irdnyult:
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@ Aszegedi bolesészhallgatdk egyes szolgiltatisokban milyen méreékd dllami
szerepvillaldst tartanak indokoltnak?

@ A hallgat6k hogyan vélekednek a munkavillalisukkal kapcsolatos kérdések-
rél?

@ Ahallgaték gondolkoddsmédjiban milyen mértékben vannak jelen az dllam-
polgiri kompetencia egyes részvételi formdihoz f(iz6d6 6nfejlédés motivu-
mai?

4. A MEROESZKOZ, A MINTA ES AZ ADATGYUJTES FOLYAMATA

Kutatdsunk sordn az Oktatdskutaté és Fejleszt8 Intézet (OFI) szakembereinek
vezetésével megvalésult komplex kutatdsi program’ masodik szakasziban alkalma-
zott mérSeszkdz kissé médositott, felsSoktatdsi vizsgilatokra alkalmas viltozatdc
haszniltuk. Az adatfelvételt az SZTE-BTK Neveléstudominyi Intézetének okta-
t6i tették lehetdvé 2008 mirciusiban és dprilisiban. A kutatds részmintdit és a
résztvevSk nemek szerinti megoszlsit a 2. tabldzatban foglaljuk 6ssze. Tdjékoz6dd
felmérésiinkben a blcsészkar kozel hatezer hallgatéja koziil 138 nappali tagozatos
didk vett részt, ezért eredményeink csupin jelzésértékdek, s nem alkalmasak 4lca-
linos kovetkeztetések levondsira.

2. tabldzat. A minta és a résztvevSk nemek szerinti megoszldsa

Képzéstipusok Részminta Létszim (f6) Férfi/n6 arény (%)

Klasszikus humanista kultira
értékeit dthagyominyozé képzések N, 67 34,3/65,7

(magyar, torténelem szak)

Az akrtudlis tarsadalmi
sziikségleteknek, elvirisoknak
megfelelni kiviné képzések (é16 N, 71 9,9/90,1

idegen nyelvek, kommunikicid,

Bedagégia, pszicholégia)

I FKA-KT—48/2007 tdimogatisi szerz8dés szdma szakmai feladat az , Elektronikus mintavéreli

keretrendszer kifejlesztése és megvalésitdsa a demokratikus illampolgarsigra képzés és a tirsadalmi—
gazdasigi eredményesség kozotti szakképzésbeli 8sszefiiggés vizsgilatiban”
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5. EREDMENYEK

Kutatdsunkban vilaszt kivintunk kapni arra a kérdésre, hogy a bélesészhallga-
t6k egyes szolgiltatisokban hogyanvélekednek az dllami szerepvillalds sziikséges-
ségérdl. A kérdés megvilaszoldsa érdekében feltirtuk, hogy (1) a rendszervaltist
kovetSen kdzel két évtizeddel késébb a hallgaték vajon milyen mértékben épitenek
az illam gondoskodé, védelmezd szerepére, valamint (2) véleményiikben milyen
mértékben vannak jelen a realitdsnak megfelels, vagy az azt nélkiil6z8, irreilis ele-
mek. A kérdéivben azt kértiik a résztvevéktsl, hogy hirom vilaszlehetdség koziil
jeloljék meg azt, amelyik legkdzelebb all sajit véleményiikh6z. A megadott vilasz-
lehet8ségek koziil kettd az dllami szerepvillalds két lehetséges alternativdjic kindlta
a vilaszaddék szdmidra (az adott szolgéltatdst az dllamnak ingyen kellene biztosi-
tania; a szolgdltatdst az dllamnak kellene biztositania, de a lakossignak fizetni kel-
lene érte), mig a harmadik alternativa az adott szolgéltatist a tercier szektor fel-
adatai k6z¢é rendelte téritési dij ellenében. A 2. dbrin lithaté kérdiagramok a hall-
gatdi valaszok szdzalékos megoszlisirdl tdjékozrarnak.

4 Ry Egyéb szakos hallgatok
Dapy L IfS/ V:gi\l tor’tle(nelem (idegen nyelvek, kommunikacié,
szakos hatlgato pedagdgia, pszicholbgia stb.)

Kozoktatas -
i .f(’ 12 f6 (3‘7?)
(22%) (17%

-

Teljes korii egészségiigyi ellatas

[ Az allamnak ingyen kellene biztositania a lakossag szamara
[0 Az allamnak kellene biztositania, és a lakossdgnak fizetni kellene érte
[ A szolgaltatéknak kellene biztositaniuk az 4ltaluk megszabott aron
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Egyéb szakos hallgatok
(idegen nyelvek, kommunikicio,
pedagogia, pszicholégia stb.)

Magyar és/vagy torténelem
szakos hallgatok

Internet

65 1o
. (92%) '

[ Az sllamnak ingyen kellene biztositania a lakossag szdméra
[0 Az sllamnak kellene biztositania, és a lakossagnak fizetni kellene érte
[ A szolgaltatoknak kellene biztositaniuk az altaluk megszabott dron

2. dbra. Bolcsészhallgaték véleménye a szolgiltatdsokban valé dllami szerepvillalds mértékérsl

Eredményeink szerint a hallgaték hasonlé igényeket tdmasztanak a szolgiltati-
sokban valé dllami szerepvillalissal kapcsolatban, s jelentéktelen arinyban vannak
jelen a realitdst nélkiil6z8, irredlis elemek. A hallgaték vitathatatlanul az illam
feladatdnak tartjik a kozoktatdst és a teljes kord egészségiigyi ellitdst, egyértel-
miien a szolgiltaté szektor feladatdnak tartjik az internetszolgiltatdst, megosz-
lanak viszont a vélemények a lakossigi gizszolgiltatisrél. ElGzetes viarakozdsunk-
kal ellentétben a magyar és/vagy torténelem szakos hallgaték 53%-a a tercier szek-
tor feladatdnak tartja a gdzszolgiltatdst, mig ugyanez az ardny a bolcsészkar egyéb
képzési kinilatiban résztvevSk korében mindossze 41%, ami egydrtal azt is jelenti,
hogy 59%-uk kizirni az iizleti szféra képviselGit a szolgiltatisbdl. Ezek az ered-
mények azonban &sszességében mindenképpen biztatbak, kiilénssen akkor, ha
dsszehasonlitjuk azokat a szakkdzépiskoldsok korében végzett kordbbi vizsgila-
tunkkal. Eredményeink szerint a 14—18 éves szegedi didkok gondolkoddsmédjiban
erSteljesen érvényesiil a ,,modern illamositds dbrindja”: a tanulék 64%-a kizdrnd
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a szolgaltatékat a lakossdgi gizszolgiltatdsbdl, s 44 szizalékuk az internetszol-
galtatdst is az dllam feladatai k6zott képzeli el (Kinys, megj. alatr).

Kutatisunkban megvizsgéltuk, hogy a hallgaték milyen jévéképpel rendelkez-
nek sajit maginéletiikkel és a munka viligival kapcsolatban. A résztvevéknek a ma-
ginélet szférdjihoz és a munkahelyi kontextushoz kapcsolédé illitdsokat 1 és 5
kozort Likert-skilin kellett ércékelniiik aszerint, hogy az adott kijelentést mennyi-
re tartjik valészintinek a 30 évvel késSbbi életiikkel kapcsolatban. A 3. dbrdn lithaté
eredmények szerint a kutatdsban résztvevs hallgaték az azonos vizsgilati dimen-
zi6k esetében meglehet8sen hasonld véleményeket fogalmaztak meg. Matematikai
statisztikai szempontbdl csupin a jovébeli pénzkereseti lehetGség tekintetében
mutatkozott szignifikdns kiilnbség (p<0.001) az aktuilis tirsadalmi elvirdsok-
nak megfelelni kivin6 képzésekben tanulék javira. A vizsgilt részmintik eredmé-
nyeinek nagyfokﬁ hasonlésiga ellenére megéllapithatjuk, hogy a hallgatdk bizony-
talanok a jovébeli munkahelyi sikeresség és a jol fizetd illis tekintetében, hiszen
az dtlagértékek a bizonytalansigot kifejezS 3-as érték koriil csoportosulnak. Biza-
kodé, reményteli virakozissal tekintenek viszont a jovébeli csalddi életiik felé, és
— az anyagi elismerés bizonytalansiga ellenére is — preciz, alapos munkavégzésre
kivinnak térekedni sajit munkdjukban.

5 -
4,5+
4
3571 p <0.001
3 T 1=
L
2,51
211
1,517 |
1 S A
Munkahelyi befo- Boldog és kie- Jol fizeté allas Preciz, alapos
lydsossag és sike- gyensilyozott jovébeli munkavégzés
resség jovobeli  csaladi élet jové-  valbsziniisége jovébeli
valésziniisége  beli valésziniisége valésziniisége

. Magyar és/vagy torténelem szakos hallgaték

L. Egyéb szakos hallgaték (idegen nyelvek, kommunikici6, pedagégia, pszicholégia stb.)

......

3. dbra. Bélcsészhallgaték maginélethez és munka viligihoz fiz6d6 jovSképe



BOLCSESZHALLGATOK MUNKAVALLALASSAL ... KAPCSOLATOS NEZETEI 33

Vizsgilatunkban vilaszt kivintunk kapni arra a kérdésre is, hogy a hallgaték
hogyan vélekednek a munkaerdpiacon valé elhelyezkedéssel kapcsolatos kérdések-
r8l. A résztvevSknek a munkavillalds és a munkanélkiiliség problémdit érintd ki-
jelentéseker 1 és 5 kozoreei Likert-skilin kellett ércékelniiik aszerint, hogy az adott
dllitdssal milyen méreékd egyetértést vagy elutasitdst fejeznek ki (1 = egyiltalin
nem értek egyet; 5 = teljes mértékben egyetértek). Koribbi1 megéllapitésunkhoz
hasonléan eredményeink ismét azt jelzik (4. dbra), hogy a bolcsészhallgaték az azo-
nos vizsgilati dimenziék mentén meglehet8sen hasonléképpen vélekednek, hiszen
a hallgatéi részmintik kézott nem mutathaték ki kiilonbségek a matematikai sta-
tisztika eszkSzeivel. Szembet{ing viszont, hogy az dtlagértékek t6bbnyire a bizony-
talansdgot kifejezd 3-as érték koriil csoportosulnak. Ettél a vilaszmintizattél csu-
pén két kategéria kiiloniil el jelentds mértékben: a hallgatdk elképzelhetSnek tart-
jak, hogy életpilydjuk sorin akir t&bb kiil6nb62z8 tipusi munkar is végezni fognak,
s szdmitdsba veszik az esetleges munkanélkiiliség lehetGségér is.

5—

4,5

3,89
3,67
S 3 s

B 2,88
il
2,94
04

3

1,5-/‘ i

Konnyedén Attél tart, Elképzelhets-Ugy gondolja,Fel kell Fel kell

fog talilni nem fog taldl-nek tartja, mindiglesz késziilnie, késziilnie,

olyan mun- niolyan mun-hogy élete = munkaja, hogy élete  hogy élete

kahelyet,  kahelyet, soran kiilon- soha nem lesz soran akir soran rovi-
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szeretne szeretne munkikat fog ideig is mun- munka-
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. Magyar és/vagy torténelem szakos hallgat6k
L. Egyéb szakos hallgaték (idegen nyelvek, kommunikicié, pedagégia, pszicholégia stb.)

4. dbra. A vizsgilatban résztvev bdlesészhallgaték munkavillaldssal kapesolatos nézetei
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Kutatdsunk sorin feltirtuk, hogy a bolesészhallgaték gondolkodismédjiban
milyen mértékben vannak jelen az dllampolgiri kompetencia egyes szociilis és gaz-
dasdgi részvételi formdihoz fiz6d6 6nfejl6dés motivumai. A piros t-prébik ered-
ményei alapjin az 5. és 6. dbrdn lithaté 6sszetartozé pontpirok — egy kategéria ki-
vételével — legalébb p<0,05 szigniﬁkanciaszinten szigniﬁkéns kﬁlﬁnbségeket je-
16Inek a hallgatSk napjainkbeli és a 30 évvel késGbbre tervezett részvételi formik
kozote. Az eredmények aze jelzik, hogy a hallgaték tudatiban vannak sajit dnfej-
16dési lehetSségeiknek, de egy esetben nem mutatkozik igény a tovibbi fejlédésre.
Az aktuilis tirsadalmi elvirisokat figyelembe vevs képzésekben résztvevs hallga-
ték ugyanis Ggy itélik meg, hogy mir napjainkban is egyiitt tudnak dolgozni mi-
sokkal egy k6z8s cél érdekében (itlag=4.18; SD=0.64), s ez a tulajdonsig az
évek maldsival sem fog megviltozni (dtlag=4.21; SD=0.77).
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5. dbra. Onfejlédési lehetSségek az dllampolgiri kompetencia egyes részreriiletein
a magyar és/vagy torténelem szakos hallgaték korében
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6. dbra. Onfejlédési lehet8ségek az dllampolgiri kompetencia egyes részteriiletein
a bolcsészkar egyéb szakjain tanulé hallgaték kérében

Eredményeink rimutatnak arra is, hogy a bélcsészkar kiilonb6z6 képzéskinila-
tiban résztvevd hallgaték az dllampolgiri kompetencia egyes részteriiletein is el-
tér§ jellemz8kkel rendelkezhetnek. Az dllampolgiri kompetencia dltalunk vizsgile
aktivitisformiiban ugyanis azt taliltuk, hogy hirom tulajdonsig napjainkbeli dtlag-
értéke (addfizetés, nemtetszés kifejezése a hitrinyos megkiilsnbsztetés ellen,
kompromisszumos problémamegoldis) szignifikinsan magasabb az aktulis tirsa-
dalmi elvirdsokat figyelembe vevs képzésekben tanulé hallgatdk esetében. Bir a je-
lenlegi kutatdsunk bemutatott eredményeibdl nem vonhaték le dltalinos kvetkez-
tetések a bolesészkar kiilonbdz8 képzéstipusaiban résztvevd hallgatdk dllampolgéri
kompetencidjival kapcsolatban, eredményeink azonban mindenképpen alkalmasak
arra, hogy a teriileten végzendé tovibbi empirikus kutatisok 1étjogosultsigit iga-

zoljik.
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6. ZARO GONDOLATOK

Az irisunkban bemutatott kutatis elméleti kerete elsdsorban az dllampolgari
kompetencia tirsadalmi és gazdasigi dimenzi6ihoz kapcsolédé megillapitdsokon
alapulr, vizsgilatunk ugyanakkor szorosan kapcsolédik a neveléstudomanyi kutats-
sok egyéb relevins teriileteihez is. F6ként a konstruktivista pedagégia elGzetes
ismeretekre, nézetekre, meggy6zG8désekre és tévképzetekre vonatkozé felismerései
képezhetik kutatdsunk tigabb kapcsoléddsi pontjait (a kutatsi teriiletrsl 1dsd bs-
vebben: Nabalka, 2002 és Korom, 2002 irdsait). Az illampolgiri kompetencia
komplexitisa és a multidiszcipliniris szemléletméd elStérbe keriilése azonban sok-
kal ink4bb arra 8sztdnzi a kutatdkat, hogy a jévSben olyan integrativ szemléletd
elméleti és empirikus kutatdsokat végezzenek, amelyek szervesen kapcsolédnak
egyéb tudomanyteriiletekhez is (pl. kdzgazdasdgtan, pszicholégia, szociolégia, fi-
lozéfia stb.).

Napjainkban méir magit6l érretédik az a neveléstudominyi megillapitds, misze-
rint az llampolgdri kompetencia kialakitdsira elsGsorban a csalddi, az évodai és
kisiskoldskori nevelésben kellene hangstilytfektetni a relevins készségek fejlesz-
téséveli az ismeretek kdzvetitésével, valamint a nézetek és meggy5z8dések formal-
saval. Ugy tiinik azonban, hogy a jov6ben akir a felsGoktatis is megtaldlhatja funk-
ciéjét a kompetencia kutatdsiban és fejlesztésében. Az dllampolgiri kompetencia
hallgatéi vizsgalatibél szirmazé eredmények ugyanis a kézeljovében akdr rimu-
tathatnak arra is, hogy egy adott képzési profilban (f6ként bslcsészettudomdnyok,
jog, kdzgazdasigran) résztvevSknél melyek azok az dltalénos ismeretbeli hidnyos-
sdgok vagy téves meggy8z8dések, amelyek a diszciplindris megértést akadilyoz-
hatjék. Az ilyen, s ehhez hasonlé problémék azonositdsa hosszabb tivon pedig egy
képzés alapozé szakaszdban 1évs, szemléletformalé jellegi kurzusok kialakitdsihoz
vagy édtalakitdsihoz is hozz4jrulhatna.

Készénetnyilvénités

K8sz6nom Molndr Edit Katalinnak a kutatis elméleti keretének és vizsgalati kon-
cepciéja’mak kidolgozisiban nydjtott timogaté javaslatokat és hasznos észrevé-
teleket.
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