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ANN-SOPHIE LEHMANN

Objektstunden

Vom Materialwissen zur Materialbildung

Jleicht: Feder, Flaum, Luft”
(Johann Pestalozzi 1801: 193)

Dieser Beitrag widmet sich einem der Versprechen, die den material turn so attrak-
tiv machen, nimlich mehr Wissen iiber die materielle Welt und ihre Objekte zu
generieren. Er tut das in einem lingeren und drei kurzen Schritten anhand der so-
genannten object lessons, einem Lernkonzept, das Wissensvermittlung durch direkte
Anschauung und sinnliche Erfahrung der Umwelt erreichen will und im frithen
19. Jahrhundert auf der Grundlage Pestalozzischer Reformpidagogik in England
entwickelt wurde. Im ersten Abschnitt werden die object lessons zunichst als Bei-
spiel fiir eine erfolgreiche, theoretische Herangehensweise an Materialitit und Ob-
jekte vorgestellt, so wie sie in den letzten beiden Jahrzehnten vornehmlich in den
Geisteswissenschaften entwickelt worden ist; auferdem wird gefrage, ob die diesen
Ansitzen zugrunde liegende vorrangig textuelle Analyse das Versprechen des mate-
vial turn einlosen kann. Den Schwerpunkt vom object auf die lesson verlegend, be-
schiftigt sich der zweite Abschnitt mit der Frage, welches Wissen eigentlich in oder
hinter den Dingen steckt, wie sich Wissensvermittlung iiber und durch Dinge ge-
staltet und wie aus expertengebundenem Materialwissen eine allgemeine, populire
Materialbildung entsteht. Mit einer kurzen Betrachtung des Lehrbuches Lessons on
Objects von Elizabeth Mayo (1831) und den dazugehdrigen Unterrichtsmaterialien
wird im dritten Abschnitt das epistemisch-padagogische Interesse an der Materiali-
tit und damit der Ursprung dessen, was hier als ,Materialbildung’ bezeichnet wird,
historisch im 18. Jahrhundert verortet. Die diesen ersten Objektstunden zugrunde-
liegende gleichberechtigte Beziehung zwischen Text, Objekt und Lehrpraxis wird
als urspriingliche Idealform einer Bildung durch und mit Material beschrieben.
Der letzte Abschnitt zeigt anhand einiger aktueller Beispiele, wie das gegenwirtige
Bediirfnis nach einer direkten Auseinandersetzung mit der materiellen Welt und
damit eine neue Form der Materialbildung, verwirklicht werden kann.

1. Barthes Pendel: Ein Widerspruch im material turn

Seit Juni 2013 publiziert die nordamerikanische Zeitschrift The Atlantic unter
der Federfithrung Tan Bogosts und Christopher Schabergs und mit einem fiir den
Ding-Diskurs einschligigen Redaktionsbeirat (Mitglieder sind u.a. Daniel Miller,
Jane Bennett und Joanna Drucker) die Essayreihe Object Lessons. Von der Domino
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Pizza (der erste Essay) tiber computergenerierte Vogel in Spielfilmen bis hin zur
Wolldecke und Wein in Kartons (der zum Zeitpunkt des Entstchens dieses Tex-
tes neueste Essay), werden alltigliche Gegenstiinde auf ihre vielfiltigen Bedeutun-
gen hin klug, witzig und kritisch untersucht und wird vor allem ihre agency, also
ihr Handlungspotential hervorgehoben.! Auf der dazugehorigen Webseite objects-
objectsobjects.com werden potentielle Autoren — Wissenschaftler, Kiinstler, Schrift-
steller, Journalisten sind gleichermafen willkommen — aufgefordert, neue Essays
einzureichen, die vom ,hidden live of ordinary things“ handeln, von ,sardines
to silence, juniper berries to jumper cables®, wobei jeder Text einen spezifischen
Ausgangspunkt haben sollte, etwa eine anthropologische Frage, ein dkologisches
Anliegen, eine archiologische Entdeckung, ein historisches Ereignis, eine literari-
sche Passage, eine personliche Geschichte, eine philosophische Spekulation oder
eine technologische Innovation. Zur Inspiration folgt eine Aufzihlung essay-wiir-
diger Objekte, zu denen Gummibinder, Plastiktiiten, Tornados, Terpentin, Wind,
Wand, Glock-Pistolen, Dronen und Lamborghinis genauso gehdren kénnen wie
Cruiseschiffe und kot wings (scharf marinierte Hithnerfltigel); die Maoglichkeiten,
so Bogost und Schaberg, seien buchstiblich endlos“.? Die Verdreifachung der 0b-
jects objects objecrs im Namen der Internetdomine, die ebenfalls die Endlosigkeit
der Dinge evoziert, lisst sich obendrein als impliziten Verweis auf vorangegange-
ne Auseinandersetzungen lesen, sowohl im Atlantic selbst als auch in der neueren
Dingtheorie.

Im Mai 1906 publizierte der Atlantic den anonymen Essay ,The Tiranny of
Things*, dessen Autor die ldstige Anhiufung der Dinge ebenfalls in einer Verdrei-
fachung beklagte: ,we fill our rooms, our walls, our tables, our desks with things,
things, things“ (Anonym 1906: 716) und anschlieRend zur heilenden Entledigung
aufruft.’ Diesen Essay wiederum zitiert Bill Brown am Anfang seines Buches A4
Sense of Things (2003), um das ambivalente Verhiltnis seiner Landsleute zu einer
durch Industrialisierung und Massenproduktion disproportional anwachsenden
Dingwelt um 1900 zu beschreiben (2003: 21fF., 34). Bogost und Schaberg veror-
ten ihre object lessons also sowohl in der Geschichte des essayistischen Schreibens
iiber Dinge als auch im material turn und konkret einer thing theory, als deren
Utheber Bill Brown mit seiner gleichnamigen Einleitung zum Themenheft Things
der interdiszipliniren Zeitschrift Critical Inguiry gilt (2001).

Mit der potentiell endlosen Erforschung der Vielfalt der Dinge, die sie zum
Ausgangspunke ihrer object lessons nehmen, signalisieren Bogost und Schaberg aber
auch ein Paradoxon, das den gesamten material turn charakrerisiert. Auf der einen
Seite lernt der Leser gemif der Idee einer Unterrichtsstunde sehr viel Interessan-
tes und Unerwartetes iiber eben ganz verschiedene Dinge. Auf der anderen Sei-

1 Siche hup://www.theatlantic.com/technology/archive/2013/ 06/dominos-the-pizza-that-never-sleeps/
276572/ (letzter Zugriff am 16.12.2014).
2 Siehe www.objectobjectobject.com/about (letzter Zugriff am 16.12.2014).

3 Der Autor ist Edward Sandford Martin und der Text erschien bereits 1893 in Windfalls of Observa-
ton.
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te vermitteln die hererogenen Ausgangspunkte (anthropologisch, philosophisch,
historisch, archiologisch, literarisch, persénlich, technologisch) und die ginzlich
unterschiedliche Art der Objekte aber auch den Eindruck einer gewissen Beliebig-
keit. Diese Beliebigkeit bemerkre Bill Brown bereits 2001 in der oben erwihnten
Einleitung: Das Interesse an den Dingen generiere Texte zu so ziemlich allem und
jedem, vom Bleistift bis zur Banane (Brown 2001: 2; Brown 2013). Dieser Vielfalt
der Dinge stellte Brown in seinem Schliisseltext eine Vielfale der Theorie zur Seite,
indem er rund fiinfzig Denker, Kiinstler und Schriftsteller als potentielle Ding-
theoretiker auftreten lieR. In den Essays, die jene einflussreiche Ausgabe vereinte,
geht es ebenfalls divers zur Sache; die Dinge werden aus historisch und theore-
tisch sehr unterschiedlichen Perspektiven beleuchtet: der Handschuh als Fetisch in
der europiischen Renaissance, das beschleunigte Zusammenspiel von Kaffee und
Aluminium in der Moka Express Kanne als symbolische Materialien der Modet-
ne, oder Fossilien als animierte Bildobjekte der Romantik (Stallybrass/Jones 2001;
Schnapp 2001; Mitchell 2001).

Besonders fiir die Anfinge des geisteswissenschaftlichen Interesses an den Din-
gen, an denen ein gemeinsames theoretisches und methodologisches Fundament
noch erarbeiter werden muss, ist diese Herangehensweise, die sich als Prinzip der
Beliebigkeit beschreiben liefe, typisch. Der von Lorraine Daston herausgegebene
Band Biagraphies of Scientific Objects (2000) etwa, widmete sich sowohl Triumen,
Atomen, Monstern, der Schwerkraft, Tuberkulose als auch dem Selbst. In ihrem
ebenfalls legendiren Band Things that Talk. Object Lessons from Art and Science
(2004a) vereinte Daston eine Zeichnung von Hieronymus Rosch, die Pfaueninsel,
freistehende Siulen, Seifenblasen, frithe Fotographien, die Glasmodelle der Dresd-
ner Glaskiinstler Leopold und Rudolf Blaschka, Rorschach Tests, Zeitungsaus-
schnitte und ein Gemilde von Jackson Pollock, wobei die Heterogenitit mit dem
Hinweis auf die unterschiedlichen Hintergriinden und Interessen der Autoren
erklirt wurde (Daston 2004b: 11). Aber auch heute noch ist dieser Ansatz kenn-
zeichnend. So stecken zum Beispiel in dem Sammelband Die Wiederkehr der Dinge
(Balke et al. 2012), niederlindische Stillleben, die Zettel aus einem Roman Robert
Walsers und einige Requisiten aus Fellinis 8 % gemeinsam zwischen den Buchde-
ckeln.

Das Prinzip der Beliebigkeit verdeutlicht sowohl die lange Vernachlissigung und
das grofle Bediirfnis nach den Dingen (egal welchen) als auch den Bedarf nach
strukturierteren Ansirzen. Daraus ergibt sich die Frage, ob es im material turn in
erster Linie darum geht, die theoretische Reflektion iber Dinge, Objekte, Gegen-
stinde und ihre Materialitit in den Mittelpunkt zu riicken, wobei deren jeweilige
Eigenheit vor allem ein Aufhinger fiir die Reflektion ist, oder ob er auch zum Ziel
hat, spezifische und tatsichliche Objekte und Materialien strukeurell in die geistes-
und sozialwissenschaftliche Forschung zu integrieren. Beides sicherlich — doch sind
diese scheinbar so verwandten Ziele weniger leicht zu vereinbaren als es scheint.

Wenn theoretische Reflektion im Vordergrund steht, kann das Prinzip der Be-
liebigkeirt als Stiirke gelten, weil es zeigt, dass Dinge buchstiblich un-disziplinierte
Ansitze erfordern und Geistes-, Sozial- und vermehrt auch Naturwissenschaften in
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unerwartete und darum produktive Dialoge miteinander bringen. Aber es ist auch
eine Schwiche, denn wenn es lediglich darum geht, Konzepte von Dinglichkeit
und Materialitit anhand immer anderer, neuer Beispiele zu demonstrieren, dann
erscheint Materialitit als Mode, derer die Forschung bald tiberdriissig wird, was
wiederum dazu fiihren kann, dass die Dinge erneut jenem Desinteresse anheim
fallen, aus dem der material turn sie zu befreien suchte. Wenn dariiber hinaus die
Theorie alle Dinge von Banane bis Bleistift und Tornado bis Tiite gleich behandelt,
so ist das paradoxerweise ein Ausdruck genau jenes anthropozentrischen Denkens,
welches der material turn zu kritisieren sucht, nimlich eines, das die Gleichheit der
Dinge von vornherein fiir sie entschieden hat.* Ubrigens ist eine solche ,Gleichma-
cherei® auch ein durchaus materieller Effeke des Analysewerkzeugs Sprache, dessen
sich die Geisteswissenschaft nun einmal vorranging bedient: Mit Woértern kann
ein Tornado tatsichlich in einem Atemzug mit einer Tiite umrissen werden und
lisst sich die allen Dingen inhirente ,specific unspecificity”, eben ihre ~thingness®
erfassen (Brown 2001: 3). In diesem Fall wird ihnen eine Untersuchung, die iiber
eine sprachliche Analyse hinausgeht und der eine ernsthafte Dingwissenschaft oder
Materialititsforschung nachstreben konnte, allerdings versage. Will aber der mate-
rial turn cine solche strukturierte Erforschung? Ist es nicht gerade die Freiheit der
Geisteswissenschaft, die eine Erfahrung der unstrukrurierten Dingwelt erméglicht,
einer Welt also, die sich genau dadurch auszeichnet, dass sie ginzlich unterschiedli-
che Dinge in unmittelbare Niihe zueinander und zu uns riicke? Kann man nicht da-
rauf vertrauen, dass gerade durch das kritische Spiegeln des realen Durcheinanders
irgendwann alle Dinge erfasst werden, in endlos vielen Sammelbinden, die ja selbst
ein artentypisches Ding der Geisteswissenschaften sind? Etwas enger werden die
Zusammenhinge gefasst, wenn Orte, Sammlungen, Erinnerungen oder Geschich-
ten als ordnungsstiftende Container fiir Dinge auftreten. So hat Daniel Miller,
dessen Arbeit tonangebend fiir die Materialititsforschung in der angelsichsischen
Anthropologie ist, in The Comfort of Things (2008) unterschiedliche Objekt-Ob-
sessionen verschiedener Bewohner einer Strafle in London aufgezeichner (etwa
griine Plastikenten, der Aborigine-Laptop, Tattoos, Heroin); nurzt Neil McGregors
wundervolle A History of the World in a 100 Objects (2010) die Sammlung des Bri-
tish Museums, um eine tastbare Weltgeschichte zu schreiben (etwa Mumie, Rosetta
Stone, Hokusais Welle, Kreditkarte); hat Sherry Turkle in Evocative Objects. Things
We Think With (2007) Objektgeschichten von Kollegen und Studenten gesammelt,
in denen diese dem Ursprung ihrer Faszination fiir Technologie nachgehen (etwa
Cello, Keyboard, Apfel, Foucaultsches Pendel) und hat Paula Byrne (2013) ihre
erfolgreiche Jane Austen-Biographie anhand verschiedener, fiir die Schriftstellerin
relevanter Dinge zusammengestellt (zum Beispiel indischer Schal, Elfenbeinmini-
atur, Briefschatulle). Doch auch wenn die Objekrauswahl in all diesen Beispielen
von einer spezifischen Beziehung zwischen Dingen und Menschen bestimmt wird,
bleibt das Prinzip der Beliebigkeit weitgehend erhalten. Dessen Erfolg griindet sich

4 Fin Beispiel wire erwa lan Bogosts Alien Phenomenology (2012), dessen pseudo-materialistischen
Ansatz Dave M. Berry kritisiert (2014: 1074F).
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mafgeblich auf den poetischen Effeke, den die geschickte Kombination verschiede-
ner Objekte evoziert, ganz im Sinne der surrealistischen Metapher der Begegnung
der Niithmaschine und des Regenschirms auf dem Seziertisch.

Was aber passiert, wenn tatsichliche Dinge und Materialien in die Geistes- und
Sozialwissenschaften integriert werden, so wie es weiter oben ebenfalls als Verspre-
chen oder Ziel des material turn formuliert wurde? Wiirde das zu einer Nachah-
mung der Naturwissenschaften fithren, in der man unendlich viele Analysen nah
verwandter Objekte generieren miisste, etwa eine linnésche Taxonomie des Stuhls
oder der Plastiktiite? Wire eine solche Konzentration auf Dinge und Marterial nicht
reduktionistisch, weil sie diese aus ihrer Beziehung zu Menschen und Geschich-
ten 16st, also genau aus jenem komplexen Gewebe von Sprache und Sozialem,
das etwa die Soziologie mit der Actor-Network Theory, die auch in den Geisteswis-
senschaften zunehmend an Boden gewinnt, nachzuzeichnen versucht? Wenn dies
die Vorausserzungen fiir eine detaillierte, strukturelle Auseinanderserzung mit den
Dingen und ihrem Material sind, dann ist eine solche vielleicht gar nichrt erstre-
benswert. Damit tut sich mitten im material turn ein unvermuteter und zentraler
Widerspruch auf und es stellt sich die Frage, ob die Wende zur Materialidit die
Dinge und ihr Material als Gegenstand der geisteswissenschaftlichen Forschung
gar ausschlieflt.

Roland Barthes antizipierte dieses Problem bereits in seinen Mythen des Alltags
(1964), die in Genealogien des material turn (etwa Daston 2004a) oft als wichtiger
Urtext zitiert werden: , Wenn wir das Objekt durchdringen, befreien wir uns, aber
zerstéren es, und wenn wir thm sein Gewicht belassen, achten wir es zwar, aber
geben es mystifiziert wieder” (Barthes 1964: 316). Aus diesem Befund ergibt sich
eine oszillierende Bewegung, die Helmut Lethen unlingst sehr treffend als ,Barthes’
Pendel® beschrieben hat. In der Pendelbewegung steht ,die Neigung, alle Phino-
mene lesbar und transparent zu machen® dem Waunsch gegeniiber, ,sie fern der
Zeichenwelt nicht nur zu erblicken, sondern auch zu berithren® (Lethen 2014: 66).
Dieses Pendeln, das mit dem Bediirfnis der Dinge wieder habhaft zu werden, den
linguistic turn ab- und den material turn ausldste, bleibt nidmlich auch in diesem
letzteren prisent und verursacht den oben geschilderten Widerspruch: Obwohl die
Dinge und was man vielleicht eine poetische Ontologie des Mareriellen nennen
konnte, nun ins Zentrum des Diskurses geriickt sind, bleibt ihre tatsichliche, mate-
rielle Beschaffenheit weitgehend auflen vor. Das heiflt, Ding und Material werden
in Texten beschrieben, aber sind selbst nicht unbedingt Teil der theoretischen Ausei-
nandersetzung. Damit bleibt die Sehnsucht nach der tatsichlichen Berithrung fern
der Zeichenwelt erhalten, wird aber das Versprechen der Nihe zum Materiellen
nicht eingelost. Stattdessen, konnte man sagen, wird die Sehnsucht zum Fetisch
oder heiligen Gral des surn (Stewart 1984; Houtman/Meyer 2012), und hilt ihn
in einer fortwihrenden Bewegung zum Material hin fest, ohne ihn jemals dort an-
kommen zu lassen. Die tatsichliche Berithrung der Dinge — so wie sie in den Na-
curwissenschaften und den naturwissenschaftlichen Subdisziplinen der Sozial- und
Geisteswissenschaften stattfindet (etwa der Restaurierung von Kunstwerken oder
der Archiometrie) — erfordert nimlich genau ein Pendeln in die andere Richtung:
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Thr liegt das Streben nach Lesbarkeit und Transparenz zugrunde, die manchmal
auch Zerstérung zur Folge hat, etwa wenn eine Materialprobe durch einen Mess-
vorgang vernichtet wird.

Bevor man aber schlussfolgert, dass der material turn, weil er das Material nicht
an sich heran lisst, ein zum Scheitern verurteiltes Unterfangen ist, kann man auch
Barthes’ Pendel in Frage stellen. Dessen Bewegung ist nimlich ihrem Wesen nach
dichotomisch, kennt das Pendel doch nur zwei mégliche Endpunkte, die durch
einen immer gleichen Weg verbunden werden. Diese toten Punkre (entweder Zer-
stérung oder Mystifizierung) reprisentieren auch C. P. Snows Two Cultures (2013),
die Geistes- und die Naturwissenschaften, womit das Pendel schlussendlich ein
recht traditionelles Denkmodell darstelle. Eine der Herausforderungen des zurn
besteht sicherlich darin, sich auRerhalb des Hin und Her zu begeben, Sprache und
Material zusammenzufithren und Modelle, Methoden und Analyseformen zu ent-
wickeln, in denen Mythos und Transparenz sich nicht gegenseitig ausschlieen und
in denen Nihe nicht zwangsliufig mit Berithrung und Beschreibung mit Distanz
assozilert wird.

Dass der material turn damit an einen Punke gelangt ist, an dem er sozusagen
selbst einer Materialisierung bedarf, dessen sind kritische Vertreter desselben sich
einig. So schreiben die Religionswissenschaftler Dick Houtman und Birgit Meyer
in der Einleitung zu ihrem Band Things. Religion and the Question of Materiality
iiber die Diskrepanz zwischen Versprechen und bisherigem Erkenntnisgewinn:

Materiality has become an almost magical term in current scholarship in the social
sciences and humanities [...]. In one way or another, championing materiality signals
the need to pay urgent attention to a real, material world of objects and a texture of
lived, embodied experience [...] And yet a gap exists between the promise of con-
creteness that makes the turn to ,things* and the notion of ,materiality appear so
attractive, on the one hand, and our still rather meager understanding of and lack of
agreement about what we mean by ,marter’ and ,materiality’, on the other” (Hout-
man/Meyer 2012: 4).

Die Ursache dieser eigenartigen Kluft zwischen dem Versprechen der Materialitic
und des noch spirlichen Verstindnisses, was diese denn eigentlich sei, liegt Timo-
thy Ingold zufolge im Begriff der Materialitit selbst. Dessen abstrahierende Distan-
zierung, so der Anthropologe, verhindere die tatsichliche Auseinandersetzung mit
Materialien, weil er es ermogliche, auf die Beschaffenheit der Dinge zu verweisen,
ohne wirklich auf sie einzugehen (Ingold 2007). Tatsichlich findet sich eine ent-
sprechende Verwendung in zahlreichen Texten des material turn. Mit Ingold liefle
sich der Begriff der Materialitit also als ein Effekt von Barthes’ Pendel erkldren. Er
konstituiert sozusagen den Ruhepunkt zwischen den Polen und ist darum zwangs-
liufig unbestimmt. Ingold plidiert gegen die Abstraktion der Materialitit und fiir
eine Einbettung des Wissens um konkrete Materialien in Forschung und Unter-
richt, ohne dabei einen theoretischen Zugang auszuschlielen (Ingold 2012). Auch
der Archiologe Ian Hodder fordert in seinem Buch Entangled: An Archaeology of the
Relationships between Humans and Things (2012) dazu auf, sich mehr den Dingen
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an sich zu widmen, und ihre Textur, Gewicht, Farben und Details wahrzunehmen
(Hodder 2012: 1f.). Wie Ingold kritisiert er die Verwendung des Materialititsbe-
griffs fiir die Tendenz, nicht Material an sich zu meinen, sondern lediglich die Art
and Weise wie Menschen Material interpretieren. In den marerial culture studies wiir-
den die Dinge ihrer selbst oft entfremdet und anstatt mit den Naturwissenschaften
susammenzuarbeiten, habe man ein eigenes Reich kreiert with its ranks of enslaved
things that we jealously guard from the natural sciences® (Hodder 2012: 40). Hod-
ders Buch ist eine methodologisch iiberzeugende Anleitung, die zeigt, wie Material
und Dinge ins Zentrum der Analyse geriickt werden konnen und nicht nur die
Verstrickung von Menschen und Dingen, sondern ohne jeglichen Reduktionismus
auch die der Dinge untereinander, sichtbar gemacht werden kann. Dass der Aus-
weg aus Barthes' Pendelbewegung in der Anthropologie und Archiologie gefunden
wird, ist nicht verwunderlich, sind es doch diese beiden Disziplinen, in denen
Dinge und Materialien als tatsichliche Forschungsgegenstinde zentral stehen e =4 “i% h
iman-sich-dictindeschm - Das gilc auch fiir die Wissenschaftsgeschich- bl ”@g
te, der als Geisteswissenschaft der Naturwissenschaften eine Kombination priziser )
Analyse mit theoretischer Reflektion tiber die Dinge und ihre Geschichte weniger
fremd ist (Rheinberger 2007). In einem gleichnamigen Themenheft der Zeitschrift
Isis pragte Ken Alder dafiir in Anlehnung an Clifford Geertz Konzept der thick
description den Begriff thick things (Alder 2007). Die Annahme, dass Dinge dicht
(thick) sind und nicht diinn, erlaubt eine Analyse sowohl ihrer Entstehung aus Ma-
terialien, ihrer vielfiltigen Verwendung und allgemeinen Bedeutung als auch ihrer
Partikularitit und Spezifizitit (Alder 2007: 82). Dichte Dinge erfordern eine vor-
rangige Behandlung des Gegenstands als Material, nicht als Text; sie ermoglichen
ein vorsichtiges Abschilen der Ding-Schichten und erlauben eine Sezierung ohne
Zerstorung (Knorr-Cetina/Amann 1990) und damit einen weiteren Schritt aus der
Barthschen Pendelbewegung. Der textuellen Interpretation tatsichliches Material
sur Seite zu stellen und auch direkte Anschauung und Berithrung akzeptabel und
notwendig fiir die Theorie- und Wissensbildung zu machen, ist nun der nichste
Schritt und sicherlich eine der grofiten Herausforderungen des mazerial turn an die
Geisteswissenschaften.

Wie aber kénnen nun konkrete Objekte in den Diskurs aufgenommen werden?
Schlieflich lassen sich Worte nicht einfach so mit Dingen vermischen, ist doch der
wissenschaftliche Text eben gerade das Resulat einer komplexen Reduktion und
Ubersetzung erforschter Materialien mittels verschiedenster Forschungswerkzeuge
in Bilder, Graphiken und Worte; ein Prozess, den Bruno Latour in seinem einfluss-
reichen Aufsatz ,Der ,Pedologen-Faden® von Boa Vista® als Aneinanderreihung von
Transformationen beschrieben hat, welche die Giiltigkeit der wissenschaftlichen
Referenz ausmachen (1996). Verfolgt man die einzelnen Glieder der Referenzkette
zuriick, gelangt man idealerweise wieder zu dem Material, das den Ausgangspunke
der Forschung bildete. Bei Latour, der eine Bodenuntersuchung im brasilianischen
Urwald beschreibt, wire dieser Weg so lang und aufwendig, dass man als Leser dat-
auf vertrauen muss, das Material sei tatsichlich dort gewesen, ohne es selbst erneut
auffinden zu kénnen (Latour 1996: 245). Das gilt nicht grundsitzlich fiir jedes
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erforschte Material, jedoch sicherlich fiir viele. Die Objekestunde bietet hier einen
Ausweg, in dem sie sozusagen die beiden Enden der Referenzkette kurzschliefir:
Sie nimmz ausschlieflich solche Materialien und Objekte zum Ausgangspunkt, die
fiir den Leser (oder dem Format der Stunde folgend, den Schiiler) zuginglich sind
und die auerdem fiir ihnliche Objekte und Materialen einstehen knnen. Als Un-
terrichtsform dient die Objektstunde damit nicht der Erforschung eines ganz be-
stimmten Dings, sondern will jene, die etwas vom Material wissen wollen, mit thm
vertraut machen. Gerade im geisteswissenschaftlichen Unterricht an den Universi-
titen wird allerdings recht ausschliefflich mic Wort und Bild gearbeitet und glinzen
Dinge und Materialien durch eine Abwesenheit, die traditionell mit dem Vermé-
gen zur Abstrakdion gerechtfertige wird und konkrete Anschauung als eher kindlich
ablehnt. Im Sinne des material turn ermbglicht das Format der Objektstunde eine
Reintegration von Materialien und Dingen in den Diskurs. Was aber macht eine
Objekestunde und damit das in ihr vermittelte Materialwissen nun eigentlich inte-
ressant und relevant?

2. Die Tinte des Abbé Faria: Vom Materialwissen zur Materialbildung

Der Umgang mit Material generiert Wissen um materielle Eigenschaften und Mog-
lichkeiten. Dieses Wissen ist in den Dingen, die aus Material entstehen, aufgehoben
und kann in den Handlungen, die mit ihnen ausgefithrc werden, zum Ausdruck
kommen. Es macht aber typischerweise nicht auf sich selbst aufmerksam und kann
vollstindig ignoriert werden und verloren gehen. In der neuen Forschung zu Mate-
rialwissen liegt der Schwerpunkt auf diesem impliziten, stillen (zciz) oder bewusst
geheim gehaltenen Expertenwissen der Wissenschaftler, Handwerker, Kiinstler und
Hindler, die Stoffe und Material bearbeiten, raffinieren, kombinieren, erforschen
etc. (etwa Adamson 2013; Klein/Spary 2010; Smith et al. 2014). Object lessons,
Unterrichtsstunden iiber die materielle Welt, sind dahingegen eine Ubersetzung
dieses Expertenwissens fiir ein breiteres Publikum. Hier geht es nicht nur um die
Vermittlung von Materialwissen, um dieses wiederum auf Material anzuwenden,
sondern darum, eine allgemeine Sensibilitit fiir die Marerialitit der Umwelt zu
entwickeln. Als Forschungsobjekr fallen die object lessons damit zunichst in den
Bereich der Wissensvermittlung und der Pidagogik, wie im nichsten Abschnitt
gezeigt wird. Doch die Idee, dass Wissen um Material und Objekte niche nur allge-
mein niitzlich und bildend, sondern auch interessant und spannend ist, wird auch
auflerhalb eines klar abgegrenzten, didaktischen Kontextes ausgetragen, wie die
eingangs erwihnten neuen object lessons im The Atlantic zeigen, die sich keinesfalls
als pidagogisches, sondern als literarisches Genre prisentieren. Diese literarische
Tradition der object lesson entsteht im Abenteuer-, Science-Fiction- und Kriminal-
roman. Ein kurzer Blick auf drei Beispiele soll den Schritt vom Expertenwissen um
Material zur allgemeinen Bildung durch Material veranschaulichen.

Die wohl bekanntesten literarischen Objektstunden, in denen die Notwendig-
keit der genauen Anschauung und Berithrung von Material und Dingen immer
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wieder betont und die daraus folgende Erkenntnisse ausfithrlich dargelegt werden,
finden sich in Arthur Conan Doyles’ Sherlock Holmes-Geschichten (1887-1918).
,I can never bring you to realize the importance of sleeves, the suggestiveness of
thumbnails, or the great issues that hang from a bootlace®, so macht sich Sherlock
Holmes in A Case of Identity (1891) iiber die Unaufmerksamkeit Dr. Watsons ge-
geniiber den verriterischen Details der Dinge lustig, die ihm, Holmes, die Losung
seiner Fille offenbaren (Conan Doyle 1930: 96). Am Ende jeden Falles prisentiert
Holmes seinem gutmiitigen Partner, und damitauch dem Leser, seine Beobachtun-
gen und Deduktionen in einer ritualisierten Form, die der einer Unterrichtsstunde
gleicht. Wartson erhilt in diesen ikonischen Dialogen (,My dear Watson...“) die
Rolle des unwissenden, erstaunten Schiilers. Er muss sich die scharfsinnige Wahr-
nehmung Holmes', der sich die Dinge nicht nur anschaut, sondern sie auch riecht,
fithlt, hort und schmeckr, langsam aneignen. In spiteren Fillen wird Watson regel-
miflig aufgefordert, seinen erlernten Spiirsinn anzuwenden, tut das aber niemals so
iiberzeugend wie Holmes selbst.

Sherlock Holmes' object lessons vermitteln in erster Linie Wissen um die Hand-
lungen, die mit Objekeen ausgefithrt werden. Die Dinge im obigen Zitat — Man-
schetten, Fingernigel, Schniirsenkel — befinden sich nicht zufillig an Hinden und
Fiissen, also direkt an der Schnittstelle Mensch-Ding, wo jene Aktionen ausgefiihrt
werden, die es Holmes erméglichen, die Geschichte einer Person oder eines Falles
zu rekonstruieren. Das forensische Objektwissen ist lebensrettend und gerechtig-
keitsstiftend, also extremn relevant, doch ist es nur in zweiter Instanz erlernbar. Chne
das Medium Holmes, der mit geradezu iibernatiirlicher Wahrnehmung ausgestat-
tet ist und dessen Geist, Korper und Sinne den gesamten technischen Apparat der
forensischen Wissenschaften prifigurieren, bleibt dieses Materialwissen verborgen.

Eine andere berithmte Romanfigur des 19. Jahrhunderts muss ihr Materialwis-
sen, das ebenfalls lebensrettend und gerechtigkeitsstiftend ist (allerdings in erster
Linie fiir ihre eigenen Zwecke), mithsam erwerben. Auch hier gibt es einen Lehrer,
doch kommt es zu einer direkten Ubertragung des Wissens und ist der Erwerb
vollstindig und bleibend. In seinem Abenteuerroman Le Comte de Monte-Christo
(1844--1846) beschreibt Alexandre Dumas die Geschichte des Matrosen Edmond
Dantes, der von seinen Freunden verraten, vierzehn Jahre lang zu unrecht in den
Kerkern des Chateau d’If gefangen gehalten wird, um danach als Graf fiirchrerli-
che Rache zu nehmen. Edmonds Verwandlung vom einfachen Matrosen in den
reichen und gebildeten Grafen verdanke er einem anderen Gefangenen, dem Abbé
Faria, der ihn Sprachen, Mathematik und Philosophie lehrt und Edmond vor sei-
nem Tod eine Karte gibt, mit deren Hilfe er auf der Insel Monte-Christo uner-
messliche Schitze findet. Seine Bildung jedoch ist des Grafen eigentlicher Schatz.
Sie erlaubt ihm, seine materiellen Giiter effektiv gegen seine Feinde und fiir seine
Freunde einzusetzen. Immaterielles Wissen und materieller Reichtum werden aber
in Dumas’ Roman nur oberflichlich miteinander kontrastiert. Tatsichlich sind die
geistige Gesundheit des Abbé nach langjihriger Haft und sein Unterricht an Ed-
mond direkt auf das Wissen um verschiedene Materialien und ihre Eigenschaf-
ten zurlickzufithren. Dieses Wissen wird in einer Schliisselszene, die wie in den
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Sherlock-Holmes-Geschichten den Charakrer einer Objektstunde hat, ausfithrlich
geschildert:

Kurz nach ihrem ersten Treffen (der Abbé hat seinen Fluchtgang aufgrund eines
Rechenfehlers nicht durch die Auenmauer des Chateau, sondern in Edmonds Ker-
ker gegraben), berichtet Faria, dass ihn das Schreiben historischer Abhandlungen
vor dem Irrsinn im Kerker gerettet habe. Aber wie und womit habe er denn ge-
schrieben, fragt Edmond ungliubig und Faria erklirt und zeigt ihm die entspre-
chenden Gerite: Papier angefertigt aus seinen Hemden (,Ich habe ein Verfahren
gefunden, Leinen glatt und eben wie Pergament zu machen®, Dumas 2013: 182)
und Federkiele aus Fischknorpeln (,Ich habe mir vortreffliche gemacht, die man
den gewdhnlichen sogar vorziehen wiirde, wenn der Stoff bekannt wire, aus de-
nen sie bestehen: aus den Knorpeln der Kopfe jener dulerst groffen Merlane, die
man uns bisweilen an Fasttagen auftischt®, Dumas 2013: 184). Tagsiiber hat der
Abbé seinen Gang gegraben, nachts wissenschaftlich gearbeiter. Aber woher habe
er das Licht genommen, fragr Edmond? ,Gott hat dem Menschen die Intelligenz
gegeben, um der Diirfrigkeit der Sinne zu Hilfe zu Kommen. Ich habe mir Licht
verschafft [...] Von dem Fleische, das man mir bringt, trenne ich das Fett. Ich lasse
es zerschmelzen und bereite mir daraus eine Art dicken Ols. Sehen Sie, das ist mein
Licht®, Dumas 2013: 187). Dieses Fett ist nicht symbolisch, sondern die tastbare
Substanz der Aufklirung, ,Aber die Tinte?*, fragt Dantés weiter. Die mischt Faria
aus dem Ruf eines alten Kamins in seiner Zelle und dem sonntiglichen Wein und

a »um besonders wichtige Stellen hervorzuheben, welche die Augen auf sich ziehen

- sollen, steche ich mir in den Finger und schreibe mit meinem Blut® (Dumas 2013:
184). Blut, Leinen, Fertt, Knorpel, Wein, Ruf8 und die hirteren Stoffe Holz und
Eisen, aus denen Messer und Schaufeln gefertigt werden, halten Faria bei Verstand,
bilden Dantes und erméglichen ihm schlussendlich den Weg in die Freiheit. Wissen
und Material sind unbedingt miteinander verwoben.

Die genaue, liebevolle Beschreibung der selbstgebastelten Gegenstinde der Zi-
vilisation, die unter den ignoranten Augen der Wirter entstehen, welche die trans-
formativen Eigenschaften des Materials nicht kennen, ist auch eine Metapher fiir
die Metamorphose des Matrosen in den Grafen. Dariiber hinaus illustriert Dumas’
Ode an das Unscheinbare und den Abfall auch das Versprechen des Materials:
Jedes, egal wie bescheiden, enthilt potentiell einen unendlichen Schatz an Wissen
und wer etwas vom Material weif3, kann sich retten und sich richen. Denn auch
die Rache Monte Christos ist eine materielle Angelegenheit, in der Geld, Drogen
und Gift zu ausfithrlich geschilderten Akteuren der Vergeltung werden. Das Ver-
trauen seiner Feinde aber erwirbt der Graf durch seinen schamlos zur Schau gestell-
ten Materialismus, der im Kontrast zu den niederen Stoffen des Chareau d’If steht.

Die Verwandlung des einfachen Dantés in den kultivierten Grafen macht aus
dem Abenteuerroman auch einen Bildungsroman und Bildung ist bei Dumas, des-
sen Roman auf einer zweiten Ebene die politische Geschichte Frankreichs nach
1800 erzihly, fiir alle Klassen zuginglich, selbst fiir den analphabetischen Matrosen
im Gefingnis. Weil Dantés weder lesen noch schreiben kann, liegt ihre Quelle vor
der Schrift und im Material, sie ist also eine Materialbildung,

!
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Auch in der frithen Science-Fiction wird die Objektstunde als Mittel einge-
setzt, um dem Leser Wissen iiber neue Technologien, Objekte und Materialien
zu vermittelen. In Jules Vernes 20.000 Meilen unter dem Meer (1869-1870) sind
Kapitin Nemo und Professor Pierre Aronnax in ein kontinuierliches Frage- und
Antwortgesprich verwickelt, in dem der Naturwissenschaftler und Konservator des
Naturhistorischen Museums in Paris, der sich auf die Nawutilus verirrt hat, sein mu-
sealisiertes, ,totes’ Wissen revidieren muss, weil Nemo ihm stindig neue Verwen-
dungen der Meeresflora und -fauna prisentiert: Wasserfeste Kleidung, eiweiflreiche
Nahrung, geschmackvolle Genussmittel und kraftvolle Treibstoffe werden allesamt
aus den Grundstoffen des Meeres und seiner Bewohner gewonnen.

Der fiktionale Objektunterricht, den Dr. Watson, Edmond Dantgs und Profes-
sor Aronnax erhalten, unterscheidet sich insofern voneinander, als Sherlock Holmes
in erster Linie Beobachtung (unter Einsatz aller Sinne) und Beschreibung betreibr,
wihrend der Abbé Faria und Kapitin Nemo diesen Formen der Wissensaneignung
auch noch die Herstellung von Objekten aus Material hinzufiigen. Beobachten,
Erfahren, Beschreiben und Herstellen formen gemeinsam die Voraussetzung fiir
den praxisorientierten, empirischen Erkenntnisgewinn, der sich seit der frithen
Neuzeit aus der handwerklichen Epistemologie entwickelte (Smith et al. 2014:
1ff). Die Objektstunden im Abenteuer-, Kriminal-, und Science-Fiction-Roman
reflektieren diese Entwicklung, wobei die Dialoge auch dad Institutionalisierung
von Wissen in Frage stellen: Faria reicht sein mit empirischem Handlungswissen
angereichertes Gelehrrenwissen weiter an den Analphabeten Edmond, der geniale
Amateur Holmes iibertrumpft Medizin und Justiz und der Erfinder und Aussteiger
Nemo das Museum und die Akademie.

Die object lesson erscheint damit als ein typisches Genre des 19. Jahrhunderts, in
dem das komplexe Netzwerk von Industrialisierung, wissenschaftlicher Forschung
und Innovation, Kapitalismus und Globalisierung — kurzum die Moderne — eine
ungekannte Vielfalt neuer Materialien und Objekte generiert hat, deren Herstel-
lung den Verwendern, die durch die gleichen Faktoren nicht mehr direkr in die
Herstellung involviert sind, nahe gebracht werden muss (Brown 2003: 30ff.). Sie
kann somit als literarischer Ausdruck einer neuen ,Asthetik des Operationellen®
gelten (Harris 1981: 59ff.), die sich aufer in der literarischen auch in der visuel-
len Populirkultur manifestiert, etwa in Fotographien und spirer auch Filmen von
Herstellungsprozessen (Cain 2012; Lehmann 2012). Sicherlich sind das tiberzeu-
gende Erklirungen fiir den Erfolg der object lessons um 1900 und die Parallelen mit
der heutigen Nachhaltigkeits- und Do-it-Yourself-Kultur, die erneut einen mate-
rial-gebildeten Verbraucher fordert, liegen auf der Hand (vgl. Volkers 2013). Als
Methode fiir anschauungsorientierte Wissensvermittlung tiber die materielle Welt
manifestiert sich die Objektstunde allerdings schon frither und hat ihren Ursprung
ganz woanders, nimlich in der Rerformpidagogik der Aufkldrung.
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3. Elizabeth Mayos Mahagoni Kabinett: Materialbildung als Methode

Der Begriff der object lesson wird erstmals um 1830 geprigt. In diesem Jahr publi-
ziert Elizabeth Mayo (1793-1865) ihr Buch Lessons on Objects fiir den Unterricht
von Kindern im Alter von sechs bis acht Jahren. Das Vorwort schreibt ihr Bruder,
der Pastor Charles Mayo, mit dem sie gemeinsam eine Pestalozzi-Schule fiir Jungen
in Cheam, einem Dorf siidwestlich von London in der Grafschaft Surrey, leitet.
Das Lehrbuch ist eines der beiden materiellen Resultate der dort von ihnen ent-
wickelten Unterrichtsmethode. Es ist sehr erfolgreich und erscheint in zahlreichen
Auflagen und Adaptionen.’ In den folgenden Jahren publiziert Elisabeth Mayo
weitere pidagogische und religidse Texte und ist Mitbegriinderin eines der ersten
Ausbildungsinstitute fiir Lehrer in London, der Home and Colonial Infant School
Society, fiir die sie ab 1843 arbeitet (vgl. Mayo et al. 1890; Kriisi 1875; Parker
1912; Shepherd 2004).

Auf der Suche nach neuen Lernkonzepten hatte Charles Mayo drei Jahre
(1819-22) an Johann Pestalozzis Schule in Yverdon verbracht (Kriisi 1875: 2191f,;
Bantock 2012; Trshler 2013: 133). Er gilt als erster Vertreter der Pestalozzischen
Reformpidagogik in einer Zeit, in der Schulunterricht und Lehrerausbildung in
England noch kaum institutionell organisiert sind. Aufbauend auf Pestalozzis be-
rithmeer Dreieinheit der Bildung von sowohl Kopf, Herz und Hand, gehen die
Lessons on Objects davon aus, dass ein Kind am besten und leichtesten durch die
Auseinanderserzung mit seiner direkten, natiirlichen Umgebung lernt (Mayo
1831: vii; vgl. Joyce 2012). Den Anschauungsunterricht, der die Wahrnehmung
schulen soll und die Kinder mehr herausfordere als ,elende, reitzlose, einférmige
Buchstaben® (Pestalozzi 1801: 39), hat Mayo in Yverdon beobachtet. Seine Ent-
stehung, so schreibt Mayo, sei den Schiilern selbst zu verdanken, die angesichts
der im Unterricht verwendeten Stiche fragten, warum sie sich das Bild einer Leiter
oder eines Fensters anschauen sollen, wenn es doch eine Leiter im Hof und ein
Fenster im Klassenraum gibe? Pestalozzi habe daraufhin den Entschluss gefasst,
die Umwelt nicht mehr iiber Texte und Abbildungen, sondern ganz direkt zu ver-
mitteln (Mayo 1831: viiif.). Mayo beschreibt allerdings auch die Nachreile dieser
revolutioniren Unterrichtsmethode, seien die Exkursionen doch sowohl von den
zufillig vorhandenen oder eben nicht vorhandenen Objekten abhingig gewesen
und vor allem auch vom Wetter. Dariiberhinaus wurden die Schiiler abgelenkt
durch die Vielfalt der Dinge, die ihnen draufen in der Welt nicht einzeln und ge-
ordnet, sondern in geballter Form begegneten. Diese Mingel bestirken ihn darin,
Pestalozzis ,miscellaneous object lessons® nach seiner Riickkehr nach England mit
Hilfe seiner Schwester in ein systematisches Format zu bringen (Mayo 1831: ix).

S Insgesamt erscheinen 26 Auflagen (Parker 1912: 222). Elizabeth Mayo wird in der Regel nicht
explizit als Autorin vermelder und ihr Name ist in vielen Bibliotheksexemplaren handschrifdich
hinzugefiigt. In spiteren Adaptionen fithrt das manchmal dazu, dass das Buch threm Bruder zuge-
schrieben wird. Die erste amerikanische Adaption von John Frost erscheint bereits 1835 unter dem
Titel Lessons on Common Things, vgl. Schultz 1999: 56-84.
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rund,  Kugel, Hut, DMond, Sonne;
feicht, Feber, Slauwr , Luft;

fdwer. Gold, Bley, Eidyenboly;

warm. Ofen, Sommertage, Gilut:

bod. Zhirme, Berge, Riefen, Bdumes
tief. Deee, Seen, RKeller, Gruben
weidy. Fleifch , Wadhs, Butter. ;
clattifdg. Stahifedern, Fifchbein u. . w.

Abb. 2: Johannes Pestalozzi, Wie Gertrude ibre Kinder erzieht etc., 1801, S. 193,

Das Resultat ist ein Handbuch fiir Objektstunden und zugleich eine Anleitung,
wie diese auszufithren sind.

Die Lessons on Objects sind in fiinf Serien aufgeteilt, in denen jeweils verschie-
dene Objekte behandelt werden. Die erste Serie vereint solche, die den Schiilern
im Alltag begegnen, die folgenden Serien sind strukturierter und arbeiten sich, so
Mayo, bereits in die wissenschaftliche Anschauung vor (Mayo 1831: 2; vgl. auch
Parker 1912: 246). Jeder Serie geht eine kurze Vorbemerkung mit Anweisungen
an den Lehrer voraus. So soll er die Objekte so kurz und neutral wie méglich vor-
stellen und den Kindern keine Antworten suggerieren — ein Fehler, den Mayo oft
beobachtet hat und der die Wissensvermittlung behindere (Mayo 1831: 4; Parker

~ 1912: 269). Materialeigenschaften sollen erst benannt werden, wenn die Kinder

sie erkannt und erfahren haben, so soll das Kind erst, wenn es ein Fischbein hin
und her gebogen habe, den Begriff ,elastisch® lernen, denn erst nach der sinnlichen
Erfahrung kénne sich ihm der Begriff einprigen (Mayo 1831: 5). Das Material
der ersten Objektstunde ist Glas und der Text gibt einen Dialog zwischen Lehrer
und Kindern wieder, in dem diese aufgefordert werden, zu beschreiben, was sie
sehen (,es ist hell®), was sie fithlen (,es ist kalt, glatt und hart™), was das Materi-
al erméglicht (,hindurchsehen) und ob sie diese Eigenschaft benennen kénnen
»nein®). Der Lehrer benennt sie als transparent und fordert die Kinder auf, andere
transparente Substanzen zu nennen (,Wasser) (Mayo 1831: 5ff.). Nach diesem
beispielhaft ausgeschriebenen Dialog werden die Materialien der ersten Serie in
verkiirzter Form behandelt, wobei Eigenschaften, Verwendung und Anregungen
zur Art und Weise vor allem der sinnlichen Auseinandersetzung (anfassen, anziin-
den, riechen, zerreiben) aufgelistet werden, dhnlich wie Pestalozzi es 1801 skizziert,
indem er eine bestimmte Eigenschaft an verschiedene Objekte koppelt: ,leicht:
Feder, Flaum, Luft® (Johann Pestalozzi 1801: 193; Abb. 2). In der 5. Serie wird
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Glas erneut behandelt, nun auch mit Information zur Herstellung und Geschichte
des Materials.

Insgesamt werden mehr als 100 Objekteabehandelt, darunter natiirliche und
bearbeitete Materialien (Holz, Papier, Gummiarabicum), Fliissigkeiten (01, Milch,
Essig) wie auch Tee, Kaffee und Wein. In den Serien fiir Fortgeschrittene wer-
den auch kulturelle und geographische Kontexte erldutert und lernen die Kin-
der anhand der Materialien und Rohstoffe andere Linder und Briuche kennen,
wobei auch koloniale Zusammenhinge thematisiert werden, etwa bei Reis, Tee
und Zucker (vgl. Sengupta 2003), sowie chemische Zusammensetzung und Ety-
mologie. Besonders faszinierend ist die Serie zur Wahrnehmung selbst, in der die
Kinder lernen, wie sie ihre Sinne, angefangen beim Tastsinn, im Lernprozess be-
wusst anwenden (Mayo 1831: 63ff.), gefolgt von einer Serie mit sieben Gewtlirzen,
die besonders Geruch und Geschmack ansprechen. Als seien sie kleine Vorldufer
Sherlock Holmes', wird ihr Wahrnehmungsapparat ausgebildet, damit sie die Welt
so vollstindig wie moglich erfassen konnen. Es gibt aber auch assoziative Ketten,
die weniger geordnet erscheinen und an das eingangs beschriebene Prinzip der
Beliebigkeit erinnern, welches die Objekte unweigerlich poetisiert. So werden in
der ersten Stunde der dritten Serie iber die Schreibfeder durch den Vergleich mit
einem Bleistift, einer Blume und einem Marienkifer folgende Gegensitze vermit-
telt: natiirlich/kiinstlich, tierlich/pflanzlich und lebendig/tot (,animate/inanima-
te“). Ganz nebenbei wird damirt auch die Etymologie des Beseelten erklirt (anima).
Gleichzeitig verdeutlicht die Auflistung von nicht weniger als 21 Eigenschaften
(also viel mehr als bei Pestalozzi, der die Feder lediglich als Beispiel fiir Jeicht’
anfithre) — die materielle Komplexitit eines scheinbar simplen Gegenstands (Mayo
1831: 40ff.).

Was die Lessons on Objects auf den ersten Blick nicht preisgeben, ist, wie ein
Lehrer nun der zahlreichen Gegenstinde, Materialien und Substanzen habhaft
wird, sodass er sie effektiv im Unterricht einsetzten kann, wie man also von den
Wortern zu den Dingen kommt. Auf diese essentielle Integration, die in Yverdon
zum Scheitern der Objektstunden gefithre hatte, wird ganz buchstiblich nur am
Rande des Textes verwiesen: in einem Zitat auf der Titelseite und in einer Anzeige
auf der letzten Seite des Buches. Die Anzeige teilt dem Leser mit, dass »cabinets,
containing the substances referred to in these lessons® bei Edwards in Westminster
in drei verschiedenen Varianten zu haben sind, welche entweder die ersten drei,
die letzten zwei oder alle fiinf Serien enthalten. In der 12. Ausgabe (1851) werden
aufler diesem Verlag bereits sieben andere Hauser aufgelistet, die meisten davon
Schulen und Verlage, die sich auf den Vertrieb von Unterrichtsmaterialien spezi-
alisiert haben. Eine duferst positive Besprechung der Lessons on Objects im Phre-
nological Journal (1832), dem Sprachrohr der englischen Materialisten, empfiehlt
allen Lesern unbedingt den Ankauf eines solchen Kastens (Anonym 1832: 69). Ein
Kabinett mit den Materialien aus allen fiinf Serien befindet sich seit 2009 in der
Sammlung des Londoner Victoria ¢ Albert Museum of Childhood (Abb. 3). Drei
weitere Kabinette haben sich in den Sammlungen des Londoner Science Museum,
das Museum of the History of Science, Technology & Medicine der Universitit Leeds,
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Abb. 3: Kasten, gedffnet, mit Objekren, ca. 1830, 30 x 18x 13 cm,
Mahagoni, Victoria & Albert Museum of Childhood, London.

und des National Trust Museum of Childhood in Sudbury Hall, Derbyshire, erhal-
ten.’

Der Mahagonikasten enthilt vier fibereinander gestapelte Laden, in denen wie-
derum in Fichern unterschiedlicher Grofle die Vielfalt der materiellen Welt in
handlichen Portionen untergebracht ist. Als Artefakr ist das Kabinett sowohl mit
der Wunderkammer als auch mit fritheren Unterrichtskisten des 18. Jahrhunderts
verwandt. Diese letzteren wurden allerdings mit Abbildungen, nicht mit den Din-
gen selbst gefiille (vgl. Heesen 1997). Der Kasten Mayos ist damit auflergewdhn-
lich und steht wohl am Anfang speziell fiir den Schulunterricht entworfener und in
groferem Rahmen hergestellrer Lehrmittel, die in der piadagogischen Praxis sowohl
sich selbst bedeuten kdnnen als auch dazu dienen, abstrakte Entitdten zu materia-
lisieren (vgl. Alkemeyer et al. 2015: 14ff; Ro6hl 2013). Vor dem gedtineten Kasten
nehmen die Objektstunden der Mayos, die genau dieses doppelte Ziel verfolgten,
Form an: Glasscherbe, Leder, Korken, Nihnadel, zahlreiche Papiersorten, Olin ei-
nem Flischchen, Ginsekiel — alles ist da, sogar der Marienkiifer. Fiir jeden Gegen-
stand gibt es ein eigenes, aus Karton gefaltetes und dem Inhalt nach beschriftetes
Fach. Auch die Objekte sind entsprechend beschriftet; eine Verdopplung, die den
weiter oben suggerierten Kurzschluss der Latourschen Referenzkerte zu illustrieren
scheint: Wihrend der von Latour beschriebene sogenannte Komparator der Pedo-
logen — ein Kasten, der der Aufbewahrung und vergleichenden Karalogisierung der
Bodenproben dient — es erméglicht, ,die Welt der Dinge in Zeichen zu verwan-

6 Ich danke Dr. Rebecca Wade (Henry Moore Institute Leeds) fiir den Hinwels.
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Abb. 4: Detail der ersten Lade.

deln® (Latour 1996: 216), verwandelt der Kasten der Mayos die Welt der Zeichen
wieder zuriick in die Dinge (Abb 4.).

Auferdem verweist die gewissenhafte Beschriftung der Objekte auf die Un-
terrichtspraxis, in der die Kinder nicht nur schauen, sondern eben auch fiihlen,
riechen und héren: Wurden die Objekte dazu aus dem Kasten herausgenommen
und herumgereicht, konnten sie anhand der Etikette spiter wieder richtig einge-
ordnet werden. Der gute Erhaltungszustand des Kastens im Londoner Ve#4 macht
es unwahrscheinlich, dass er jemals in einem alle Sinne beanspruchenden Anschau-
ungsunterricht verwendet wurde. Die Gegenstinde in den Kisten in Leeds und
Sudbury Hall dahingegen sind abgenutzt, unvollstindig oder erneuert worden.
Solche Gebrauchsspuren evozieren den performativen Raum, in dem sich der Text
des Buches und die Materialien aus dem Kabinett in der Objektstunde begegne-
ten. Dariiber hinaus bezeugen sie, wie individuelle Erzicher sich das Repertoire
der Mayoschen Buch- und Kastenkombination aneigneten und erweiterten, in-
dem sie etwa eine Heuschrecke an die Stelle des Marienkifers setzten, den Pelz
mit Wildschweinborsten vertauschten, oder die Stoffproben um lokale Textilien
erginzeen. Ob der Kasten die sinnliche Erfahrung der Umwelt, so wie sie Pestalozzi
vorschwebte, ersetzen konnte, ist fraglich. Er erméglichte aber durchaus die syste-
matische Durchfithrung der object lessons, wie sie sich Charles Mayo im Gegensatz
zu den chaotischen Zustinden in Yverdon vorgestellt hatte, denn er stellte verbind-
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lich jene unmittelbare Nihe von Wort und Ding her, aus der im Unterricht das
Wissen um die Welr generiert werden sollte.

Das Zitat auf dem Titelblatt, unter dem lediglich der Name ,Aiken® [sic!] ver-
merke ist, spricht nun genau die Notwendigkeit dieser Nihe fiir die Wissensver-
mitdung an:

»We daily call a great many things by their names, without ever inquiring into their
nature and properties; so that, in reality; it is only their names and not the things
themselves, with which we are acquainted.”

Es handelt sich hier um den letzten Satz der Kurzgeschichte , Traveller’s Won-
ders” von John Aikin und Anna Laetitia Barbauld, wie die Mayos ein englisches
Geschwisterpaar, das sich der Pddagogik gewidmet hatte und unter anderem Ge-
schichten fiir Kinder schrieb, die zwischen 1792 und 1796 unter dem Titel Eve-
nings at Home, or the Juvenile Budget Opened erschienen und als Inkunabeln der
englischen Kindetliteratur gelten (Aikin/Barbauld 1855; Zipes 2006). Anna Bar-
bauld publizierte bereits 1788 ihr Buch Lessons for Children fiir ganz junge Kinder
und verfasste zahlreiche andere religiése, politische und pidagogische Schriften
(Hilton 2000). In , Traveller's Wonders” wird die vertraute Umwelt so dargestellt,
dass die zuhtrenden Kinder diese zunichst nicht erkennen und wie durch die Au-
gen eines Reisenden als exotisch und merkwiirdig erfahren. Erst am Ende verstehen
sie, dass es ja ihre eigene Umgebung ist, die der Erzihler ihnen lediglich durch die
Verwendung ein paar anderer Worter verfremdet hat. Das Zitat, das der abstra-
hierenden Sprache Beobachtung und sinnliche Erfahrung zur Seite stellt, verortet
somit die Unterrichtsphilosophie der Mayos nicht nur bei Pestalozzi, sondern auch
in der empirischen Tradition des eigenen Landes (vgl. James/Inkster 2012). Der Ti-
tel des Buches, Juvenile Budget, verweist iibrigens nicht etwa auf einen Geldbetrag.
Vielmehr handelt es sich um ein altmodisches Wort fiir Kiste (budget), in der die
auflose Blitter geschriebenen Geschichten gesammelt wurden, und aus der sich die
Kinder (juvenilesy am Abend eine aussuchen durften (vgl. Aikin/Barbauld 1855).
So sind also auch die Texte von Aikin und Barbauld einem materiellen Gehiuse
und einer dazugehérigen performativen Praxis verbunden.

Im Gegensatz zur beliebigen Aneinanderreihung verschiedenster Dinge — die,
wie eingangs gezeigt wurde, charakeeristisch fiir die Objekestunden des material
turn ist — erheben die Lessons on Objects Elisabeth Mayos den Anspruch, die mate-
rielle Welr annihernd vollstindig und geordnet zu reprisentieren. Dieser Anspruch
ldsst sich auf die religisen und naturwissenschaftlichen Wurzeln der Reformpi-
dagogik der Aufklirung zuriickfithren (Heesen 1997) und obwohl das (post-)
moderne Prinzip der Beliebigkeit zurecht dessen Unméglichkeit hervorhebt, brau-
chen sich die beiden Herangehensweisen nicht auszuschlieflen und kénnen beide
produktiv fiir den Neuentwurf einer Materialbildung im material turn eingesetzt
werden. Das gilt ebenfalls fiir die auflergewdhnliche Verkniipfung von Text und
Objekr, die Mayos object lessons auflerhalb des paradigmatischen Schwingens von
Barthes” Pendel situiert und die Berithrung mit der Analyse der materiellen Welt
vereinen kann.
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4. Digitale Eulenfedern: Materialbildung heute

Bereits die nur kurze Bestandsaufnahme der Kisten Mayos offenbart die Komple-
xitit einer potentiellen Materialbildung. Sie erfordert nicht nur das tatsichliche
Vorhandensein von Materialien, auch generiert sie sofort und unausweichlich jene
Verstrickung von Sprache, Dingen, Menschen und Prozessen, die die Autoren, die
hauptsichlich im ersten Abschnitt dieses Beitrages zu Wort gekommen sind, sicht-
bar machen méchten. Die Einbeziehung des Materials in solche Analysen erfordert
eine doppelte Reflektion: Nicht nur tiber das Verhiltnis von Wort und Ding an sich,
sondern auch iiber die Wissensvermittlung mit und durch Material. Auch darum
tut sich, so vermute ich, die geisteswissenschaftliche Forschung und Theoriebildung
schwer, Material zuzulassen, denn es ist wirklich belastend: Material behindert die
Leichtigkeit einer Wissenschaft, die mit Texten, Bildern, dem Internet und einem
Laptop iiberleben kann, wo andere Disziplinen auf teure Apparatur, Versuchsperso-
nen, -tiere, -objekte, -daten und umfangreiche Forschungsteams angewiesen sind.
Doch lsst es sich auch auf reflexive und weniger gewichtige Weise in die Forschung
einbeziehen. Etwa wenn Tim Ingold in seinem bereits erwithnten Artikel ,Materials
against Materiality den Leser bittet, sich vor der Lektiire einen nassen Stein auf
den Schreibtisch zu legen, um ithn am Ende auf das materielle Zusammenspiel von
Wasser, Luft und Stein zu weisen, das Farbe und Oberfliche vorriibergehend verin-
dert hat (Ingold 2007: 1). Ganz anders aber ebenso ergiebig wird Material in den
Arbeiten der Wissenschaftshistorikerin Pamela H. Smith integriert, die der textuel-
len und visuellen Analyse historischer Handwerkspraxen die Rekonstruktion dieser
Verfahren zur Seite stellt (Smith/Beentjes 2010) und damit eine neue, theoretisch
informierte Schule der Rekonstrukeion inspiriert hat (vgl. etwa Bol 2014); oder in
denen des Anthropologen Lambros Malafoutis, der neurologische Forschung zur
Beziehung von mentalen und haptischen Prozessen fiir die Archiologie fruchtbar
macht (Malafouris 2013). Was man als zeitgendssische Version des Materialkastens
der Elisabeth Mayo bezeichnen kénnte, entsteht seit einigen Jahren in der Schweiz.
Dort hat ein Verbund von acht kulturellen Institutionen von Museen iiber Hoch-
schulen ein Materialarchiv angelegt, das den Anspruch der Vollstindigkeit mit ei-
ner ausfithrlichen, kritischen Beschreibung zu vereinen sucht (www.materialarchiv.
org). An allen Orten werden Materialien gesammelt und archiviert und gemeinsam
speisen sie eine Datenbank, die das Abfragen der Materialproben — einschlief§lich
Fotographien in hoher Auflssung und zugehériger Information zur Herstellung
und Verwendung sowie historischen, kulturellen, sozialen, und skologischen Kon-
texten — ermbglicht. Die tastbaren Materialproben sind mit einem RFID-Chip mit
dem digitalen Katalog verlinkt, womit die Materialitit des Digitalen die tatsichliche
Schwere der konkreten Materialproben teilweise aufhebt und gleichzeitig die kom-
plexe Vernetzung der materiellen Welt ersichtlich macht: Wo Pestalozzi das Adjektiv
Jeicht' mit einer generischen Feder illustrierte; Dumas das Materialwissen des Abbé
Faria durch den Ersatz einer Schreibfeder mit Fischknorpeln illustrierte und Mayo
den Ginsekiel als Paradebeispiel eines Gebrauchsgegenstands tierlichen Ursprungs
anfiihrte, da generiert die Suche ,Feder” im Materialarchiv bereits 14 Eintrige, die
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von Adler- iiber Eulenfedern und Federkielborsten bis Strauflenfedern reichen, und
es werden sicherlich noch weitere, spezifische Federn hinzukommen. Damit sind
die Objektstunden, die das Materialarchiv erméglicht, zwar unendlich wie die ma-
terielle Welt, aber nicht beliebig, so wie die im eingangs erwihnten The Atlantic. Thr
strukruriertes, jedoch offenes Format liefle sich gut in eine Geisteswissenschaft inte-
grieren, die Materialwissen und Materialbildung generieren und vermitteln méchte.
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