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RESUMO

O presente relatorio procura descrever todo o trabalho realizado com uma turma
do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e duas turmas do 5.° ano do 2.° CEB,
durante a Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES Il). Na primeira parte, sdo
abordados os aspetos essenciais destas préaticas nas dimensdes da observacdo e
intervencdo, envolvendo uma caracterizagdo das instituicbes onde as mesmas se
realizaram, dos principios orientadores dos docentes e dos grupos de turma, bem como
uma analise dos periodos de observacgao e intervencao.

Na segunda parte é apresentado um estudo realizado com uma turma do 4.° ano
do 1° CEB. O presente estudo procura identificar algumas das percecdes destas
criancas acerca da literatura para a infancia, de modo a melhor compreender quais as
potencialidades na aprendizagem que Ihe reconhecem, entre outros aspetos.

Assim, o estudo foi desenvolvido com o propésito de dar resposta as seguintes
guestdes orientadoras: a) Que interesse manifestam as criangas por livros de literatura
para a infancia? b) Que reconhecimento manifestam acerca do papel da literatura para
a infancia na aprendizagem de diferentes saberes disciplinares? c) Que temas do ambito
das Ciéncias da Natureza consideram mais relevantes serem incluidos em obras de
literatura para a infancia? d) Que critérios utilizam quando escolhem uma determinada
obra para ler?

O estudo resulta de uma abordagem de caracter exploratério com recurso a um
guestionario. Os resultados obtidos evidenciaram que as criancas escolhem os livros
que leem, mais por iniciativa propria e dos pais e familiares do que por influéncia da
Escola. Reconhecem a relevancia da literatura para a infancia para a aprendizagem das
diferentes areas disciplinares, mas tendem a destacar a disciplina de Historia e
Geografia, por se encontrarem a vivenciar uma obra com esse teor. No que se refere
aos critérios para selecionar uma obra, o tema do livro é o critério fundamental. Ja os
temas de Ciéncias da natureza que consideram mais relevantes serem contemplados
neste tipo de literatura foram o da poluicdo, do aquecimento global e do bem-estar

animal.

Palavras-chave: Literatura para a infancia, Aprendizagem de Ciéncias da Natureza,

Percecfes de criancas do 1.° ciclo.



ABSTRACT

The present report seeks to describe all the work carried out with a class of
children of 4™ year of schooling of the 1st Cycle of primary school and two classes of the
5th year, during Supervised Teaching Practice Il. The first part addresses the essential
aspects of these practices in the dimensions of observation and intervention, involving a
characterization of the institutions where they took place, the guiding principles of
teachers and class groups, as well as an analysis of the periods of observation and
intervention.

The second part presents a study carried out with a class of the 4™ year. This
study seeks to identify children's perceptions of childhood literature, in order to
understand its potential in learning.

Therefore, the study was developed with the purpose of answering the following
guiding questions: a) What interest do children show for children's literature books? b)
What recognition do they show about the role of children’s literature in learning different
disciplinary subjects? c) Which themes within the scope of Science do they consider the
most relevant to be included in works of childhood literature? d) What criteria do they
use when choosing a particular book to read?

The study results from an exploratory approach using a questionnaire. The
results obtained showed that children choose the books they read more often by their
own initiative or by their parents/family influence rather than by influence of school.

They do acknowledge the relevance of childhood literature for learning different
subjects, but they tend to highlight the subject of History and Geography, since they were
exploring a book focused on this content. Regarding the criteria for selecting a book,
their theme is the fundamental criteria. Science themes that they considered the most
relevant to be covered in this type of literature were pollution, global warming and animal

welfare.

Key-words: Childhood literature, Learning Natural Sciences, 1st Cycle children's

perceptions.
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O presente relatério surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Prética de
Ensino Supervisionada Il (PES 1), inserida no 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB) e Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) da Escola Superior de Educacéao de Lisboa.

Durante esta UC foi possivel intervir em dois contextos escolares distintos, de
1° CEB e 2.° CEB. Na primeira parte deste relatério sdo descritas as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nestes dois ciclos, efetuando uma descricdo sumaria das
finalidades educativas e principios orientadores da ac¢do pedagogica do contexto, da
sua organizacdo e gestdo do processo de ensino-aprendizagem, dos processos de
regulacéo e avaliagdo, assim como uma descricdo do grupo-turma. Para além destes
aspetos, serd identificada a probleméatica de intervencédo, referindo os objetivos e
estratégias globais dessa mesma intervenc¢do, assim como serdo descritos o plano de
acao e os processos de avaliacdo e regulacdo postos em pratica. Posteriormente, sera
apresentada uma andlise reflexiva e comparativa entre as experiéncias de intervencao
nos dois ciclos de ensino.

A segunda parte deste relatério refere-se ao estudo desenvolvido em um dos
contextos, e encontra-se dividido em cinco pontos: apresentacdo do estudo,
enquadramento teodrico, metodologia, resultados e conclusdes. Na apresentagdo do
estudo, sera definido o problema em estudo, assim como 0s objetivos e as questdes de
investigacao, justificando o interesse e a pertinéncia do tema. O enquadramento tedrico
apresenta de forma abreviada conceitos importantes que permitem identificar o estado
da arte relativamente ao tema do estudo e apoiar teoricamente o trabalho desenvolvido
nesta investigagdo. De seguida apresentar-se-4 0 subcapitulo da metodologia que se
divide em quatro pontos - a natureza do estudo, métodos e técnicas de recolha de
dados, métodos e técnicas de analise de dados e principios éticos da investigacao -,
nos quais sera identificada e caracterizada a natureza do estudo, assim como o0s
métodos e técnicas utilizados aquando da recolha e tratamento de dados e
mencionados os principios éticos tidos em conta nesta investigacao. Posteriormente,
serdo analisados e discutidos os dados obtidos durante a investigacéo e por fim, serdo
apresentadas as conclusfes do estudo.

Por ultimo, sera apresentada uma reflexdo final acerca de todo o processo de
investigacdo e pratica pedagdgica, assim como as referéncias e anexos que apoiam

todo este relatério.
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1.1. Caraterizacdo do contexto socioeducativo

Durante o periodo de observacéo, foi possivel recolher dados que permitiram
caracterizar o contexto fisico, social, organizacional e pedagdgico da escola e da turma.
Para a recolha dos dados, utilizaram-se diversos métodos de recolha qualitativa como
a consulta documental da pagina oficial da instituicdo, o Projeto Educativo, o plano de
turma e as producdes dos alunos, a observacgéo direta, uma entrevista semiestruturada
a Orientadora Cooperante (OC), conversas informais com a OC e com os alunos, tendo-
se recorrido a grelhas de observacao de diagndstico como técnicas de registo.

1.1.1. Principais finalidades educativas da instituicdo cooperante

Perante os dados recolhidos, foi possivel constatar que a instituicdo pertence a
um grupo de colégios internacionais privados situados em diferentes localidades da
Area Metropolitana de Lisboa.

Esta instituicdo tem valéncias desde o jardim-de-infancia até ao 12.° ano do
ensino secundario e tem como principios pedagégicos a preocupagédo em desenvolver

[...][nas] criangas as habilidades e [dando]-lhes as ferramentas
para se tornarem aprendizes bilingues, curiosos, colaborativos,
atenciosos, autbnomos e ageis, enquanto alcancam o melhor de
si num mundo em rapida evolugao | . . ., pelo que se encontram,
enquanto instituicdo,] muito comprometidos em orientar e inspirar
os alunos a serem bem-sucedidos e felizes em sua vida adulta.?

A Lower Junior School (1.°- 4.° Ano) da continuidade ao modelo do ensino
bilingue iniciado na Early Learning School de forma a atingir o objetivo de, no final do
4.° Ano, os alunos serem bilingues na compreenséo, oralidade, escrita e leitura.

Esta instituicdo, para além de defender o principio da inclusdo de forma a promover
um curriculo para todos, privilegia a aprendizagem ativa, construida com cada aluno de
forma individualizada, encorajando a sua criatividade para que possam desenvolver
diferentes formas de raciocinio e motivando-os para expressarem opinides e

sentimentos.

! Citacdo do Projeto Educativo da instituicdo e que, por motivos de confidencialidade e

anonimato, ndo constaréd nas Referéncias Bibliograficas.
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1.1.2. Principios orientadores da acdo educativa da orientadora
cooperante do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

A prética pedagdgica da OC foi ao encontro dos principios defendidos no Projeto
Educativo da Instituicdo e de alguns principios do Movimento da Escola Moderna
(MEM). O trabalho da OC foi articulado com toda a equipa de trabalho pertencente a
instituicdo, desde a coordenadora até aos restantes professores do mesmo ano de
ensino, bem como os professores das areas das expressdes, como o Drama, a MUsica,
a Educacao Fisica e as Artes.

Neste contexto, o papel da OC consistiu em valorizar os alunos como seres
individuais e de formar um grupo unido, que se entreajudou em todos os momentos,
criando um sistema integrado de cooperacédo, baseado num sistema de diferenciacdo
pedagdgica. E pretendeu ainda promover a constante reflexdo sobre os processos de
desenvolvimento de uma progressiva consciéncia metacognitiva e a consciéncia dos
referentes a turma, desde notas, auséncias, trabalhos, participagéo, assiduidade, entre
outros.

A rotina do grupo de sala era organizada tendo por base a agenda estipulada a
cada professor titular, pelo que nesta agenda faziam parte o Tempo de Estudo
Auténomo (TEA), o momento de escrita e 0 momento de ortografia, o Conselho de
Cooperacao, as estratégias de calculo, a resolucdo de problemas e o trabalho por
projetos, em que todos 0s outros momentos eram de sistematiza¢do e consolidagao de
conteudos programaticos.

As salas estavam organizadas por areas de interesse e as mesas encontravam-
se organizadas em grupos de 3/4 alunos, de maneira a promover o trabalho a pares ou
em grupo, e os lugares dos alunos eram alterados a cada duas semanas. Todos 0s
contetdos trabalhados em sala de aula eram expostos em formato de cartazes na
respetiva area. Contudo, uma vez que os alunos estiveram um grande periodo de tempo
em casa e realizaram fichas de verificacdo de conteldos, os cartazes foram retirados,
tendo ficado apenas os considerados estritamente necessarios.

N&o obstante, existia um espaco, denominado de “biblioteca”, e blocos com
recursos referentes a area da Matematica e do Portugués, direcionados para um dos
alunos, MH, que sofria de espetro de autismo. Existiam também varios instrumentos
presentes na sala que promoviam o desenvolvimento de autonomia e responsabilidade

dos alunos, como o mapa de tarefas, a agenda, o diario de turma, um cartaz com 0s
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valores de sala de aula e as listas de verificacdo de Portugués, de Matematica e de
Estudo do Meio, onde os alunos registavam o seu desenvolvimento.

Os recursos educativos utilizados pela OC eram maioritariamente materiais
construidos pela propria ou pela equipa, e apresentavam-se em formato fisico e digital.
No entanto, os alunos tinham livros de fichas que utilizavam principalmente para
trabalhos de casa ou como recurso no TEA. A instituicdo encontrava-se familiarizada
com o uso das tecnologias, e cada aluno tinha um iPad que utilizava diariamente para

escrever o plano do dia e onde visualizava os ficheiros do TEA.

1.1.3. Aturma

A pratica foi implementada com uma turma do 4.° ano, constituida por vinte
alunos, onze rapazes e nove raparigas. Tinham idades compreendidas entre os nove e
0s onze anos. Seis dos alunos necessitavam de apoios/terapias, trés a nivel emocional
e 0s restantes a nivel curricular. Dezanove alunos eram de nacionalidade portuguesa,
dois dos quais iniciaram um maior contacto com o portugués somente no ano passado,
e 0 outro aluno era de nacionalidade norte-americana. O aluno MH, diagnosticado com
espetro de autismo, desenvolvia atividades de acordo com o Relatério Técnico-
Pedagodgico vigente e que estava orientado sobretudo para desenvolvimento da sua
autonomia e saber estar em diferentes contextos.

O grupo era bastante autbnomo, empenhado, curioso e revelava gosto pelas
varias atividades desenvolvidas. Porém, as suas atitudes eram muito dispares face a
escola: alguns alunos eram mais maduros e compreendiam a dimensao do respeito pelo
outro e a importancia das aprendizagens; outros alunos tinham uma atitude muito
passiva face as aprendizagens; e ainda outros nao conseguiam cumprir regras basicas
de convivéncia e de respeito pelos colegas e adultos.

No que concerne ao ambiente entre os discentes, 0 grupo era unido e
estabeleciam relacfes interpessoais de qualidade. Revelavam atencéo e cuidado com
um dos colegas, acompanhando-o e guiando-o nas diferentes atividades em sala de
aula e no recreio.

Relativamente as fragilidades e potencialidades dos alunos, a turma apresentava
um dominio bastante positivo no que diz respeito aos conteudos programaticos,
manifestando facilidade de aquisicdo de novos conhecimentos em diferentes contextos.

A &rea que mais se destacou, comparativamente as restantes, foi a da Matematica,
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nomeadamente no dominio dos Numeros e Operacdes, e as fragilidades observaveis
decorreram na area do Portugués, evidenciando-se na compreensao dos enunciados
dos problemas. Neste seguimento, no Portugués apresentavam dificuldades na
compreensao leitora e na producéo textual. No Estudo do Meio ndo foram observadas
fragilidades.

No que diz respeito a todas as Areas de Expressdo, os alunos demonstravam
muito interesse e gosto pela sua prética, apresentando facilidade na execucdo das
tarefas que lhes foram propostas, tais como, atividades de improvisacdo (Drama),
manuseamento de instrumentos (MuUsica), jogos coletivos, notando-se capacidades no
dominio das Pericias e Manipula¢gfes (Educacao Fisica) e técnicas de cubismo/orfismo,
sendo capazes de reproduzir uma obra a partir de circulos e linhas (Artes). Assim, foi
apenas possivel observar fragilidades no cumprimento das regras e, no caso da musica,
na realizacdo de movimentos expressivos relacionados com obras musicais.

A nivel das competéncias sociais, de um modo geral, a turma apresentava
fragilidades ao nivel da concentragdo da atencdo e do respeito das regras da sala,
refletindo-se em comportamentos desviantes em contexto de sala de aula. Uma analise
sintetizada das potencialidades e fragilidades dos alunos nas diversas areas
curriculares encontram-se na Tabela 1.

Tabela 1.

Sintese das potencialidades e fragilidades dos alunos

R e Expresséao oral e Compreensao leitora o
Portugués o B &
e Vocabuléario e Producéo textual _g

; e Resolucdo de problemas 3

N e Numeros e . o
Matematica B (compreenséo do =
operacées ) g o

enunciado) v D

C U)

Estudo do e Trabalho por » 3
Meio Projetos 7]
Q.

Competéncias | ¢ Autonomia . . o
. L e Concentracdo da atencgdo o
sociais e Participacéo o
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1.2. Problematizacdo dos dados recolhidos do contexto e
identificacdo da problemética de intervencéao

1.2.1. Objetivos gerais

Considerando as potencialidades e as fragilidades da turma acima mencionadas,
foi possivel identificar algumas questdes problema.

As questdes estiveram relacionadas maioritariamente com a area do Portugués,
na qual os alunos apresentavam maiores fragilidades, e com a area das Competéncias
Sociais, uma vez que revelavam, por diversas vezes, um comportamento inquieto e
desadequado ao normal funcionamento de sala de aula.

Neste sentido, a problematizacdo dos dados do contexto permitiram identificar
as seguintes questdes problema:

1. Que estratégias se devem realizar para continuar a desenvolver a
competéncia de leitura dos alunos?

2. Que tipo de atividades se devem realizar para continuar a desenvolver a
competéncia de producéo escrita dos alunos?

3. Que estratégias utilizar para incrementar o cumprimento das regras de
sala de aula?

Adjacentes a estas questdes, definiram-se os trés objetivos gerais seguintes:

1.1. Desenvolver competéncias de leitura;
2.1. Desenvolver competéncias de producgéo textual;

3.1. Desenvolver competéncias de responsabilidade.

1.2.2. Estratégias globais de intervencao e integracao curricular

As estratégias globais de intervencao e de integracao curricular procuraram ir ao

encontro dos objetivos e sdo apresentadas na Tabela 2.
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Tabela 2.

Objetivos gerais e estratégias globais de intervencao e de integracao curricular

Portugués Matematica Estudo do Meio Teatro Mdsica Artes
el eitura da obra Caras e Coroas — Rei e | eLeitura de enunciados. |e Trabalhos por projeto | e Leitura de
Desenvolver Rainhas de Portugal para miados. o Leitura de pequenas
competéncias de eLeitura de diferentes géneros textuais: diferentes cenas/indutores
_ o Narrativo fontes/documentos | para
leitura o Poético improvisagao.
o Carta
¢ Produzir diferentes tipos de texto, ¢ Resolucao de eTrabalhos por projeto |e Escrita de ¢ Criacdo
individualmente e em grupo. problemas. oTratamento da frases a partir de uma
Desenvolver ¢ Reescrever textos realizados no TEA. e Comunicacao, por informagéo de uma .
competéncias de escrito, de estratégias recolhida. improvisacéo narrat.lva
N de resolucéo de a partir
producéo textual
problemas. de uma
oCriar uma correspondéncia (partilha e o
troca de textos) entre a turma e 0s musica

Desenvolver
competéncias de
responsabilidade

alunos do Ginasio da Educacao Da
Vinci

e Partilha, oralmente,
de estratégias de
resolucéo de
problemas

e Apresentacdo dos
projetos

¢ Partilha das regras dos jogos/atividades.
o Atribuicao de um “capitdo” por grupo que
devera garantir que todos os elementos

cumprem as regras.

e TEA

e Tarefas semanais
e Apresentacao de producdes

e Desafios diarios




1.2.3. Atividades implementadas

Apbs diagnosticadas as fragilidades dos alunos, foi necessério ter atencao a
implementacdo de atividades promotoras de aprendizagem significativa que
potencializassem o papel ativo dos discentes, motivando-os e captando a sua atencao
para o seu processo de aprendizagem.

No que diz respeito & area da Matemética, foram realizadas tarefas de
construcdo e exploracdo em pequeno e grande grupo, para se introduzir unidades de
medida de area e de volume. Os alunos partilhavam as suas ideias e observa¢des com
0s colegas e chegavam a um consenso, realizando as tarefas segundo as suas
conclusbes. Estas tarefas de exploragdo foram muito ricas, dado que os discentes
participavam ativa e adequadamente nas aulas, pelo que se salienta o desenvolvimento
da comunicacdo matematica e das intervencdes no decorrer do processo formativo.
Deste modo, estas tarefas facilitaram a aprendizagem das unidades de medida, através
da visualizag¢éo, manipulagéo e exploracao.

Também ao nivel da Matematica, mantiveram-se as rotinas do calculo mental,
estratégias de célculo e resolucdo de problemas e posteriormente a partilha de
estratégias utilizadas pelos alunos. A discussdo em grande grupo e a partilha das
estratégias demonstraram-se bastante pertinentes no desenvolvimento da comunicagéo
matematica, e auxiliaram a compreenséo e aquisi¢cdo dos conteudos.

No que diz respeito a area do Portugués, e tendo por base as fragilidades
apresentadas pelo grupo, foram planificadas diferentes atividades, potenciando a
producdo textual. Como tal, realizou-se uma correspondéncia com os alunos do 5.° ano
do Ginésio de Educagao Da Vinci. Esta correspondéncia teve por base a partilha de um
texto, pelo que os alunos das duas instituicdes trocaram, inicialmente, cartas e postais
e, posteriormente, produziram, em conjunto, um texto narrativo e um texto poético
referentes a Lua. Também ao nivel do Portugués foram trabalhados varios géneros
textuais, como a carta, a noticia, o0 poema e o texto narrativo, o que permitiu nao s6
aprender as caracteristicas de cada texto, mas também a leitura destes géneros
textuais, permitindo assim desenvolver competéncias de leitura.

No que concerne a area de Estudo do Meio, deu-se continuidade ao trabalho por
projetos com os temas relacionados com a Historia de Portugal.

No que se refere as Competéncias Sociais, criou-se uma rotina de desafios
diarios, onde os alunos tinham de cumprir com o desafio diario e posteriormente registar

numa tabela se o tinham cumprido.
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Por fim, no que diz respeito a Diferenciacdo Pedagdgica, trabalhou-se com o
M.H., na area do Portugués, leitura e interpretacdo e os sinénimos das palavras, para
alargar o vocabulario do aluno. Ao nivel da Matematica, foram realizadas tarefas
relacionadas com o dinheiro para que este se familiarizasse com o0 euro e
posteriormente efetuar contagens.

A turma era muito curiosa e com vontade de querer saber sempre mais, pelo que
mostravam sempre motivacdo para com as atividades propostas. Foi percetivel que os
alunos foram desenvolvendo as suas capacidades de comunicacéo, sendo capazes de
exprimir as suas ideias face a alguma questao ou problema apresentado, pelo que se

considera que as estratégias utilizadas foram adequadas ao grupo.

1.2.4. Processos de avaliacao e regulagcéao

Sendo que no 1.° Ciclo do Ensino Basico o método de avaliagéo € qualitativo, a
avaliagdo das aprendizagens dos alunos foi auxiliada por grelhas de
observacao/avaliagdo e pela andlise dos produtos finais dos alunos, consoante a
atividade proposta em sala de aula e as fichas de trabalho atribuidas.

Assim, tanto as grelhas de avaliagdo como as producdes dos alunos tiveram
como base o0s objetivos especificos definidos para cada atividade, que estavam
presentes em cada planificacdo semanal, e com os indicadores adequados ao que se
pretendia que os alunos alcancassem.

N&o obstante, para além dos objetivos estipulados no PI, deu-se continuidade
ao processo de ensino-aprendizagem definido pela OC na planificacdo da turma, pelo
que as aprendizagens desses conteludos foram avaliadas através de fichas de
verificagcdo, que decorreram quinzenalmente, e fichas de avaliagdo, que decorreram nas
ltimas trés semanas de intervencao.

Os objetivos do PI foram avaliados através da observacao direta. Deste modo,
todos os dias ou no final da semana era efetuada uma retrospetiva da semana, partindo-
se do que tinha sido planeado, analisando-se o desempenho dos alunos através do grau
de consecucao dos objetivos para aquela semana.

No que diz respeito aos resultados, comparou-se as grelhas de observacéo de
diagnostico com as grelhas de observacdo final e analisou-se se a média das
competéncias adquiridas pelos alunos tinha melhorado e se fragilidades inicialmente
detetadas tinham sido ultrapassadas.

Posto isto, neste capitulo salienta-se a andlise sucinta da avaliacdo das
aprendizagens dos alunos, de uma forma abrangente a todas as areas e ndo s6 em

relacdo as que estavam estipuladas no PI.
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Na area da Matematica, foi possivel constatar que a média da turma, no que diz
respeito ao dominio dos conteddos, manteve-se bastante positiva. Os alunos
continuaram a desenvolver 0 seu raciocinio matematico através das rotinas de Calculo
Mental, Partilha de Estratégias e de Resolucdo de Problemas, pelo que desenvolveram
as suas competéncias em exprimir, oralmente e por escrito, ideias e raciocinios
matematicos.

Relativamente a area do Portugués, na Leitura Orientada foi possivel observar
que alguns alunos conseguiram diminuir as suas dificuldades, pelo que as suas leituras
foram feitas de forma mais articulada, audivel e respeitavam, na generalidade, a
pontuagdo. Estas competéncias também foram desenvolvidas através da leitura de
enunciados de problemas e das fichas de trabalho, em que os discentes foram
desafiados a lerem os textos e a ditarem as suas respostas, sendo possivel chamar a
atencdo casos pontuais de respeito pela pontua¢do. No dominio da escrita, os alunos
demonstraram um bom desenvolvimento na escrita de textos diversos e na planificacao
de textos narrativos.

No que diz respeito ao Estudo do Meio, constatou-se que os discentes estavam
familiarizados com o Trabalho de Projeto, pelo que a sua evolugéo foi tida de modo
consistente. Os alunos souberam procurar a informag&o em diversos documentos, como
a internet e livros e tratar a informagéao recolhida consoante o que procuravam para 0s
seus projetos. A comunicacao dos projetos foi um sucesso, dada a forma confiante com
que os alunos apresentaram e partilharam os contelddos. JA 0s que assistiam as
apresentagcdes permaneceram interessados e atentos, respeitando os colegas e tirando
apontamentos, no caderno diario, acerca dos factos mais importantes que eram
referidos. Relativamente aos contetidos propriamente ditos, foi possivel observar que o
grupo os adquiriu de forma positiva, pelo que foi percetivel o dominio de conhecimentos
referentes a 3.2 e 4.2 Dinastia, a | Republica e ao Estado Novo e a Il Republica e Unido
Europeia, através das producdes escritas efetuadas, bem como das fichas de trabalho,
fichas de verificagcéo e fichas de avaliacdo de conteudos.

Quanto as Competéncias Sociais, notou-se também uma melhoria generalizada,
pelo que os alunos, através das rotinas ja conhecidas e dos desafios diarios, mostraram-
se mais autbnomos e responsaveis na realizacdo de diversas tarefas e no cumprimento
das regras da sala.

Por fim, o grupo mostrou um grande apreco pelas areas das Expressofes
Artisticas e Educacao Fisica, realizando todas as atividades com muita motivacao e
interesse. Contudo, as sessdes dedicadas a estas areas foram em numero reduzido,

pelo que ndo foi possivel fazer uma avaliacdo justa das competéncias adquiridas por
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cada um. Assim sendo, apenas foram avaliadas as competéncias referentes aos
objetivos das sessbes, de um modo geral e pontual.

Assim, foi possivel observar, através da andlise dos dados, que o trabalho
desenvolvido atenuou algumas fragilidades apresentadas pela turma, sendo que se
identificaram melhorias em varias competéncias e houve um grande sucesso no alcance
de outras competéncias que foram avaliadas especialmente pelo PI.

No que se refere ao objetivo desenvolver competéncias de leitura, a média de
sucesso dos alunos foi de 91%, aproximadamente, na avaliacdo dos sete indicadores
presentes. De assinalar o maior desenvolvimento no indicador da compreensédo dos
enunciados de problemas, pelo que 70% dos alunos obtiveram um nivel bom (indicador
frequentemente) e 30%, referente a 6 dos 20 discentes, um nivel satisfatorio (indicador
as vezes).

Salienta-se ainda o indicador |1é de forma audivel, em que a taxa de sucesso
rondou os 95%. Inicialmente, este aspeto néo foi contemplado na grelha de observacgéo
de diagndstico: No entanto, houve a necessidade de a incluir no PI, uma vez que muitos
dos alunos liam e comunicavam num tom baixo, ndo sendo percetivel o que diziam.

Relativamente ao segundo objetivo do Pl, é de evidenciar melhorias
significativas referentes a escrita, sendo que o maior aumento de desempenho dos
alunos ao nivel do bom se centrou na planificacéo, dado que, no periodo de observacao,
11 alunos nao a realizavam e 8 apenas a realizavam as vezes. Assim, é percetivel, a
partir da andlise da grelha de avaliacdo, o desenvolvimento desta competéncia, uma
vez que no final da pratica 4 alunos se encontravam no nivel satisfatorio e 15 no nivel
bom. O desenvolvimento da produgédo textual refletiu-se com grande sucesso, sendo
que 95% dos alunos foram capazes de escrever diferentes géneros textuais (narrativo,
carta e poético), organizados em paragrafos, coesos e coerentes, respeitando ainda as
regras de ortografia e de concordancia entre o sujeito e a forma verbal. Foram capazes
de fazer corretamente a revisdo de textos, pelo que 75% dos discentes foi capaz de
identificar e corrigir eventuais erros de ortografia e pontuacdo. Nos restantes
indicadores, a taxa de sucesso ronda entre 0os 95 e os 100%, pelo que 19 alunos
conseguiram respeitar a estrutura textual — sendo que o Unico aluno que nao atingiu o
nivel bom foi o aluno cujas tarefas eram adaptadas — e a totalidade do grupo participou
de forma autbnoma e pertinente na reescrita de textos.

Salienta-se também que o contacto e a possibilidade de produzirem diferentes
tipos de texto (narrativo, carta e poético, tanto individualmente como em grande grupo,
e a analise das producbes e consequentes partilhas, fez com que os alunos
comecassem a prestar mais atencao a sua escrita. Tornaram-se mais atentos e criticos

na avaliacdo dos textos realizados pelos colegas, ndo assinalando apenas erros
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ortograficos, como também faziam comentarios sobre os elementos repetitivos, a
pontuacéo e as regras de concordancia entre o sujeito e a forma verbal. Apesar de ndo
constar nas grelhas de observacdo diagndstica, foi uma fragilidade observada no
decorrer da rotina de Melhoramento de Texto, pelo que houve necessidade de fomentar
esse conteldo, tendo sido interessante acompanhar o seu desenvolvimento, pois era
algo que os alunos néo prestavam muita atencéo na fase inicial do estagio.

Por dltimo, o desenvolvimento das competéncias de responsabilidade foi
gradualmente melhorando durante o periodo de intervencao. Inicialmente, os alunos
ainda demonstravam alguma recetividade para o cumprimento dos desafios e para o
cumprimento das tarefas semanais. No entanto, com o decorrer das aulas, os discentes
sentiram-se cada vez mais responsaveis pela definicdo e cumprimento dos desafios,
fazendo com que nas ultimas duas semana ja ndo fosse necessario escrever o desafio
no quadro. Desta forma, a turma assumia a responsabilidade de cumprir com os
desafios referentes ao respeito pelas regras da sala de aula de forma intuitiva (12 alunos
cumpriam as regras de forma coerente e apenas 8 demonstravam comportamentos
atipicos pontuais ao bom funcionamento da aula). Os comportamentos desviantes foram
muito atenuados, o que fez com que o ambiente de sala de aula fosse calmo e pertinente

para o processo de ensino-aprendizagem.
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2.DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0
CICLO DO ENSINO
BASICO
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2.1. Caraterizac&o do contexto socioeducativo

Durante o periodo de observacéo, foi possivel recolher dados que permitiram
caracterizar o contexto fisico, social, organizacional e pedagogico da escola e das
turmas onde decorreu a intervencdo. Para a recolha dos dados, utilizaram-se diversos
métodos de recolha qualitativa como a consulta documental da pagina oficial da
instituicdo, o Projeto Educativo, o plano de turma e as producbes dos alunos, a
observacao direta e ainda conversas informais com as OC e com os alunos, tendo-se

recorrido a grelhas de observagéo de diagndstico como técnicas de registo.

2.1.1. Principais finalidades educativas da instituicdo cooperante

O agrupamento em que se desenvolveu a pratica no ambito do 2.° CEB, localiza-
se huma freguesia da grande Lisboa.

Esta instituicdo tem valéncias desde o jardim-de-infancia até ao 3.° ciclo, pelo
que os principios pedagdégicos assentam, segundo o Projeto Educativo, na capacidade
de dar uma resposta capaz e adequada a todos os alunos, em consonancia com o seu
perfil de funcionalidade.

A escola tem 637 alunos, dos quais 46 sdo surdos severos/profundos, que
frequentam turmas especificas do 1.°, 2.° e 3.° ciclo. Também existem alunos surdos
integrados nas turmas de ensino regular. Este Agrupamento foi reconhecido como
“Escola de Referéncia para o Ensino Bilingue de Alunos Surdos” em 2008/2009 e visa
concentrar os meios humanos e materiais que possam oferecer uma resposta educativa
de qualidade, desde a intervencédo precoce até ao final do 3.° ciclo, a criangas e jovens

com surdez e com problemas de comunicacao, linguagem ou fala.

2.1.2. Principios orientadores da acdo educativa das orientadoras
cooperantes do 2°. Ciclo do Ensino Basico

A pratica pedagdgica foi ao encontro dos principios defendidos no Projeto
Educativo da instituicdo de ensino. O papel das OC constituiu em valorizar os alunos
como seres individuais e de formar um grupo unido, que se entreajuda em todos os
momentos, e de criar um sistema integrado de cooperacédo, baseado num sistema de
diferenciacdo pedagogica.

Existia partiiha entre os diferentes elementos da equipa pedagdgica,
nomeadamente, entre as OC e a Diretora de Turma (DT). As OC transmitiam todas as

informacgbes referentes a turma, desde notas, auséncias, trabalhos, participacéo,
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assiduidade, entre outros, a DT, que por sua vez entrava em contacto com os pais e
Encarregados de Educacao.

No que diz respeito ao plano curricular, as OC apoiavam-se na agenda e na
planificacdo dos conteldos a lecionar para organizarem as atividades a realizar em sala
de aula. Salientam-se as intencionalidades educativas de promoc¢&o da cooperacgao € o
respeito pelo outro, o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da
iniciativa na partilha de conhecimentos.

Os recursos educativos utilizados foram maioritariamente materiais construidos
pelas proprias, tendo como recurso a plataforma Teams, como a realizagdo de
gquestionarios e materiais disponiveis na escola virtual. Contudo, os alunos tinham como
recurso os manuais e os cadernos de fichas que foram utilizados principalmente para
trabalhos de casa. Relativamente aos recursos, estes foram construidos e/ou
organizados autonomamente por cada OC, ndo havendo trabalho colaborativo entre os
diferentes docentes da mesma area curricular. No entanto, existia uma partilha informal

de ideias e de recursos entre os professores.

2.1.3. As turmas

As duas turmas atribuidas eram do 5.° ano, sendo a turma 5.°12 constituida por
vinte e quatro alunos, treze raparigas e onze rapazes, com idades compreendidas entre
0S nove e 0s onze anos, salvo excecdo de um elemento da turma que tinha dezasseis
anos. A turma 5.°22 era constituida igualmente por vinte e quatro alunos, dos quais oito
eram rapazes e dezasseis eram raparigas, com idades compreendidas entre os dez e
0os doze anos. Na primeira turma, salienta-se a existéncia de dez alunos e sete na
segunda turma com necessidade de apoio educativo, nomeadamente a nivel das
medidas universais — diferenciacdo pedagdgica, acomodacdes curriculares, intervencao
com foco académico ou comportamental em pequenos grupos e promocao do
comportamento pré-social, apoio psicopedagoégico, antecipacdo e reforco das
aprendizagens e adaptacdes curriculares ndo significativas

No que diz respeito ao contexto socioeconémico, as familias dos elementos de
ambas as turmas encontravam-se inseridos na classe média baixa.

No que concerne a diagnose dos alunos, ao longo do periodo de observagéo
tentou-se identificar as suas potencialidades e fragilidades para ambas as éareas
curriculares. Todavia, ndo foi possivel recolher todos os dados necessérios devido a
situacdo pandémica que conduziu a pratica para a modalidade de ensino a distancia,
pelo que foi necessario complementar as observagdes com conversas informais com as
OC e DT das turmas.
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No geral considerou-se que o desempenho dos alunos de ambas as turmas era
muito semelhante e, deste modo, procedeu-se a uma caracterizacdo geral de ambas,
sendo especificado quando se tratava de aspetos particulares apenas de uma delas.

Ao nivel das competéncias transversais e sociais, verificou-se que os alunos das
duas turmas demonstravam interesse, curiosidade, participacdo, cooperacdo e
entreajuda ente os pares de trabalho. No entanto, ndo respeitavam as regras da
interacdo discursiva, nomeadamente o esperar pela sua vez para falar.

Ao nivel das Ciéncias Naturais os alunos demonstraram ter curiosidade pelos
conteudos, evidenciando algum dominio cientifico. Ainda assim, tinham dificuldade em
exprimir ideias e usar corretamente conceitos cientificos no discurso.

No que diz respeito a disciplina de Matemética, os alunos revelaram interesse
por desafios e partilha de estratégias. Apresentaram dificuldades na area de geometria,
nomeadamente na percecao das propriedades geométricas referentes aos angulos, a
diferenca da representacdo de retas, semirretas e segmentos de reta e também na
utilizagdo correta da linguagem matemética. As fragilidades e potencialidades
identificadas encontram-se apresentadas na tabela 3.
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Tabela 3.

Potencialidades e fragilidades dos alunos

5o1a 5012 5022
¢ NuUmeros e o Geometria
operagdes o Percecao das propriedades Desafio do
o Numeros geométricas referentes aos angulos, dia
@ naturais a diferenca da representacdo de
1;% o Raciocinio retas, semirretas e segmentos de Partilha de
E matematico na reta estratégias
g resolugéo de e Utilizagdo correta da linguagem matematica
problemas e Desconhecimento de Ambientes de
Geometria Dindmica, como recurso
exploratorio de conceitos geométricos
m e Interesse e e Dificuldade em exprimir ideias Trabalho
'g curiosidade pelos e Uso de conceitos cientificos no discurso em
§ contetdos pequenos
3 e Conheci e Pouco grupos
(g mento conhecimento
O cientifico cientifico Debates
" e Interesse o Respeito pelas regras da interacdo
% e Curiosidade discursiva
§ e Empenho o Esperar pela sua vez para falar
'g e Participagéo
g ¢ Cooperagio e
% entreajuda entre os
S

pares de trabalho
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2.2. Problematizacao dos dados recolhidos do contexto e
identificacdo da probleméatica de intervencéao

2.2.1. Objetivos gerais

A partir das fragilidades e potencialidades acima mencionadas foram definidas
duas questdes-problema para cada area curricular, de forma a tentar ultrapassar essas
mesmas fragilidades, sendo elas:

Matematica:

1. De que forma um Ambiente de Geometria Dinamica promove as
aprendizagens matematicas dos alunos?

2. Que tipo de atividades se devem realizar para desenvolver o raciocinio
matematico?
Ciéncias Naturais:
1. Que estratégias utilizar para promover a motivacdo dos alunos e a
aquisicdo de conhecimento cientifico?
2. Quetipo de atividades se devem realizar para desenvolver competéncias
do pensamento critico?
Com as questdes problematicas definidas, foi importante definir objetivos gerais
para guiarem toda a intervencdo. Assim sendo, os objetivos gerais do PI foram:
Matematica:
1. Desenvolver interesse e gosto pela geometria.
2. Desenvolver a aprendizagem das propriedades geométricas
3. Desenvolver competéncias de raciocinio e de argumentag¢do matematica,
através de conjeturas e validacao.
Ciéncias Naturais:
1. Desenvolver a aquisicdo de conceitos cientificos, referentes a
importancia do ar para os seres vivos e a diversidade dos seres vivos.
2. Desenvolver competéncias de comunicagdo de conceitos cientificos.

3. Desenvolver competéncias do pensamento critico.

2.2.2. Estratégias globais de intervencéo e integracdo curricular
Decorrente das questbes-problema e objetivos gerais definidos, consideraram-

se algumas estratégias de intervencao. A tabela 4 apresenta as estratégias idealizadas

e concretizadas para cada objetivo geral.
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Tabela 4.

Objetivos gerais e respetivas estratégias

Matematica

Ciéncias Naturais

Desenvolver interesse e gosto pela
geometria

Desenvolver a aprendizagem das
propriedades geométricas.
Desenvolver competéncias de
raciocinio e de argumentacao
matematica, através de conjeturas

e validacao.

Desenvolver a aquisicdo de
conceitos cientificos, referentes a
importancia do ar para 0S seres
vivos e a diversidade dos seres
Vivos.

Desenvolver competéncias de
comunicacao de conceitos

cientificos.

Desenvolver competéncias do

pensamento critico.

2.2.3. Atividades implementadas

Ensino da geometria, tendo como
recurso o software Geogebra
Tarefas de exploracéo no software
Geogebra.

Tarefas de investigacao, tendo como
recurso o software Geogebra.
Tarefas de investigacao praticas,
através da construgédo e recorte.
Descricao e partilha dos raciocinios
utilizados, por escrito e/ou oralmente.
Visualizacao de videos.
Apresentacdes PowerPoint.

Trabalho em grupo e individual.

Debates em grande e pequeno grupo.
Apresentacdes PowerPoint com a
participacao dos alunos na
apresentacao.

Experiéncias “laboratoriais”.

Atividades promotoras de ABRP.

Face & modalidade de ensino a distancia e as fragilidades diagnosticadas nos

alunos, foi necessério ter atencdo a implementagdo de atividades promotoras de

aprendizagem significativa que potencializassem o papel ativo dos discentes,

motivando-os e captando a sua atengdo para o seu processo de aprendizagem.

Relativamente a area curricular da Matematica, as fragilidades centraram-se na

percecao das propriedades geométricas, na utilizagdo correta da linguagem matemética

e no desconhecimento de Ambientes de Geometria Dindmica (AGD), como recurso

exploratério de conceitos geométricos. Deste modo, planeou-se um conjunto de
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atividades diversificadas, tendo por base o uso do software Geogebra para o ensino das
propriedades geométricas dos triangulos e dos paralelogramos.

Neste caso, 0 ensino a distancia acabou por ajudar nesta abordagem, na medida
em gque todos os alunos tinham acesso ao computador e a internet, facto que poderia
ter sido mais complicado presencialmente, uma vez que, segundo o levantamento que
tinha sido feito, nem todos os alunos tinham telemdveis e alguns deles ndo tinham
telemoveis com acesso a internet. No entanto, a gestdo e o acompanhamento das
tarefas foram mais complicados, pois o apoio tutorial teria sido mais eficaz na sala de
aula, principalmente no download do software e na explicagdo do funcionamento do
Geogebra. Contudo, de um modo geral, a turma foi capaz de compreender as
ferramentas do software e no decorrer do periodo de intervencdo, os alunos foram-se
sentindo mais confiantes para fazerem exploracfes neste recurso digital.

Dentro do intuito de utilizar o Geogebra, foram realizadas tarefas de investigacéo
e exploragéo para os alunos resolverem individualmente — numa fase inicial, em que se
pretendia que os alunos tivessem contacto com o software — e em pequenos grupos —
pelo que os alunos partilhavam as suas ideias e observacdes com o0s colegas e
chegavam a um consenso, realizando as tarefas segundo as suas conclusges.

Cada semana tinha duas sessdes de 100 minutos, metade dessas sessdes eram
sincronas e as restantes assincronas. Na primeira sessao sincrona efetuava-se uma
exploracdo de uma tarefa ja existente do Geogebra ou era disponibilizada a tarefa
referente ao conteldo a trabalhar nessa semana. Os alunos comegavam a realiza-la e
davam continuidade ao trabalho de grupo durante a sesséo assincrona.

Na ultima sesséao, apresentava-se um PowerPoint com as respostas dos alunos
e com a sistematizagdo dos contetdos trabalhados. Estas sessdes eram muito ricas,
pois os discentes participavam ativa e adequadamente nas aulas, pelo que se salienta
o desenvolvimento da comunicacdo matematica e das intervencdes do decorrer do
processo formativo.

Passou a ser cada vez menos necessario incentivar a participagdo dos alunos,
uma vez que estes o faziam de forma autbnoma, comentando e ajudando os colegas
nas explicacbes que iam surgindo. A discussdo em grande grupo e a partilha das
conclusdes revelaram-se bastante pertinentes no desenvolvimento da linguagem
matematica, sendo que a apresentacdo das respostas por sofisticacdo matematica
auxiliou a compreensao e aquisicdo dos contetdos.

Na area das Ciéncias Naturais nao foi utilizado nenhum software, mas, tendo
também por base as fragilidades apresentadas pelo grupo, foram planificadas atividades
diferenciadas, como resposta educativa para atingir os estilos de aprendizagem e gostos

diversificados dos alunos. Assim, para o ensino dos conteudos referentes ao tema do
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ar, foram apresentados videos de atividades experimentais, e, para desenvolver
capacidades de trabalho auténomo, atividades de investigacdo, uma atividade seguindo
a linha da Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas (ABRP), questionéarios
e apresentacBes PowerPoint.

Tal como aconteceu em Matemética, as apresentacdes em PowerPoint eram
utilizadas para apresentar respostas dos alunos as atividades que realizavam em aula
assincrona e para sistematizar os conteldos trabalhados durante a semana. A
modalidade de trabalho também foi diversificada optando-se pelo trabalho individual, em
pequenos grupos e em grande grupo.

Os alunos das turmas eram muito curiosos e manifestavam vontade de querer
saber sempre mais, pelo que revelaram uma forte motivagéo no decurso das atividades
investigativas e experimentais. Foi percetivel que os alunos foram desenvolvendo as
suas capacidades de comunicacdo, alargando o seu vocabulario cientifico e sendo
capazes de exprimir as suas ideias face a alguma questdo ou problema apresentado,
pelo que se considerou que as estratégias utilizadas se revelaram adequadas a ambos
0s grupos. Além do mais, notou-se que esta diferenciacdo de atividades também
promoveu a autonomia e entusiasmo dos discentes, pelo que no inicio da aula
comegavam por questionar de forma efusiva o que iria ser abordado e quais as

atividades do dia.

2.2.4. Processos de avaliacao e regulacéao

A avaliacdo, nos seus diferentes tipos, € uma dimensédo essencial do processo
de ensino/aprendizagem, uma vez que se torna o pilar do sucesso dos alunos e do seu
trabalho e do trabalho docente. Durante todo o estagio, os alunos foram avaliados
continuadamente, num processo pedagdgico que incluiu as suas aprendizagens e
também o trabalho docente realizado.

Foi assim que as interven¢des pedagogicas realizadas procuraram ser cada vez
mais adequadas aos alunos das duas turmas, fruto das observacdes e dos balancos
avaliativos que aconteceram de quinze em quinze dias, relativamente as tarefas que
eram pedidas aos alunos.

Durante a intervencgdo, sentiu-se que os proprios alunos pediam feedback ao
longo da realizagdo das tarefas. Estas solicitacbes das criancas levaram a que se
comecasse a dar orientagfes de uma forma espontanea, sugestdes que decorriam da
interacdo estabelecida e que surgiam de forma n&o planificada. Na disciplina de
Matematica, mais concretamente, recorreu-se a apresentacdes em PowerPoint com as

respostas dos alunos as atividades realizadas e com a sistematiza¢do dos contetdos
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trabalhados, onde foram colocadas as repostas certas e erradas o que permitiu uma
avaliacdo em conjunto com toda a turma.

Durante toda a intervencdo, teve-se sempre como meta a concretizacdo dos
objetivos que estavam delineados no Plano de Intervencdo. E, por isso, foi bastante
importante avaliar a eficicia das estratégias e atividades implementadas na consecucao
dos objetivos gerais definidos.

Tendo em conta algumas orientacdes, incentivos, motivacao e partilha de ideias
por parte das OC, foi-se conseguindo adequar diversas estratégias de forma a
desenvolver competéncias nos alunos e ir ao encontro dos seus interesses e
necessidades.

Deste modo, os objetivos gerais do Plano de Intervencao foram alcancados com
sucesso. Globalmente, e tendo em conta a avaliacdo das duas turmas em conjunto,
relativamente a area da Matematica, o primeiro objetivo — Desenvolver interesse e gosto
pela geometria — foi atingido por 80% dos elementos das turmas, sendo que apenas 9
alunos apresentaram dificuldades em atingi-lo no fim da intervencéo. Por sua vez, o
segundo objetivo — Desenvolver a aprendizagem das propriedades geométricas — foi
atingido pela totalidade dos alunos, uma vez que todos foram capazes de adquirir
conhecimentos referentes as propriedades geométricas dos triangulos e dos
paralelogramos. Por fim, 31 dos 44 alunos observados atingiram o terceiro objetivo —
Desenvolver competéncias de raciocinio e de argumentacdo matematica, através de
conjeturas e validagéo -, correspondendo a uma taxa de sucesso de 70%.

O uso de um Ambiente de Geometria Dinamica, neste caso, o Geogebra, auxiliou
claramente o cumprimento destes objetivos. Ainda assim, ndo deixa de ser um dado
relevante o facto de alguns alunos terem tido dificuldades em atingir o primeiro e terceiro
objetivos, alias os mesmos alunos que tiveram dificuldades no uso do software.

No que diz respeito as Ciéncias Naturais, as taxas de sucesso foram notérias em
todos os objetivos. No primeiro objetivo — Desenvolver a aquisicdo de conceitos
cientificos, referentes a importancia do ar para os seres vivos e a diversidade dos seres
vivos — 40 alunos atingiram-no com sucesso, e apenas 4 tiveram dificuldades em
alcanca-lo, pois foram alunos que faltaram regularmente as aulas. Relativamente a este
objetivo, definido previamente no PI, é de assinalar que os conceitos cientificos ligados
a diversidade dos seres vivos nao foram trabalhados por falta de tempo, sendo apenas
avaliados os referentes a importancia do ar para 0s seres Vivos.

Por conseguinte, 38 alunos atingiram o objetivo de Desenvolver competéncias
de comunicacdo de conceitos cientificos, sendo que apenas 6 dos discentes
apresentaram dificuldades no desenvolvimento e aquisicdo de novos conceitos. No que

concerne o terceiro e Ultimo objetivo — Desenvolver competéncias do pensamento critico
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— 39 alunos atingiram o que era pretendido, restando 5 alunos que apresentaram
dificuldades. Salienta-se que as discussfes em grande grupo e a atividade de ABRP
realizada foram imprescindiveis para o cumprimento destes dois objetivos.

Em suma, foi notéria a evolucédo das aprendizagens dos alunos. Em relacdo a
Matematica, os alunos evoluiram bastante nos conteddos relacionados com a
geometria, tendo mesmo afirmado que o Geogebra os ajudou na aprendizagem das
propriedades geométricas dos triangulos e dos paralelogramos, pois, através da
exploracdo e manipulacdo, conseguiram visualizar melhor as propriedades dos
mesmos, 0 que permitiu alcancar o objetivo geral descrito no Pl sobre este tema.

No que diz respeito as Ciéncias Naturais, os alunos mostraram desenvolver o
seu conhecimento cientifico, a partir das tarefas de investigacéo, da atividade de ABRP
e da partilha e discusséo em grande grupo, sendo que os trabalhos em pequenos grupos
também se mostraram pertinentes para o desenvolvimento das suas competéncias. Os
alunos, com as apresentacdes em PowerPoint decorrentes da atividade de ABRP,
desenvolveram as suas capacidades de pensamento critico em relagdo ao tema da
poluicdo, apresentando as suas propostas de preservacdo e melhoramento da
qualidade do ar.

Para concluir, os alunos demonstraram uma evolucao ao nivel das suas atitudes
e comportamentos ao longo do periodo de intervencao, conseguindo melhorar a sua
participacdo durante as aulas. No entanto, falhas de rede na casa de alguns alunos
dificultaram a sua permanéncia online durante todo o periodo de aula, o que se refletiu

no seu desempenho.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM
AMBOS 0S CICLOS
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No ambito da UC PES Il surgiu a oportunidade de estagiar pela primeira vez no
2.° CEB. Esta experiéncia possibilitou ter-se uma maior percec¢do do funcionamento,
organizacdo, gestdo da acdo pedagdgica, curriculo e processos de ensino e
aprendizagem do ciclo em questéo. Ao refletir sobre a experiéncia de intervengao nestes
dois contextos, um correspondente ao final de um ciclo (por ter sido uma turma do 4.°
ano) e outro referente ao inicio de outro (duas turmas do 5.° ano), surge de imediato a
probleméatica das transicoes.

O momento de transicdo entre ciclos, como afirma Abrantes (2015), pode
assumir-se como um: “(1) processo social complexo e particular, (2) momento provavel
de insucesso escolar e exclusdo social e (3) espaco privilegiado de analise do
desenvolvimento dos sistemas educativos” (p.25). A mudanga do 4.° parao 5.°ano leva
a alteracdes a nivel de espacos, tempos, linguagens, avaliagcao, entre outras, podendo
ter consequéncias graves no desenvolvimento e percurso escolar e social das criangas.

Comparando o contexto de 1.° e 2.° CEB onde decorreu a pratica de ensino
supervisionada foram identificadas diferencas relacionadas com a organizacdo do
espaco, dada a maior facilidade de reorganizagéo da sala no 1.° CEB. O facto de, no 2.°
CEB a sala ndo ser sempre a mesma para uma determinada turma torna mais dificil a
organizacao e reorganizagdo do espaco. Em regime de ensino a distancia, perdia-se
muito tempo da sessdo a entrar na reunido Teams, pois 0s alunos tinham
frequentemente problemas com a internet. JA no 1° CEB, a sala estava
maioritariamente organizada em grupos e, qguando necessario, a disposi¢cdo das mesas
era facilmente alterada para uma nova disposicéo. Nao foi possivel verificar a disposi¢ao
das mesas das salas no contexto de 2.° CEB devido ao ensino a distancia, mas em
regime presencial a disposicdo era de facto a tradicional.

Esta disposicéo influencia o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
ndo é facilitadora de discuss@es e partilhas em grande grupo e entre pares, direcionando
0 ensino para a figural central, o professor, como detentor do saber e ndo como
mediador de aprendizagens. Relativamente a organizagdo das mesas na sala de aula,
Arends (2008) afirma que esta é importante e que requer a reflexdo do professor, uma
vez que “influencia a forma como os participantes da aula se relacionam uns com 0s
outros e o que os alunos aprendem”, “os padrdées de comunicacdo” e as proprias
“relacbes de poder” estabelecidas (p.126).

Como afirma o mesmo autor, a disposicdo em grupos € util para favorecer a
aprendizagem cooperativa, mas ao mesmo tempo permite que os alunos visualizem
bem o professor. Por outro lado, a disposicdo das mesas em filas, “é mais adequada
para situacfes nas quais 0s alunos devem centrar a sua atencao no professor, ou ha

informacao que é escrita no quadro ou projetada” (Arends, 2008, p.270).
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A perda do regime de monodocéncia faz passar de um docente responsavel por
um grupo de alunos, para um docente de disciplinas especificas e a uma
compartimentacao disciplinar. Esta mudanca provoca um maior distanciamento afetivo
entre alunos e professores e a consequente perda do apoio da figura de referéncia com
a qual o aluno estabelecera uma relacéo pedagogica (idealmente) ao longo de quatro
anos.

Durante o periodo de intervencao, verificou-se que os alunos da turma de 1.°
CEB tinham com a professora titular uma relacdo mais estreita e afetiva, que envolvia a
troca de experiéncias pessoais e envolvimento familiar. Enquanto no periodo de prética
no 2.° CEB, com duas turmas de 5.° ano, ndo foi notdria uma ligacdo afetiva tdo forte
com as professoras da area da Matematica e das Ciéncias Naturais, nem espago para
gue este tipo de partilha se verificasse.

O facto de no 1.° CEB ser apenas um professor responsavel pela gestédo
curriculo, e estar com a turma durante todo o tempo letivo, da-lhe a possibilidade de
articular melhor as diferentes areas. Por outro lado, no 2.° CEB, por aquilo que foi
possivel observar e experienciar, h4 a necessidade de conferir um maior ritmo na
lecionacédo de cada contetdo de forma a conseguir completar o plano de estudos. A
pluridocéncia e compartimentacdo em disciplinas reduz as possibilidades de integracao
e articulacao entre diferentes areas.

O ensino s6 tem a ganhar com a aplicacdo de estratégias de integracdo e
articulagéo entre as diferentes areas e professores. No 2.° CEB, esta articulag&o torna-
se menos facilitada pela existéncia de diferentes professores. De acordo com Abrantes
(2015), os professores ndo aceitam com muita facilidade a necessidade de cooperagéo
entre niveis de ensino e até dentro do mesmo, porém, quando o tentam fazer, as culturas
profissionais ameacam o trabalho em equipa. Esta convergéncia das disciplinas diminui
a diversidade de propostas pedagogicas, prejudicando o desenvolvimento das
aprendizagens e das préprias criangas (Abrantes, 2015).

Esta velocidade conferida ao curriculo refletia-se também no tipo de trabalho
proposto pelas professoras no 2.° CEB, baseado na transmissdo de conhecimentos e
aplicacdo através da resolucdo de exercicios. Ainda assim, conseguiu-se implementar
atividades de descoberta e exploracdo. Este tipo de trabalho permite, a negociagéo de
significados, dialogo com os pares, tomadas de decisdo e argumentacoes.
Consequentemente, a dimenséo da partilha de producdes entre a comunidade escolar
no contexto de 2.° CEB era praticamente inexistente, enquanto no 1.° CEB a grande
maioria dos trabalhos elaborados eram apresentados ou expostos. A aprendizagem

ganha uma dimenséao social através da constru¢do coletiva de conhecimento, mas
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permitindo também o desenvolvimento de competéncias transversais tdo importantes
como é o caso da autonomia (Serralha, 2009).

Relativamente & avaliacdo, foi possivel constatar que o 2.° CEB tinha um
caracter predominantemente sumativo, baseando-se numa “apreciacao «concentrada,
de resultados obtidos numa situacao educativa” (Cortesédo, 2002, p.38). No entanto,
fruto do regime de ensino a distancia, a avaliacdo foi mais focada nos trabalhos
realizados pelos alunos durante o periodo de ensino a distancia, ndo se centrando tanto
em fichas de avaliacdo sumativa. Enquanto no 1.° CEB assistiu-se a momentos de
avaliacdo sumativa, mas também a momentos constantes de avaliagado formativa, que
tem como objetivo “colher dados para reorientacdo do processo de ensino-
aprendizagem”, permitindo a professores e alunos redefinir estratégias e aspetos a
melhorar (Corteséo, 2002, p.38).

Estas diferencas entre ciclos provocam um choque inicial nos alunos e como
afirma Abrantes (2015), “a mudanca de contexto social gera, nos actores, um sentimento
de «comecar de novo», implicando um processo de ruptura com uma ordem
estabelecida, com efeitos de desestruturacao identitaria” (p.28). Assim, o aluno vai
tentar adaptar-se e integrar-se neste novo contexto, procurando novos modelos a
seqguir.

Durante o estagio no 1.° CEB foram frequentes as chamadas de aten¢éo da OC
para a necessidade de os alunos dominarem determinados conceitos essenciais para o
5.2 ano. Este tipo de preocupacdo demostra claramente o quéo enraizada esta a
sequencialidade regressiva na escola. Reparou-se também, tanto num ciclo como
noutro, que é dada pouco importancia ao que os alunos ja sabem. Este facto faz com
que, por um lado, se desprezem contributos interessantes de alguns alunos a
aprendizagem do grupo e, por outro, que se ignorem falta de bases, essenciais a
construcdo de novas aprendizagens. Tanto num caso como no outro pode levar a
desmotivagdo do aluno, que consequentemente o podera conduzir ao insucesso
escolar.

A nivel do trabalho do professor, o balanco da experiéncia trazida destes
periodos de prética foi que no 1.° CEB as planificagfes eram frequentemente alteradas
por contratempos, atividades extra e projetos nos quais a escola estava inserida. Ao
passo que, no contexto de 2.° CEB os horarios das aulas eram fixos e mais
criteriosamente cumpridos, assim como as planificacGes delineadas, néo existindo

grande espaco para alteracoes.
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IT PARTE: O ESTUDO
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L.CONTEXTUALIZACAO DO
ESTUDO
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Neste capitulo consta uma breve apresentacdo dos aspetos que constituem o
tema deste estudo. Inicia-se pela definicdo do tema, realcando a sua importancia em
termos da investigacdo educacional, as motivacbes pessoais e a forma como se
organiza.

O desenvolvimento crescente da nossa sociedade, nomeadamente ao nivel
cientifico e tecnolégico, obriga a que se modifiguem formas de pensar e de agir que
permitam responder as novas exigéncias. Esta necessidade de mudanca tem profundas
repercussdes a nivel escolar, jA que deve promover ndo apenas 0s conhecimentos
cientificos fundamentais, mas também o desenvolvimento das varias competéncias
necessarias a todo o processo de formacao e desenvolvimento de cada um dos alunos,
enquanto futuros cidadaos aptos a tomar decisdes responsaveis e conscientes.

Embora a escola ndo consiga proporcionar o acesso a todo o conhecimento que
os alunos necessitam, deve promover atividades que desenvolvam um leque
diversificado de competéncias, homeadamente a capacidade para irem procurar 0S
conhecimentos de que necessitam para enfrentar um determinado problema ou situacao
do quotidiano.

Como nos refere Santos (2002), a educacao dita formal integra assim objetivos
como, o aprender a aprender, o desenvolvimento da capacidade de adaptacdo a
mudanca e a resolucdo de situacdes problematicas. Neste sentido, o professor deve
assumir-se como orientador dos seus alunos, tendo em conta os seus conhecimentos
prévios e proporcionando situacdes reflexivas e investigativas, para as quais as ciéncias
naturais desempenham um papel relevante. Assim, tal como nos indica Galvéo (2006),
“no ensino das ciéncias pretende-se desenvolver ambientes de aprendizagem onde a
observacao, a experimentacao, a previséo, a davida, o erro, estimulem os alunos no seu
pensamento critico e criativo” (p.16). As opcdes didaticas desenvolvidas a este nivel
poderdo assim constituir-se como um excelente recurso, promotor de aprendizagens
significativas que tornem os alunos capazes de pensar de forma critica e participante,
numa sociedade que enfrenta multiplos desafios e problemas.

Atualmente, os alunos tém acesso a novos conhecimentos e informagdo por
diversas vias e acabam por possuir inimeras explicacfes e experiéncias dos fenébmenos
naturais e daquilo que nos rodeia, sendo que estas ideias surgem explicitadas no
programa do 1.° ciclo do ensino basico para a area de estudo do meio:

Todas as criangas possuem um conjunto de experiéncias e saberes que
foram acumulando ao longo da sua vida, no contacto com o meio que as
rodeia. Cabe a escola valorizar, reforcar, ampliar e iniciar a

sistematizacdo dessas experiéncias e saberes, de modo a permitir, aos
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alunos, a realizagdo de aprendizagens posteriores mais complexas.
(1990, p. 67)

Tendo em conta a necessidade de promover nos alunos o interesse pela ciéncia
e a compreensao pelo mundo que nos rodeia, é necessario que se proceda a alteracdo
de préticas e estratégias no sentido de dotar os alunos de um maior conhecimento e
compreensao cientifica.

Ao nivel do 1.° ciclo, a diversidade de temas existentes no curriculo de estudo
do meio, relacionados com as ciéncias naturais, encerra um enorme potencial para
relacionar as varias areas disciplinares, cruzando saberes com origem em diferentes
areas.

Face a tudo isto, nos primeiros anos de escolaridade, nomeadamente no 1.° ciclo
do ensino bésico, o0 recurso a literatura para a infancia pode assumir-se como um
recurso relevante para o ensino das ciéncias e das outras areas do saber. Através deste
tipo de literatura pode incentivar-se a curiosidade das criangas, aumentar 0s seus
conhecimentos e enriquecer as suas experiéncias, tomando contacto com temas e
contetdos cientificos, proporcionando aprendizagens com caracter significativo e
assumindo ainda um importante papel mediador de conhecimentos. E possivel através
do recurso a narrativas para as criangas, proporcionar situacdes de debate, discussdo
e atividades de caracter pratico, de forma a permitir aos alunos um envolvimento ativo
gue permita o desenvolvimento da linguagem e da sua capacidade de comunicag&o.
Para além disto, o recurso a livros de literatura para a infancia, que estabelecam
relagbes com temas de ciéncia, podem tornar-se uma das formas de desenvolver a
literacia cientifica.

Segundo Azevedo (2006) através da literatura para a infancia as criangas “tém
a possibilidade de aceder a um conhecimento singular do mundo, expandindo os seus
horizontes numa pluralidade de perspetivas” (p.11).

Contudo, também na utilizacdo da literatura para a infancia como recurso
didatico, o professor assume-se como um importante mediador, principalmente nos
niveis etarios mais baixos, uma vez que os alunos ndo desenvolveram ainda a
autonomia e o sentido critico necessarios para selecionar as obras que podem constituir
um bom recurso de aprendizagem. Ou seja, a sua sele¢do podera ser mais facilmente
condicionada por outros fatores sem divida apelativos como o formato, a capa e as
ilustracdes do livro, caso este as possua. Neste sentido, o uso deste tipo de literatura
em sala de aula “obriga” a que haja critérios na sele¢cdo dos mesmos, procurando que
a selecdo de obras va ao encontro dos objetivos e competéncias previstos no curriculo
das diferentes areas.

O presente estudo gerou-se assim, em torno do seguinte problema:
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Que potencialidades de aprendizagem reconhecem as criangcas na literatura

para a infancia?

A partir da definicdo do problema surgiram os seguintes objetivos orientadores
de investigacao:

1. Identificar o interesse nas criancas por livros de literatura para a infancia.

2. Reconhecer o papel da literatura para a infancia como promotora da
aprendizagem em diferentes saberes disciplinares.

3. ldentificar se as criangas reconhecem o referido papel, nomeadamente na
aprendizagem de conteudos cientificos.

4. Identificar os critérios utilizados pelas criangas para selecionar uma determinada
obra de literatura para a infancia.

5. Sugerir formas de abordar a literatura para a infancia em contexto formal de
aprendizagem, tendo em conta as percec¢des reveladas pelas criancas.

Este estudo, embora centrado na literatura para a infancia, teve como linha de
acao a sua articulacdo com a area de estudo do meio, mais concretamente com 0s
conteudos das ciéncias da natureza que esta area contempla.

Teve como participantes criangas do 4.° ano de escolaridade. A razdo da escolha
deste ano especifico prende-se com o programa de estudo do meio proposto para esse
ano de escolaridade, e os temas de ciéncias naturais presentes no mesmo, a maior

autonomia dos alunos e o dominio de capacidades basicas tais como leitura e escrita.
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2.ENQUADRAMENTO
TEQORICO
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2.1. Educacédo em Ciéncias

A rapida evolucdo da sociedade faz surgir a necessidade de se lidar com
situacBes novas e cada vez mais complexas, para as quais se exige uma resposta
enguanto cidadaos verdadeiramente participantes e conscientes.

As transformacdes da sociedade estendem-se a varias &reas. No caso da
importancia da ciéncia na sociedade, sdo varias as formas em que o conhecimento
cientifico é divulgado, com a finalidade de possibilitar aos cidaddos uma maior
compreensdo do mundo que nos rodeia, dos recursos e problemas existentes. Ainda
assim, é visivel a falta de preparacdo que os cidaddos em geral tém para compreender
assuntos desta area do saber, decorrente da falta de competéncias para lidar com as
diversas situacdes do dia-a-dia, e onde a importancia da literacia cientifica se revela
essencial.

Assim, a formacgéao dos alunos na area das ciéncias é fundamental, pois segundo
Santos (2002):

A formacgdo dos individuos j& ndo deve apenas preocupar-se com
transmissao e aquisicdo de conhecimentos, mas com a necessidade de
que o aluno aprenda a pensar, desenvolvendo competéncias do pensar.
A educacéo formal passa a ter como alvo o pensamento, o aprender a
aprender, o desenvolvimento da capacidade de adaptacdo a mudanca e
resolucdo de situacdes problematicas. (p.15)

Neste ambito, a escola assume um papel de grande relevo, ndo se limitando
apenas a desenvolver as competéncias basicas, mas apostando na formacéo de futuros
cidadaos informados e preparados para intervirem numa sociedade cada vez mais
cientifica e tecnolégica de forma critica e consciente.

Tal como ja foi referido, apesar de a escola ndo conseguir proporcionar todo o
conhecimento cientifico de que os alunos necessitam, € seu dever desenvolver
competéncias que capacitem os alunos com ferramentas que Ihes permitam saber como
e onde ir procurar os conhecimentos necessarios. Além disso, a escola pode e deve
proporcionar o contacto com espacos de aprendizagem nao formal, como por exemplos
museus, parques, bibliotecas, etc.., fundamentais para aumentar as vivéncias e saberes
dos alunos.

Para um processo de ensino/aprendizagem das ciéncias de qualidade é
necessario que se recorra a métodos de ensino que promovam nos alunos o interesse
pela ciéncia e pelo mundo que nos rodeia, permitindo uma maior compreensao do
mesmo. E aqui que as escolas e os professores tém um papel de grande

responsabilidade, obrigando a que se mudem préticas e estratégias que visem dotar o0s
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alunos de um maior conhecimento e compreenséo cientifica, mesmo que os alunos ndo

pretendam seguir profissbes ligadas a ciéncia.

2.2. Literacia Cientifica

O conceito de literacia esta cada vez mais presente na nossa vida diaria. Apesar
de inicialmente se referir a questdes ligadas a leitura e a escrita, atualmente este
conceito estd relacionado com as varias areas do saber e que vao desde as ciéncias, a
matematica, a informéatica entre outras. Tal como nos esclarece Azevedo (2009):

O termo literacia designa ndo apenas a capacidade para ler e escrever,
utilizando a informagé&o escrita de forma contextualmente apropriada, em
contextos diversificados de uso, como igualmente a motivacdo para o
fazer. A literacia, potenciando a interagcdo social e estimulando o
raciocinio critico e a comunicagao abstrata, é utilizada para desenvolver
0 conhecimento e a compreenséo e para assegurar a formacéo efetiva e
integral da pessoa

(p.1).

Assim, mais do que a simples capacidade de ler e escrever, 0 conceito de
literacia estd intimamente ligado ao conhecimento, a aprendizagem e a educacao.
(Carvalho, 2009).

Para que seja possivel proporcionar uma educacao de qualidade é importante
gue as atividades desenvolvidas, as estratégias selecionadas e 0s recursos usados em
sala de aula sejam significativos para os alunos. Isto é, que a idealizacdo e
concretizacdo do processo de ensino/aprendizagem seja relevante e adequado para 0s
alunos. Para tal, estes tém de compreender a relevancia das varias tarefas que realizam
e 0s objetivos associados as mesmas, envolvendo-se nas aprendizagens. Desta forma,
como refere Azevedo (2009), “permite-se que os alunos tomem consciéncia das praticas
e das oportunidades de aprendizagem que a sociedade define e valoriza, acedendo ao
conhecimento das estruturas ideoldgicas subjacentes a essas préticas” (p. 9).

Este conceito ndo é de todo consensual, sendo muitas as interpretacdes e
significados de literacia cientifica. S&o vérias as definigcbes, largamente discutidas e
utilizadas nos mais diversos estudos e investigacdes, estando sempre presente nas
metas definidas para a educacédo em ciéncias. Chagas (n/d) refere que:

A literatura sobre literacia cientifica e sua implicagdo no estudo formal da
ciéncia apresenta diferentes propostas quanto aos conhecimentos,

competéncias, capacidades, atitudes e valores em ciéncias necessarios
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a qualquer individuo, numa sociedade caracterizada pelo crescente
impacto da ciéncia e tecnologia

(p.1)
De acordo com Bybee (1997):

Os alunos deveriam perceber que a ciéncia utiliza palavras cientificas
adequadas e apropriadas de acordo com a idade dos educandos, a fase
do desenvolvimento e o nivel de educacao (...) e deveriam estar aptos a
ler e escrever passagens que incluem vocabulario cientifico e tecnolégico

(p.29)

Assim, os professores, para além de desenvolver o vocabulério cientifico, devem
promover a sua aquisicdo de forma contextualizada, para que os alunos possam
identificar melhor os significados dos varios conceitos cientificos.

Em suma, a promogdo do desenvolvimento da literacia cientifica desde os
primeiros anos de escolaridade torna-se fundamental no sentido em que se iniciam
atividades e estratégias que lhes permitem desde cedo compreender o mundo que 0s
envolve. Para além das atividades desenvolvidas em espacos ndo formais, maior
destaque merecem as atividades de sala de aula pela sua continuidade e frequéncia e
que recorrer-se de recursos variados. Um destes recursos e a literatura para a infancia,
uma vez que a escolha criteriosa das obras pode permitir trabalhar conceitos cientificos,
tendo como veiculo esta forma de comunicacgéo. Esta via permite ainda que o professor
organize a leitura, planeando-a de forma a identificar, explicitar e explorar os conceitos
primitivos de tempo, espaco, entre outros. De acordo com Caliari (1998) citado por
Lorebzetti e Delizoicov (2001)

Incentivar a leitura e livros infanto-juvenis sobre assuntos relacionados as
ciéncias naturais, mesmo que ndo sejam sobre os temas tratados
diretamente em sala de aula, € uma pratica que amplia os reportoérios de
conhecimento da crianga tendo reflexos em sua aprendizagem

(p.9).

Desta forma, procura-se também que o0s alunos possam desenvolver
capacidades que lhes permitam pesquisar informacado relevante, analisar a mesma,
tomar decisdes e refletir sobre valores que estdo implicados na ciéncia, de forma a

desenvolver o pensamento critico.
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2.3. Literatura para a Infancia e a aprendizagem das Areas
Curriculares

As narrativas infantis fazem parte da infancia de todos, assumindo uma grande
importancia enquanto criangas. Dai que a maioria das pessoas se lembre de histérias
gue as marcaram por algum motivo.

A literatura para a infancia é comumente encarada como uma literatura
direcionada para as criangas, como o préprio nome indica. Atualmente € visivel um
aumento significativo das edicdes de livros e outros materiais destinados a um publico
mais jovem, com diversos formatos, abordagem de varios temas e uma ampla variedade
de géneros, que permitem o desenvolvimento de uma educacao literaria. Segundo
Bastos (1999):

Um crescente interesse pela importancia do livro enquanto fator
eminentemente ludico e educativo, revelado pelos encontros promovidos
pelas diversas entidades e pelas acdes empreendidas por multiplos
agentes, com um destaque para o papel de algumas autarquias e
bibliotecas publicas” e sem esquecer igualmente um empenhamento
crescente das escolas, dinamizando as suas pequenas bibliotecas,
organizando feiras do livro, promovendo encontros com escritores
(p.21).

No 1.° ciclo, as histérias para criancas assumem um papel de extrema
importancia, sendo utilizados como uma estratégia educativa.

Apesar de se reconhecer a importancia que a literatura para a infancia assume
como fator preponderante para o inicio da aprendizagem da leitura, do desenvolvimento
da linguagem, dos valores, da cultura, o conceito de literatura para a infancia tem sido
alvo de algumas discussoes, suscitando opinides diversas, quando se faz referéncia a
este tipo de obras. De acordo com Bastos (1999) citado por Fontes (2009) dividem-se
as opinides, existindo aquelas para quem este tipo de literatura € encarado como um
“objeto de formagao de um agente transformador da sociedade”, outras referem-se a
ela como sendo o “objeto escolhido pelo seu préprio leitor” ou se podera tratar-se de
uma literatura considerada menor, questionando-se a existéncia efetiva da mesma,
“como um verdadeiro objeto literario” (p.21). O proprio termo de literatura para a infancia
ndo € usado de forma universal, podendo encontrar-se referéncias a literatura para
criancas, literatura infantil, ou literatura infanto-juvenil.

Salienta-se ainda que, como refere Brito (2003), a literatura para a infancia é

toda “a literatura escrita para criangas que tem em consideracao as especificidades do
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publico a que se dirige, e também, a literatura que, apesar de nao ter sido, originalmente,
criada para criancgas, tem sido ao longo dos tempos “adquirida” por estas” (p.79).

O ensino em Portugal ainda revela uma forte separacéo entre as ciéncias e as
humanidades. Mas, o contexto do 1.° ciclo, fruto da monodocéncia e de uma maior
facilidade em articular saberes distintos, tem vindo a mostrar que esta separacao pode
ser facilmente ultrapassavel. Esta articulacdo € visivel em vérias areas da cultura,
nomeadamente ao nivel da literatura, como livros de ficcdo, poesia, e romances
cientificos. O encontro entre a ciéncia e a literatura pode, como explicam Almeida e
Strecht-Ribeiro (2001), “abrir multiplos caminhos a imaginagdo e criatividade,
potenciados pela compreensao cientifica e literaria” (p.82). Como referem os mesmos
autores, “esta unido desejavel entre a ciéncia e a literatura, torna-se facilitadora no que
toca ao autoquestionamento acerca do nosso papel neste planeta” (p.82).

Relativamente a esta relacéo entre literatura e ciéncia, Galvao (2006) referiu o
seguinte:

Um curriculo escolar que integra as artes e as humanidades é
imprescindivel a formacgao de bons cidadaos...A ciéncia e a matematica
sdo muito importantes, mas a arte e as humanidades sao imprescindiveis
aimaginacao e ao pensamento intuitivo que estao por tras do que é novo.
As capacidades cognitivas ndo bastam

(p. 33).

Neste sentido, poderao ser utilizados para além dos manuais, € como recurso
na sala de aula, outro tipo de livros facilitadores do processo de aprendizagem das
ciéncias, da historia, geografia, potenciando multiplas possibilidades de aquisicdo de
saberes e desenvolvimento ao nivel de vérias capacidades, sejam elas ao nivel
cientifico, sejam ao nivel literario, ou mesmo ao nivel do desenvolvimento pessoal das
criangas e jovens.

Tendo em conta que os assuntos cientificos fazem parte do nosso quotidiano,
0S autores que escrevem para criangas acabam muitas vezes por os comtemplar nas
suas obras, de forma mais ou menos ficcionada. Cada vez mais os livros de literatura
para a infancia abordam temas cientificos, servindo ndo s6 de ponto de partida para a
sua discussao e problematizacdo, mas também como complemento das abordagens de
varias areas disciplinares.

O processo de ler pressupfe o ato de compreender, que envolve diversos
mecanismos cognitivos para que se alcance a constituicdo do sentido do texto. E preciso
reconhecer a ocorréncia de iniumeros modos de leitura e de interpretacédo e perceber
gue essas possibilidades decorrem das variacdes surgidas na constituicdo histérica do

sujeito-leitor. A valorizacdo dessa diversidade é que permite, principalmente na escola,
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a expanséao dos sentidos no ato de ler. Nao hé, portanto, um unico leitor possivel para
um texto e, muito menos, uniformidade de leituras.

Como nos refere Linsingen (2008):

O texto infantil, em especial o ficcional, fornece possibilidades de desvios
daquilo que é oferecido pelo préprio texto...o leitor deste texto tem a
liberdade de submete-lo a interpretacdes e criticas diversas, remetendo-
0 ao debate e a troca de experiéncias e conhecimentos entre 0s
envolvidos na leitura do mesmo (s/p).

A literatura para a infancia promove assim nas criancas, a aquisicdo de
conhecimentos acerca do mundo envolvente, possibilitando, como nos indica Azevedo
(2009), “aceder a um conhecimento do mundo, expandindo os seus conhecimentos
numa pluralidade de perspetivas” (p.11).

O utilizar-se a literatura no processo de aprendizagem das ciéncias, ou huma
outra area curricular, permite um maior envolvimento das crian¢as nas varias atividades,
aproveitando a sua curiosidade natural sobre a forma como o mundo funciona. Mas
utilizar o texto literario, que oferece uma linguagem distinta do texto informativo de teor
cientifico, pode constituir um enorme e positivo desafio e possibilitar articulacdes
interdisciplinares muitas vezes até mais ricas. Tal como nos sugerem Almeida e Strecht-
Ribeiro (2001), “as relagbes interdisciplinares surgem, é certo, facilitadas entre
disciplinas que, como acontece com as diferentes ciéncias da natureza partilham um
mesmo objeto de estudo ou uma metodologia similar que (...) se traduz nomeadamente
por linguagem comum (...)” (p.75). Mas utilizar o texto literario, que oferece uma
linguagem distinta do texto informativo de teor cientifico, pode constituir um enorme
desafio e possibilitar articulagdes interdisciplinares muitas vezes até mais ricas.

A literatura, para além de proporcionar aos alunos oportunidades que combinam
a inteligéncia multipla com os recursos, informacgéo e principios do curriculo cientifico,
proporciona ainda uma abordagem significativa e equilibrada para a aprendizagem das
vérias areas, apoiando e dando énfase as relagfes que se estabelecem na investigagéo
cientifica, no processo de aprendizagem e no exercicio do ensino construtivista num
ambiente positivo. Desta forma, a literatura para a infancia permite relacionar e
contextualizar os conceitos cientificos, estimular a curiosidade e a motivacdo dos
alunos, ajudando a que as criangas encarem a ciéncia como parte integrante da sua
vida.

De acordo com Rice (2002), “os livros comerciais podem ser usados como
método uma vez que fornecem um contexto para a compreensdo dos conceitos
cientificos dificeis” (p.553) pois, podem usar imagens e graficos, explicitando as ideias

gque sdo abordadas. Sdo ainda um excelente recurso para usar em trabalhos por projeto,
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onde os alunos fazem as suas pesquisas através dos livros, ajudando ao
desenvolvimento da capacidade para a resolucdo de problemas e permitindo incentivar
0 pensamento cientifico.

Ainda de acordo com Saville (2005), apesar dos conceitos cientificos poderem
ser abstratos, ao submete-los a um formato e forma de histéria esta-se a contribuir para
a sua melhor compreensao, por serem colocados num contexto significativo.

O uso deste tipo de livros na sala de aula obriga assim a que haja critérios na
selecdo dos mesmos, verificando a sua adequagcdo aos objetivos e competéncias
previstos no curriculo de ciéncias. Uma vez que este tipo de livros ndo é originariamente
idealizado para as aulas de ciéncias, torna-se assim necessario verificar a forma como
o conteudo do livro corresponde as exigéncias curriculares para a aprendizagem das

ciéncias e consequente desenvolvimento da literacia cientifica.

2.4. As Criancas e a Leitura

A aprendizagem da leitura € um processo continuo, longo e por vezes um pouco
complexo para alguns alunos. Contudo, constitui um instrumento fundamental para o
ser humano e “todos reconhecemos que saber ler € uma condig&o indispensavel para o
sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional” (Sim-Sim, 2007, p.
5).

Nesta jornada “o papel dos mediadores de leitura é particularmente relevante e
importante no percurso de formar leitores, leitores competentes, autbnomos e criticos.
Papel que se espera da escola que instrui, da familia que orienta e da o exemplo, dos
media que enchem as nossas vidas” (Barros, 2014, p. 11). A este nivel, o professor deve
desenvolver nos seus alunos o amor pela leitura, e conseguir que este amor atinja cada
um deles. Os profissionais da educacdo sdo os principais mestres na estimulacdo e
desenvolvimento da leitura, uma vez que, como referiram Veloso e Riscado (2002), “As
criancas ndo nascem a saber ler, mas todas disp6em, a partida, da capacidade de
percepcionar o mundo, de o descodificar com a ajuda do adulto.” (Veloso & Riscado,
2002, p. 27).

O grande desafio dos docentes que contactam com criangas em contexto de 1°.
CEB, ou seja, que comecam a sua familiarizacdo com este processo, passa por cativar
0 gosto pela leitura dos seus discentes. Seguindo a ideia de Sim-Sim (2009), é
fundamental que o docente esteja atento as criangas, assim como 0S seus gostos e
principalmente que se aperceba e agarre a oportunidade de quando florescer o desejo

e a curiosidade de ler.
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3.1. Caraterizac&o do contexto e dos participantes

O presente estudo desenvolveu-se no contexto do 1.°CEB, no ambito da PES II.
A instituicdo pertence a um grupo de colégios internacionais privados situados em
diferentes localidades da Area Metropolitana de Lisboa.

Neste estudo participaram 18 alunos de uma turma do 4.° ano de escolaridade,

com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 10 anos.

3.2. Opcodes metodologicas

Neste ponto, apresentam-se as opcdes e procedimentos metodolégicos
adotadas no decurso da investigacdo, bem como a caracterizacdo da amostra e 0s

principios éticos que nortearam a investigacao.

3.2.1. Natureza do estudo

De acordo com Ponte (2002), qualquer investigacdo pressupde quatro fases

distintas:

(i) a formulacdo do problema ou questdes do estudo, (ii) a recolha de
elementos que permitam responder a esse problema, (iii) a interpretacao
da informacao recolhida com vista a tirar conclusdes e (iv) a divulgacao

dos resultados e conclusdes obtidas. (Ponte, 2002, p.16)

Este mesmo autor refere ainda que a formulacdo destas questfes séo o ponto
de partida para uma investigacdo e a forma como estas sao formuladas é essencial e
determinante para uma boa investigacdo. Em conformidade, Meirinhos e Osério (2010)
afirmam parecer “consensual que devem ser o caso e o seu contexto, bem como o
problema, as proposicoes e respetivas questdes orientadoras, a indicar ao investigador
as melhores técnicas e materiais a utilizar bem como a informacgéo a recolher” (p.59).

Tendo em conta o objeto de estudo, e as suas finalidades, optou-se por recorrer
a uma metodologia quantitativa que se caracteriza pelo recurso a recolha de dados de
natureza quantitativa, utilizando técnicas estatisticas e objetivando resultados que
evitem possiveis distor¢ces de andlise e interpretacdo (Coutinho, 2018).

A presente investigacdo assume-se como um estudo de caracter exploratdério.
Segundo Oliveira (2018) a pesquisa exploratéria é o tipo de pesquisa realizada quando

o tema escolhido é pouco investigado. Além disso, procura explorar um problema, de
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modo a fornecer informacdes para que se possa ampliar a investigacdo no futuro de
uma forma mais ampla e precisa. Visa também, uma maior proximidade com o tema,
gue pode ser construido com base em hipéteses ou intuicdes.

Em sintese, sdo finalidades de uma pesquisa exploratéria, proporcionar mais
informacfes sobre um determinado tema frequentemente pouco explorado, facilitar a
delimitacdo de um tema e definir objetivos ou formular hipdteses de uma pesquisa.
Portanto, a pesquisa exploratdria, na maioria dos casos, constitui um trabalho preliminar

ou preparatorio para outro tipo de pesquisa (Andrade, 2017).

3.2.2. Métodos e técnicas de recolha de dados

A técnica de recolha de dados privilegiada foi o inquérito por questionario.
Segundo Coutinho (2018), esta técnica permite inquirir um grupo de individuos,
representativo da populacido em estudo, possibilitando, deste modo, “caracterizar os
tracos identificadores de grandes grupos de sujeitos” (p. 139). No caso do presente
estudo, o inquérito por questionario serviu para saber a opinido de alunos acerca da
importancia da literatura para a infancia no processo de aprendizagem.

O instrumento de recolha de dados destinado aos alunos (Anexo A) encontra-se
estruturado em cinco secc¢des distintas: (1) referente a caracterizagdo dos alunos; (2)
relativa as experiéncias e vivéncias pessoais acerca de livros de historias para criangas;
(3) dedicada a literatura para criancas e aprendizagem de saberes; (4) referente a
selecdo de livros de historias para criangas; e por fim (5) destinada aos temas da
atualidade considerados mais relevantes em livros de literatura para a infancia.

Relativamente a estrutura das questdes, o presente questionario contempla,
maioritariamente, questdes do tipo fechado. De entre as questdes de resposta fechada,
a solicitacdo de algumas respostas foi com recurso a uma escala de Likert, sendo que
os inquiridos especificaram o seu nivel de concordancia com as ideias expressas de
acordo com cinco termos, de concordo totalmente até discordo totalmente, ou também
de acordo com a relevancia das ideias expressas, de muito relevante a nada relevante.

As questdes de resposta aberta relacionaram-se com a possibilidade de os
alunos identificarem livros de literatura para a infancia que conhecessem, bem como
resumirem o teor dos mesmos.

O questiondrio corresponde a uma adaptacdo de uma versdo mais vasta
utilizada no projeto EcoLibrum, coordenado por Antonio Almeida. A presente versao
simplificada foi validada por dois peritos, um do ensino superior e outro do ensino néo
superior, que se pronunciaram positivamente acerca da sua estrutura, contetdo e

formulacdo individual de cada pergunta. Esta validagdo foi ao encontro da
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recomendacao de Sousa e Baptista (2011) com o propdsito de averiguar se a linguagem
utilizada na formulagcédo das questbes era acessivel e compreensivel pelos inquiridos,
permitindo assim responder aos problemas levantados. Também numa fase posterior,
0s questionarios destinados aos alunos foram sujeitos a um processo de pilotagem com
alunos do mesmo ano letivo. Por Ultimo, o questionario foi administrado aos alunos,
tendo-se tratado de um inquérito online, construido com recurso a ferramenta de
formularios, Google forms. Com esta ferramenta, os alunos sé tinham acesso a seccéao
seguinte do questionario apés preenchimento das respostas a secc¢ao anterior. Este
aspeto é muito vantajoso, pois impede que os inquiridos possam voltar as respostas ja

dadas, apds conhecimento das perguntas presentes em secg¢des seguintes.

3.2.3. Métodos e técnicas de analise de dados

Para a realizacdo da analise de dados recolhidos através do inquérito por
questionario, recorreu-se a andlise estatistica descritiva, cuja fungéo é “transformar os
dados em informacao” (Coutinho, 2018, p.151).

Para o efeito os dados foram tratados com recurso ao programa Excel,
procedendo-se a apresentacdo dos dados em tabelas de frequéncias e
consequentemente em gréficos e tabelas, possibilitando uma apresentacdo e
interpretacéo dos dados de forma mais clara.

Para uma melhor organizacado das respostas as questdes abertas, recorreu-se a
seguinte categorizacdo dos livros selecionados pelos alunos: contos tradicionais;
romances infantis; livros de aventura; livros de desporto e livros de religido. Esta

categorizacao foi efetuada a posteriori, decorrente das respostas dos participantes.

3.2.4. Principios éticos dainvestigacao

7

Em qualquer investigacdo é essencial ter em atengcdo o0s principios éticos
inerentes. De acordo com Bogdan e Biklen (1994) “em investigacdo, a ética consiste
nas normas relativas aos procedimentos considerados correctos e incorrectos por
determinado grupo” (p.75). Estes mesmos autores defendem o “consentimento
informado” e a “proteccdo dos sujeitos contra qualquer espécie de danos”, com o
objetivo de assegurar que: “1. Os sujeitos aderem voluntariamente aos projectos de
investigacao, cientes da natureza do estudo e dos perigos e obrigacdes nele envolvidos;
2. Os sujeitos ndo sao expostos a riscos superiores aos ganhos que possam advir’

(Bogdan & Biklen, 1994, p.75). Neste sentido, para além de ter sido elaborado um
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pedido de autorizagdo a coordenacdo da escola e aos encarregados de educacao
(Anexo C) para a administracéo deste questionario aos alunos, 0s proprios questionarios
continham uma nota introdutéria na qual era explicito o intuito da implementacéo do
inquérito, assim como era afirmada a confidencialidade e anonimato dos inquiridos.
Para além dos principios éticos jA& mencionados anteriormente, outros foram
igualmente adotados na presente investigacéo, tal como recomendam Bogdan e Biklen
(1994): %(i) todos os sujeitos devem ser tratados de forma respeitosa; (ii) “o investigador
deve ser claro e explicito com todos os intervenientes relativamente aos termos de
acordo e deve respeita-lo até a conclusao do estudo”; (iii) o investigador deve ser fiel
aos dados que obtém (p. 77). De referir ainda que apesar das permissdes solicitadas,
os alunos foram livres na sua opcdo de ndo querer participar. Tal situagcdo nao
aconteceu, mas foi salvaguardada. Importa salientar que um dos encarregados de

educacao ndo autorizou que o seu educando respondesse.
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4. RESULTADOS
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4.1. Analise das respostas dos alunos ao questionario

Neste capitulo procura-se apresentar e discutir os resultados obtidos ao longo
do estudo, cuja principal finalidade foi compreender quais as potencialidades que alunos
de uma turma do 4.° ano de escolaridade do 1.° ciclo do ensino basico reconhecem na
literatura para a infancia, nomeadamente ao nivel do papel que esta pode desempenhar
nas suas aprendizagens.

Os resultados obtidos resultaram das respostas dos alunos ao questionario
administrado (Anexo B).

De acordo com os dados recolhidos através de questionario e que foram
coincidentes com os recolhidos na altura de caracterizacao da turma antes do inicio da
intervencao, a amostra é constituida por 18 alunos com idades entre os 9 e 0os 11 anos,
situando-se a média nos 10 anos de idade, sendo 9 alunos do sexo masculino e 9 do
sexo feminino. A turma era constituida por 20 alunos, no entanto, nao participou o aluno
diagnosticado com espetro de autismo e um outro aluno que os encarregados de
educacao ndo deram autorizacdo para participar.

De seguida séo apresentados os resultados por sec¢ao do questionario.

4.1.1. Experiéncias e vivéncias pessoais acerca de livros de histérias para
criancas

Em primeiro lugar, procurou-se saber se os alunos conheciam livros de literatura
para a infancia. As respostas foram analisadas e os livros mencionados inseridos em
categorias genéricas. Assim, cinco alunos responderam contos tradicionais, como por
exemplo “O Capuchinho Vermelho” e o “Pindquio”, sete alunos responderam livros de
romance infantil de autores contemporaneos, como por exemplo “O Numero das
Estrelas” e “A Rapariga Rebelde”, um aluno respondeu um livro de teor religioso, dois
alunos responderam livros de aventuras como por exemplo “Os Cinco”, um aluno
respondeu um livro de teor desportivo e dois alunos responderam “nao sei.”

Em seguida, foi pedido aos alunos que resumissem o livio que tinham
mencionado. Os livros sobre contos tradicionais e alguns sobre contos de autores
contemporaneos foram aqueles que os alunos melhor souberem ou conseguiram
pormenorizar o contetdo da histéria de forma mais elaborada, embora sucinta.

Posteriormente, foi solicitado aos alunos para mencionarem guem 0s incentivou

na escolha dos livros mencionados acima.
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Incentivo na escolha dos livros

= Tu proprio

= Os teus pais ou familiares
- = Professora/Escola
Os teus colegas e amigos
2 alunos S <

= Qutra situacdo. Qual?

Figura 1. Incentivo na escolha dos livros. Dados recolhidos por questionario aplicado
aos alunos.

De acordo com a Figura 1, é possivel constatar que as principais fontes de
influéncia e incentivo na escolha dos livros foram os proprios alunos e os pais e
familiares, ambas as opcodes referidas por 6 alunos cada uma (33,3%). Os restantes
alunos foram incentivados pelos professores/escola e pelos amigos, mas em menor

namero, e 11% dos alunos responderam outra situagdo, mas nao mencionaram qual.

4.1.2. A literatura para criancas e a aprendizagem

Neste ponto procurou identificar-se a relevancia atribuida pelos alunos ao papel

da literatura para a infancia na aprendizagem das diferentes &reas curriculares.
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Os livros de historia para criangas ajudam a
aprender as diferentes areas do saber
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Portugués Lingua Estrangeira  Matematica Ciéncias da Histéria e Expressdes
Natureza Geografia
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N
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Figura 2. Os livros de historias para criangas ajudam a aprender diferentes areas do
saber. Dados recolhidos por questionario aplicado aos alunos.

Através da analise do grafico da Figura 2, é possivel verificar que 13 alunos
concordam totalmente com a importancia dos livros de historias para criangas na
aprendizagem da Histéria e Geografia, sendo esta disciplina a que mais se destacou na
apreciacdo das criangcas. Nota-se que ao longo da intervencéo os alunos estiveram a
trabalhar a obra: “Caras e Coroas: Reis e Rainhas de Portugal para Mitdos”. Este livro
abordava conteudos relacionados com a Histéria de Portugal, logo verificou-se uma
clara influéncia deste facto na sua apreciacéo.

Verifica-se que 8 alunos concordam totalmente com o facto de os livros de
historias para criancas ajudarem a aprender a Lingua Materna, o Portugués, e s6 2
alunos discordam desta afirmacdo. Também 8 alunos concordam totalmente que os
livros de literatura para a infancia ajudam a aprender uma Lingua Estrangeira,
discordando apenas 2 dos alunos. Recorde-se que o estudo foi realizado huma escola
internacional, pelo que os alunos da turma foram certamente influenciados pelas
caracteristicas do contexto onde estudam. Deste modo, este facto pode ter ajudado na
sua percecao acerca do papel da literatura para a infancia na aprendizagem de uma
lingua estrangeira.

Em relagdo a aprendizagem das Ciéncias da Natureza, 8 alunos concordam
totalmente que a literatura em discusséo ajuda na sua aprendizagem, sendo que sO 2

discordaram totalmente com esta afirmag&o. Note-se, no entanto, que na escolha de um
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livro de literatura para a infancia, nenhum aluno identificou um livro com contetdos
cientificos, mas a maioria reconheceu o0 seu papel na aprendizagem desta area
disciplinar.

Em relacdo a literatura para a infancia promover a aprendizagem da Matematica,
7 alunos responderam gue concordavam totalmente, como se pode verificar, 5 alunos
responderam que concordavam mais ou menos e 3 alunos responderam que
discordavam totalmente. Ao contrario das disciplinas anteriores, 0s alunos
manifestaram-se mais divididos em relacdo ao papel da literatura infantil nesta area
disciplinar.

Por fim, a opinido dos alunos em relagéo a area das Expressoes foi ainda mais
diversa. Ainda assim 6 alunos concordaram com o papel da literatura para a infancia na

aprendizagem desta area disciplinar.

4.1.3. Selecao de livros de historia para criancas

Neste ponto procurou identificar-se quais os critérios que os alunos tém em conta
gquando selecionam uma obra de literatura para a infancia.
Tabela 5.

Critérios de selecao de histérias para criancas. Dados recolhidos por questionario
aplicado aos alunos (5 — muito relevante e 1 nada relevante).

Critérios para a selecdo de uma obra de Niveis
literatura para a infancia >
Autores conhecidos 5 5 4 1 3
Tema do livro 1 0 3 3 1
Vocabulério que ndo conhece 6 2 3 3 4
Qualidade das ilustragcdes 5 2 5 2 4
Ter mais imagens que texto 9 2 4 1 2
Ser de ficcdo mas sem abordar temas atuais 4 4 4 4 2

da sociedade

No que concerne a selecdo de livros de histérias para criangas, a maioria dos
alunos respondeu que n&do era muito relevante a qualidade das ilustragbes para a
escolha de uma obra, como se verifica na tabela anterior. Ainda assim, 4 alunos
consideraram muito relevante a existéncia de uma boa qualidade de ilustracdes. Em

comparacdo com o facto de os livros terem mais imagens do que texto, a maioria dos
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alunos considerou que este aspeto ndo € relevante para a sua sele¢ao, sendo que s6 2
alunos o destacaram para escolha de uma obra.

A maioria dos alunos respondeu que o facto de os autores serem conhecidos
nao era um critério relevante na selecéo das obras Ja o tema do livro foi considerado
pela maioria dos alunos muito relevante na selecdo de uma obra, tendo apenas 1 aluno
ndo considerado relevante este critério.

No que diz respeito a presenca de vocabulario que os alunos ndo conhecem, a
maioria achou que este apeto nao era relevante para a escolha de um livro de literatura
para a infancia.

Os alunos da turma manifestaram-se muito divididos no que toca ao critério de
ser um livro de ficcdo que ndo aborde temas atuais da sociedade. Mesmo assim s0 2

alunos responderam que achavam este critério muito relevante.

4.1.4. Importancia de temas atuais nos livros de historias para criancas

Neste ponto procurou identificar-se qual a importancia que os alunos atribuiam
a livros de histéria para criancas com temas atuais (5 — muito importante e 1 nada
importante).
Tabela 6.

Importancia de temas atuais nos livros de historia para crian¢as. Dados recolhidos por
questionario aplicado aos alunos (5 — Muito importante e 1 — Nada importante).

Importancia de temas de ciéncias da Niveis
natureza em livros de literatura para a

infancia

Aguecimento global 0 0 1 6 | 11
Poluicéo 0 0 2 4 | 12
Bem-estar dos animais 0 0 2 5 | 11
Tipos de alimentacéo 2 2 2 5 7
Politica dos 3Rs 0 2 0 7 9
Producdo de animais para a alimentacgao e 2 0 3 11 2
vestuario

Utilizacdo dos animais em espetaculos 1 3 9 3 2
Extin¢cdo dos animais 1 0 3 4 10
Conservacgédo do meio ambiente 0 0 3 2 13
Corpo humano 0 2 1 5 10
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Através da analise dos dados da Tabela 6, no que diz respeito ao conjunto de
livros de literatura para a infancia que incluem temas da atualidade, de um modo geral
os alunos acharam importantes os diferentes temas incluidos no questionario.

Os dois temas que os alunos acharam mais importantes de ser abordados em
livros para criancas foram os temas relacionados com a conservagao do meio ambiente
e a poluicdo. No que toca aos temas menos importantes selecionados pelos alunos,
destacam-se os temas relacionados com a producdo de animais para a alimentacéo e
vestuario e a utilizacdo dos animais em espetaculos. Estas respostas podem dever-se
ao facto de estes temas serem menos conhecidos das criancas se comparados com
temas relacionados com o meio ambiente.

Nesta questdo procurou perceber-se se 0s alunos conheciam livros de histérias
para criancas que abordassem temas que permitissem aprender contetdos de Ciéncias
da Natureza.

Conheces algum livro (ou livros) de historias para
criancas que aborde temas que te permitam
aprender assuntos de Ciéncias da Natureza?

27,8%

5 alunos
Sim
72,2%

13 alunos

Figura 3.Conheces algum livro (ou livros) de histérias para criancas que aborde temas
que te permitam aprender assuntos de Ciéncias da Natureza? Dados recolhidos por
questionario aplicado aos alunos.

Como é visivel no grafico circular acima (Fig.5), cerca de 72% dos alunos
conhecem pelo menos um livro de histérias para criancas que abordem temas que
permitam aprender assuntos relacionados com as Ciéncias Naturais. No entanto, s6 5
alunos disseram um livro relacionado com contetdos de Ciéncias Naturais, como por

exemplo “A Origem das Espécies” e “O Nascimento da Terra.”
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4.2. Conclusdes

Para terminar, apresentam-se as conclusfes sustentadas pelos resultados
obtidos, como forma de responder as questdes de partida. E importante realcar que
estes dados foram obtidos através das respostas de inquiridos de um contexto
especifico e de uma pequena amostra, ndo sendo por isso generalizaveis para outras
populacBes. Todavia, oferecem a vantagem de permitir conhecer as ideias de algumas
criancas acerca da literatura para a infancia.

Acerca do objetivo identificar o interesse nas criangas por livros de literatura para
a infancia a fim de responder a questado Que interesse manifestam as criangas por livros
de literatura para a infancia, constatou-se que a maioria dos alunos mostrou interesse
por livros de literatura para a infancia, pois responderam que conheciam algumas obras,
exemplificando seus nomes e conteddo. Assim, conseguiram também descrever o teor
das obras que destacaram, embora alguns tenham sido mais sucintos nessa descricao.

Todavia ndo reconheceram a escola como tendo uma grande influéncia na
escolha das obras que leem. Mesmo sabendo que noutro contexto as influéncias das
criancas podem ser diferentes, este resultado ndo deixa de constituir um alerta para a
possibilidade de a escola poder eventualmente ter um papel menor ao esperado e
encontrar estratégias que tornem este papel influenciador mais efetivo.

Para o objetivo reconhecer o papel da literatura para a infancia como promotora
da aprendizagem em diferentes saberes disciplinares e respondendo a questao Que
reconhecimento manifestam acerca do papel da literatura para a infancia na
aprendizagem de diferentes saberes disciplinares?, constatou-se que todos os alunos
concordam que a literatura para a infancia pode ser promotora da aprendizagem de
saberes disciplinares, tendo-se destacado a disciplina de Histéria e Geografia pois,
como referido anteriormente, os alunos estavam a trabalhar uma obra relacionada com
a Histdria de Portugal, tendo por isso destacado esta &rea disciplinar. Com essa obra,
os alunos aprenderam marcos importantes da nossa historia, o que os levou a dizer que
o livro foi um grande promotor de aprendizagem. Deste modo, €é legitimo especular, que
caso os alunos tivessem estado a trabalhar uma obra com contetdos de Ciéncias da
Natureza certamente iriam mais facilmente reconhecer o potencial da literatura para a
infancia na promocao da aprendizagem de conceitos relacionados com esta area. O
mesmo seria expectavel para qualquer outra obra cuja tematica se centrasse numa
outra area do curriculo.

Respondendo a questdo Que temas do ambito das Ciéncias da Natureza
consideram mais relevantes serem incluidos em obras de literatura para a infancia?, a

totalidade dos alunos demonstrou reconhecer a relevancia de temas do ambito das
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Ciéncias da Natureza a serem incluidos em obras de literatura para a infancia.
Destacaram-se os temas relacionados com a poluicdo, conservagcdo do meio ambiente,
a extincdo dos animais e o corpo humano. Em relacdo a temas mais controversos, como
a utilizacao dos animais em espetaculos e a producdo de animais para a alimentacédo e
vestuario os alunos mantiveram-se num nivel 3, mostrando as criancas alguma
indiferenca ou desconhecimento em relacéo a estes assuntos.

No que diz respeito ao objetivo identificar os critérios utilizados pelas criancas
para selecionar uma determinada obra de literatura para a infancia, e respondendo a
guestdo Que critérios utilizam quando escolhem uma determinada obra para ler?, de
um modo geral os alunos consideraram que o tema do livro é o aspeto mais pertinente
para a escolha da obra, ndo dando tanta importancia aos autores conhecidos, talvez
porgque sendo criancas o seu grau de conhecimento dos autores é menor. Em relacdo a
qualidade das ilustragdes, os alunos consideraram uma dimenséo importante para a
selecdo das obras. No entanto, o facto de a obra ter mais imagens que texto ndo parece
ser um critério relevante para que os alunos a escolham. Pode concluir-se que no geral
os alunos acharam muito relevante escolher uma obra pelo seu tema e pouco relevante
a presenga de mais imagens que texto.

De acordo com Souza (2006), a imagem pode ser definida como um dispositivo
que pertence a uma estratégia de comunicacao e como um operador de simbolizacao,
no que assume o papel de passar o visivel (0 acontecimento) ao nomeado (a memoria,
a historia, a cultura). Se o livro n&o tiver ilustracdes, sera necessario que a crianga
avance mais no processo de leitura para compreendé-lo.

E possivel perceber esta relagdo com bastante clareza ao folhear livros, desde
os indicados para criancas em idade pré-escolar até os indicados aos adolescentes. A
gradual diminuicdo das ilustragbes até o ponto da ocasionalidade é inversamente
proporcional ao gradual aumento de linhas escritas nas paginas. Sem contar, € claro, 0
seu grau de complexidade, tanto em termos do assunto como da estrutura verbal do
texto. Também a medida que as criangcas crescem, e a sua competéncia leitora
aumenta, ficam menos dependentes dos livros repletos de imagens e que até sdo por
vezes associados negativamente as criangas mais pequenas.

Por fim, no que toca ao objetivo de sugerir formas de abordar a literatura para a
infancia em contexto formal de aprendizagem, tendo em conta as percec¢des reveladas
pelas criangas, e pelos resultados da analise foi possivel confirmar que ha o
reconhecimento de uma grande potencialidade deste tipo de literatura na aprendizagem
de saberes curriculares. Assim, a selecao dos livros a utilizar deve ser baseada, entre
outros aspetos, no seu potencial para explorar diferentes areas do saber. No que diz

respeito as Ciéncia da Natureza, existem no mercado um nuamero apreciavel de obras
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que sendo de fic¢cdo contemplam conceitos cientificos, possibilitando a sua utiliza¢éo no
processo de aprendizagem.

A escolha destas obras podera potenciar abordagens interdisciplinares, o que
exigird dos docentes a concecéo de atividades de exploracdo mais ricas e motivadoras,
ndo deixando de colocar em relevo a aprendizagem dos conteldos cientificos. Esta
passara a acontecer em diferentes contextos o que permitird a aquisicdo de conceitos
cientificos de uma forma natural e mais significativa pelos alunos. Através do uso de
livros de literatura para a infancia podera ser possivel introduzir termos cientificos
relacionados com variados temas do programa de Estudo do Meio.

O uso dos livros para criangas permite ainda ir além do texto, permitindo o
delinear de outras atividades de extensédo curricular associadas a exploracdo de temas
diversos, muitos deles encontrando-se na ordem do dia como a poluigcéo e as alteracdes
climéticas. O recurso a estas obras podera ser ainda o ponto de partida para abordar
estes temas a partir do uso de textos de outros géneros textuais.

Em resumo, a utilizacao da literatura e das histérias para criancas permite assim
uma abordagem mais rica do curriculo, aumentando a informagéo acerca de diversas
situacdes, fenédmenos naturais, ampliando novos conhecimentos.

O presente estudo teve algumas limitacdes que se assinalam. O design inicial
pretendia abordar livros de literatura para a infancia que contemplassem conceitos de
Ciéncias da Natureza e verificar o seu papel facilitador na compreenséo dos conceitos
contemplados. Todavia, a turma ja se encontrava a trabalhar uma obra relacionada com
Histéria de Portugal, ndo tendo havido recetividade para introduzir outras obras no
decorrer da intervencao. Por isso, optou-se pelo presente estudo exploratorio que, ainda
assim, néo se pretendeu exaustivo. Por isso, varias das perguntas do questionario nao
solicitam as razfGes associadas as escolhas dos alunos nem os motivos da sua
concordancia ou discordancia acerca dos assuntos sobre os quais foram inquiridos.
Considera-se que esta dimensdo mais explicativa poderia vir a ser introduzida em novas
investigacdes sobre o tema.

Desta forma, considera-se que a presente investigacao pode servir de base ou
inspiracdo para outras, bem como alertar os professores para o potencial da literatura
para a infancia para integrar diferentes areas do curriculo.

No que concerne as Ciéncias da Natureza, as articulacdes entre Literatura para
a Infancia e Aprendizagem de Ciéncias abrem muitos caminhos, até porque os autores
gque escrevem para criancas manifestam um grande interesse por assuntos de natureza
cientifica e os contemplam nas suas narrativas. Esta riqueza precisa ser melhor
explorada, abrir a possibilidade de se trabalhar os temas de uma forma mais rica e

menos convencional.
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REFLEXAO FINAL
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Todos 0os momentos da pratica pedagdgica foram de extrema importancia para
0 meu desenvolvimento pessoal e profissional. Observar praticas dos outros
professores permitiu-me refletir de forma critica sobre elas, absorver as boas préticas e
estar mais consciente acerca do papel do professor. Por outro lado, a intervencao
possibilitou que me defrontasse com os desafios diarios do trabalho docente,
requerendo o desenvolvimento de um conjunto de estratégias a aplicar na pratica.

Ao longo destas experiéncias de pratica fui-me também apercebendo de que o
trabalho do professor passa de certa forma pela necessidade de tomada de decisdes
antes e durante as sessdes. Estas decisdes podem influenciar profundamente as
aprendizagens dos alunos e, por esse motivo, € na minha opinido essencial que o
professor reflita sobre estas mesmas decisées, como forma de melhorar a sua pratica
e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos.

Posto isto, e recuando no tempo, consigo perceber que, de facto, durante toda a
formacdo que recebi nesta instituicdo e, principalmente, nestes momentos de pratica,
alterei profundamente as minhas concecdes sobre a educacdo e sobre o que é
“‘ensinar”. Influenciada pelo tipo de educacdo que recebi e as escolas que frequentei,
tinha enraizadas algumas ideias, com as quais hoje em dia j& nao me identifico, como
por exemplo a disposi¢éo dos alunos em filas e virados todos para a frente, colocando
o professor como o centro do processo de ensino / aprendizagem e n&o o aluno.

Relativamente as praticas, todo o caminho que foi necessario percorrer para
chegar a esta fase, valeu a pena, e refiro-me principalmente a todos aqueles que
conhecemos, desde professores cooperantes aos professores orientadores, sem
esquecer os colegas e, em especial, os alunos. Gragas a todos, foi possivel encarar
este estagio com gosto, e em todas as aulas lecionadas foi com a certeza de que
estavamos a preparar da melhor forma possivel as nossas criangas, contribuindo para
gue num futuro se tornem bons cidadaos.

Quando iniciei a Préatica Supervisionada com a minha colega, estabelecemos,
para n0s mesmas, algumas regras que, no nosso entender, seriam adequadas ao bom
funcionamento das aulas, pois é da responsabilidade do professor definir algumas
normas que propiciem a saudavel convivéncia entre os alunos e o professor: ser
paciente e atencioso mas, principalmente, ser dinamico e ter pleno dominio dos
contetdos, assim como fomentar e desenvolver o enriqguecimento intelectual dos
alunos, valorizando, deste modo, as pequenas grandes vitérias atingidas por cada um.

No que concerne a PES em 2.°CEB néo poderiamos deixar de ter, também, um
certo receio, relativamente, aos conhecimentos que deveriamos adquirir para lecionar

as aulas sem que ocorressem erros cientificos, da nossa parte. Matematica e Ciéncias
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Naturais séo disciplinas que, relativamente aos nossos conhecimentos cientificos,
requeriam muito estudo.

A intervencdo em contexto educativo permitiu a aquisicdo de novos
conhecimentos e, de facto, o estagio € o momento fundamental onde se comecam a
formular ideias sobre o que é realmente “ser professor”. Muito para além de ensinar, é
também toda a dindmica de relacionamento com os alunos, gerir conflitos, organizar
atividades, entre outros aspetos.

O estéagio do 2.° ciclo proporcionou momentos de aprendizagem autbnoma, mas
também colaborativa. Todos os momentos do dia-a-dia de um professor, entre planificar
e lecionar aulas até a dinamizagdo de projetos, foram partiihados com o meu par
pedagdgico.

Assim, todo este trabalho colaborativo tornou-se essencial, no sentido em que
todas as duvidas e anseios foram partilhados entre os trés pilares do estagio — o meu
par de estagio, os professores cooperantes e 0s professores supervisores institucionais.
Estes elementos acompanharam-me sempre ao longo do periodo de estagio,
contribuindo para o enriqguecimento do meu desenvolvimento pessoal e profissional.

Em paralelo com a intervencédo no 1.° CEB, realizei também a investigacao para
o presente relatorio final. A gestdo e articulacdo entre a pratica supervisionada e a
investigacdo nem sempre foi facil, mas foi bastante interessante. O facto de nao ter
conseguido implementar o estudo inicialmente previsto, demonstrou que realmente ndo
podemos dar tudo como certo e temos de ter a capacidade de gerir tudo a nossa volta,
adaptando a nossa intervencao.

Ao debrucgar-me sobre todo o processo envolvendo a investigagdo teria com
certeza, neste momento, alterado algumas coisas. A administragdo do questionario, por
exemplo, foi efetuada a medida que cada aluno terminava o trabalho que tinha sido
estipulado. Assim, cada um respondeu sem qualquer ajuda e ficou a percecdo de que
alguns responderam sem ler bem o que era pedido. Contudo, por limitagdes de tempo,
néo foi possivel efetuar a administracéo de outra forma.

Uma das coisas que levo da minha formacao é a importancia de refletir. Durante
toda a formacao fui conduzida a refletir e, principalmente, em momentos de pratica, fui
realizando com a minha parceira de estagio, com os professores cooperantes, com 0s
orientadores e com outros colegas, reflex6es diarias acerca das praticas das escolas,
das intervencdes e até mesmo relativamente a atividades/tarefas especificas.

O meu papel enquanto estagiaria também foi fundamental gracas ao empenho
e trabalho que nele depositei. ApOs esta experiéncia, posso afirmar que o mais
gratificante ficou enraizado, ou seja, a grande experiéncia e aprendizagem adquiridas,

embora ainda tenha um longo caminho a percorrer. Assim sendo, estes estagios foram
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fundamentais na minha preparagao para construir um melhor futuro, na medida em que
fui-me apercebendo dos erros que, por vezes, cometi e com 0s quais aprendi a melhorar
e a refletir sobre o certo e o errado e, sobretudo, a ter um pensamento critico sobre o

trabalho realizado para tentar melhorar a cada dia que passa.
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Anexo A. Questionario “Livros de histérias para criancas e a
aprendizagem”
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<

Livros de histoérias para criangas e a
aprendizagem

Este questiondrio pretende saber a tua opinido acerca da utilizagéo da literatura para criangas no teu processo
de aprendizagem

Idade

Texto de resposta curta

*

Sexo

Feminimo

Masculino

Experiéncias e vivéncias pessoais acercade -~
livros de historias para criangas

Descrigdo (opcional)

1. Indica um livro de historias para criangas que conhegas.

Texto de resposta longa

*

2. Refere de forma resumida o tema da sua historia.

Texto de resposta longa

3. Quem te incentivou ha escolha desse livro?

Tu proprio

0s teus pais ou familiares

Professora / Escola

Os teus colegas e amigos

Qutra Situagdo. Qual?



A literatura para criancas e a aprendizagem  *

Descrigdo (opcional)

1. Os livros de historias para criangas ajudam a aprenderes a Lingua Materna. *
Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

2. Os livros de historias para criangas ajudam a aprenderes uma lingua estrangeira ™

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

3. Os livros de historias para criangas ajudam a aprenderes Matematica. ™

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente
4. A Literatura para criangas ajuda a aprenderes Ciéncias da Natureza. ™
Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

5. Os livros de historias para criangas ajudam a aprenderes Historia e Geografia. *

Discordo totalmente O O O Q O Concordo totalmente

6. Os livros de historias para criangas ajudam a aprenderes as areas das expressdes. ~

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente
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Selecao de livros de historias para criangas  * ¢

Descrigdo (opcional)

Quando escolhes um livro de historias para criangas qual € o criterio que utilizas. Utiliza a seguinte
escala. 1. Nada relevante 2. Pouco relevante 3. Medianamente Relevante 4. Relevante 5. Muito

relevante

Descrigdo (opcional)

1. Autores conhecidos.

Nada relevante

2.0 tema do livro. ©

Nada relevante

3. O ter vocabulario novo que ndo conheces. ©

Nada relevante

4. A qualidade das ilustragdes. *

Nada relevante

5. Ter mals imagens gue texto, ~

Nada relevante

O

O

O

O

O

O

O

O

O

O

6. Ser um livro de ficgdo e que néo aborda temas atuais da sociedade.

Nada relevante

@]

O

O

4

@]

O

Muito relevante

Muito relevante

Muito relevante

Muito relevnte

Muito relevante

Muito relevante
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Os livros de historias para as criangas, -
embora mantendo aspetos ficcionais, tém
vindo a incluir temas da atualidade. Indica a
importancia que atribuis a textos com as
seguintes tematicas. Utiliza a seguinte

escala. 1. Nada importante 2. Pouco
importante 3. Medianamente importante 4.
Importante 5. Muito importante

Descrigdo (opcional)

1. Livros que abordam o tema do aquecimento global. *
1 2 3 4 3

Nada importante O @] O O O Muito importante

2. Livros que abordam o tema da poluicéo. *
1 2 3 4 5

Nada importante O @] O O O Muito importante.

3. Livros que abordam o tema das necessidades e bem-estar dos animais. *

1 2 3 4 3

MNarda imnariante () O () O () Muitn imnartante

4. Livros que abordam o tema dos vérios tipos de alimentagdo. ™
1 2 3 4 5

Nada importante O O O O O Muito importante

5. Livros que abordam o tema dos residuos e politica dos 3Rs /reduzir, reutilizar, reciclar. *
1 2 3 4 5

Nada importante O O O O O Muito importante

6. Livros que abordam temas sobre a produg&o de animais para a alimentagdo e vestuario. ©

1 2 3 4 5

Nada importante O O O O O Muito importante
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7. Livros que abordam a utilizagdo dos animais em espetaculos. *

O O O O O Muito impaortante

Nada importante

8. Livros que abordam temas sobre a extingdo dos animais.

O O O O O Muito importante

Nada importante

9. Livros que abordam a conservagao do meio ambiente. *

O O O O O Muito impaortante

Nada importante

10. Livros que abordam aspetos do corpo humano *

O O O O O Muito importante

MNada importante

11. Conheces algum livro (ou livros) de historias para criangas que aborde temas que te

permitam aprender assuntos de Ciéncias da Natureza?
Sim

N&o

Se respondeste que sim, indica o nome desse ou desses livros e o que cada um te permite

aprender nessa area do conhecimento

Texto de resposta longa

OBRIGADA PELA TUA PARTICIPACAO!

Descrigdo (opcional)
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Anexo B. Respostas dos alunos ao questionario
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Idade

18 respostas

15

13 (72,2%)

10

5(27,8%)

Sexo

18 respostas

@ Feminimo
@ Masculino

1. Indica um livro de historias para criangas que conhegas.

18 respostas

N&o sei

ickabog

"N&o abras este livro"

0 Capuchinho Vermelho

A Biblia para criangas

"Sapatos vermelhos"

0 livro que explica tudo sobre os pais

| love to sing

Pindquio
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'0s cinco'

"0 numero das estrelas”
0O Mundo & uma bola

"0 capuchinho vermelho"
0 Patinho Feio

Harry Potter

"A Rapariga Rebelde"

0 capuchinho vermelho e o lobo mau

2. Refere de forma resumida o tema da sua historia.

18 respostas

E um monstro que todos acham que ele mata pessoas, mas ele € muito querido
Sobre um monstro azul que néo quer que se abra a proxima pagina do livro.

0 lobo vai a casa da avé da capuchinho vermelho e coloca-a no armario. O lenhador tira o lobo e salva a
avo.

Sobre Deus

Uma menina que quer muito uns sapatos vermelhos.

Fala sobre o que € que os pais fazem.

Sobre uma menina que gosta de cantar e as vezes quando canta ndo da muito resultado.
Um avd construiu um boneco de madeira poraue aueria ter um filho mas n&o podia.
Primas que fazem muitas aventuras inesperadamente.

2° Guerra Mundial

Uma equipa de futebola que ganha um torneio.

Era uma vez uma avé que estava muito doente. Entdo a capuchinho vermelho decidiu ir visita-la e a mée
dela era muito responsavel e estava sempre a dizer para néo ir pela floresta. Um lobo apareceu e disse
para ela ir pela floresta que era mais rapido s6 que era mais longe. Quando chegou a casa da avo o lobo
tinha comido a avo.

Uma mae pata tinha 6 ovos e esses Seis ovos nasceram e 0s 5 patinhos eram bonitos, mas havia um que
saiu feio. No fim o patinho feio olha para o lago e vé que ele era um cisne bonito.

Rapaz que foi para uma escola de feitigaria e € uma grande aventura.

Uma menina gue vai para uma escola interna e é muito rebelde. Quando sai da escola fica uma menina
muito querida.

A capuchinho vermelho foi para casa da avo e ndo estava la a avo e estava o lobo mau. O lobo mau atacou
a capuchinho.
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3. Quem te incentivou na escolha desse livro?

18 respostas

@ Tu proprio

@ Os teus pais ou familiares
@ Professora / Escola

@ Os teus colegas e amigos
@ Outra Situacdo. Qual?

A literatura para criangas e a aprendizagem

1. Os livros de historias para criangas ajudam a aprenderes a Lingua Materna.

18 respostas

0(0%)

2(11,1%)

2 (11,1%)

6 (33,3%)

2. Os livros de historias para criangas ajudam a aprenderes uma lingua estrangeira

18 respostas

0 ((?%)

2 (11,1%)

6 (33,3%)

8 (44,4%)

8 (44 4%)
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3. Os livros de historias para criangas ajudam a aprenderes Matematica.

18 respostas

7 (38,9%)

5 (27,8%)

3(16,7%) 3 (16,7%)

0 (?%)

4. A Literatura para criangas ajuda a aprenderes Ciéncias da Natureza.

18 respostas

8 (44,4%)

4(22.2%) 4 (22.2%)

5. Os livros de histérias para criangas ajudam a aprenderes Historia e Geografia.

18 respostas

15
13 (72.2%)
10
5
4(22,2%
1(5.6%) { )
0(0%) 0(0%)
T e— !
0
1 2 3 4 5

6. Os livros de historias para criangas ajudam a aprenderes as areas das expressoes.

18 respostas

6(33,3%)

4 (22,2%)

3(16,7%)

3(16,7%)

2(11,1%)
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Quando escolhes um livro de histérias para criangas qual é o critério que utilizas. Utiliza a

seguinte escala. 1. Nada relevante 2. Pouco relevante 3. Medianamente Relevante 4. Relevante 5.
Muito relevante

1. Autores conhecidos.

18 respostas

5 (27 ,8%)

3 (16,7%)

1(5,6%)

2. O tema do livro.

18 respostas

15

10 11 (61,1%)

1(5.6% 5 (16.7% T
II ) 000%) {16,7%) 3(16,7%)

3. O ter vocabulario novo que nao conheces.
18 respostas

3 (16,7%)

3(16,7%)

2(11,1%)

4. A qualidade das ilustrages.

18 respostas

5(27,8%) 5 (27,8%)

2(11,1%) 2(11,1%)
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5. Ter mais imagens que texto.

18 respostas

10,0

9 (50%)
75

50
25

2(11,1%)
00

4 (22,2%)

2 (11,1%)

1(5,6%)

6. Ser um livro de ficg@o e que ndo aborda temas atuais da sociedade.

18 respostas

4 (22,2%) 4(22,2%)

4 (22,2%) 4 (22,2%)

2(11.,1%)

Os livros de historias para as criangas, embora mantendo aspetos ficcionais, tém vindo a incluir

temas da atualidade. Indica a importancia que atribuis a textos com as seguintes tematicas. Utiliza
a seguinte escala. 1. Nada importante 2. Pouco importante 3. Medianamente importante 4.

Importante 5. Muito importante

1. Livros que abordam o tema do aquecimento global.

18 respostas

11 (61,1%)

6 (33,3%)

1 (5,‘6%)

15
10
5
0 (0%) 0(0%)
0 1 |
1 2

2. Livros que abordam o tema da poluigao.

18 respostas

12 (66,7%)

4 (22,2%)
2(11,1%)

15
10
5
0(0%) 0 (0%)
5 | |
1 2
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3. Livros que abordam o tema das necessidades e bem-estar dos animais.

18 respostas

15
10 11 (61,1%)
5 5 (27,8%)
0(1:'!%] O(lf%l 2(11,1%)
0
1 2 3 4 5

4. Livros que abordam o tema dos varios tipos de alimentagao.

18 respostas

5 (27,8%)

2(11,1%) 2(11,1%) 2(11,1%)

5. Livros que abordam o tema dos residuos e politica dos 3Rs /reduzir, reutilizar, reciclar.

18 respostas

10,0

9 (50%)

75
7 (38,9%)

50

25

0 (0%) A ERY 0 (0%)
00 ' '

1 2 3 4 5

6. Livros que abordam temas sobre a produgao de animais para a alimentagéo e vestuario.

18 respostas

15

11 (61,1%)

S 2(11,1%)

_ RN i
0 |
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7. Livros que abordam a utilizag&o dos animais em espetaculos.

18 respostas

10,0

9 (50%)

75

50

25 3 (16,7%) 3 (16,7%)

2(1,1%)

1(5,6%)
0.0 ( )

8. Livros que abordam temas sobre a extingao dos animais.

18 respostas

10,0

10 (55,6%)
7.5
5.0
4 (22 2%)
25 3 (16,7%)
Bl Go%) | o
00 |
1 2 3 4 5

9. Livros que abordam a conservagao do meio ambiente.

18 respostas

15
13 (72,.2%)
10
5
3 (16,7%
D(I'T'%] 0(0|%} ' : 2(11,1%)
0
1 2 3 4 5

10. Livros que abordam aspetos do corpo humano

18 respostas

10,0

10 (55,6%)
75
50 5(27,8%)
25
2(11,1%)
0(0%) -
1(56%
00 | (5,6%)
1 2 3 4 5
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11. Conheces algum livro (ou livros) de histérias para criangas que aborde temas que te
permitam aprender assuntos de Ciéncias da Natureza?

18 respostas

@® Sim
@ Nio

Se respondeste que sim, indica o nome desse ou desses livros e o que cada um te permite
aprender nessa area do conhecimento

18 respostas

0 Nascimento da Terra

Os animais estdo numa selva e um desarruma tudo.

* A Natureza® - fala sobre a Natureza

Encicolpédia

A Origem das Espécies

"0 espago” - Falava sobre a lua, os planetas, a morte de uma estrela.

N&o me lembro.

OBRIGADA PELA TUA PARTICIPACAO!
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DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Investigacdo no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de

Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico
Autora: Maria Beatriz Pereira Galego

O presente trabalho de investigacdo, intitulado A literatura para a infancia como
promotora da literacia cientifica, insere-se num estudo que decorre no ambito do
Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Matematica e Ciéncias Naturais
no 2.° Ciclo do Ensino Basico, realizado na Escola Superior de Educacao de Lisboa e
tem como principal objetivo compreender de que forma a literatura infantil pode

promover a aprendizagem das ciéncias nas criangas, aumentando a literacia cientifica.

A participagéo do seu educando é fundamental e, neste sentido, gostaria de contar com
0 seu consentimento para colocar um questionario que visa compreender a opinido dos

alunos relativamente a literatura para a infancia como promotora da literacia cientifica.

As respostas dadas pelos alunos, seréo estritamente confidenciais e codificadas e seréo
integradas somente na investigacdo em vigor, orientada pelo Professor Doutor Anténio
Almeida, cujos resultados serdo apresentados na Escola Superior de Educacdo de
Lisboa no presente ano, 2021.

No final de todo o trabalho de investigacdo, todo o material sera destruido a fim de

preservar o anonimato e confidencialidade do mesmo.

A participacdo do seu educando é voluntaria e pode retirar-se em qualquer altura, sem

qualquer consequéncia.

Eu, '
autorizo a participacdo do meu educando,
da turma , heste estudo e permito a utilizagdo dos dados fornecidos

através de questionarios, confiando em que apenas serdo utilizados para esta
investigacdo e nas garantias de confidencialidade e anonimato que me sé&o

apresentadas pela investigadora.

Assinatura; Data: / /

95



