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Réka Miskei-Szabd
Ergebnisse eines Pilotprojektes: Einstellungen von
(angehenden) Padagoginnen gegeniiber der deutschen
Sprache und der Mehrsprachigkeit

1 Einleitung

In der vorliegenden Arbeit werden Ergebnisse eines Pilotprojektes vorgestellt, dessen
Erkenntnisse zur Verfeinerung des Forschungsinstrumentes und der Forschungsmethode
beitragen sollen. Das Projekt zielt darauf ab, Einstellungen von angehenden Padagoglnnen,
d.h. von Kindergdrtnerlnnen und Grundschullehrerlnnen, gegeniiber der deutschen
Sprache und der Mehrsprachigkeit zu untersuchen. Mitglieder der Probandengruppe
bilden meines Erachtens eine Zwischenstufe zwischen linguistischen Laien und Experten,
da sie im Laufe ihrer Ausbildung nicht nur ihre Sprachkenntnisse verbessern und vertiefen,
sondern relativ solide methodisch-didaktische Kenntnisse erwerben, wobei ein grofer
Akzent auf die Moglichkeiten der Friihforderung und ggf. auf die Zweisprachigkeit sowie
auf minderheitsspezifische Inhalte gelegt wird. Allerdings bietet die Ausbildung keine
Moglichkeiten, sich in den linguistischen Hintergrund der Thematik zu vertiefen.

Die befragte Zielgruppe spielt im friilhen Erwerbsprozess der deutschen Sprache eine
grof3e und wichtige Rolle. Die Gewdhrspersonen sind namlich die ersten Vermittlerinnen der
deutschen Sprache und Kultur bzw. Reprdsentantinnen der Mehrsprachigkeit fiir die Kinder
im Bereich der primaren und sekundaren Sozialisation. Sie kdnnen durch ihre berufliche
Rolle einen grof3en Einfluss auf die nachste Generation ausiiben, da die Einstellung der
Erzieherlnnen und der Lehrkréfte fir die Lernenden maf3gebend sein kann. Diese Annahme
bestatigt z.B. Haukas (2016:2): ,[...] in the school setting, the language teacher is the key
facilitator of learners’ multilingualism”. AuBer der Fach- und Sprachkenntnisse spielen
die Meinungen und die Konzepte der Lehrkréfte Uber die unterrichtete Sprache und die
vermittelte Kultur, sowie tiber die Zwei- oder Mehrsprachigkeit im Alltag, im Beruf und in der
Gesellschaft eine wichtige Rolle. Die gewahlte Zielgruppe gilt als wenig erforscht, obwohl
ihre gesellschaftliche und bildungspolitische Relevanz in Anbetracht der oben erwdhnten
Grinde bzw. aufgrund der Ergebnisse, die Ungarn in internationalen Untersuchungen
Uber Fremdsprachenkenntnisse' erreicht, klar ist. Die Forschung kdnnte auch zum Diskurs
darliber beitragen, welche Rolle dem Deutschen angesichts der eindeutigen Dominanz
des Englischen in den Bildungseinrichtungen zukommt (vgl. Knipf-Komlési / Miiller 2020a).
Ein weiteres Ziel der empirischen Forschung ist, aufgrund der Ergebnisse curriculare
Vorschlage fir die Ausbildungen im Bereich der Kindergarten- und Grundschulpadagogik
formulieren zu konnen. Wenn man Uber Informationen darliber verfiigt, wie sich
angehende Pddagoglnnen z.B. mit den eigenen Sprachkenntnissen, mit ihrem eigenen

1 z.B. die Ergebnisse von Spezial Eurobarometer 386: Die europdischen Burger und ihre Sprachen. Sehr auf-
schlussreich ist in dieser Hinsicht die Anzahl der Diplome, die jedes Jahr wegen der fehlenden Sprachprifung
nicht vergeben werden kénnen. (Anmerkung: Diese MalBnahme wurde 2020 und 2021 wegen der Corona-
Pandemie von der ungarischen Regierung auf3er Kraft gesetzt)
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Lernerfolg, mit dem plurizentrischen Status des Deutschen oder mit der Mehrsprachigkeit
auseinandersetzen, und inwiefern sie liberhaupt imstande sind, diese Fragen zu reflektieren,
kann man Starken und Schwéachen des Bildungssystems identifizieren und die Studierenden
auf ihrem Bildungsweg letztendlich besser begleiten und selbstverstandlich auch férdern.
Die Hypothesen des Pilotprojektes lassen sich wie folgt zusammenfassen:

H1: Die Gewahrspersonen haben ein komplexes Bild Gber die deutsche Sprache (z.B.

Uber ihren plurizentrischen Status und Uber ihre Varietaten).

H2: Die Gewahrspersonen haben grundsatzlich eine positive Einstellung gegentiber

der deutschen Sprache bzw. gegeniiber den deutschen Varietaten.

H3: Mehrsprachigkeit erscheint als individuelles und berufsbezogenes Ziel fiir die

Teilnehmerlnnen.

H4: Die Formulierungen der Gewahrspersonen sind — sowohl was die Verwendung

von Fachwortern als auch was die Differenziertheit der Antworten betrifft — eher

laienhaft, auch wenn sie iber mehr Kenntnisse in dieser Thematik verfligen (z.B. die

Gewahrspersonen der hoheren Jahrgangsstufen).
Im anschlieBenden Kapitel wird versucht, das Pilotprojekt ins Forschungsfeld einzubetten,
indem relevante Forschungsrichtungen skizziert werden. In diesem Teil wird auf
Forschungsergebnisse eingegangen, die hinsichtlich der Empirie von Relevanz sind. Das
dritte Kapitel ist der Vorstellung der empirischen Forschung gewidmet. In dieser Einheit
wird ausfiihrlicher auf die Erhebungsmethoden, auf das Erhebungsinstrument und auf
ausgewahlte Ergebnisse des Pilotprojektes eingegangen. Eine vollstandige Analyse der
Ergebnisse wiirde den Rahmen dieses Artikels sprengen, daher musste auf die Behandlung
von bestimmten Fragen und Stimuli des Fragebogens (z.B. Bildimpulse in Form von
Karikaturen) verzichtet werden, aber die relevanten Erkenntnisse werden auch hier
thematisiert. Im letzten Kapitel werden die geplanten weiteren Schritte der Forschung
vorgestellt.

2 Einbettung des Pilotprojektes ins Forschungsgebiet

Wie in der Einleitung bereits beleuchtet wurde, werden in dieser Arbeit die Einstellungen
von angehenden Pddagoglnnen gegeniliber der deutschen Sprache und gegeniber
der Mehrsprachigkeit untersucht. Damit werden zwei Typen von Einstellungsobjekten
abgedeckt (vgl. Casper 2002). Ein weiterer Typ ware die Einstellungen gegeniiber den
Sprechern, worauf im vorliegenden Beitrag unmittelbar nicht eingegangen wird. Wie Cuonz
und Studler (2014:1) darauf aufmerksam machen, ,[ist] Sprechen lber Sprache eine beliebte
Alltagspraxis, in der Sprache nicht nur als perzeptive, sondern auch als soziale und kulturelle
Realitat konstruiert und evaluiert wird”. Die untersuchte Probandengruppe kdnnte aus der
Hinsicht interessant sein, dass Sprechen Uiber Sprache u.a. wegen der Ausbildung ein fester
Teil der Alltagspraxis ist.

Die Einstellungsforschung ist mittlerweile ein etabliertes Forschungsgebiet der
Soziolinguistik, deren Wurzeln in der Psychologie liegen. Unter Einstellungen versteht man
»ein Bindel von Uberzeugungen, Wertungen und Handlungsbereitschaften [...], welche
durch primare und sekundare Sozialisationsprozesse entstehen” (Knipf-Komlési / Miiller
2019: 533). Sie kénnen aber durch Erfahrungen, durch den 6ffentlichen Diskurs oder durch
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andere wirtschaftliche oder politische Faktoren beeinflusst oder modifiziert werden (Baf3ler
/ Spiekerman 2001).

Zur Beschreibung von Einstellungen wurden mehrere Modelle entwickelt. Die
eindimensionalen, eher veralteten Modelle unterscheiden keine Komponenten innerhalb
der Einstellungen, weil sie den Zusammenhang zwischen ihnen betonen, und sie halten den
bewertenden Charakter fir wichtig (vgl. Schoel et al. 2012a: 165). In mehrdimensionalen
Modellen werden kognitive, affektive und konative Komponenten unterschieden (z.B.
ebd.). Zur kognitiven Komponente gehéren Uberzeugungen und Meinungen (iber das
Einstellungsobjekt, die affektive Komponente bezieht sich auf Gefiihle der Befragten und
durch die konative Komponente kdnnen Verhaltenstendenzen beschrieben werden (ebd.).

Einstellungen werden in vielfdltigen Kontexten untersucht. Gro3 angelegte
Reprasentativumfragen wurden z.B. vom IDS und der Universitat Mannheim durchgefihrt,
in denen Spracheinstellungen von deutschsprachigen Laien analysiert wurden. Im
Forschungsbericht aus dem Jahr 2009 wird u.a. auf den Stellenwert und die Schonheit der
deutschen Sprache, auf den Dialektgebrauch und auf Beurteilung der fremdsprachigen
Akzente eingegangen. Gartig und Rothe (2009) setzen sich mit der Sympathie fur Dialekte
und mit der Sorge der Gewahrspersonen um Sprachentwicklung auseinander, wobei sie
auch methodische Schwierigkeiten dieser Forschungsrichtung ansprechen.

Auch im Minderheitenkontext werden Einstellungsforschungen durchgefiihrt. Ohne
Anspruch auf Vollstandigkeit kdnnen z.B. die Studien von Borbély (2010) und Palmainé Orsés
(2007) erwdhnt werden, die die Spracheinstellungen der in Ungarn lebenden Minderheiten
untersuchen. Auch im ungarndeutschen Kontext konnte sich dieses Forschungsfeld
etablieren. Wichtige Ergebnisse in diesem Bereich liefern u.a. Erb (2007), die sich mit den
Spracheinstellungen der Tarianer Ungarndeutschen auseinandersetzt, sowie Knipf-Komlosi
und Miiller (2019, 2020b), die u.a. Einstellungen gegeniiber den nationalen Varietaten des
Deutschen von Abiturienten an deutsch-ungarischen Minderheitenschulen analysierten. Die
vorliegende Arbeit mdchte sich dieser Forschungsrichtung anschlie3en. Die Datenerhebung
fand im Kontext des Hochschulwesens statt, da angehende Pddagoginnen befragt wurden.
Zu Ergebnissen eines friiheren Projekts aus der ersten Forschungsphase vgl. Miskei (2019).
Zu weiteren Ergebnissen aus einem anderen Projekt mit ahnlicher Thematik vgl. Miskei /
Mdiller (2021).

Plewnia und Rothe (2011) beleuchten die Einstellungen gegeniber
Minderheitensprachen in Deutschland. Sie gehen dabei auf Zusammenhdnge von
Spracheinstellungen und Mehrsprachigkeit ein. Aus der Umfrage stellt sich heraus, dass
die Sprache der in Deutschland lebenden Minderheiten im Allgemeinen negativ beurteilt
wird. In einer anderen Studie untersucht Rothe die Sprachwahl von Schiilerinnen und stellt
fest, dass romanische Sprachen (wie Italienisch, Spanisch und Franzdsisch) haufiger von
Schilerinnen als Wunschsprache oder sympathische Sprache angegeben werden (vgl.
Rothe 2002: 156). Mit ahnlichen Forschungsfragen befassen sich Dornyei und Csizér (2002)
im ungarischen Kontext. Eine auch fiir das ungarische Minderheitenschulwesen relevante
Forschung filihrte Lasagabaster und Sierre durch, die Einstellungen im Zusammenhang mit
CLIL (= Content and Language Integrated Learning) ermessen haben. Der Umstand, dass
Inhalte in der Fremdsprache unterrichtet werden, hat die Einstellung der Schiler positiv
beeinflusst (vgl. Lasagabaster / Sierra 2009: 5).

Die Erforschung der (Sprach-)Einstellungen kann mithilfe von vielfdltigen Instrumenten
erfolgen. In der neueren Fachliteratur werden die direkte und die indirekte Methode
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unterschieden. Im direkten Zugang ,[werden] [...] in Interviews oder mittels Fragebogen
SpracheinstellungsdauBBerungen gezielt elizitiert, die von Gewdhrspersonen bewusst
gedulBert werden” (Counz 2014: 31). Im indirekten Zugang ,sind sich die Gewdhrspersonen
dessen nicht bewusst, dass Sie beziglich ihrer Einstellungen beobachtet werden” (ebd.). Im
letzteren Fall setzt man oft die sog. Matched-Guise-Methode oder Verbal-Guise-Methode ein
(ebd.). Konkrete Instrumente sind u.a. Horproben, Textproben, mentale oder stumme Karten
(z.B. vgl. Plewnia / Rothe 2012).

In der vorliegenden Arbeit werden auch Einstellungen der Probandengruppe gegeniiber
der Mehrsprachigkeit analysiert. Deshalb ist es notwendig, in diesem Kapitel auf den Begriff
kurz einzugehen, auch wenn ein detaillierter Uberblick der Forschungsliteratur an dieser
Stelle nicht mdglich ist. Wie es aus dem nachsten Kapitel ersichtlich wird, handelt es sich
in der vorgestellten Untersuchung um Probandinnen, die als angehende Padagoglnnen
Deutsch studieren. Ein Teil von ihnen studiert in der Nationalitdtenfachrichtung und erwirbt
im Rahmen des Studiums auch Kenntnisse Uber die deutsche Minderheit in Ungarn. Diese
Ausgangssituation hat zur Folge, dass die Probandinnen vor allem mit dem gesteuerten
Spracherwerb und mit der institutionellen Mehrsprachigkeit (vgl. Riehl 2014a) Erfahrung
haben. Dartiber hinaus gibt es aber auch Teilnehmerlnnen, die aufgrund des familidren
Hintergrundes weitere Facetten der Mehrsprachigkeit erleben kénnen. Als Beispiel kann
man die Diglossiesituation (vgl. Riehl 2014a) bei Sprechern eines ungarndeutschen
Dialektes erwahnen. In der Untersuchung wird der Versuch unternommen, die Einstellungen
gegenuber diesen Aspekten der Mehrsprachigkeit zu beleuchten.

3 Empirie

3.1 Erhebungsmethoden

Die im dritten Kapitel vorgestellten Ergebnisse basieren auf einer vor allem online
durchgefiihrten, indirekten Fragebogenuntersuchung, die mit Hilfe von Google
Forms administriert wurde?. Eine Gruppe der Teilnehmerlnnen, die personlich in einer
Lehrveranstaltung befragt wurde, wurde auch darum gebeten, das Ausfillen laut zu
kommentieren, um Fehler oder Mangel im Fragebogen zu identifizieren und um die
Erkenntnissein derspateren Phase der Forschung verwerten zu kdnnen. AnderUntersuchung
haben 81 Probandinnen teilgenommen, davon waren 79 Frauen. Alle Teilnehmerinnen sind
angehende oder bereits praktizierende Kindergdrtnerinnen oder Grundschullehrerinnen.
Die Geschlechterverteilung an den Fakultdten, an denen die Untersuchung durchgefiihrt
wurde, ist sehr unausgeglichen, damit lasst sich die Proportion unter den Probandinnen
erklaren. Die Studierenden von zwei Bildungsorten - der Fakultat fiir Kindergarten — und
Grundschulpadagogik der ELTE (71 Personen) und das Institut fiir Nationalitdten — und
Fremdsprachen der EJF (10 Personen) — wurden in die Untersuchung einbezogen. Qualitative
und quantitative Daten wurden erhoben, deren Auswertung mit Hilfe von Excel und Stata
erfolgte. Im Fragebogen wurden aufBer den Sozialdaten sechs thematische Schwerpunkte
gesetzt: Spracherfahrung und Sprachkenntnisse, Familie, Schule, Varietiten (DACH),

2 Der Fragenbogen ist hier erreichbar: https://docs.google.com/formsd/1Mi04Vd9yRIIOkhmaSE6gd1g__
vaSYndxEbih8BiF__g
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Mehrsprachigkeit und Zukunftsbild. Zur Elizitierung von Antworten wurden Karikaturen,
Texte und Situationsbeschreibungen verwendet.

3.2 Die Gewdhrspersonen

In die Untersuchung wurden Studentlnnen von allen Ausbildungen einbezogen, die die
zwei erwahnten Institutionen mit Schwerpunkt Deutsch anbieten, d.h. angehende
Lehrerlnnen des Bildungsbereichs Deutsch und des Nationalitdtenfaches bzw. angehende
Nationalitdtenkindergdrtnerlnnen (zur Verteilung der Teilnehmerlnnen nach den
Ausbildungen s. Abb. 1). Au3er den jetzt aktiven Studierenden wurde der Fragebogen auch
ehemaligen Studierenden zugeschickt, die in den letzten finf Jahren ihre Studien
abgeschlossen haben. Dies war notig, um den Kreis der Probandinnen zu erweitern, weil die
deutschsprachigen  Ausbildungen zu den weniger Studentlnnen besitzenden
Studienrichtungen gehdren. Andererseits ergibt sich dadurch auch ein weiterer
Vergleichspunkt, auf den in der Analyse eingegangen werden kann. In der Untersuchung
konnten alle drei bzw. vier Jahrgange befragt werden (zur Verteilung der Teilnehmerlnnen
nach den Jahrgéngen s. Abb. 2). Die Datenerhebung dauerte von September bis November
2020. Die Teilnahme am Pilotprojekt war freiwillig und anonym.

Ausbildung
4

12

24
m Bildungsbereich Deutsch O Nationalitdtenlehrerin
@ Nationalititenkindergartnerin Bkeine Ausbildung

O Sonstiges

Abb. 1: Verteilung nach der Ausbildung?

3 IndieKategorie,Keine Ausbildung”gehdren Gewahrspersonen, die bereits das Studium abgeschlossen haben,
d.h. zur Zeit der Datenerhebung nicht studieren. In die Kategorie ,Sonstiges” gehdren Gewéhrspersonen, die
nach dem ersten Diplom mit einer zweiten Ausbildung angefangen haben, die zur Zeit der Datenerhebung
noch lauft. Hier haben die Gewahrspersonen keine genauen Angaben Uber die erste Ausbildung angegeben.
Die Inkonsequenz hinsichtlich der Anzahl der Teilnehmerlnnen in den Kategorien (Keine Ausbildung in Abb.
1/ absolviert in Abb. 2) lasst sich auf nicht eindeutige Fragestellungen zurlickfiihren, was in der néchsten
Phase der Forschung behoben werden muss.
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Jahrgang

16

22

Oerster Jg. Ozweiter Jg. @dritter Jg. Mvierter Jg. Wabsolviert

Abb. 2: Verteilung nach dem Jahrgang der Teilnehmerlnnen

3.3 Zur Diskussion der Ergebnisse

3.3.1 Sprachkenntnisse

In den folgenden Unterkapiteln wird auf die einzelnen Einheiten des Fragebogens
eingegangen. Die erste Fragengruppe untersucht die Sprachkenntnisse der Teilnehmerinnen.
Es ist wichtig vor Augen zu halten, dass es hier um autodeklarative Daten geht, d.h. hier kann
man nur aus der Beurteilung der eigenen Sprachkenntnisse ausgehen. Neben der deutschen
Standardvarietat wurden die Probandinnen auch tiber ihre Dialektkompetenz und tiber ihre
Englischkenntnisse befragt, damit man ein genaueres Bild lber die Sprachbiografie der
Probandinnen bekommt. Diese Kompetenzen koénnen beeinflussen, wie sie die im
Fragebogen verwendeten Stimulibeurteilen und wie sie liber ihre eigene Mehrsprachigkeit
denken.
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Sprachkenntnisse

m gar nicht

schlecht

= mittel-
maBig
mout

Personen

u sehr gut

Deutsch Ud. Dialekt Englisch

Abb. 3: Sprachkenntnisse der Probandlnnen*

Aus Abbildung 3 ist ersichtlich, dass 14 Personen sehr gute, 38 gute, 23 mittelmafige und
6 schlechte Deutschkenntnisse angegeben haben. Ein interessantes Ergebnis ist, dass 52
ProbandinnennachihrerEinschatzung Gibersehrgute bzw.gute Deutschkenntnisse verfligen,
aber nur 36 Personen zufrieden mit dem eigenen Sprachniveau sind. Auf die offene Frage
Uber die Ziele mit dem Deutschen® haben 4 Personen berichtet, ihre Ziele bereits erreicht zu
haben. Die liberwiegende Mehrheit konnte konkrete Tatigkeiten selbstandig benennen (z.B.
Filme, Podcasts, Musik, Lesen, Ausfliige im Ausland, Erasmus-Stipendium, Kommunikation
mit deutschen Bekannten usw.), durch die sie die eigenen Sprachkenntnisse aufler des
Studiums verbessern mochten, aber einige haben nurTatigkeiten im Zusammenhang mitder
Ausbildung (z.B. Hausaufgaben, Ubungen) erwihnt. Fiinf Personen haben sich so geduBert,
dass sie nichts zum Erreichen der Ziele unternehmen. Etwa ein Drittel der Probandinnen
verfugt Gber Deutschkenntnisse (Standard), die nach eigener Einschatzung nicht das gute
Niveau erreichen. Die Verteilung der schwécher eingestuften Sprachkompetenzist nach den
Jahrgangen relativ ausgeglichen, was die folgende Tabelle veranschaulicht:

mittelm:ifRig schlecht zusammen
erster Jahrgang 51 %) 1(6 %) 6 (37%)
zweiter Jahrgang 1 (12 %) 3 (38 %) 4 (50%)
dritter Jahrgang 6 (27 %) 2 (9 %) 8 (36%)
vierter Jahrgang 5 (42 %) - 5 (42%)
absolviert 6 (23 %) - 6 (23%)

Tab. 1: Werte fiir mittelmaf3ig und schlecht eingestufte Sprachkenntnisse®

4 Unter,Deutsch” wird die deutsche Standardvarietat verstanden.
5 Haben Sie sich Ziele hinsichtlich des Sprachniveaus formuliert, das Sie erreichen méchten? Wenn ja, welche?
6 Die Prozentzahlen werden nach den einzelnen Jahrgangen berechnet.
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Die moglichen Griinde fir die in der Tabelle gezeigten Ergebnisse kdnnen vielfaltig sein.
Bei den unteren Jahrgangen kann man erwahnen, dass weder das Abitur im Fach Deutsch
noch die SprachpriifungVoraussetzungfiir das Studium sind, wobei die meisten Studierenden
mindestens Uber eine Abiturprifung auf Mittelstufe verfligen, die der Niveaustufe B1 nach
dem GER entspricht. AuBerdem sind die Punktzahlen, die zur Zulassung zum Studium nétig
sind, normalerweise relativ niedrig. Bei den oberen Jahrgangen konnte man das gezeigte
Ergebnis darauf zurtickfiihren, dass die sprachliche Forderung der Studierenden in erster
Linie in den ersten zwei Semestern erfolgt, wobei die Stundenzahlen auch hier ziemlich
niedrig sind. Die Studierenden nehmen spater, z.B. wahrend des Unterrichtspraktikums
oder in anderen Methodik- und Didaktikseminaren wahr, dass ihre Sprachkenntnisse nicht
angemessen sind, bzw. dass sie sich sprachlich nur schwierig zurechtfinden kénnen, was
auch ihre zukilnftige Unterrichtspraxis beeinflussen kann.

Die Probandinnen wurden auch hinsichtlich ihrer Dialektkenntnisse befragt. Das
Ergebnis ist einigermalen Uberraschend, da drei Personen (4%) sehr gute und 14 Personen
(17%) gute Dialektkenntnisse angekreuzt haben. In dieser Generation gilt dieses Niveau
der Dialektkompetenz als ziemlich hoch, was in der Hinsicht Uberraschend ist, da sich
diese Generation den Dialekt in der primdren Sozialisation meistens nicht mehr aneignen
kann, was auf mehrere Griinde zurlickzufiihren ist. Im institutionellen Rahmen, d.h. an
Nationalitatenkindergarten und -schulen, ist der Dialekt auch nur begrenzt vertreten. Wegen
dieser Umstande sind in der nachsten Phase der Forschung weitere Details hinsichtlich
der Dialektkompetenz erforderlich, die die Sprachbiografie der Gewahrspersonen besser
beleuchten.VondenTeilnehmerlnnen haben sichinsgesamt 15 Personen als Ungarndeutsche
bezeichnet und 17 Teilnehmerlnnen pflegen ungarndeutsche Traditionen. Unter den
Beispielen dafiir findet man vor allem Brduche im Zusammenhang mit der Gastronomie,
mit Volkstanz und Tracht sowie mit Festen. Die folgenden qualitativen Belege gewahren
uns einen Einblick in die Griinde, aufgrund derer die ProbandInnen sich als Ungarndeutsche
bezeichnet haben. Die grau unterlegten Textteile heben das Hauptelement der AuBerung
hervor. Die Antworten werden immer im originalen Wortlaut veroffentlicht.

« Ich halte svabische Traditionen sehr wichtig. Meine Uhroma war svabisch und sie is
meine Vorbild. AuBBerdem ich tanze in eine ungarndeutsche Volkstanzgruppe wo wir
bewahren die Traditionen.

«  Mert a nagysziileimtél ezt a kultardt is megtanulhattam. [Weil ich von meinen
GrofBSeltern auch diese Kultur erlernen konnte.]

«  Mertacsalddom fele, svdb és a nemet nyelv mdr évodds korom éta az életemben van.
[Weil die Hdilfte meiner Familie schwdibisch ist und die deutsche Sprache seit meiner
Kindheit in meinem Leben préisent ist.]

«  Mertsvdbneviikvananagymamdimnak és mert az dltaldnos iskoldnk hagyomdnyérzé
svdb volt.[Weil meine GroSmditter einen schwdbischen Namen haben und unsere
Grundschule die schwdbischen Traditionen pflegte.]

«  Mert ugyan mdr nem dpoljuk a nemzetiségi hagyomdnyokat a csalddban, de
a felmendim anyai nagypapdm dga) svdbok, ezért szerettem volna/szeretnék
kapcsolédni a multunkopz. [Weil wir zwar in der Familie die Traditionen (der deutschen)
Nationalitdt nicht mehr pflegen, aber meine Vorfahren (die Familie meines Grof3vaters
miuitterlicherseits) sind Schwaben,
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deshalb hdtte ich mich gern/méchte ich mich an unsere Vergangenheit gekniipft/
kniipfen.]

«  Weil es eine gute Gemeinschaft ist wo ich meine ware Identitct ausleben kann.

«  Mert egy német nemzetiségi oviban szeretnék dolgozni. [Weil ich in einem deutschen
Nationalitéitenkindergarten arbeiten méchte.]

Aus den Antworten geht hervor, dass der Aspekt der Sprache und der eigenen
Sprachkompetenz kaum erscheint, daflir sind der familidgre Hintergrund, der Respekt
vor der Vergangenheit, die Traditionspflege sowie der zukiinftige Arbeitsplatz markant.
Zusammenfassend kann man sagen, dass die Bindung zur ungarndeutschen Kultur bei der
Wahl der Selbstbezeichnung Ungarndeutsche(r) magebend ist.

Die Uberwiegende Mehrheit hat Englisch als zweite Fremdsprache angegeben. Wenn
man die Werte mit denen fiir Deutsch vergleicht, kann man feststellen, dass die Kompetenz
hier generell niedriger ist. Nur zwei Personen (2%) haben sehr gute und 20 Personen (25%)
gute Englischkenntnisse angegeben, wobei letzteres Ergebnis als positiv bewertet werden
kann. Die meisten (41% der Probandlnnen) schatzen die eigenen Kenntnisse als mittelmaBig
und weitere 22 Personen (27%) als schlecht ein.

3.3.2 Varietaten

Die zweite groBere Einheit im Fragebogen bildet das Thema Varietditen. Unter Varietdten
werden in dieser Arbeit die drei groflen Standardvarietdten des Deutschen verstanden,
d.h. das Deutsch in Deutschland, in Osterreich und in der Schweiz. Der Fragebogen ist so
konzipiert, dass die Teilnehmerlnnen nur zu den Varietdten befragt werden, mit denen sie
bereits Erfahrung hatten, d.h. sie waren im jeweiligen Land’. Dieses Kriterium ist wichtig, weil
.Bewertungen nur dann maoglich [sind], wenn man den Gegenstand kennt und differenziert
wahrnehmen kann“ (Knipf-Komlési / Miller 2019: 539). Die Probandinnen konnten die
Varietdten anhand von semantischen Differentialen, d.h.von sechs Adjektivpaaren beurteilen,
die mit einer flinfstufigen Skala verbunden sind. In der einschldagigen Fachliteratur ist das
eine gangige Methode, Spracheinstellungen zu messen. In diesem Pilotprojekt wurden die
Adjektivpaare hdsslich-schén, unangenehm-angenehm, nicht elegant-elegant, nicht logisch-
logisch, nicht prizise-prdzise, nicht strukturiert-strukturiert verwendet, die in der sog. ATolL-
Skala herausgearbeitet und in einer Reihe von Studien validiert wurden (vgl. Schoel et al.
2012b). Die ersten drei Adjektivpaare lassen sich zum Biindel Wert, die anderen drei zum
Buindel Struktur zusammenfassen (ebd.)2.

Die Antworten zeigen, dass 77% der Teilnehmerlnnen bereits Erfahrungen mit dem
Deutsch in Deutschland, 85% mit dem Deutsch in Osterreich und 14% mit dem Deutsch in
der Schweiz haben. Fiinf ProbandIinnen haben aber noch gar keine Auslandserfahrungen.

7 In der nachsten Phase der Forschung sollte bei der Auslandserfahrung eine Mindestlange des Aufenthalts
festgelegt werden (z.B. eine Woche), um kurze Besuche mit wahrscheinlich wenig Kontakt zu den Einhei-
mischen auszuschlieen. Es muss auch erwogen werden, ob die eindeutige Dominanz der in Deutschland
verwendeten Standardvarietdt im ungarischen Deutschunterricht den Vergleich mit den anderen Standard-
varietaten verzerrt.

8 Schoel, Roessel und ihre Mitarbeiter haben herausgefunden, dass Spracheinstellungen nach den Faktoren
Wert, Klang und Struktur beschrieben werden kdnnen (vgl. Schoel et al. 2012b: 27), die aus einem grof3en Pool
von Adjektiven durch Faktoranalyse erarbeitet wurden. Zur vorliegenden Arbeit wurden die Faktoren Wert
und Struktur verwendet.
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Die unten stehenden drei Histogramme stellen dar, wie gut die ProbandInnen im jeweiligen
Land die Muttersprachler verstanden haben, bzw. inwieweit sie sich verstdndigen und mit
ihnen reden konnten (1 = gar nicht, 5 = sehr gut).
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Abb. 4: Verstehen und Sprechen in Deutschland
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Abb. 5: Verstehen und Sprechen in Osterreich
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Abb. 6: Verstehen und Sprechen in der Schweiz

Aus den Abbildungen wird klar, dass es keine gro8en Unterschiede zwischen den Werten
fur Verstehen bzw. Sprechen gibt, d.h. die Probandinnen konnten nach ihrer Einschatzung
ungefdhr genauso gut reden, wie Einheimische verstehen. Eine groBere Differenz sieht man
im Fall von Osterreich interessanterweise zugunsten des Sprechens bei der Bewertung 4. Der
Unterschied bei der Schweiz ist leider wenig aufschlussreich wegen der niedrigen Anzahl der
Probandinnen, die eine Erfahrung mit dem Land hatten.Im Folgenden werden die Ergebnisse
zu zwei Adjektivpaaren gezeigt, auf die anderen Paare wird im Text nur hingewiesen:

hisslich/schon

uD = A mCH

Abb. 7: Das Adjektivpaar hdsslich-schén
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Im Fall der Standardvarietit in Deutschland haben 33% der Teilnehmerlnnen
ssehr schon’, 32% ,eher schon” markiert. Insgesamt finden 65% diese Varietat schon. 9
Probandinnen haben die Bewertung 2 gegeben. Damit wurde das Deutsch in Deutschland
insgesamt am positivsten eingeschatzt. Wie oben schon erwahnt, ist Deutschland das zweite
deutschsprachige Land nach Osterreich, mit dem die Probandinnen die meiste Erfahrung
hatten.DerGegenpolistdas Deutschinder Schweiz. DieseVarietatfinden dieTeilnehmerlnnen
am haésslichsten: 45% sagen, dass sie eher hasslich ist. Es ist auch interessant, dass nur das
Deutsch in Osterreich die schlechteste Bewertung (von 6 Probandinnen) bekommen hat. Die
Werte bei 4 sind ziemlich ausgeglichen. 26-32% der Teilnehmerlnnen, also ca. ein Drittel der
Probandinnen, die schon im jeweiligen Land waren, gaben die Bewertung 4. Es ist wichtig,
an dieser Stelle anzumerken, dass an Bildungseinrichtungen in Ungarn generell das Deutsch
in Deutschland unterrichtet wird. Das heil3t, dass Austriazismen nur selten vermittelt werden
und Helvetismen fast Giberhaupt nicht erscheinen. AuBerdem sind die Medien, d.h. z.B. das
deutsche Fernsehen beliebter und zuganglicher als das 6sterreichische.

Bei den anderen zwei Adjektivpaaren, die zum Aspekt Wert gehdren (unangenehm-
angenehm und nicht elegant-elegant) ist das Bild einheitlicher. Die Tendenzen sind ahnlich,
aber bei allen drei Varietdten sind die Bewertungen fiir 3 und 4 am hochsten. Besonders
beim Paar nicht elegant-elegant ndhern sich die Ergebnisse der Normalverteilung.

nicht logisch/logisch
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Abb. 8: Das Adjektivpaar nicht logisch-logisch

Das Adjektivpaar nicht logisch-logisch zeigt ein ziemlich positives Bild. Mit den besten
Ergebnissen hat bei Weitem das Deutsch in Deutschland abgeschnitten, aber bei der
Bewertung mit 4 ist das Deutsch in Osterreich der Sieger. Die Werte bei 3 sind im Falle der
Schweiz am hdéchsten. Bei den anderen zwei Adjektivpaaren in der zweiten Kategorie (nicht
prézise-prézise und nicht strukturiert-strukturiert) kann man dhnliche Tendenzen beobachten,
wie in der ersten Kategorie. Die Werte bei 3 und 4 sind ausgewogen, das Bild ist weniger
differenziert als beim ersten Adjektivpaar.
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So sprechen wie die Muttersprachler

Prozent (%)
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Abb. 9: So sprechen wie die Muttersprachler

Bei der letzten Frage, die sich darauf richtete, ob die Probandlinnen so sprechen mochten,
wie die Muttersprachler im jeweiligen Land, ist die Verteilung einheitlich. Die Werte fiir 5 sind
fast Giberall am héchsten. Der Unterschied zwischen Deutschland und Osterreich sowie der
Schweiz ist aber grof3. 70% der Teilnehmerlnnen mochte so sprechen wie die Menschen in
Deutschland, aber nur 35% und 27% wie in Osterreich und in der Schweiz (bei 5). Allerdings
sind auch bei der Bewertung 2 die Ergebnisse fiir die Schweiz hoch (36%), d.h., sie sind sogar
hoher als die Markierungen bei 5. Aus den Ergebnissen kann man darauf schlieBen, dass
Muttersprachler generell als Norm oder als Vorbild unabhédngig von der Varietdt angesehen
werden, wobei auch in diesem Fall das Deutsch in Deutschland am positivsten und das
Deutsch in der Schweiz am negativsten bewertet wird.

3.3.4 Mehrsprachigkeit - im Spiegel von Textbeispielen

Die dritte Einheit des Fragebogens behandelt das Thema Zwei- oder Mehrsprachigkeit. In
den folgenden zwei Unterkapiteln werden die Einstellungen der Probandinnen gegentiber
der Mehrsprachigkeit beleuchtet. Zur Untersuchung dieses Bereiches wurden zwei
Stimulustypen (Textbeispiele und Situationen) verwendet.

Dieser Themenstellung kann man aus mehreren Perspektiven eine gro3e Bedeutung
zuschreiben. In Ungarn lernen die Schiiler spatestens ab der vierten Klasse der Grundschule
die erste und ab der ersten Klasse der Mittelschule auch eine zweite Fremdsprache. Deutsch
wird immer hiufiger als zweite Fremdsprache nach dem Englischen gewéhlt (vgl. Oveges/
Csizér 2018). Angehende Lehrerlnnen mdissen sich daher auf diese Unterrichtssituation
sowohl mit theoretischen Kenntnissen als auch mit methodischen Mitteln vorbereiten.
Ungarn schneidet in der Regel weniger gutin den Umfragen ab, die die Sprachkenntnisse der
EU-Burger untersuchen, wobei die Mehrsprachigkeit als Desideratum in der EU angesehen
wird. In diesem Pilotprojekt wurde deshalb zum Ziel gesetzt, die Einstellungen gegentiber
dieser Thematik zu analysieren.
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17% der Teilnehmerlnnen bezeichnen sich als zweisprachig. Diese Gruppe wurde auch
dazu befragt, worin man als Zweisprachige(r) gut ist. Die folgenden Aspekte heben die
Probandinnen hervor®:

- Kognitive  Aspekte (4)'% Konzentrationsfahigkeit, ~Gedachtnis, Lernen,
Aufmerksamkeit;

- Soziale Aspekte (4): Andere besser verstehen, soziale Kompetenz, Beziehungen;

- Problemldsestrategien (4): sich zurechtfinden, Probleme [6sen;

- Sprachenlernen (3);

- Moglichkeiten (3): bessere Arbeit, aus mehreren Optionen wahlen kénnen;

- Selbstbewusstsein, Personlichkeit (2).

Die Mehrheit der Teilnehmerlnnen (83%) fiihlt sich nicht zweisprachig. Ein Grof3teil der
Probandinnen begriindet dies mit dem eigenen Sprachniveau. Sie sind also der Meinung, dass
ihre Sprachkenntnisse dazu nicht ausreichend sind. Der Ausdruck ,auf muttersprachlichem
Niveau sprechen kdnnen” erscheint oft in den Antworten als Voraussetzung dafir. AuBerdem
werden auch konkrete Bereiche wie Grammatik, Aussprache, Wortschatz angegeben,
die ihrer Meinung nach nicht das erwiinschte Niveau erreichen. Mehrere benennen die
Niveaustufe C1 (nach GER) als Kriterium fiir die Zweisprachigkeit. Eine widerkehrende
Antwort ist, dass man die Sprache im Alltag nicht verwendet. EIf Personen gehen davon
aus, dass dieser Umstand von groBer Relevanz ist. Sechs Personen erwahnen, dass sie sich
in ihrer Kindheit, d.h. in der priméaren Sozialisation, die Sprache nicht angeeignet haben und
weitere flinf Personen betonen, dass sie nie auf dem deutschen Sprachgebiet gelebt haben.
Die folgenden Zitate beleuchten einige mehrmals erwdhnte Argumente.

- Ich glaube dafiir, dass man sich fiir mehrsprachig hdlt, muss man die Sprache
schon als kleines Kind als Muttersprache gelernt haben. Die Aussage hat fiir mich
etwas mit der Identitdt zu tun, und ich halte mich fiir eine Ungarin, die daneben
sehr gut Deutsch spricht.

- A magyar az anyanyelvem, mds nyelveket csak tanulok. Nem lehetek kétnyelvi.
[Ungarisch ist meine Muttersprache, andere Sprachen lerne ich nur. Ich kann nicht
zweisprachig sein.]

- Nem tudom, sok minden, de nem tudom megfogalmazni. Sokkal t6bbszér kéne
kiilféldén lenni hozzd, hogy igazdn intenziven tudjam haszndlni a nyelvet. Hogy
mindent megértsek és hogy egyszer majd anyanyelvi szinten tudjak beszélni,
esetleg tanitani majd a gyerekemet, vele ugy beszélni majd. [Ich weil3 nicht, vieles,
aber ich kann das nicht genau formulieren. Viel hdufiger miisste man im Ausland
sein, um die Sprache richtig intensiv benutzen zu kénnen. Ich miisste alles verstehen
und einmal auf muttersprachlichem Niveau sprechen kénnen, vielleicht meinem
Kind [die Sprache] beibringen, mit ihm so sprechen.]

9 Den Antworten, die hier komprimiert und nach Kategorien geordnet angegeben werden, liegt eine offene
Frage zugrunde.
10 In Klammern ist die Anzahl der Nennungen zu lesen.
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Aus diesen qualitativen Daten ergibt sich ein Bild Gber das Zweisprachigkeitskonzept der
Teilnehmerlnnen. Es wird klar, welche Kriterien sie dabei fiir wichtig halten. Mit einem groBen
Abstand sind die sprachlichen Aspekte, und vor allem das Sprachniveau am wichtigsten.

Die ProbandIinnen wurden auflerdem gebeten, vier Textbeispiele von zweisprachigen
Sprecherlnnen nach drei Kriterien (Richtigkeit, Verstandlichkeit und Schénheit) auf einer
Skala von 1 (gar nicht ...) bis 5 (sehr...) zu beurteilen. Ein wichtiges Merkmal der Texte 1-3
war, dass sie Beispiele fiir Code-Switching enthalten, das ein typisches Phdnomen in den

AuBerungen von zweisprachigen Sprecherlnnen ist. Der erste Text enthélt englischsprachige
Elemente:

Text 1: Es war Mr Fred Burger, der wohnte da in Gnadenthal and he went out there one day
and Mrs Roehr said to him:,Wer sind denn die M@nner do her?” (vgl. Riehl 2014b)

Text 1

W
S

Prozent (%)
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mrichtig = verstindlich ®schon

Abb. 10: Beurteilung des ersten Textes

Beim Text 1 sind die Werte fiir Verstdandlichkeit ziemlich hoch: 81% der Teilnehmerinnen
haben eine Bewertung zwischen 3 und 5 gegeben. Fir Richtigkeit und Schénheit wurden
sehr negative Bewertungen gegeben. Niemand hat z.B. eine 5 in diesen zwei Kategorien
gegeben und 64-65% der Teilnehmerlnnen finden den Text weder richtig noch schoén.

Der zweite Text ist ein Mundarttext mit Code-Switching ins Ungarische."

1 Bei Text 2 und 3 wurden auch die standarddeutschen Ubersetzungen angegeben.
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Text 2: | han a so guats Rezept, az Ujsagban taldltam. (= Ich habe ein so gutes Rezept, ich
habe es in der Zeitung gefunden.)

Text 2

Prozent (%)

mrichtig = verstdndlich = schon

Abb. 11: Beurteilung des zweiten Textes

In diesem Fall zeigen die Werte in allen drei Kategorien eine dhnliche Tendenz wie beim
ersten Text. Allerdings sind die Werte fiir Richtigkeit im Allgemeinen ein bisschen positiver.
Das kann man wahrscheinlich darauf zurtickfihren, dass die ProbandIinnen erkannt haben,
dass es ein Mundarttext ist. Ein grof3er Teil der Teilnehmerlnnen setzt sich wahrend ihres
Studiums mit minderheitsspezifischen Themen auseinander, wo auch die Sprache und der
Sprachgebrauch der Ungarndeutschen thematisiert wird. Auerdem sind nach eigenen
Angaben mehrere Dialektsprecher unter den Probandinnen zu finden.

Der dritte Text ist ebenfalls ein Mundarttext mit dem standardsprachlichen Element
Hausaufgaben.

Text 3: Tie hon-me nach als kholwe e pissle nach, tie Hausaufgaben, was mie hade (= die
haben mir dann als geholfen ein bisschen dann, die Hausaufgaben, die wir hatten.)
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Text 3

Prozent (%)

mrichtig = verstindlich ®schon

Abb. 12: Beurteilung des dritten Textes

Text 3 haben Viele im Vergleich zu den ersten zwei Texten in allen drei Kategorien sehr
negativ bewertet. Gleichzeitig gibt es aber auch verhaltnismaRig viele positive Bewertungen
fur Richtigkeit (12 Teilnehmerlnnen haben eine 4 oder 5 gegeben), die wiederum auf die
Dialektkompetenz der Teilnehmerlnnen zurlickzufihren ist.

Der vierte Text ist ein Lernertext und stammt von einer ehemaligen Studentin der
ELTE TOK, die Deutsch auf dem Niveau C1 beherrscht. Der Text wurde absichtlich mit den
originalen orthografischen und grammatischen Fehlern ibernommen.

Text 4: Diese elektronische Gerdte haben aber auch einige Schattenseiten. Wir kénnen
leicht abhéangig sein, und so auf den Gadgets sich verlassen, dass wir ohne sie ausgeliefert
werden. Die elektromagnetische Strahlung des Spartphones kann unsere Gesundheit
beeintrachtigen und hat eine negative Auswirkung fiir unser Nervensystem [...].
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Abb. 13: Beurteilung des vierten Textes

Der Text 4 wurde in allen drei Kategorien sehr positiv beurteilt. Ungefahr die Halfte der
Teilnehmerlnnen hat die beste Bewertung in allen drei Kategorien gegeben. Das Diagramm
ist eigentlich fast das Spiegelbild der ersten drei Diagramme. Die Werte fiir Schonheit sind am
negativsten. Dieses Textbeispiel kommt den Probandinnen wahrscheinlich am bekanntesten
vor, sowohl was die Thematik als auch was die verwendeten sprachlichen Mittel betrifft, da
sie in den Sprachstunden am Anfang der Ausbildung behandelt werden.

Zusammenfassend kann man feststellen, dass die Probandinnen aufgrund ihrer
Beurteilung den typischen Code-Switching-Merkmalen bzw. nicht standardsprachlichen
Texten gegeniiber weniger tolerant erscheinen als den Merkmalen eines Lernertextes.

3.3.4. Mehrsprachigkeit - im Spiegel von Situationen

Im Zusammenhang mit der Zweisprachigkeit wurden die Probandinnen noch gebeten,
Situationen zu beurteilen, die in ihrer Lebensphase relevant sind. Die Fragen richten
sich darauf, mit wem sie gern in der angegebenen Situation kooperieren wirden: mit
mehrsprachigen Sprechern oder mit einsprachigen Deutschen.

Situation 1:Stell dir vor,du nimmst mitdeinerKlasse an eineminternationalen Schulprojekt
teil. Du arbeitest mit Schiilern aus anderen Landern zusammen. Eure gemeinsame Sprache
ist Deutsch. Mit welchen Schilern mochtest du eher zusammenarbeiten, wenn du dein
Team zusammenstellen konntest?

Zwei Drittel der Probandinnen wirden in dieser Situation lieber mit Schilern
zusammenarbeiten, die aufler Deutsch noch weitere Sprachen sprechen. Die folgende
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Tabelle gibt Auskunft tGber die Begriindungen der Teilnehmerlnnen. In Klammern sind
wieder die Anzahl der Nennungen zu sehen.

Weitere Sprachen Nur Deutsch
e Man hat mehrere Mdglichkeiten in e Ich kann nur diese Sprache/Ich
der Kommunikation (19) kann diese Sprache besser (11)
e Vielfalt/Internationales Team (6) e Ich mochte Deutsch tiben (5)
e Man kann noch etwas lernen (6) e Dasist die gemeinsame Sprache
e  Positive Erfahrungen (3) 3)
e Offenheit e Ich hatte keine Angst, die
e Mehrere Aussprachen héren anderen sprechen auch mit
kénnen Fehlern
e Interessanter e Alle wiirden in der eigenen
Die anderen wéren auch keine g}u;te[]sprache sprechen
Mutt hi o infacher
wrtersprachier e Die Mitglieder kdnnen ins
Englische wechseln

Tab. 2: Begriindungen zu Situation 1

Der haufigste Vorteil, den die Probandinnen bei mehrsprachigen Teammitgliedern
erwahnen, ist die Vielfalt der Kommunikationsmdglichkeiten, die zB. bei
Verstandigungsschwierigkeiten eingesetzt werden kdnnen. Diejenigen, die eher mit
Schiilerlnnen zusammenarbeiten moéchten, die nur Deutsch sprechen, betonen in erster
Linie, dass sie selbst nur diese einzige Fremdsprache sprechen, deshalb waren also andere
Sprachen nicht hilfreich.

In der zweiten Situation mussten die Probandinnen einen Brieffreund/Chatfreund
wahlen. Die Antworten sind in diesem Fall sehr ausgeglichen: 48,1% wiirden jemanden
wahlen, der auler Deutsch noch weitere Sprachen spricht und 51,9% jemanden, der nur
Deutsch spricht. Die Begriindungen waren dhnlich wie in der ersten Situation. Nachfolgend
sind zwei Zitate zu lesen, die die zwei Hauptargumente beleuchten:

— Ugy gondolom, hogy jobban tajékozott, hiszen mar két nyelvet elsajatitott. llletve,
a késébbiekben akar a németen kivil, a masik nyelven is tudnank csetelni. [Ich
glaube, dass er/sie erfahrener ist, da er/sie sich bereits zwei Sprachen angeeignet hat.
AuBBerdem kénnten wir spéiter auller dem Deutschen auch in der anderen Sprache
chatten.]

—  Ha kifejezetten a német nyelv érdekel akkor célszerti olyan embert vdlasztani aki csak
némettil tud. [Wenn man sich ausdriicklich fiir die deutsche Sprache interessiert, dann
ist es sinnvoll, eine Person zu wdhlen, die nur Deutsch kann.]

Den Unterschied zwischen der ersten und der zweiten Situation konnte man auf die
Medialitat zurlckfihren. In der ersten Situation, in der vor allem mundliche Kommunikation
stattfindet, konnen weitere gemeinsame Sprachen leicht zur Hilfe gerufen werden. In der
zweiten Situation lauft die Kommunikation aber schriftlich, daher konnen andere Sprachen
wahrscheinlich einen kleineren Spielraum haben. In der schriftlichen Kommunikation, die
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auch bei neuen Medien meistens etwas zeitversetzt ablduft, kann man andere Strategien
einsetzen, um potenzielle Schwierigkeiten I6sen zu kénnen.

Der gr6B3te Unterschied ergab sich aus der dritten Situation, in der die Probandinnen
Kollegen wahlen mussten. Drei Viertel der Probandinnen wirde gern mit Kollegen
zusammenarbeiten, die auch andere Sprachen sprechen.

—  Mert sokszor egy projektben van olyan helyzet, hogy a szakszdkincs nem a német,
hanem az angol, igy azokat a kifejezéseket mindenképpen haszndlni kell. De emellett
mindenképpen arra térekednék, hogy németiil beszéljek, mert ez a feladat k6z6s
nyelve, nyelvi akaddly miatt igy senki nem rekeszt6dik ki. fWeil es in einem Projekt oft
vorkommt, dass der Fachwortschatz nicht deutsch sondern englisch ist, so muss man
jene Ausdriicke auf jeden Fall benutzen. Daneben wiirde ich auf jeden Fall danach
streben, Deutsch zu sprechen, weil es die gemeinsame Sprache der Aufgabe ist. Wegen
sprachlicher Hindernisse wird so niemand ausgegrenzt.]

—  Oriilok, ha mas nyelv is “ragad ram"”. [Ich freue mich, wenn auch eine andere Sprache
bei mir,,héngen bleibt"]

—  Mert igy megértébbek lennének azzal kapcsolatban hogy nekem a német idegen
nyelv. [Weil man so verstdndnisvoller wéire, dass Deutsch fiir mich eine Fremdsprache
ist.]

—  Merténis németet tanultam, és igy érthetem, hogy mirél beszélnek. Egy mdsik nyelvet
mdr nem biztos, hogy értenék, és ez kényelmetlentil érintene, nem tudndm, hogy mit
vdrnak el, mit szeretnének télem. [Weil ich Deutsch gelernt habe und so kann ich
verstehen, worliber man spricht. Es ist nicht sicher, dass ich auch eine andere Sprache
verstehen wiirde und das wére unangenehm fiir mich. Ich wiisste nicht, was man von
mir erwartet, was man von mir mochte.]

Mehrere Begriindungen zeugen von konkreten Arbeitserfahrungen eventuell in einer
multinationalen Umgebung. Darauf ldsst sich wahrscheinlich zuriickfihren, dass die
Mehrheit der Teilnehmerlnnen mehrsprachige Kollegen wahlen wiirde.

Die letzte Fragengruppe behandelt die Zukunftsperspektive der Probandinnen, die
zur Rolle der deutschen Sprache in Ungarn und in Europa sowie zur Rolle der deutschen
Minderheit in Ungarn Stellung nehmen konnten. Bei allen drei Fragen sind die meisten
Probandinnen der Meinung, dass sich diese Rollen nicht andern. Das gilt am besten fir
die Rolle der deutschen Sprache in Europa. Eine gro3e Anzahl (40%) der Teilnehmerlnnen
denkt sogar, dass die Rolle der deutschen Sprache in Ungarn noch zunehmen wird. Ahnlich
sind sie Werte fir die Rolle in Europa. Dieses Ergebnis ist im Einklang mit einer friiheren
Untersuchung, in der auch die dltere Generation der Ungarndeutschen zu diesem Thema
befragt wurde. Fast die Halfte der befragten alteren Gewahrspersonen (Stichprobe: 63
Personen im Ruhestand) dachte, dass die Rolle des Deutschen in der Zukunft noch steigen
wird (vgl. Miskei/Miller 2021: 457). Das Bild lber die Rolle der Minderheit ist pessimistischer:
32% denken, dass ihre Bedeutung abnimmt.
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Die Bedeutung der deutschen Sprache und
der Minderheit in der Zukunft

® in Ungarn

= in Europa

® Minderheit

nimmt ab nimmt zu andert sich nicht

Abb. 14: Zukunftsperspektive

4 Zusammenfassung und Ausblick

Die Ergebnisse des Pilotprojektes lassen sich wie folgt zusammenfassen. Die meisten
Teilnehmerlnnen haben mit dem Deutsch in Osterreich Erfahrung. An der zweiten Stelle
steht Deutschland gefolgt von der Schweiz. Die Erfahrungen mit der Schweiz sind sehr
gering, daher kann man die Einstellungen in diesem Fall nur sehr begrenzt bewerten.
Die Beurteilung der Standardvarietdten entspricht nicht der Reihenfolge hinsichtlich
der Erfahrungen. Am positivsten wird das Deutsch in Deutschland bewertet. Danach
kommen das Deutsch in Osterreich und in der Schweiz. Generell kann man behaupten,
dass die Probandengruppe eine positive Einstellung gegeniiber dem Deutschen hat. Die
Beurteilung der Mundarttexte mit Merkmalen des Code-Switchings ist weniger positiv vor
allem hinsichtlich der Schénheit und Richtigkeit. Unter den Probandinnen gab es mehrere,
die eine verhiltnismaBig hohe Dialektkompetenz angegeben haben. Dieser Umstand lasst
sich auch in anderen Teilen des Fragebogens nachvollziehen. Sie sind diejenigen, die die
Mundarttexte besser beurteilen. Es ist wichtig anzumerken, dass die Mundarttexte, die
im Fragebogen verwendet wurden, Beispiele fiir ungarndeutsche Dialekte in Stidungarn
(Schwaébisch aus Hajosch/Hajos im Komitat Batsch-Kleinkumanien/Bacs-Kiskun und
Ostfrankisch aus Nadasch/Mecseknadasd im Komitat Branau/Baranya) sind. Bairische
Mundartbeispiele, die z.B. in Nordungarn in der Umgebung von Budapest typisch sind,
konnten jetzt nicht einbezogen werden. Dieser Aspekt muss aber in der ndchsten Phase der
Forschung beriicksichtigt werden, weil Gewahrspersonen auch aus dieser Gegend stammen
konnten und die Beurteilung der Mundartexte dadurch beeinflusst wird. Die Probandinnen
verfiigen Uber ein eher traditionelles Mehrsprachigkeitskonzept, in dem das grof3te Gewicht
der Sprachkompetenz zugeschrieben wird, die von der Kindheit an prasent sein soll. Dartiber
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hinaus gehéren laut Angaben langere Auslandaufenthalte zu den Voraussetzungen der
zweisprachigen Kompetenz. Die (iberwiegende Mehrheit bezeichnet sich demnach nicht als
zweisprachig. Aufgrund der Situationen (s. Kapitel 3.3.4) sind die ProbandInnen aber offen
fur mehrsprachige Kontexte, auch wenn der Grad der Offenheit auch situationsabhangig ist.

Zusammenfassend kann man also feststellen, dass die in der Einleitung formulierten
Hypothesen nurzumTeil bestatigt werden. Die Probandlnnen haben eine positive Einstellung
gegeniiber der deutschen Sprache, aber ihr Bild darlber ist aufgrund des Pilotprojektes
weniger komplex als erwartet. Die Beurteilung der ungarndeutschen Varietdten ist weniger
positiv, dieses Verhaltnis muss aber in den nachsten Phasen der Forschung weiter analysiert
werden. Die Einstellung gegeniiber der Zwei- oder Mehrsprachigkeit ist komplex. Wenn
man das konative Element der Einstellungen untersucht, bekommt man hier ein positives
Bild. Die Formulierungen der Probandinnen sind tatsachlich eher laienhaft, was an ihrer
Komplexitit und Differenziertheit sichtbar ist. AuBerdem ist aus den AuBerungen zum Teil
eine terminologische Unsicherheit (z.B. hinsichtlich des Gebrauchs der Begriffe Minderheit/
Nationalitat usw.) erkennbar.

Das Pilotprojekt hatte auch die Aufgabe das Forschungsinstrument zu testen und zu
bewerten. Es hat sich herausgestellt, dass sich die Lange des Fragebogens problematisch
erwiesen hat. Die Fragen mussen evaluiert und wo es moglich ist, gekiirzt werden. Des
Weiteren sind andere Modifizierungen nétig: die zum Elizitieren verwendeten Materialien
missen der Probandengruppe besser angepasst werden. Die im Pilotprojekt verwendeten
Stimuli haben zum Teil gut funktioniert (die Adjektivpaare, die Textbeispiele und die
Situationen), aber die Karikaturen, auf die in dieser Arbeit nicht eingegangen wurde, miissen
den Vorkenntnissen der untersuchten Probandengruppe besser angepasst werden. Dariiber
hinaus muss die Methode der Datenerhebung und das Instrument erwogen werden. Die
Ergebnisse deuten darauf hin, dass sie um die Anwendung von Leitfadeninterviews erweitert
werden sollte.
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