-

View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you by ;{ CORE

provided by idUS. Depésito de Investigacién Universidad de Sevilla

Herrero, R.M. Pdginas 173 a 188

ELPAPELDE LAS TIC EN ELAULA UNIVERSITARIA PARALA
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El desarrollo de metodologias diddcticas apoyadas en las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (TIC), y que ademds den respuesta a la implantacion del Espacio Europeo
de Educacion Superior supone un reto tanto para los docentes responsables de sus diseiios,
como para el discente principal protagonista del aprendizaje. Esta investigacion, realizada
con una metodologia cualitativa, basada en el estudio de casos, a través de las opiniones
recabadas del alumnado de Educacion Primaria del Centro de Magisterio Sagrado Corazon,
revela que el uso de recursos tecnoldgicos por parte del profesorado, incide de manera
positiva en la formacion por competencias.

Palabras clave: TIC, formacion en competencias, educacion superior.

The development of teaching methodologies, which are supported by the Information and
Communication Technologies, and which also fit into the European Higher Education Area,
is a challenge not only for the teachers, who are accountable for their designs, but also for
the learners, who are the main learning characters. This research work has been conducted
with a qualitative methodology and is based on a case study. The opinions of students of the
Degree in Elementary Education in the Teacher Training Centre Sagrado Corazon has been
gathered and reveal that the use of technological resources by teachers has a positive impact
in the students' training of skills.

Keywords: ICT, competences training, higher education.
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1. Introduccién.

La actividad educativa que propone el
Espacio Europeo de Educacién Superior
(EEES), sitda como protagonista al estudiante,
prestando atencién al aprendizaje activo,
auténomo, critico y reflexivo. Para ello, el
profesorado puede organizar su materia
planificando y secuenciando metodologias,
recursos y materiales, nuevos espacios y
tiempos de los tradicionalmente utilizados
hasta ahora en el aula. «Se requiere que el
docente sea pieza clave en el uso adecuado
de los medios tecnoldégicos, debe readaptar
su metodologia y tener capacidad de integrar
tales recursos para obtener mejor provecho
de su trabajo» (Carrasco, 2009, p. 211).

El Informe Bricall (2000), reconocia que la
Universidad estd pasando de ser una
organizacién artesana a una industrial, de
estar centrada en el profesorado a buscar el
protagonismo del estudiante y, de utilizar el
soporte papel a incorporar los medios
electronicos. Por tanto, la Universidad, como
agente educativo, debe conseguir una visién
de la educacién centrada en la formacién
integral del estudiante como futuro
profesional. En este sentido, para Zabalza
(2007, p. 40), 1a formacién es concebida como
algo «mucho mas puntual y funcional,
dirigido a la adquisicién de habilidades
especificas y vinculadas, normalmente, al
mundo del trabajo». De ahi nace una nueva
concepcién de aprendizaje basado en la
adquisicién de competencias del estudiante.

La formacién en competencias concibe que
un individuo da respuesta a diversas
situaciones y tareas problemadticas que se le
plantean en el mundo laboral, y lo hace de
forma global en funcién de sus conocimientos
y capacitacién técnica, asi como, de sus
cualidades personales y actitudes sociales

(Delors, 1996). Segtin Villay Poblete (2007, p.
30) el enfoque competencial hay que
comprenderlo desde una perspectiva
integradora, el cual consiste «en capacitar a
la persona sobre los conocimientos
cientificos y técnicos, su capacidad de
aplicarlos en contextos diversos y complejos,
integrandolos con sus actitudes y valores en
un modo propio de actuar personal y
profesionalmente».

Para Blanco (2009), las competencias hacen
referencia al perfil que debe alcanzar todo
individuo, siendo imprescindible que
adquieran competencias genéricas centradas
en el desarrollo y dominio de habilidades de
comunicacion, de todas ellas se destacan las
siguientes: gestiéon de la informacién y
habilidades para el uso de las Tecnologias de
la Informacién y Comunicacién (TIC).

Para asumir el desarrollo de estas
competencias, es un requisito, creemos que
indispensable, el disefio de situaciones,
escenarios y estrategias de enseflanza-
aprendizaje, donde se potencien y se entrene
el nivel de desempefio y, en ello, las TIC tienen
un papel importante.

Debido a la potencia y versatilidad de estas
tecnologias, su utilizacién puede servir como
herramienta para el desarrollo y adquisicién
de otras competencias: busqueda, manejo y
elaboracion de informacién, responsabilidad
y pensamiento critico, habilidades
comunicativas tanto escritas como gréficas,
multimedia e incluso orales, capacidad de
analisis y sintesis, planificacion del tiempo, y
muchas otras (Blanco, 2009, p. 160).

Asimismo, coincidimos con Cabero (2007),
en que la incorporacion de las TIC en acciones
formativas no garantiza ofrecer una
ensefianza de calidad e innovadora. Para que
ellas se conviertan en verdaderos elementos
y recursos potenciales del aprendizaje, deben
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darse una serie de transformaciones en el
proceso de instruccidn, realizdndose al menos
una de ellas para el profesorado universitario.

En esta misma linea, Alba (2004, p. 21), por
su parte, sefiala que «introducir soportes y
recursos técnicos en la ensefianza solo
conlleva a la falsa apariencia de innovacién».
En este sentido, aunque las TIC pueden hacer
atractiva la trasmisién de la informacién en el
ambito universitario, hasta que el docente no
se implique de manera activa, no se
modificardn las formas de construir el
conocimiento.

Para alcanzar tal fin, es necesario incluir en
su actuacién nuevas propuestas
metodolégicas alejadas de la tradicién
histérica y cultural que encuadra la antigua
concepcién de la docencia en Educacién
superior, en una trayectoria y experiencia
basada en la cldsica transmision
unidireccional que se ha ofrecido en la
ensefianza universitaria.

Todo esto requiere de profesionales con
un perfil que se adapte a las constantes
transformaciones y que, ademads, posean una
mentalidad abierta al aprendizaje.
Considerando que las TIC ocupan un papel
destacado en las lineas de accién de las
Universidades, desde la Declaracion de
Bolonia (1999) hasta la puesta en marcha los
actuales Titulos de Grado, son consideradas
prioritarias, no solo para alcanzar y contribuir
auna alfabetizacion digital, sino también para
apoyar el aprendizaje permanente a lo largo
de toda la vida.

El gran reto se encuentra en la modificacién
del papel del profesorado en relacién con el
proceso de aprendizaje, didndole la
oportunidad de adoptar métodos
pedagdgicos mds innovadores, mas
interactivos y para diferentes tipos de
estudiantes. Pero al mismo tiempo, implican

un esfuerzo y largo periodo de pensamiento,
asi como otra forma totalmente distinta de
organizar las ensefianzas (UNESCO, 2008).

Las actuales modalidades de instruccién
ofertadas por la Universidad: presenciales,
semipresenciales y virtuales, vienen de la
mano de la incorporacién de las TIC en el
contexto académico que todo el entramado
de Universidad 2.0 estd introduciendo en las
aulas de educacion superior. De acuerdo con
Castafio y Palazio (2007, p. 9) «esta innovacion
debe dar lugar a nuevos modelos
pedagdgicos, nuevos entornos virtuales de
colaboracién con contenido digital accesible
que se pueda compartir e intercambiar». El
profesorado y el alumnado universitario no
pueden verse como meros consumidores de
informacion, sino también como participes de
la misma y creadores de conocimiento.

Se evidencia, de esta forma, un abandono
de la tradicional idea de los centros
universitarios como una institucién cerrada
y se concibe un nuevo concepto: la
Universidad 2.0, en funcién del nivel de
integracién que esta hace de las TIC, donde
el dominio de las herramientas TIC, como el
conocimiento de su uso eficaz, se perciben
como indispensables para toda la comunidad
universitaria (Pedrefio, 2009).

Como argumenta Blanco (2009, p. 161),
estos entornos «permiten al alumno
concentrarse en su aprendizaje y dotan al
profesor de herramientas suficientes para la
transmisién de conocimientos y el desarrollo
de competencias y habilidades». Se trata de
integrar las TIC en el proceso metodolégico
y didéactico de la educacién superior,
convirtiéndose en herramientas
fundamentales para apoyar la docencia en
nuevos entornos formativos, para facilitar el
aprendizaje y el logro de competencias del
estudiante universitario, aunque para ello, sea
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necesario que el docente requiera formacién
y de la adquisicién de competencias que lo
habiliten para tal fin.

De las modalidades de ensefianzas
expuestas, nos centraremos en la presencial,
que es la que se ajusta a la realidad del
estudio que se lleva cabo, con un profesorado
capaz de adaptarse a las exigencias de
ensefianza que establece el EEES. En este
sentido, es necesario desempeflar nuevos
roles. Para ello, se requieren profesionales
capaces de organizarse, aprender a aprender
de manera auténoma y de adquirir
conocimientos en constante renovacion; en
definitiva, poner en marcha nuevos modelos
educativos acordes con la Sociedad de la
Informacién y del Conocimiento (SIC). En esta
linea, «para vivir, aprender y trabajar con éxito
en una sociedad cada vez mas compleja, rica
en informacion y basada en el conocimiento,
los estudiantes y los docentes deben utilizar
la tecnologia digital con eficacia» (UNESCO
2008, p. 2).

Las aplicaciones de las TIC en la ensefianza
para Cabero (2007, p. 1) son multiples:

posibilidad de crear entornos multimedia
de comunicacion, utilizar entornos de
comunicacién sincrénicos y asincrénicos y
poder, de esta forma, superar las limitaciones
espacio-temporales que la comunicacién
presencial introduce, deslocalizar la
informacién de los contextos cercanos,
facilitar que los alumnos se conviertan en
constructores de informacién, construir
entornos no lineales sino hipertextuales de
informacién donde el estudiante en funcién
de sus intereses construya su recorrido,
propiciar la interactividad entre los usuarios
del sistema, actualizar de forma inmediata la
informacién, o favorecer la creacion de
entornos colaborativos para el aprendizaje.

Todas ellas ayudardn que el alumnado
universitario consiga la adquisicién de las

competencias establecidas en el perfil de su
titulacion.

En el desarrollo de las TIC, en general y de
las aplicaciones 2.0 en particular, han puesto
de manifiesto una diversidad de enfoques y
aspectos que dentro del &mbito universitario
han de ser tenidos en cuenta. En el caso de
estas dltimas podemos sefialar, entre otras:
planificacién de la docencia y el aprendizaje,
desarrollo de materiales, recursos de apoyo
en la imparticién de clases tedricas y
practicas, medios de comunicacién para las
tutorias, soporte para actividades
académicamente dirigidas y trabajo del
alumnado, herramientas para la evaluacion de
las competencias y el seguimiento de los
resultados y campus y/o plataformas virtuales
(Reche, 2012). Todos estos nuevos
escenarios educativos y renovadas visiones
pedagdgicas apoyadas en el uso de las TIC,
permiten al alumnado universitario adaptarse
al proceso de ensefianza-aprendizaje, basado
en estrategias metodoldgicas que promuevan
la adquisicién y el desarrollo de competencias
que marcan el perfil de las titulaciones y de
los objetivos instituidos por el EEES. «Es
necesario pensar en entornos que nos
ayuden a pasar de un saber transmitido a un
saber construido y contextualizado» (Alba,
2004, p. 25).

2. Metodologia.

En funcién de las necesidades de la
investigacién, este estudio responde a un
paradigma interpretativo con una
metodologia cualitativa centrada en el estudio
de casos.

A través de la metodologia cualitativa se
«describe e interpreta la realidad educativa
con el fin de llegar a la comprensién o a la
transformacién de dicha realidad, a partir del
significado atribuido por las personas que la
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integran» (Bisquerra, 2004, p. 283). De esta
manera, permite obtener informacién
suficiente para tomar decisiones y aporta
conocimiento sobre los entornos, las
actitudes y los comportamientos que se dan
en el escenario educativo en relacion con las
modalidades de ensefianza y con la utilizacién
de las TIC como recurso metodolégico y
didactico en el &mbito universitario.

Se enfoca la investigaciéon basada en el
método del estudio de casos. Albert (2006, p.
216) afirma que «un caso puede ser una
persona, una organizacion, un programa de
ensefianza, una coleccién, un acontecimiento
particular. La unica exigencia es que posea
algin limite fisico o social que el confiera
identidad».

2.1. Objetivos.

Este estudio se inici6 en el curso académico
2008-2009 y finalizé en 2010-2011, con el
planteamiento del problema y los siguientes
objetivos de estudio: valorar la necesidad de
adoptar un nuevo modelo de enseflanza-
aprendizaje, basado en la construccién de
conocimientos, utilizando las TIC como
estrategia metodoldgica para conseguir la
adquisicién de competencias profesionales
del alumnado de la especialidad de Educacién
Primaria del Centro de Magisterio Sagrado
Corazén (CMSC), en el marco del EEES;
conocer las herramientas TIC que favorecen
la adquisicién de las competencias para estos
estudiantes en el sistema universitario
espaifiol; apreciar la vinculacién existente
entre estrategias de aprendizaje para este
alumnado y metodologias basadas en TIC
que utiliza el docente del CMSC; determinar
qué funciones se le atribuyen a las TIC en el
proceso de aprendizaje para el alumnado de
la especialidad de Educacién Primaria del
CMSC derivado del EEES.

La consecucién de estos objetivos pasa
por dar respuesta a los siguientes
interrogantes: ;las metodologias basadas en
TIC mejoran el aprendizaje y favorecen la
adquisicién de competencias profesionales
del alumnado de Educacién Primaria del
CMSC? y ;qué mejoras representan en el
aprendizaje del alumnado de Educacién
Primaria del CMSC la incorporacién de
sistemas metodolégicos basados en TIC para
la adquisicién de competencias genéricas?.

2.2. Lamuestra.

El grupo informante estuvo compuesto por
un total de 11 estudiantes, representantes del
alumnado de la Diplomatura de Magisterio
de la especialidad de Educacién Primaria, de
los cuales 6 eran hombres (55%) y 5 mujeres
(45%). La distribucién de la muestra quedé
conformada por cuatro estudiantes de primer
curso (36,36%), cuatro de segundo (36,36%)
y tres de tercero (27,27%). Ver Gréfico 1y
Gréfico 2.

2.3. Instrumentos de recogida de
informacion.

Con la intencién de lograr una mayor
precisién en la descripcién del problema e
interpretacion de los resultados, se disefid
un grupo de discusién, con la idea de
propiciar discursos y comprobar los posibles
puntos de vista entre los participantes, «con
el fin de conocer qué opinan, cémo sienten,
qué saben y, sobre todo, qué nuevas y
diferentes perspectivas se abren a partir de la
discusién en relacién con el objeto de la
investigacion» (Albert, 2007, p. 250).

Para llevar a cabo el grupo de discusion se
estructurd la planificacién de la sesidn,
destacando: determinacién de los objetivos
del grupo de discusién, planificacién del
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Grdficol. Distribucion de la muestra
por sexo.

protocolo o guién de sesién, preparacion de
preguntas estimulo del tema objeto de
estudio; seleccion de los participantes y
tamafio del grupo; seleccién del recurso
técnico para el registro de la sesidn, eleccion
del territorio y estimacién del tiempo de
duracién de la sesion.

Los objetivos planteados fueron: identificar
la adquisicion de competencias profesionales
del alumnado universitario a través de la
utilizacién de herramientas TIC; determinar
las repercusiones que tienen el uso de las
TIC para la adquisicion de competencias del
alumnado universitario.

Implementado el instrumento, se
transcribieron las conversaciones mantenidas
en la sesidn, siendo posteriormente
codificadas y analizadas mediante estrategias
de andlisis de contenido con la ayuda del
programa informatico ATLAS .ti.

El proceso de andlisis de las respuestas,
obtenidas tras la aplicacién del grupo
discusidn, estd caracterizado, por el nimero
de documentos a estudiar, por las unidades
de texto en las que estos documentos se
codifican y por las categorias de anélisis.

El nimero de preguntas estimulo fueron
cuatro, que definen y concretan las
dimensiones de andlisis que ascendieron a
un total de 7 categorias. Como ya se ha
indicado anteriormente, son once los

Grdfico 2. Distribucion de la muestra
pOr curso .

estudiantes que han respondido a estas
cuestiones, aportando un total de 77
documentos de andlisis que fueron
codificados en unidades de texto.

La codificacion de los datos se llevé a cabo
a través de un proceso deductivo una vez
reunidas las respuestas, lo que ha supuesto
un primer acercamiento al andlisis de los
resultados. Es preciso sefialar que estas
categorias y sus correspondientes
subcategorias reflejan las opiniones vertidas
por el alumnado respecto a las cuestiones
planteadas en el grupo de discusién (véase
Tabla 1).

3. Resultados.

Con respecto a la primera dimensién, ;qué
herramientas TIC se utilizan en el aula?,
(cudles utiliza el profesorado y cudles el
alumnado?, realizado el andlisis descriptivo
basico, centrado en frecuencias y
porcentajes, los resultados son los que se
muestran a continuacion (véase Tabla 2).

Esta dimension estd formada por dos
categorias: Herramientas TIC docentes y
Herramientas TIC alumnado.

La categoria de Herramientas TIC docentes
(HDO) queda subdividida en siete Moodle,
PowerPoint, Programas especificos, Videos,
‘Webs, Email.
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DIMENSIONES CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CODIGOS
s Cafion,
Cafién-Retroproyector
retroproyector.
MOODLE Apuntes
Clarificar
explicacién
PowerPoint Diapositivas
Herramientas TIC Gui6n
docentes
PowerPoint
Programas especificos ngr?r.nas
especificos
Pregunta n° 1 ;Qué Videos Videos
herramientas TIC se utilizan
en el aula?, ;Cuales utiliza WEBS WEBS
el profesorado y cuales el
alumnado? Atenci6én alumnado
Email
Emails
. Intercambio
Email . .
informacién
Email
PowerPoint Exposiciones
Herramientas TIC
alumnado Presentaciones PPT
MOODLE Apuntes
INTERNET
INTERNET
Busqueda
informacién

Tabla 1. Categorias del andlisis de contenido.
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DIMENSIONES CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CODIGOS
Aprendizaje
significativo
Visualizacién

Mejora Motivacién
Portatil
Videos
Pregunta N° 2 ;Las Formacion
herramientas TIC utilizadas Mejora
ayudan o perjudican a la
adquisicién de competencias Conocer Medios
profesionales?
Formacién
. Profesorado
No mejora
Utilizacién Clasica
No mejora
Rendimiento/ Mejora Mejora
calificaciones No mejora No mejora
INTERNET/WEBS Busqueda INF
MOODLE Apuntes
Clarificar
explicacién
Diapositivas
Pregunt.a N°3 ;Qué PowerPoint Guién
herramientas TIC
introducirias en el aula (y PowerPoint
que no utiliza el docente) Herramientas TIC
para facilitar la adquisicién Exposiciones
de competencias
profesionales? Presentaciones
Programas especificos ngr?mas
especificos
Videos Videos
Atencién alumnado
Email

Emails

Tabla 1. Categorias del andlisis de contenido. (continuacion)
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DIMENSIONES CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS CODIGOS

Satisfaccion
metodologias con
TIC

Pregunta N° 4 ;Estais
satisfechos/as con la
metodologia utilizada por el
profesorado para conseguir
un aprendizaje basado en
competencias? Pros/contras

Diversion

Informatica

Medios

Ventajas
Motivacién

MOODLE

Procesos E/A

Adaptacioén

Formacién
profesorado

Inconvenientes -
Inversién Tiempo

Uso Clasico

Monotonia

Satisfaccion
metodologias sin
TIC

Cercania A/P

Ventajas
Sin adaptacion

Monotonia

Inconvenientes ..
Aprendizaje

Especifico

Tabla 1. Categorias del andlisis de contenido. (continuacion)

Atendiendo a la frecuencia y porcentaje,
se describen siguiendo el siguiente orden:
en primer lugar, presenta mayor relevancia
Moodle (MOOQO), mostrando una frecuencia
de 10 y un porcentaje de un 28.57%. Esta
herramienta TIC principalmente se usa por
los docentes para subir apuntes, temas y
material de la asignatura.

En segundo lugar, aparece la subcategoria
de PowerPoint (PPT), con una frecuencia de
8 y un porcentaje de 22.87%. Se utiliza por el

profesorado, para clarificar explicaciones y
sirve como guién del tema con la ayuda de
las diapositivas.

A continuacién destacamos la
subcategoria de Cafdn-Retroproyector
(CAN/RET), con un 6 de frecuencia y un
17.14% de porcentaje.

Seguidamente aparece como subcategoria
Videos (VID), con una frecuencia de 5 y un
14.29%. Le sigue el Email (EMA) como
subcategoria, con una frecuencia de 4 y un
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CATEGORIAS | SIGLAS [SUBCATEGORIAS | SIGLAS CODIGOS SIGLAS | F | %
Canon- - Caién, -
CAN/RET CAN/RET |6 |[17.14
Retroproyector Retroproyector
MOODLE MOO Apuntes APU 10 |28.57
Clarificar CLR 1 286
explicacion
PowerPoint PPT Diapositivas DIA 1 |2.86
Guién GUI 1 1286
. PowerPoint PPT 5 14.29
Herramientas
HDO
TIC docentes Programas Programas
sran PES gramas PES 1286
especificos especificos
Videos VID Videos VID 5 1429
WEBS WEB WEBS WEB 1 |2.86
fencion ATA 2 571
Email EMA
Emails EMA 2 |5.71
TOTAL 35 100%
Busqueda
INTERNET NET . Ll BIN 4 120
informacién
Apuntes APU 3 |15
MOODLE MOO
Moodle MOO 3 |15
Exposiciones EXP 1 |5
Herramientas ;- po oo poing PPT 4
TIC alumnado Presentaciones
PRE 5 |25
PPT
miormacion | 2 |10
Email EMA
Email EMA 2 |10
TOTAL 20 |100%

Tabla 2. Frecuencias y porcentajes de herramientas TIC.
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porcentaje de un 11.42%. Por dltimo, aparecen
las subcategorias de Programas Especificos
(PES) y Webs (WEB), presentando una
frecuencia de 1 y un 2.86% respectivamente
para cada cédigo.

Con respecto a la segunda categoria que
aparece en esta primera dimensién,
Herramientas TIC alumnado (HAL), queda
subdividida en cuatro subcategorias: Email,
PowerPoint, Moodle e Internet.

De éstas, muestran mayor relevancia
presentando la misma frecuencia y porcentaje,
Moodle (MOO) y PowerPoint (PPT), con una
frecuencia de 6 y un porcentaje del 30%
respectivamente. El uso principal que realizan
los estudiantes de Moodle es para descargar
apuntes; mientras que el PowerPoint es
utilizado por el alumnado para exposiciones
de trabajos.

Por tltimo, destacan las subcategorias de
internet (NET) y email (EMA), coincidiendo
en frecuencia 4 y con un porcentaje de 20%
para cada una de ellas.

La segunda dimension, ¢las herramientas
TIC utilizadas ayudan o perjudican a la
adquisicion de competencias profesionales?,
estd formada por dos categorias: Formacién
y Rendimiento-Calificaciones (ver Tabla 3).

Con respecto a la categoria Formacién
(FOR), atendiendo a la frecuencia y
porcentaje, se describe de la siguiente
manera: la subcategoria Mejora (MEJ),
muestra una frecuencia de 22 y un porcentaje
de 66.67%. Segtn las opiniones de los
estudiantes el uso de las TIC si produce
mejora en la formacién del alumnado.

Para la subcategoria de No Mejora (NME),
la frecuencia es 11 y el porcentaje un 33.3%.

CATEGORIAS SIGLAS|SUBCATEGORIAS| SIGLAS CODIGOS SIGLAS| F | %
Aprendizaje significative | ASI 1 3.03
Visualizacion 715 2 |6.06
Mejora Mdotrvacion MOT 6 |13.19
MET
Portatl POR 1 |3.03
Videos vVID 2 |6.06
Formacion FOR Mejora MEJ 10 (3030
Conocer medios CME 1 303
No mejora Formacion profesorade  |FPR 1 303
NME
Utilizacion clasica UCL 4 1212
No mejora NME 3 1513
TOTAL 33 |100%
Mejora MEJ Mejora MET 5 12107
Rendimiento ¥ o . . N .
st REN No mejora NME No mejora NME 13 | 7223
TOTAL 18 |100%

Tabla 3. Frecuencias y porcentajes del uso de las TIC.
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CATEGORIAS | SIGLAS | SUBCATEGORIAS | SIGLAS CODIGOS SIGLAS | F %
MOODLE MOO Apuntes APU 16 | 31.38
Clarificar CLR 5 1980
explicacion
Diapositivas DIA 1 1.96
PowerPoint PPT Guién GUI 2 1392
PowerPoint PPT 4 | 7.84
Herramientas Exposiciones EXP 1 1.96
TIc a1 Presentaciones PRE 1 1.96
Programas PES Programas PES 1| 1.96
especificos especificos
Videos VID Videos VID 7 | 1373
INTERNET/ WEBS | NET Bisqueda INF BIN 5 19.80
Arencion ATA 2 392
Email EMA 5
Emails EMA 6 11.77
TOTAL 51 | 100%

Tabla 4. Frecuencias y porcentajes de herramientas TIC que potencian la adquisicion
de competencias en el aula.

Sin embargo, el motivo por el que el uso de
las TIC no mejora la adquisicién de
competencias, segin los estudiantes, es que
el docente posee escasa formacién (FPR) en
TIC y hace una utilizacién clasica (UCL) de
estos recursos.

La segunda categoria que aparece en esta
dimensién es Rendimiento-Calificaciones
(REN). Atendiendo a la frecuencia y
porcentaje, los resultados obtenidos
presentan una frecuencia de 13 y un 72.23%
para la subcategoria de No Mejora (NME).
Para los estudiantes no existen mejoras en
cuanto al uso de las TIC para optimizar los
resultados académicos frente a la

subcategoria de Mejora (MEJ), que muestra
una frecuencia de 5 y un porcentaje de 27.77%.

En cuanto a la tercera dimensidn, ;qué
herramientas TIC introducirias en el aula para
facilitar la adquisicién de competencias
profesionales?. Esta dimensién est4 formada
por la categoria de Herramientas TIC (HTI) y
a su vez aparecen las siguiente subcategorfas:
Moodle, PowerPoint, Programas especificos,
Videos, Email e Internet/Webs.

Atendiendo a la frecuencia y porcentaje,
se describen de la siguiente manera (véase
Tabla 4).

Muestra mayor frecuencia y porcentaje la
subcategoria de Moodle (MOO) con un 16
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CATEGORIAS | SIGLAS | SUBCATEGORIAS | SIGLAS CODIGOS SIGLAS F %
Diversion DIV 3 15.79
Informatica IFA 1 5.26
Medios MED 1 5.26
Ventajas VEN
Motivacion MOT 3 15.79
MOODLE MOO 1 5.26
Satisfaccion Procesos E/A | PEA 2 | 1053
Metodologias TIC
con TIC Adaptacion ADA 3 15.79
Formacién FPR 1 56
profesorado
Inconvenientes INC Inyerswn TIE 5 10.53
Tiempo
Uso clasico CLA 1 5.26
Monotonia MON 1 5.26
TOTAL 19 | 100,00
Cercania A/P | CER 2 | 2222
Ventajas VEN .
Sin
L. NAD 2 | 2222
adaptacion
Satisfaccion
Metodologias NTI Monotonfa MON 3 |3333
sin TIC Inconvenientes INC A dizai
prencizaje | Apg 2 222
especifico
TOTAL 9 | 100,00

Tabla 5. Frecuencias y porcentajes de la satisfaccion de metodologias con y sin TIC.

de frecuencia y un porcentaje de 31.38%. La
plataforma virtual Moodle es el recurso mas
utilizado y destacado para el alumnado, creen
que ayuda en la adquisicién de competencias,
sin que sea necesaria la presencialidad de los
estudiantes en el aula.

Para PowerPoint (PPT), la frecuencia es 14
y el porcentaje el 27.44%. Esta subcategoria
es considerada por los estudiantes para la

formacion en competencias y la evaluacién
de las mismas, en la medida en que les
proporciona el escenario para mostrar sus
conocimientos (exposiciones de trabajos).
En tercer lugar, aparece la subcategoria de
Email (EMA), con una frecuencia de 8 y un
15.69%. Utilizan este recurso como medio
para el intercambio de informacién entre
estudiantes y profesorado, también, a la hora
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de elaborar y entregar trabajos colaborativos
en pequeno grupo.

A su vez, el uso del correo electrénico es
considerado valido para la adquisicién de
competencias profesionales, en tanto que les
permite resolver dudas, aclarar cuestiones,
es decir, recurrir a ellas como tutorias
virtuales.

Con respecto a la subcategoria de Videos
(VID), esta presenta una frecuencia de 7 y un
porcentaje del 13.73%. La siguiente
subcategoria es Internet/Webs (NET), su
frecuenciaes de 5 y el porcentaje es de 9.80%.
En dltimo lugar, se encuentra la subcategoria
de Programas especificos (PES), presentando
una frecuenciade 1 y un 1.96%.

La cuarta dimensidn, ;estdis satisfechos/
as con la metodologia utilizada por el
profesorado para conseguir un aprendizaje
basado en competencias? pros/contras.

La categorizaciéon de esta pregunta hace
referencia a las ventajas e inconvenientes que
presenta el uso, o no, de las TIC en el aula
como metodologia docente por parte del
profesorado para la adquisicién de
competencias. Los resultados se presentan
en la Tabla 5 que mostramos a continuacién:

Para esta dimension surgen dos categorias:
Metodologias con TIC y Metodologias sin
TIC.

El grado de satisfaccion del alumnado en
ambas categorias, presenta dos
subcategorias: ventajas e inconvenientes.

Para la primera categoria, Metodologias con
TIC (TIC), aparece la subcategoria de Ventajas
(VEN), presentando una frecuencia de 11 y
un porcentaje del 57.89%. Mientras que la
subcategoria Inconvenientes (INC), muestra
una frecuencia 8 con un 42.11%. El alumnado
considera que las nuevas metodologias
basadas en TIC le facilitan y ayuda en la
adquisicién y desarrollo de competencias,

pero piensan, que este ajuste metodolégico
les supone esfuerzo y tiempo para adaptarse,
también se ven influidos por la baja formacién
que detectan en el profesorado.

En la categoria de Metodologias sin TIC
(NTI), surge la subcategoria de
Inconvenientes (INC) que presenta una
frecuencia de 5 y el 55.56%, frente a la
subcategoria de Ventajas (VEN), que alcanza
una frecuencia de 4 y un porcentaje del
44.44%.

4. Discusion.

Conforme a los resultados presentados y
atendiendo a los objetivos planteados en el
estudio, las conclusiones a las que llegamos
son las siguientes:

El uso de las TIC y su repercusioén para la
formacién en competencias es menor de lo
que se esperaba, teniendo en cuenta, que el
alumnado solo utiliza las que usan los
docentes en el aula, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. No obstante, segin
las opiniones recabadas, las herramientas TIC
utilizadas en el aula, son aquellas que el
profesorado, anclado en la metodologia
clasica, tiene para la planificacién de la
docencia y como recurso didéctico.

Las TIC son utilizadas por el alumnado en
funcién de las demandas del profesorado,
como son, la plataforma Moodle,
presentaciones de contenido, email e Internet
para la bisqueda de informacién, no siendo
conscientes, de la incidencia que estas tienen
en su formacidn, concretamente, en la
adquisicién y desarrollo de competencias
genéricas.

El uso de recursos tecnolégicos por parte
del profesorado, segiin los estudiantes,
incide de manera positiva en la formacién de
competencias, siempre y cuando se sientan
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motivados en el aula. Sin embargo, no
consideran que haya mejora en sus
aprendizajes, ni consecuencia directa en su
rendimiento y resultados académicos, debido
ala utilizacioén clasica que el docente hace de
las TIC.

Cuando se les dio a los estudiantes, la
posibilidad de nombrar herramientas TIC que
les ayudaran en la adquisicién de
competencias, nos llamé la atencién la falta
de aportaciones. De esto se deduce, que el
alumnado desconoce el tipo de recursos que
existen para alcanzar esta finalidad, una
formaciéon centrada en un enfoque
competencial.

Las metodologias, basadas en TIC, son
consideradas por el alumnado universitario
como motivadoras y lidicas, favoreciendo su
formacion.

A los estudiantes, les cuesta adaptarse a
nuevos recursos, debido al tiempo y al
esfuerzo que les supone.

Por el contrario, el alumnado sigue viendo
como ventaja, en las metodologias sin TIC, la
interaccién que se produce con la
presencialidad, al igual, piensa que es
positiva la comodidad que supone no
adaptarse a los nuevos recursos.

Para finalizar, se pueden considerar como
futuras lineas de investigacién de este
estudio:

Mejorar la formacién del profesorado.

Concienciar al alumnado de que su
formacién se centra en la adquisicién de
competencias.

Ensefiar al alumnado del Magisterio,
como futuro docente, a adaptar herramientas
TIC que manejan con asiduidad en su vida
cotidiana con finalidades instructivas, como
por ejemplo, Skype para tutorias.
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