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RESUMEN

El escenario geografico se muestra como el recurso metodoldgico donde se
definen los elementos que permiten identificar las relaciones existentes en el
paisaje. Posiblemente, estas relaciones establecen la definicion de los hechos
geograficos. La precision del docente en seleccionar elementos y hechos
geograficos condiciona la consecuente identificacion y formulacion idénea del
problema por parte del alumnado. Este escenario constituye la clave didactica en
el aprendizaje basado en problemas. De hecho, el éxito en la identificacion,
formulacion y posterior solucion del problema planteado, depende de la esa
precision en la seleccion del escenario. Ahora bien, si el escenario geografico
debe tener una presencia en la programacion de aula, habra que revisar su
ubicacion y concederle un significado didactico. La programacion puede
organizarse en torno a determinados problemas clave, que aglutinen el resto de
los contenidos curriculares. Incluso, cabe sefialar que podrian plantearse como
problemas interdisciplinares.

La implementacion del aprendizaje basado en problemas requiere un
conjunto de condiciones educativas que definen el entorno del aprendizaje
constructivista. Este entorno precisa recoger todos los factores educativos que
intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Estos factores se refieren a
los principios psicopedagdgicos del enfoque constructivista, aplicados a la
programacion de aula. El planteamiento docente integra los aprendizajes por
descubrimiento y significativo como base de implementacion del aprendizaje
basado en problemas. Asimismo, hay que incorporar algunos otros principios
relacionados con la autonomia y el trabajo autorregulado del alumnado, asi como
la intervencion del docente como mediador del aprendizaje. El papel del docente
queda en la sombra en la adquisicion de los aprendizajes del alumno,
promoviendo el aprendizaje entre iguales. Y, el docente como mediador y
facilitador del aprendizaje interviene de forma mas relevante en dinamizar las
técnicas de trabajo en grupo, para asi potenciar las capacidades individuales y
sociales del alumnado.
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SUMMARY

The Geographical Scenario: A Teaching Resource from Problem-Based
Learning (PBL) in Landscape Study

The geographical scenario is presented as a teaching resource, the elements
therein being defined that allow identifying the links inherent in the landscape.
Analysing these links may lead to a definition of the geographic events. The
teacher’s targeting elements and geographic events is a determining factor in the
subsequent identification and most suitable formulation of the problem by the
alumni. The geographical scenario is the teaching key in problem-based learning.
In fact, a successful identification, formulation and further solution of the
problem posed depend on how precise the selection of the scenario may be.
However, should the geographical scenario be present in the classroom planning,
it must be given a new place and didactic meaning. The planning can be centred
on certain key problems that may then group together other curricular contents.
These may even be approached as interdisciplinary problems.

Problem-based learning implementation demands a set of educational
determining factors which establish a constructivist learning environment. Such
an environment needs to cover all the teaching factors that play a part in the
teaching-learning process. These factors refer to the psycho-pedagogical
principles from the constructivist theory but applied to classroom planning. The
teaching approach fits in both discovery learning and significant learning as a
platform for implementing problem-based learning. Besides, other principles
related to the student’s autonomy and self-regulated work must be added, as well
as the teacher’s intervention as a learning facilitator. The teacher’s role is
secondary to the student’s learning acquisition, just limited to foster learning
between equal classmates. Thus, the teacher as a learning facilitator plays a
prominent role in encouraging teamwork techniques in order to enhance
students’ individual and social abilities.

Keywords: Problem based Learning, Geographical Scenario, Landscape,
Constructivist Learning Environment.

INTRODUCCION

El aprendizaje basado en problemas (en adelante, ABP) constituye una
metodologia que proviene de la experiencia profesional y, desde aqui, se ha ido
configurando el corpus metodoldgico, sus principios, sus estrategias docentes y
sus técnicas y recursos didacticos. Basta mencionar a Barrows (1986 y 1996),
para comprender la afinidad de esta metodologia con la medicina, y como desde
aqui se ha ido implantando y adaptando en otras disciplinas. Mas, precisamente,
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cada materia debe adaptar los principios establecidos por Barrows (1996) y
Hmelo-Silver y Barrows (2006) para el desarrollo del ABP.

Las posibilidades de la aplicacion del aprendizaje basado en problemas en la
ensefilanza universitaria estd bien consolidada, tanto en el ambito disciplinar
como en determinadas facultades (Bradbeer, 1996; Garcia de la Vega, 2010a,
2010b, 2012a y 2012b; Hmelo-Silver y Barrows, 2006; Savery, 2006; Savery y
Dufty, 1995; Spronken-Smith, 2005 y Spronken-Smith y Harland, 2009).

Las experiencias relativas al ABP en la docencia universitaria de grado y
posgrado posibilitan un planteamiento diferente respecto a determinados temas.
Posiblemente, porque ante todo método siempre queda una vision escéptica que,
en el ambito de la educacion, conviene tener en consideracion (Pawson, 2006).
El aprendizaje basado en problemas constituye, esencialmente, un proceso para
la adquisicion de determinadas habilidades cognitivas que proporcionen una
capacidad de respuesta ante situaciones similares y reales de la vida.

Los roles del docente y el alumnado, el primero como facilitador del
aprendizaje del segundo y éste que se mantiene comprometido a un proceso de
autoaprendizaje en una dindmica de agrupacion flexible resultan claves en el
proceso de esta metodologia. La seleccion de un escenario geografico real
también constituye una referencia clave para el éxito del ABP. El conocimiento
del paisaje, desde perspectivas en principio tan distantes como la Geografia, la
Geologia, la Biologia y la Arqueologia, proporciona un tema medular a todas
estas disciplinas y existen muy pocas experiencias, aunque quiza sean suficientes
para comprender que esta metodologia.

Asimismo, se han considerar las fases de implantacion y desarrollo de la
metodologia. Las fases del desarrollo estdn bien establecidas y existen escasas
posibilidades de cambio. Por el contrario, las fases de implantacion, que se
presentan en este trabajo, provienen de las dificultades que entrafia promover e
innovar con una metodologia entre docentes y alumnado. Pues, si como sefialo
mas arriba, aunque esta metodologia ya posee su propio recorrido historico en la
docencia de la medicina, no sucede lo mismo con otras disciplinas.

Por tanto, ni consiste en resolver un determinado problema y, mucho menos,
tampoco se trata de ofrecer una respuesta a la formulaciéon de un problema
abstracto. En suma, consiste en adquirir las destrezas cognitivas para resolver
problemas reales y ofrecer una respuesta real y comprometida, mediante el
desarrollo de esta metodologia. En este sentido, el entorno de aprendizaje
constructivista proporciona el desarrollo de determinadas habilidades
relacionadas con los aprendizajes significativo, cooperativo y colaborativo.

MATERIALES: ESCENARIO GEOGRAFICO

En el ambito académico, la referencia al paisaje parece encontrarse disputada
entre diferentes disciplinas, pues en el marco divulgativo existe una soélida
referencia a la cultura. Esta misma pauta disciplinar trasciende el ambito
educativo, que obliga a replantear las perspectivas disciplinares y metodoldgicas
entorno al paisaje.
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El ABP posee relevantes rasgos didacticos que proporcionan numerosas
posibilidades para el desarrollo del paisaje, en cuanto que el mismo forma parte
del proceso de aprendizaje. Esto quiere decir que, el paisaje deja de ser objeto
exclusivo de estudio disciplinar, acantonado como contenido pluridisciplinar,
para convertirse en un posible recurso metodologico del Aprendizaje basado en
Problemas.

Por ello, los materiales relacionados con el paisaje deben expresar un
problema en un marco, cuya funcion sea delimitar el problema mismo. Esto
quiere decir, ademas, que una de las primeras tareas de los alumnos consiste en
definir el problema objeto de estudio. Por consiguiente, el escenario geografico
que acota el paisaje debe expresar el problema suscitado mediante elementos y
hechos (Garcia de la Vega, 2012a). Asimismo, si se muestran los elementos
geograficos con precision, se podra inferir los hechos e interrelacionarlos, a fin
de definir el problema propuesto.

Por otra parte, los elementos podrian constituir los conceptos a adquirir en el
proceso de aprendizaje basado en problemas (Garcia de la Vega, 2011b). Dichos
conceptos podrian estar interrelacionados sobre temas relevantes, como son la
sostenibilidad, los recursos naturales, la incidencia de los aprovechamientos
humanos en el paisaje... y, asi, formar el pensamiento critico.

En este sentido, la labor del docente consiste en elaborar un conjunto de
recursos didacticos entorno al paisaje. Dichos recursos debieran contener
escenarios geograficos, donde la seleccion de los elementos y los hechos
proporcionen la definiciéon del problema. Asimismo, la relacion con la realidad
fomenta una capacidad para observar, analizar y ofrecer soluciones
comprometidas, veraces y criticas.

En trabajos anteriores (Garcia de la Vega, 2010b y 2012a) se mencionan
diferentes materiales que pudieran servir como base para elaborar el escenario
geografico. Entre ellos, pudieran mencionarse la cartografia topografica y
tematica, las fotografias oblicua y vertical, panoramica y de satélite; la
documentacion historica y literaria. También se pueden considerar todo tipo de
documentos procedentes de la informacion publicada en internet de los textos
periodisticos y articulos cientificos y divulgativos, aunque siempre de fuentes
fiables.

Por consiguiente, el docente elabora un escenario geografico, donde
confluyen los elementos y hechos geograficos del paisaje, que son objeto de
estudio. Asi, se seleccionan la documentacion relacionada con paisajes veraces y
se elaboran escenarios geograficos que proporcionen situaciones problema. De
manera que el docente compila la documentacion grafica, visual, e incluso,
audiovisual y textual que plasmen con evidencia los problemas reales de los
paisajes.

Por tltimo, el escenario geografico promueve la observacion, a fin de
distinguir los elementos geograficos; también requiere la identificacion y la
interrelacion de todos los elementos del escenario. Estos procesos cognitivos
constituyen el paso previo para la reconocer e interrelacionar los hechos
geograficos y realizar la formulacion del problema. Una vez definfido el
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problema propuesta en el escenario tiene lugar el andlisis y la posterior
resolucion o propuesta de una alternativa posible y real.

A fin de realizar una posible evaluacion del proceso de aprendizaje realizado,
se tendrian en cuenta las intervenciones durante el proceso y el trabajo final. La
evaluacion del proceso supondria puntuar los pasos correspondientes a las
mismas fases del ABP. En este sentido, las tareas realizadas, las intervenciones
en pequefio y gran grupo... Por otor lado, el trabajo final podria corresponder a
la realizacion de un texto escrito, una comunicacion al resto de los compaiieros,
o incluso, la realizacion de un poster mediante un programa informatico.

METODO: IMPLEMENTACION DEL ESCENARIO GEOGRAFICO

Bouhuijs (2011) expresaba que la mayor dificultad de la implementacion del
ABP estriba en el cambio cultural y en de la organizacion. Tan sencilla cuestion
resulta aun mas compleja si a ello se le afladen algunas de las cuestiones propias
de las caracteristicas y de fases de desarrollo del aprendizaje basado en
problemas, en cuanto a metodologia, expresada por Barrows (1986). Spronken-
Smith (2005) consideraba que como valores positivos en el ABP, el compromiso
de los estudiantes y el entusiasmo adquirido en el aprendizaje. Por el contrario,

El escenario geografico en el aprendizaje basado en problemas, no sélo
consiste en realizar un conjunto de tareas para reconocer los elementos del
paisaje, e incluso los hechos geograficos, a fin de definir el problema planteado.
Por asi decir, consistiria en desarrollar el proceso planteado par esta metodologia
por Barrows (1986 y 1996) y Hmelo-Silver y Barrows (2006), que se adaptaria,
recortando y extendiendo distintas fases, y que, en el caso de la didactica de la
Geografia establecimos siete fases (Garcia de la Vega, 2010b).

Si el reparto de papeles, de profesor y estudiante, en esta metodologia
aparece bien definido, resulta ain mas complejo delimitar las condiciones de
aprendizaje para el desarrollo del ABP. La posible concordancia entre este
método y el enfoque constructivista ya es mencionada por Savery y Duffy
(1995). Ahora bien, si a las dificultades del propio método para su
implementacion hubiera que afadir la complejidad de los postulados
constructivistas, seria posiblemente una sencilla solucion del docente. Si, por el
contrario, las posibles dificultades de un método llegan a solaparse con los
complejos postulados de la otra perspectiva metodologica, entonces se podria
encontrar una via comun.

Por ello se precisa favorecer el denominado entorno de aprendizaje
constructivista (Wilson, 1996). Si el mencionado reparto de papeles pudiera
resumir el ABP, esto conduce a dos principios vinculados con los postulados
constructivistas. Por un lado, se refuerza la autonomia en el proceso
autorregulado del aprendizaje por parte del alumno. Un aprendizaje que,
mediante las tareas en pequefios y gran grupo, fortalece el aprendizaje entre
iguales de Vygotsky (1995 y 2005). Por otro lado, el papel del docente, reducido
a dinamizar la intervencion individual y de los grupos, asi como en fortalecer las
normas de convivencia, y tan solo intervenir en situaciones de conflicto, refuerza
el aprendizaje significativo del alumnado, promovido por Ausubel.
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Asi, por ejemplo, una de las fases principales en el ABP corresponde con la
identificacion de los elementos conocidos y desconocidos, una vez definido el
problema. De ahi, se lleva a cabo un reparto de las tareas entre los distintos
grupos. En la figura 1 se muestra el reparto de tareas realizado por los tres
integrantes de un pequeio grupo de trabajo en un seminario impartido en la
Universidade de Sdo Paulo. La capacidad de autogestion para reconocer los
elementos identificados, conocidos y desconocidos, para aportar una solucion al
problema resulta ser una de las mejores muestras de un entorno de aprendizaje

constructivista.
Tareas y reparto entre tres estudiantes tras la definicion del problema
Problemas- Respon- (Qué sabemos? (Qué necesitamos Conclu-
tareas sable investigar? siones
Como estan Marcia - La cordillera del Himalaya se 1) Delimitacion de las
dispuestas: las extiende en forma de arco en cuencas en relacion con
cuencas, los direccion este-oeste, definiendo la cordillera. ;Cuales son
rios y las dos situaciones climaticas los principales rios?
ciudades a distintas: a barlovento, las areas 2) (Cuales son y donde
barlovento del humedas influidas por los se localizan las
Himalaya? monzones; y a sotavento, las areas principales ciudades de
aridas en funcion de la barrera esas cuencas?
geomorfoldgica
Hay deshielo Gislaine Naturalmente, hay periodos de 1) Cuéles son los
en el aumento y disminucion de los periodos de aumento y
Himalaya? glaciares. retroceso de los
En caso -Los glaciares son los restos de glaciares?
afirmativo, hielo de las etapas glaciares 2) Cuales son los
cuales son los -La intensidad del deshielo puede | principales glaciares de la
factores que motivar fendmenos extremos: region?
intervienen en inundaciones, sequias, 3) En qué medida la
este proceso? precipitaciones intensas, poblacion reacciona a los
Como resisten contaminacion del agua. periodos de deshielo?
los glaciares?
(Como se Paulo - Existem diferentes técnicas de 1) (Qué tecnologias son
abastecen de captagdo de agua: pogos, utilizadas para el
agua las bombeamento, etc. abastecimiento de las
ciudades de la - A forma de captagao pode principales ciudades de la
region humeda influenciar a oferta e a qualidade region? ;Cudles son las
del Himalaya? da agua servida. ventajas y desventajas de
(A qué cada técnica?
desafios se 2) (Cuales son los
enfrentan? problemas de
abastecimiento de agua
que existen durante los
periodos de deshielo?

Figura 1. Identificacion y reparto de tareas tras la definicion del problema

Por ultimo, los aprendizajes colaborativo y cooperativo se suceden en la
dinamica de trabajo en grupo pequefio y grande segin se ha expuesto
anteriormente (Garcia de la Vega, 2010b). No obstante, y al margen de las fases
expuestas para el desarrollo del ABP, se podrian plantear tres niveles de
implementacion, condicionados por el entorno de aprendizaje constructivista y el
nivel adquirido en el desarrollo del ABP. Estos tres niveles son:

a. Basico. Corresponde a la presentacion de la metodologia en el curso
universitario. Esto supone movilizar diferentes cuestiones, propias de la
docencia, por tanto, no son relativas a la disciplina. En este ambito se
reconocen dos ambitos referidos al aula y a la disciplina, cuya
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modificacion del aula, requieren las modificaciones que condicionan la
intervencion del ABP.

En primer lugar, se refiere a la dinamica de la clase, la flexibilizacion de
los grupos de clase, el compromiso del autoaprendizaje del alumnado, el
papel de mediador del aprendizaje del docente. Y, en segundo lugar, el
nivel adquirido en el reconocimiento de elementos del paisaje mas
evidentes (sierras, rampas, valles, rios, ciudades y pueblos).

b. Intermedio: La dindmica de la clase ha sido adquirida en sus
caracteristicas principales. Esto supone que cuando se trabaja en pequefio
o gran grupo, el alumnado sabe que se debe hacer para llevar a cabo los
pequeiios grupos de trabajo o, por el contrario, la discusiéon en gran grupo.
También empieza reconocer el papel activo en su propio aprendizaje y su
intervencion sobre el aprendizaje de los demds compaifieros y el
aprendizaje de ellos sobre el suyo. Estas son las claves del ABP en cuanto
a los roles del docente y del alumnado, asi como el entorno de aprendizaje
constructivista, segiin se expresé mas arriba.

En segundo lugar, consiste en el reconocimiento de elementos del paisaje
e interaccion de los mismos (p. e. la localizacion de los pueblos en zonas
de riesgo por su inestabilidad y la ocupacion desmesurada, o bien, el
abandono de tierras de cultivo). En esta etapa, si los problemas son
adecuados al nivel del alumnado, posiblemente los alumnos puedan
inferir los hechos que se esbozan en el escenario geografico. E incluso,
podrian establecer relaciones entre estos hechos, pues ello le conduciria a
la identificacién del problema a resolver. El reconocimiento de todos los
elementos y hechos no supone el conocimiento de todos ellos, pues forma
parte de las tareas del pequefio grupo (fig. 1).

c. Alto: Por un lado, el alumnado alcanza la atribucion compartida y de los
roles designados en esta metodologia y la adquisicion de la dindmica del
grupo. Asimismo, alcanza un grado de compromiso con el mismo proceso
de aprendizaje que le conduce a llevar iniciativas en el gran grupo y en el
pequetio grupo (p. e., el alumno comparte con el gran grupo el documento
audiovisual de internet obtenido por ¢l, relacionado con el problema
objeto de estudio). El grado de aprendizaje cooperativo y colaborativo se
alternan y la labor del docente como mediador es bien reconocida.

Por tultimo, en esta etapa se trata de la identificacion del problema
presentado (p.e. la desigualdad territorial y social, los riesgos naturales, la
sostenibilidad en el aprovechamiento de las fuentes de energia y los
recursos naturales) y la capacidad para ofrecer una respuesta, solucion,
salida alternativa ajustada a la realidad.

DISCUSION

El escenario geografico se propone como el recurso metodologico para
desarrollar el ABP. Para ello, junto a las fases reconocidas y propias de esta
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metodologia, se establecen unos niveles de aproximacion al reconocimiento de
los elementos y hechos geograficos que definen el paisaje. Asi, la observacion, la
memoria, ¢l andlisis, la inferencia son algunos de los procesos cognitivos que se
promueven mediante el escenario y en este método. Ademas, cabe resaltar, la
capacidad del alumnado para aceptar las estrategias de trabajo y los
procedimientos cognoscitivos ajenos, asi como las opiniones y valoraciones de
los compaiieros y el trabajo en pequeiios grupos como el mayor valor educativo a
esta metodologia.

AGRADECIMIENTOS

A Esther Andrés Caballo por la traduccion del resumen al inglés.

REFERENCIAS
Barrows, H. S. (1986). A Taxonomy of problem-based learning methods.
Medical Education, n° 20, pp. 481-486.

Barrows, H. S. (1996). Problem-Based Learning in medicine and beyond: A
brief overview. In: Bringing Problem-Based Learning to Higher Education:
Theory and Practice. (L. Wilkerson y W. H. Gijselaers, eds.). Jossey-Bass Pub.
San Francisco, pp. 3-12.

Bradbeer, J. (1996). Problem-based learning and fieldwork: a better method
of preparation. Journal of Geography in Higher Education, vol. 20 (1), pp. 11-
18.

Bruner, J. S. (1978). El proceso mental en el aprendizaje. Madrid: Ed.
Narcea

Garcia de la Vega, A. (2010a). Aprendizaje basado en Problemas:
Aplicaciones a la didactica de las Ciencias Sociales en la Formacion Superior.
http://dugi-doc.udg.edu/handle/10256/2893

Garcia de la Vega, A. (2010b). Aplicacion didactica del Aprendizaje basado
en Problemas al andlisis geografico. Revista FElectronica de Didacticas
Especificas, n° 2, pp. 43-60.

Garcia de la Vega, A. (2011a). Adquisicion de conceptos basicos en
Geografia, mediante el Aprendizaje basado en Problemas. Revista Geogrdfica de
América  Central, vol. 2, n° 47 Especial, pp. 1-18. En red:
http://www.revistas.una.ac.cr/index.php/geografica/issue/view/219

Garcia de la Vega, A. (2011b). El paisaje: un desafio curricular y didactico.
Revista de  Diddacticas  Especificas, 1n° 4, pp. 1-19. En red:
http://www.didacticasespecificas.com/files/download/4/articulos/35.pdf

Garcia de la Vega, A. (2011c). Revision epistemoldgica en la didactica de la
Geografia. Contribucion curricular y metodologica. Anekumene, n° 1 (2), pp. 22-
36. En red: http://www.anekumene.com/index.php/revista/article/view/25/24

Garcia de la Vega, A. (2012a). Aproximacion al aprendizaje desde escenarios
geograficos reales: una estrategia didactica. In: Formacgdo de profesores:

155



A. Garcia de la Vega

pesquisa e prdatica pedagogica em geografia. (Bento, 1. P. y Oliveira, K. A. T.
de, orgs.).: Editora PUC/Goias. Goiania (GO) Brasil, pp. 13-34.

Garcia de la Vega, A. (2012b). El aprendizaje basado en problemas:
metodologia en las ciencias sociales de la formacion superior. In: novagdo e
Qualidade na Docéncia. (Leite, C. y Zabalza, M., coords.). Centro de
Investigagdo e Interacao Educativas. Porto, pp. 8689-8702.

Hmelo-Silver, C. E. y Barrows, H. S. (2006). Goals and Strategies of a
Problem-based Learning Facilitator. The Interdisciplinary Journal of Problem-
based Learning, v. 1 (1), pp. 21-39.

Pawson, E.(2006).“Problem-based Learning in geography: towards a critical
assessment of its purposes, benefits and costs. Journal of Geography in Higher
Education, vol. 30, n° 1, pp. 103-116.

Savery, J. R. (2006). Overview of Problem-based Learning: Definitions and
Distinctions. The Interdisciplinary Journal of Problem-based Learning, vol. 1,

(1), pp. 9-21.

Savery, J. R. y Duffy, T. M. (1995). Problem Based Learning: An
instructional model and its constructivist framework. Educational Technology, n°
35, pp. 31-38.

Spronken-Smith, R. (2005). Implementing a Problem-Based Learning
Approach to Teaching Research Methods in Geography. Journal of Geography
in Higher Education, vol. 29, n° 2, pp. 203-221.

Spronken-Smith, R. y Harland, T. (2009). Learning to teach with problem-
based learning. Active Learning in Higher Education, n° 10, pp. 138-153.

Vygotsky, L. (1995). Pensamiento y lenguaje. Barcelona: Ed. Paidds.

Vygotsky, L. S. (2003). El desarrollo de los procesos psicologicos
superiores. 2* ed. Barcelona: Ed. Critica.

Wilson, B. G. (Ed.). (1996). Constructivist Learning Environments: Case
Studies in Instructional Design. Englewood Cliffs. New Jersey: Educational
Technology Publications.

156



