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Una investigacion sobre el impacto de un curriage busca el bilinglismo
espafiol/inglés en un colegio privado de una ciuiiéelrmedia colombiana,
un contexto sociolinglistico monolingiie y alejadd wso real del inglés,
revela cambios positivos en los ambientes de aprajed de lengua del
colegio, las ideas de los maestros sobre la lengwsa aprendizaje y las
habilidades comunicativas de los alumnos y sus dergle aprender en
ambas lenguas. El curriculo conecta eventos dergjizaje en espafiol e
inglés y se basa en desempefios auténticos conivogain tres areas de
desarrollo lingtistico: la comunicacion del dia &agdla que se realiza para
aproximarse al conocimiento académico y la de laresion estética y
cultural. La investigacion evalua cualitativameng® uso del curriculo
durante un afio académico completo, por medio délisia discursivo de
entrevistas con los maestros y estudiantes pasintgs y observaciones de
clase. Los resultados se utilizan para introdudircencepto de educacion
para el bilingliismo, en contraposicién al de eduéachilingle, cuyas
practicas se consideran inapropiadas para contertosolingles.
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A research study of the impact of a curriculum glesd to support Spanish/
English bilingualism in a private school in a meaisized city in Colombia,
a monolingual sociolinguistic context quite foreigm the actual use of
English in communication, reveals positive charigake language learning
environments in the whole school, in the conceptioh teachers about
language and its learning, and in the students’ e communicative
skills and ways of learning in both languages. Tuericulum connects
learning events in Spanish and English and is based authentic
communicative performanceis three areas of linguistic development: daily
communication, communication in academic learniagd aesthetic and
cultural expression. The study qualitatively assssghe use of the
curriculum during a whole academic year throughcdigrse analysis of
interviews with the participant teachers and studeand class observations.
The results are used to introduce the concepto€ation for bilingualism,

as opposed tobilingual education, whose practices are considered
inappropriate for monolingual contexts.

Key words: bilingual education; education for bdualism;
bilingual curriculum; bilingualism in monolingual ontexts; research on
bilingual curriculum

1. Educacion bilingtie en Colombia

Dos hechos sobre la adquisicion de lengua se sasteansistentemente en
la investigacion:En primer lugar, todas las personas pueden adquirir
aprender una o varias lenguas... pero el éxito de agkpuisicion o
aprendizaje esta condicionado a la necesidad qugarnede usar esa(s)
lengua(s) en la comunicacion auténtica (e.g. SR0WM7). Esto se debe a que
son las necesidades y las exigencias pragmaticks aemunicacion, o sea
las caracteristicas y las relaciones de quienesmeanican y las condiciones
contextuales en las que lo hacen, las que motiaimpulsan este
aprendizaje o adquisicion (e.g. Ninio y Snow, 1996)
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Es por esto que el principal problema para el ajizaje de lenguas
extranjeras que enfrentamos en contextos comol@mnbtano, en tiempos
en los que resulta dificil discutir la importancjae tiene para la vida su
manejo, especialmente el del inglés, es que nueshtexto sociolinguistico
es mayoritariamente monolingle en espafiol. Esterguwecir que nuestros
nifios y jévenes escolares no necesitan usar edsnggra funcionar en su
vida diaria, lo cual hace especialmente dificilapalios aprenderlo, aunque
las politicas educativas nacionales establezcanegte es lo que debe
suceder en los colegios.

En nuestra limitada experiencia colombiana en exdnabilinglie
en lenguas internacionales, las instituciones pgaesatemente logran mayor
éxito son los colegios que denominamos bilingiissosEson generalmente
colegios privados de élite en nuestras grandesadas] que han adoptado
modelos de educacién bilinglie desarrollados pardegtos ajenos a los
nuestros. Muchos siguen los programas y practioaslad inmersion
canadiense o, inclusive, programas, politicas yn&sr de acreditacion de
colegios monolinglies de paises europeos o de l@ldss Unidos (De
Mejia, Ordofiez y Fonseca, 2006). Lo que hacencédsnte, es crear
ambientesrtificiales de uso de la lengua extranjera de interés, poionued
cuatro acciones basicas: el inicio precoz de lauosion de y en lengua
extranjera, normalmente en el nivel de preescoamenudo en programas
de inmersidn parcial o total; el aprendizaje dasuigcadémicas distintas a la
lengua misma en lengua extranjera; la contratad@profesores extranjeros
de habla nativa; y el estimulo a la comunidad @scehtera para que
aprenda y use la lengua extranjera dentro y fuetagiclases

Desde luego todas estas decisiones politicas swistentes con el
sentido comun, que probablemente es el que la#idgastSi la lengua
extranjera no se usa en el contexto real, hay gtle th mayor cantidad de
dedicacion, tiempo y calidad posibles en el coleg®osolo un conocimiento
mas especializado y profundo de los procesos deisicign lingtistica el
que permite consideraciones diferentes, asi como caiocimiento
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procedente de la investigacion. En efecto, la shopai investigacion que
hemos realizado en estos ambientes de aprend&zaka que esta educacion
no resulta muy bilingle en la practica. Nuestrodegios que se
autodenominan bilinglies tienden a concentrarsé @esarrollo de la lengua
extranjera y a dejar de lado el espafiol, que piengertancia y tiempo de
uso y cuyo desarrollo se da por descontado, sircalbel mayor esfuerzo
pedagdgico (De Mejia, Ordéfiez y Fonseca, 2006)udgnvestigacion ya
ha presentado indicios de una exagerada influefecias caracteristicas del
inglés en la produccion en espafiol de los alummosstios colegios y un
empobrecimiento palpable de sus habilidades enu&ngaterna, al
compararlas con las de estudiantes de colegios Imgiiles en espafiol
(Ordofiez, 2000; 2004; 2005).

Aunque no existe evidencia empirica de que un hsblhilingue
exhiba habilidades comparables con las de dos mEssmonolingies,
tampoco se justifica que en ambientes sociolingdstmonolinglies, en los
que debe esperarse el mayor desarrollo posible ren lengua, las
habilidades resultantes se vean ostensiblementeided. Y es que hay otro
hecho de la adquisicion o el aprendizaje de lengua parece ser
desconocido en nuestra educacion bilingle: despedss 4 6 5 afios de
edad, el estimulo principal para el desarrolloldeyuaje es la experiencia
escolar. Esto ocurre porque al entrar al colegimigb se enfrenta a la
necesidad de comunicarse con una diversidad der@ersiuevas en una
diversidad de situaciones comunicativas nuevaspiyianza a manejar
nuevos temas y tipos de discurso que se asociangjpmplo, con las
diferentes areas académicas. Ademas inicia fornmaémka lectura y la
escritura, que constituyen la mayor fuente de esipanlingtistica posible
(e.g. Barriga-Villanueva, 2002; 2003). En contextamolinglies esto, desde
luego, se refiere primero que todo al desarrolldadengua materna y hace
valida la reflexion sobre lo que puede ocurrir andesarrollo si su uso se
limita en la escuela. Y al limitarse el desarrde la lengua materna, en
hablantes que pueden llegar a ser bilinglies pensathera consecutiva, cabe
preguntarse cual sera entonces el desarrollo padibla extranjera.
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2. Bilingtiismo escolar en crisis

La dificultad en la que se constituye nuestro odotesociolingulistico
monolinglie para el aprendizaje de lenguas ext@sjearia en grados de
intensidad en las muy diferentes circunstanciaslaan que viven las
comunidades en un pais tan diverso como Colombiaejgmplo sencillo
son nuestras ciudades pequefias, en donde las $eexfuanjeras estan adn
mas lejanas de la cotidianidad de los nifios y jéseque en las grandes
ciudades capitales. En estas Ultimas resulta un pogs facil encontrar
extranjeros de habla inglesa y sitios en los glenenos en actividades
turisticas y comerciales, el inglés se encuentrasen También es mas facil
encontrar librerias que venden libros en inglddjdiecas que los contienen
y situaciones de trabajo en las que el inglés sesita, por ejemplo. Por eso
mismo es mas facil encontrar en las ciudades gsandembianos que
saben inglés e inclusive lo utilizan en su vidaidia

Sin embargo, es tan fuerte actualmente la presidialsa favor del
aprendizaje de lenguas extranjeras como el ingjéscida sobre todo por
los padres de familia, que muchos colegios, inetush ciudades medianas
y pequefias, han seguido el modelo de las aparemiemeuy exitosas
instituciones bilingtes, sin considerar los coriexn los que se mueven sus
estudiantes. Es en una ciudad intermedia colombiprea se localiza el
colegio objeto de la presente investigacion.

No habian sido muy satisfactorios los resultadostendizaje de
inglés en esta institucion bilinglie, después dedablor de 15 afios de
esfuerzo concentrado en las cuatro acciones desa@itiba. En 2007 el
colegio se puso en contacto conmigo buscando dsesoa mejorar el nivel
de inglés de los alumnos. A partir de conversasiooen ellos y de
observaciones informales de clases y del uso dg¢snpor parte de los
alumnos, parecia que no hablaban inglés facil hiraemente, que no lo
hacian por iniciativa propia ni con gusto y quever de inglés utilizaban
una variedad linguistica hibrida de espafiol coalpak inglesas.
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Entre las posibles razones a las que los admid@ta del colegio atribuian
este estado de cosas estaban los niveles de yndéésficacia pedagogica de
los maestros y el hecho de que no se habia lognado suficientes
profesores hablantes nativos ni poner en uso &sren suficientes clases,
momentos Y sitios en la institucion. El colegio laadstado trayendo algunos
profesores de diferentes paises de habla ingleshcgnsenso era que los
grupos de estudiantes que habian tenido la suertiendrlos como maestros
habian aprendido mas. Yo, sin embargo, encontrabapfoblemas ya
anotados en todos los estudiantes que observaba. I&s nifios mayores y
los jovenes, la actitud en el uso del inglés eraveleladera resistencia.
Nadie, desde luego, consideraba el contexto deundaeal del inglés como
factor en estos problemas.

Mis explicaciones posibles, en cambio, se localimalen la
poquisima justificacion y el poquisimo sentido gneontraban los alumnos
en el uso del inglés en sus vidas. Y mi soluciénsistia en lograr un
ambiente comunicativo en el colegio que permitigue actuaran como
bilinglles que usan naturalmente dos lenguas en fodiancia de
comunicacion. Esto debia basarse en una atenciGchanmayor al
desarrollo crecientemente complejo de las habiidadomunicativas en
espanfiol y en el establecimiento de conexiones esteedesarrollo y el de la
lengua extranjera. La hipétesis consistia en quiepdo del interés de los
alumnos en actividades que realmente les importg@driamos llamar su
atencion hacia las ventajas de realizarlas tamimiéem) parte, en inglés; y
ayudandoles a usar sus habilidades y conocimietieogspariol para ir
comprendiendo el funcionamiento del inglés, logirads con el tiempo que
se comportaran como bilinglies. La administraciéh adéegio demostrd
gran apertura a nuevas posibilidades, al aceptgresmer el cambio
curricular necesario para ensayar estas ideas,nquee encuentran en
ejercicio en el colegio bilingie modelo.
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3. Caracteristicas y puesta en marcha del curriculo

Ya comenzado el afio académico 2007 emprendi ehjoradbe disefio
curricular, comenzando por organizar y poner aajeatun grupo de estudio
y disefio, para lograr la participacion necesaribsg@lirectamente afectados
por los cambios propuestos: los coordinadores @asade lenguaje y
algunos profesores de inglés y espariol. Iniciamigsudiones sobre la
situacion del desarrollo de lenguaje en el colegiel curriculo que se
utilizaba, y lectura critica de algunos pocos doenims tedricos que nos
ayudaran a considerar posibilidades de desarrioliiiistico, desarrollo del
bilingliismo y manejo del aprendizaje de los nifiderentes a las que se
ponian en practica en la institucién. El resultddd3 meses de trabajo con
este grupo fue la comprension de la convenienceng@aender cambios vy el
disefio de algunas actividades para ensayar elatesdanto de inglés como
de espaniol. Estas actividades y otras que creasqmrdfesores en el proceso
fueron objeto de experimentacion durante el an@®200

Al mismo tiempo continuaron las reuniones del grypse fue
completando y registrando en un documento el diskefian curriculo que
presenta las siguientes caracteristicas: Es bdirmgies maneja y conecta
desarrollos en dos lengua, aplica principios coostistas del aprendizaje
humano, se concentra en la autenticidad del desempemunicativo y
cubre tres areas de desarrollo: la de la comurdicatiaria y de los medios
(radio, TV, periédicos, revistas, la Internet, gtta de la aproximacion al
conocimiento de las diferentes disciplinas acadaésnicla de la expresion
artistica y cultural.

Para buscar el bilingiismo el curriculo trabajaotadiesarrollo
comunicativo primero en espafiol, pone en uso las kEmguas en
desempefios de comunicacion similares y permitéip@a que se usen las
dos lenguas en el desarrollo de un mismo desempeéndo esto es posible
(por ejemplo al buscar y usar informacion en ad#ides de investigacion
bibliografica o entrevistar hablantes de ambasuasgcomo informantes
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reales en proyectos periodisticos o de investigaciBsto exigié de los
maestros participantes que cuando las dos lenguasran en contacto,
dejaran a un lado el temor a los vacios de coneatmio habilidad que
creyeran tener y a la interferencia linguisticap#jando en equipo para
compensar los primeros y ayudar a los estudiantesitar la segunda.
Permitiriamos que los estudiantes usaran su coregionde su primera
lengua para aprender la extranjera, ayudandolesamocer las similitudes y
diferencias entre las dos. Y en ningln caso imf@dos que usaran su
primera lengua, aunque los estimulariamos paraugaean sus crecientes
habilidades en la lengua extranjera siempre qua foesible.

Nos propusimos buscar consistencia entre las doest del
curriculo y el constructivismo, poniendo en funeioriento en su disefio
cinco (5) principios basicos provenientes de difege pensadores que han
aportado a la compleja construccién que es hoyianmb la pedagogia
constructivista, sino la teoria que describe etrgizaje humano. El primer
principio, poco considerado en el disefio curriculendica que todo
aprendizaje ocurre naturalmente como proceso (Ridd0). Es, por
consiguiente, imposible “ordenar” desde el curdaglie lo que se aprende
empiece y termine en periodos determinados de tiehmpque vale la pena
aprender debe aparecer y reaparecer repetidameotio el repertorio de
leguaje acumulado debe mantenerse en uso permahiatiamos, pues, de
un curriculo de naturaleza ciclica (Dewey, 1948)ekeque la diferenciacion
entre grados es poco aparente.

El segundo principio contribuye a esta caractedstiiclica del
curriculo, al recordarnos que todo aprendizaje mus® basa en y se
construye sobre el conocimiento ya establecidogé®jal970; Ausubel,
1968). Ademas este principio, por si solo, sustgmatgpara nosotros la
conviccién de que el conocimiento de la primerglenes fundamental en el
aprendizaje de una segunda.

El tercer principio, de naturaleza socio-cultural egtablecido
inicialmente por Vygotsky (1978), reconoce el agieaje individual como
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motor del desarrollo del pensamiento, pero lo atada al estimulo del
trabajo con otros. Por esta razon, la parte delao que orienta la forma
como debe darse el aprendizaje sustenta y estimuldrabajo en
colaboracion para aprender. Ya por nuestra activetael grupo de disefio
entendiamos y viviamos la necesidad de que lostroaesismos y sus
coordinadores trabajaran igualmente en colaborai@dtro y entre las areas
de lengua, para lograr el funcionamiento de loshtasna los que nos
ibamos dirigiendo.

El cuarto y el quinto principios constructivistasablan del
aprendizaje en la accién, pero no cualquier acéd@yet (1970) se refiere a
acciones de manipulacion de los elementos del antehi¥ygotsky (1978) a
acciones sociales con compafieros y tutores de esivdlferentes de
desarrollo y conocimiento; Perkins (1998) a accompie lleven a la
comprension; y Dewey (1945) y la teoria de la cagni situada (Brown,
Collins y Duguid, 1989; Diaz Barriga, 2003) a laiao tal como ocurre
auténticamente en la vida real. Desde aqui decglllegar a la practica una
construccion curricular basada en lo que llamo édesefios auténticos”
(Ordéiez, 2010). Un desempefio auténtico es un gwogeaccion que se
realiza en un contexto determinado para logrardsitgs reales. Se refiere a
acciones de personas que usan su comprension deptosy fenémenos en
la vida diaria, la vida profesional o la actividexperta (Ordofez, 2010).

La linglistica nos permite determinar este tipaldsempefios en el
contexto del uso del lenguaje, desde el analisitad@municacion y con
base en las caracteristicas pragmaticas que ddfieeactos comunicativos
reales, tal como fueron establecidas por los pomgyensadores de la
linglistica aplicada (e.g. Widdowson, 1978) y cdmaa sido resumidas por
investigadores y linguistas aplicados durante nea80dafios de desarrollo y
uso del enfoque comunicativo de andlisis de ladar(g@.g. Van Lier, 2005):
quién envia el mensaje, desde qué posicién y cénpagepositos, quién lo
recibe y desde qué relacién con quien lo envia, gug contexto se produce
la comunicacion. La accién auténtica con el lergues siempre, pues, la
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representacion y transmision del pensamiento coopdgitos de
comunicacion entre interlocutores o escritorescyoles. Los desempefios
auténticos en lenguaje satesempefios auténticos comunicativ¥s al
hablar de desempefios comunicativos en una lenguengxa, su
autenticidad depende del andlisis objetivo queagg lde las condiciones en
las que ellos pueden ocurrir en la realidad ex@éranje.g. Van Lier, 2005) y
de las formas en que pueden adaptarse a los eEgeyepntextos especificos
de los estudiantes con quienes se ponen en practica

El curriculo resultd, entonces, concentrado en Uterdicidad y
dependiente totalmente de nuestra capacidad paaséizeanla propia
experiencia comunicativa, tanto para definir difiées tipos de desempefios
orales y escritos susceptibles de ser incluido®lecurriculo, como para
desarrollarlos de las formas mas auténticas pasiblescribimos entonces
condiciones en las que diversos desempefios cortivagacurren en la
realidad, y también nos permitimos adaptacionestegtumles que los
hicieran auténticos para los alumnos del colegipaticular. Asi, los temas
que trataran debian partir de los contextos destagdiantes y sus intereses;
ellos debian participar lo mas posible en la toraddcisiones sobre qué
hacer para aprender y como hacerlo; los desempkdidan necesitar de la
exploracién y el uso de diferentes fuentes de mémidn y de la interaccion
con otros; y su realizacion podria conectar apesies en diferentes
disciplinas, tal como sucede en el mundo real cwasel actla con o
buscando verdadera comprensién de los fenémenosagumdean y de los
eventos que acontecen.

Finalmente, las tres areas de desarrollo comunicatue toca el
curriculo, vida diaria y mediatica, académica yéesb-cultural, no son
desconocidas para ningdn maestro de lengua. Sirargmluna o varias
pueden resultar olvidadas, o al menos descuidaglassus clases. Por
ejemplo, muchos maestros trabajan la lengua sol@manpartir de la
literatura, con lo cual se limitan a unos tipos td&to y olvidan la
importancia que tiene el desarrollo de habilidagesa el manejo de
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discursos diferentes. Los diversos tipos de dissuracadémicos, por
ejemplo, acostumbran dejarse en manos de los rosedtr otras areas, a
menudo poco conscientes del funcionamiento pragméatel lenguaje en
ellas. Nuestro curriculo recuerda permanentemelte maestros que deben
trabajar desempefios comunicativos en las tres §remsmectarlos, en la
medida de lo posible.

Las caracteristicas que he descrito hacen a itutiéh una serie de
exigencias administrativas para permitir que el ricuto funcione
fluidamente en la practica. En primer lugar hay goeer los medios de
comunicacion, publicaciones y tecnologias de coocaaidn del colegio al
servicio del desarrollo de las lenguas, ya que ugerdicidad de la
comunicacion depende siempre de que haya intedasjt lectores y
escritores que tengan razones y motivaciones repsa entrar en
interaccion. Al tiempo hay que redisefiar los fousat el sistema general de
planeacion pedagodgica, para facilitar la planeagigruesta en practica de
desempefios comunicativos que pueden tomar largopdiey tiempos
variables de desempefio a desempefio. Y hay quezaghorarios de clase
y de reuniones de los maestros que faciliten ddajeaen equipos y la
conexién entre areas. El documento curricular guelyje y entregué al
colegio al final del afio 2008 contiene estas exigen aunque no fue
posible hacerlas realidad completamente debidoeaequel afio 2009 el
colegio se dedicé a otros cambios, por relevo eadtoria. Los interesantes
resultados que arrojo la presente investigacidlogr@aron, pues, a pesar de
que el trabajo de los maestros participantes rfacil@d totalmente, lo cual
los hace aun mas valiosos.

Asi, durante el afio 2008 y armados solamente dpriosipios del
nuevo curriculo y de algunos ejemplos de desempedigEnticos
comunicativos planeados en el grupo de disefiomimsstros de espariol e
inglés de todos los grados se lanzaron a ensayaitozssamente y a disefiar
otros individualmente o en grupos por nivel. La oréy de los maestros
lograron trabajar dos desempefios y debieron ingeloa dentro de un
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curriculo tradicional conformado por logros, lintits mecanicamente por
los tiempos establecidos en el colegio. La investin comienza al final de
este afio de experimentacién, con informacion tordadas maestros acerca
de estas experiencias de ensayo. En el afio 2088spendio el uso del
curriculo tradicional y se decreté el del nuevdao el colegio.

4. El estudio

El curriculo se puso en funcionamiento en formalteh el colegio, que

incluye los tres niveles educativos escolares cgpidos en el sistema
colombiano: dos cursos de preescolar (transicikimgergarten), para nifios
de 4 y 5 afios de edad; nueve cursos (de 1° ad@gjrde educacion bésica,
para nifios entre los 6 y los 15 afios de edad, ycdsos de educacion
media (10° y 11° grados), para jovenes entre lgsl@$ 18 afios de edad. Se
convino con el colegio evaluar paralelamente elaichp de los cambios

producidos por el curriculo por medio de un estedialitativo, metodologia

ésta consistente con la naturaleza de esos camipies,debian poder
observarse en el desempefio de maestros y estsdirgetraves de sus
impresiones, opiniones y reflexiones. El estudie faprobado para

financiacion en convocatoria de la Facultad de €@&nHumanas de la
Universidad Nacional de Colombia y cofinanciado pbicolegio y busco

contestar las siguientes preguntas:

* ¢Como se llevo el curriculo a la practica?
* ¢ Qué aprendieron los maestros?
» ¢ Qué aprendieron los estudiantes?

Para contestarlas se recogieron datos en viajeandpo de jueves y
viernes desde la ciudad capital, Bogot4, en cudyanomentos del afio
académico (diciembre 2008/febrero 2009, abril, mayseptiembre 2009),
en los que se observaron todas las clases de ingkgsafiol que ocurrian en
esos dias. Se recogieron entrevistas con los ragstlgunas reflexiones
escritas sobre sus experiencias de cambio y viddmslas clases
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complementados con entrevistas “in situ” a los mmassy alumnos
participantes.

Al terminar las cuatro tomas de datos se escogiepom muestra
final para andlisis los de tres (3) cursos de mdk profesores colombianos
y seis (6) cursos de espafiol, que resultaron coogpldo se lograron datos
completos de ningun curso con profesor extranjesdlp se completaron
tres (3) de inglés, debido al cambio permanentgraesores durante el afio.
El colegio confirmd que ésta es una caracterigiielgrupo de inglés,
relacionada tanto con los maestros bilingiies cail@nas como con los
extranjeros. Los primeros a menudo esperan vigarbecas de estudio u
oportunidades varias de trabajo que se les preserda a menudo que a los
profesores no bilingles, y los segundos sufreruéngiemente problemas de
desajuste a la vida en una ciudad pequefia colombian

Como anécdota de interés, en el afio de la invegiigarabajamos
con una profesora canadiense que mostro una emtfimdtad para aceptar
las nuevas formas de ensefiar que el curriculotabianEn primer lugar no
podia interactuar facilmente con el grupo de masgtarticipantes, porque
la comunicacion funcionaba en espafiol y durantafel su espafiol no
avanz6 mucho. Pero sobre todo estaba acostumbeataar inglés a nifios
de habla inglesa nativa, con una orientaciéon foetee gramatical, y
calificaba a los nifios colombianos de indisciplimade incapaces de
aprender inglés facilmente. Ademas no pudo adaptartener que crear
actividades para sus cursos. Nos informé que erdizcacién publica
canadiense, en donde habia adquirido su experipadagdgica, un maestro
no era un creador de curriculo sino un seguidaextes y materiales dados.
No pudimos analizar los poquisimos datos que retagjide Sus cursos y sus
reflexiones no fueron mas que criticas a la sitranueva que encontraba.

Se transcribieron literalmente los videos y lagesfigtas grabadas
en audio y se hizo analisis del discurso en lasstr@pciones, buscando
categorizar la informacion especifica que contasti@s preguntas de
investigacion. Las categorias describieron carstizas de los nuevos
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ambientes de aprendizaje en ambas lenguas y eiadet®l aprendizaje de
los participantes, y fueron trianguladas en losréifites tipos de datos.

5. Resultados

La evidencia que recogimos permite vislumbrar urcgso complejo pero
exitoso, en el que los maestros fueron aumentamdeguridad, efectividad
y calidad de su planeacion pedagodgica en el usouldtulo. Esto cambid
desde el principio la naturaleza y caracteristidaslos ambientes de
aprendizaje de lenguas, les permiti6 a los maestn@snos cambiar
concepciones sobre el aprendizaje de lenguas ¢ salmol como maestros a
partir de la practica y produjo avances en losdésitiies, tanto en el uso de
ambas lenguas como en sus formas de aprenderesulsados describen en
detalle los nuevos ambientes y lo que tanto maestomo estudiantes
lograron en el proceso, que abarca aprendizajgpalpuramente linguistico
y pragmatico, de naturaleza pedagoOgica, y de tiptitudinal vy
metacognitivo. A continuacion presento las res@sest las preguntas de
investigacion, ilustrandolas con algunos pocos piesde lo observado.

5.1. ¢Como se llevo a la practica el curriculo?

Las caracteristicas de los nuevos ambientes dendipage en las
clases de lengua del colegio muestran que, ado ldel afio, los 3 maestros
participantes de inglés y los 6 de espafiol dirigieen sus clases
desempefios auténticos en las 3 areas de desarooiionicativo. Estos
desempefios se incluian en el curriculo y se distah nuestras reuniones,
pero fueron los maestros, a pesar de grandes dpdasufrieron en el
proceso, quienes lograron que se hicieran reatidacdus estudiantes.

En efecto, en el area de la comunicacién cotidiangediatica los
maestros hicieron que sus alumnos, aun los masepegu manejaran
intercambios pregunta/respuesta como unidad midignproduccion oral y
usaran las preguntas para averiguar informacigpedsonas ajenas al salén
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de clase. Los alumnos también desarrollaron y ptasen a sus comparieros
albumes autobiogréficos, realizaron con ellos diegeljuegos de rol, crearon
diferentes tipos de programas y noticieros de raditelevision y los
presentaron, y escribieron -pasando por edicionesss/as- diversos tipos
de articulos periodisticos.

En el &rea de aproximacién al conocimiento distgslios maestros
guiaron a sus alumnos en proyectos de investigdiiiografica en fuentes
diversas, proyectos de aprendizaje con investigaeidpirica basada en
datos provenientes de entrevistas, presentaciovesas de conocimiento a
audiencias reales y escritura de distintos tipoex®s académicos, también
con procesos de edicion sucesiva. Por su parte&@rade la comunicacion
estética y cultural los alumnos escogieron sudlitea preferida para leer y
compartieron su comprension e interpretacion cos compafieros de
maneras diferentes, recomendaron los libros a ateodormas diversas,
planearon, escribieron y presentaron libretos #irpde obras literarias y
crearon y representaron libretos originales, apeeod, compusieron y
cantaron canciones ante audiencias diversas.

Ademds, y a pesar de las dudas que expresaronactaraente
acerca de sus decisiones sobre la autenticidadosledésempefios que
planeaban, los maestros la lograron de diferente®ras. Es asi como todos
planearon que sus desempefios sucedieran de lagamanés cercanas
posibles a como suceden en la realidad y con usoateriales auténticos,
permitieron la participacion estudiantil en lasidienes de qué hacer, sobre
qué temas y cémo hacerlo, y estimularon y sustemtal trabajo en
colaboracién, que sucede auténticamente en undaéactual en la que
todo avance y todo trabajo se logran en grupo goseparten con otros.
Ademas todos, menos un profesor de espafiol, realizzon sus alumnos
desempefios relacionados con su contexto familgocial, escolar o de la
ciudad en la que viven. Y solamente dos profesdeesspafiol no hicieron
desempefios conectados con otros maestros de espagfés u otras areas
académicas.
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He aqui algunas descripciones de desempefios oEEjzaue
ilustran los diferentes ambientes de aprendizaja gutenticidad que se
lograron. En inglés de 6° grado (nifios de 11 yfidsale edad), por ejemplo,
la maestra habla del uso de los intereses de todiastes y el trabajo en
colaboracién, e indica los cambios que éste Ulfinaluce naturalmente en
los trabajos de los nifios, en un desempefio que isamdmmunicacion
disciplinar y estética:

Estan haciendo... un[a revista] sobre un tema
[académico] que escogieron ellos... Primero hicieron
preguntas sobre lo que les gustaria investigar..say[éue]
la oportunidad para trabajar en cémo hacer pregunta
correcta[s]... Hoy... debian traer informacion [de] énbet,
libros, revistas, en espafiol 0 en inglés, para @i
empezaran a discutir y a responder esas preguiMasos
grupos se han dado cuenta [de] que las preguntas qu
inicialmente [pro]pusieron se les habian quedadda®[en
relacion] con lo que han encontrado. Por ejemplsg e
grupo... [inicid] con... qué era una comedia y ya; pero
ahorita... quieren comparar peliculas y de ahi sacdas.
caracteristicas de una comedia... Entonces les tijaen
las preguntas que tienen y piensen si les sirvahmente
para lo que quieren hacer’; y llegaron a la conéfus de
gue tenian que cambiar sus pregunt®imera observacion
de clase; febrero)

Adicionalmente las palabras de la maestra indicae gn este
desempefio aprovechd la oportunidad de trabajaataddica y la sintaxis de
la composicion de preguntas, que se producen enaf@uténticamente
comunicativa por la necesidad real de formular ymes efectivas que
lleven a encontrar informacion atil en una investign bibliogréafica con
propédsito definido. De igual manera permitié a éstudiantes el uso de
material en inglés y en espafiol, aunque se entamien clase de inglés.
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Por su parte el siguiente profesor de espafiol deadlo (nifios de 8
y 9 afios de edad) habla de un desempefio que corobmanicacion
periodistica y estética y que se parece al qudzasah en inglés los
estudiantes de 6° grado del ejemplo anterior, perdesarrolla a su nivel y
con evidentes variaciones. El maestro demuestraivel hasta el cual
permitié la participacion de los estudiantes en es@ecie de juego de roles
gue no fue verdadero juego, como miembros de urtéaditorial. Usaron,
ademas, una revista real como modelo:

...Yo llevé la revista del colegio a clase para que
mirdramos cOmo coincidia [con nuestra revista] y esi
realidad estabamos hablando en el lenguaje de enéta.
Entonces... vieron una pagina que se llama ‘editorile
la hizo el rector, y me dijeron de una vez: ‘Profies aca
va estar su foto y usted escribe nuestra (sicfpadl’. Me
pusieron en clase a hacerla... mientras ellos trabaja.. y
me dijeron: ‘Profesor, usted también pasa al freifiye
presenta su texto] y nosotros le damos sugerencias.
Entonces yo escribi la editorial haciendo como ecorrido
por lo que habia pasado en clase y luego la lei.as]L
sugerencias... fue lo que me parecié mas bonito gongel
dijeron: ‘Profesor, ¢por qué no coloca ahi que dstes
felicita por lo que estamos haciendo?’ Eso es ajge le
gueda a uno como profesor y lo llena a uno de mucha
motivacién. (Cuarta entrevista; septiembre)

El profesor expresa su complacencia por el desemm los
estudiantes y su participacién, que demuestra gid@ @osesionados de su
papel de editores e involucrados en la producciénsud revista, y que
cuentan con su maestro como miembro del grupo rgibaja con ellos de
igual a igual. Es claro que el rol de este maestrgpasado a ser el de
asociado en el aprendizaje de sus alumnos y quentzepcion de autoridad
que se plasma aqui no es la tradicional entre isupesubordinado o entre
quien sabe y quien no.

ELIA 10, 2010 pp. 41-76



58 Claudia Lucia Ordéinez

Desde los niveles de preescolar se observa quprehdizaje de
lengua pas6 a ocurrir en ambientes e interaccidaemas auténticos
posibles, dentro y fuera del salon de clase. Esigliente desempefio
comunicativo, que inicia en Kinder (nifios de 5 gftds de edad) y en inglés
un tema de naturaleza académica y estética conmmiod¢mafia y ademas
incluye diadlogos que pueden ocurrir en la vidaidjdos nifios traen al salén
informacién verdadera sobre si mismos, despuémigeguirla de quienes
realmente la poseen:

Tuvimos un [desempefio] de biografias; se llamaba
“When | was a baby” e hicimos canciones... Primero<l
tuvieron una entrevista a los papitos preguntansiolen
espafiol obviamente, qué hacian (ellos, los nifiosndo
eran bebés, si lloraban mucho, qué comian, cosds as
Después ellos lo decian en espafiol, nosotros se lo
ayudabamos a traducir y ellos ya podian decir “Whevas
a baby, | used to eat baby food”; cosas por elleséllos ya
las decian. Trajeron unas fotos de cuando eran $Hdp¥
entonces (decian): “When | was a baby...,” mostratao
foto, y después hablaban del compariero: “A él Istajoa
esto, su programa favorito era éste”. (Segunda erista;
mayo)

Al compartir su informacidon autobiografica con st@mpafieros,
estos pequefios usan preguntas y respuestas comjkehgstante complejo
para su segundo afio de aprendizaje de inglés. tentmidad de la
comunicacion, que exige el lenguaje necesario pagaar propdsitos
comunicativos sin atencion especial a su complajidicta para la maestra
las estructuras pregunta-respuesta que los nifieadgn.

En espafiol, en 2° grado (nifilos de 7 y 8 afios de).elds nifios
también desarrollan su propia version de un noticia partir de uno real,
como lo muestra la siguiente transcripcion de cle@mplementada con
palabras de la maestra. El noticiero infantil resuh 6rgano de difusion de
eventos ocurridos en el colegio y de interés pa@munidad.
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Profesora: Para hoy teniamos un ejercicio que yo
les habia prometido...

Estudiante 1: Vamos a ver un noticiero que... que ya
lo presentaron.

Profesora: A ver, ... quedamos en que ibamos a
elaborar un noticiero, pero [no] ese noticiero qa&eces no
nos gusta ver en la television porque hablan deageque a
veces no entendemos, de cosas tragicas que pasamosV
a hacer un noticiero que si nos ... guste, y eseiedtiva a
ser de cosas que pasen en nuestro...

Estudiante 2: jColegio!

Profesor: ... Elaboremos una noticia de nuestra
institucion, de cosas que van a pasar o que yarhagsado
y que las consideremos importantes para presergataun
noticiero. Empezamos ayer y algunas noticias las
finalizamos, otras quedaron como a medias, ¢cierto?

Complemento en entrevista con la profesora:

... la propuesta (es) ir a mirar un noticiero en la
sala de sistemas... donde (podamos) observar cu&@l es
vocabulario que se utiliza, qué tipo de noticiagpsesentan,
cdmo las presentan, qué tanto tiempo demora unaiaot
Ya después, con esa informacién, ellos puedeolirera la
noticia y hacerle algun arreglo... Los organizo pougps
para ya empezar a trabajar la noticia como tal. ¥los
buscaran las fuentes sobre las cuales van a haaer |
recoleccién de la informacion, las entrevistas,glee sea.
Luego empezamos la redaccion de la noticia; ahfevien
proceso de escritura, obviamente ya con el acomp#iao
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del profesor. Una vez las tengan en limpio, ya eap®s a
hacer lo que es la puesta en escena de manejo,veal
manejo de expresion oral, para ya empezar a moetar
noticiero y presentarselo a los comparieros, y siesde,
invitar a los papas también a que escuchen el n@ul@ un
noticiero. (Cuarta observacion de clase; septiembre

El desarrollo del noticiero permite a los nifios ylaa maestra
comenzar a trabajar la pragmatica de las notictes yn noticiero televisivo,
el lenguaje asociado con la narracion y el futureeeentos pasados y por
venir, y la expresion oral de los nifios en el juad® roles de los
presentadores de noticias. La autenticidad ded@sias la da el contexto de
la comunidad del colegio, en donde tantas cosasercde las que no todo
el mundo se entera. Los nifios deciden sobre qu@pstante informar a
esa comunidad y trabajan en colaboracion parab@ssuis noticias.

5.2. ¢ Qué aprendieron los maestros?

Las caracteristicas de los nuevos ambientes dadipage de lengua
del colegio también son, desde luego, evidenciaageéndizaje de los
maestros participantes en la puesta en practicanudestro curriculo
conectado espafol - inglés. Probablemente la ptedue debido ser qué
masaprendieron los maestros. Y la respuesta gengsrque a lo largo del
afio mejoraron su habilidad y su confianza en elejade la planeacion
pedagdgica basada en el curriculo; en la puespaaetica de los principios
constructivistas; y en la identificaciéon y manep lds formas linguisticas
que se pueden aprender a utilizar a medida quesardllan desempefios
comunicativos. También demostraron aprendizajeaciariados con la
evaluacion y con su rol como maestros.

En primer lugar los desempefios auténticos, queltaasiser
procesos de larga duracion y mdltiples etapas pagar a productos
terminados, representaron retos grandes de plé@meggzara maestros
acostumbrados a realizar actividades que debenntarmn logros rapidos.
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Todos los profesores participantes hablan expiigtde de mejora en su
habilidad para manejar el nimero de desempefiopagian trabajar en un
determinado periodo de planeacion y su duracidwo. e posible, mas que
todo, al realizar simultineamente varios desempei@osliferentes areas
comunicativas, un logro que los maestros encontralmaposible al
comienzo del afio.

En segundo lugar, la puesta en practica de loscipras
constructivistas fue también un reto grande parasimas que han oido
hablar de ellos pero no necesariamente tienerdathen cuanto a como se
ven en los salones de clase. El curriculo les ayuddigir el aprendizaje
como proceso y a usar el conocimiento previo delmsinos, incluyendo el
de su espafiol nativo, por su relacion entre lengusis naturaleza ciclica,
que repite grandes desempefios en los diferentegyrdificultando su
diferenciacion. En efecto, todos los maestros @pentes expresan a lo
largo del afio que pudieron manejar cada vez majdistincion curricular
entre grados y entre niveles de complejidad enndegs@os que aparecian en
diferentes grados. Ademas solamente un (1) magstespariol se quedo sin
expresar ni demostrar en sus desempefios el usbajo en colaboracion
entre sus alumnos. Algunos ejemplos que usé pas#at aprendizajes
relacionados con la primera pregunta muestran ges@ws del mismo tipo
desarrollados de diferente manera en distintos ograg trabajo en
colaboracion.

En tercer lugar todos menos un (1) maestro de ebgainostraron
en los desempefios que planeaban, aunque no expresi@mpre ese
aprendizaje, que analizaban adecuadamente y thalpagn la practica los
aspectos formales del lenguaje que se podian garactdesde la
comunicacion. Esta es a menudo una de las halekddidguisticas y
pedagdgicas mas complejas de trabajar en los pnagrale formacion
profesional para maestros, sobre todo en maestostuanbrados a ensefiar
lo que dictan los libros de texto. Varios ejempdeslos presentados para la
pregunta anterior ilustran formas linglisticas ¢uadajaron los maestros
participantes en los desempefios que planearon.
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Finalmente, al usar el curriculo los profesoresievon y se
apropiaron de otros conceptos comunes en el muisdardivo del maestro
pero que no se ven facilmente puestos en pra&giatodos menos un (1)
profesor de espafiol hablan de una nueva conceplg6avaluacion del
aprendizaje basada en la observacion de procekogarticipacion de los
alumnos; y todos menos uno (1) de inglés hablamater adoptado un
nuevo rol de soportes y compafieros en el apreeddmjsus estudiantes,
como el que presenté anteriormente en la clasepdgiel de 3° de primaria.

Los siguientes ejemplos ilustran algunos de esposndizajes en
palabras de los maestros. Un profesor de espafissl geado (nifios de 10 y
11 afios de edad), por ejemplo, habla de la formamoceonaneja la
simultaneidad de los desempefios con bastanteifiéad) en su planeacion
del area estética y la comunicacion mediética.r&aeejo flexible permite
tanto a maestro como a estudiantes enfrentar ghes inesperadas de
clase, sin problemas.

La cuarta fase [del desarrollo de un noticiero
escolar] fue el trabajo ya en la sala de informatilla,
con las filmaciones y con las camaras, tuvimos un
inconveniente... [y] nos toco pedirle al ingenieroeguos
cambiara el formato de los videos. Entonces misn&so
ocurre, yo tenia que hacer otra cosa y entonces/gp
desarrollando otros desempefios al tiempo; o enefactb
tenemos plan lector o [correcciones] de composicion
(Segunda entrevista; mayo)

En inglés de 6° grado (nifios de 11 y 12 afogldd)eocurre
algo muy parecido con desempefios del area comivaiestética.

Ahorita en este momento estamos trabajando sobre
biografias y autobiografias y también a la vez msta
trabajando sobre un desempefio del plan lector gse e
totalmente libre porque el proposito es disfruthtexto que
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ellos compraron en la feria del libro. (Segundarenista;
mayo)

Una profesora de inglés de grado Kinder (nifios de@afos de
edad) se da cuenta, desde la entrevista que sréaspués de los primeros
experimentos con desempefios auténticos, del cagugoproducen en el
manejo del aprendizaje de los nifios. Lo comparasaamabajo anterior con
logros tradicionales.

Los desempefios dan una continuidad l6gica. Hay
unos logros que vienen como islas, desprendidosinde
I6gica y como un mensaje que va hacia un puntd; finge
tenia un logro y... se cerrd y se evalu6 y paso, felsi
alumno] perdid, entonces una recuperacion y el rigiwia
que estudiar en tres dias y presentar la recupéragiasi...
Con el desempefio en cambio aqui tenemos como un
continuo; se trabaja de una manera mas secuenciaiy
I6gica y ademés de eso el proceso de evaluaciora va
cambiar también, lo cual trae muchos beneficiosaplas
nifos. (Primera entrevista; diciembre/febrero)

Esta profesora inclusive predice el cambio que vaufir la
evaluacion del aprendizaje de los nifios y que seci&y ya como un hecho,
en las palabras de la siguiente profesora de eksgarf®$ grado (nifios de 7 y
8 afios de edad). Ella describe el positivo cambigrado en su manejo de la
evaluacion de mayo a septiembre e indica la foromaocesto favorece a los
estudiantes.

...Para mi lo mas complicado ha sido entender el
proceso evaluativo del nuevo curriculo... Uno anteniente
sabia que aplicaba una guia... Pero [ahora] tu no¢ie un
momento de evaluacién sino que la evaluacién es dras
proceso. (Segunda entrevista; mayo)
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Pienso que hoy en dia, con los resultados que hemos
obtenido, lo he entendido més... Aquellos nifios que...
requieren de mas tiempo para elaborar la informacip
poder acercarse a ella, transmitirla y ponerla em u
contexto... han sido los que més se han sentidodenms
con este proceso, porque tu ya no haces una aatival
desarrollas tres o cuatro actividades y [las] ciasrporque
ya hay que arrancar [con otra actividad]. (Cuarta
entrevista; septiembre)

Las palabras de esta maestra también dan cuekdantinera como

es posible ahora respetar los procesos de aprgndealiversa duracion de
los nifios. Esto lo describe también, a continugd@®maestra de espafiol de
9° grado (jévenes de 14 y 15 afos de edad).

La facilidad que han podido evidenciar [los
estudiantes] es que todo se retoma; entonces &lo® que
no estan tan perdidos... del proceso, porque sabersigoo
pudo argumentar bien en este texto, lo va a podeehen
su texto en limpio y si no lo logra ahi entoncegda lograr
en otro desempefio. Entonces es como la posibiliad
tener mas habilidades y fortalecer sus procesosateh.
(Segunda entrevista; mayo)

La profesora conecta la caracteristica ciclica adeticulo con el

manejo del aprendizaje como un proceso y su impboaen la evaluacion.
Por su parte, la profesora de espafol del gradositian (nifios de 4 y 5
afios de edad) describe su cambio en relacion doabeljo en conjunto con
profesores de inglés e indica las importantes jentgue esto tiene para los
alumnos, en dos ocasiones diferentes:

[El desempefio] se trabajé a la par con inglés;
entonces lo que se veia en espafiol, [el profesanglés] lo
veia en inglés, y el vocabulario se afianzo... [efgsor de
inglés] me estaba diciendo que este afio estalreadte de

ELIA 10, 2010, pp. 41-76



Educacion para el bilinglismo en ... 65

ver como los nifios de transicion habian desarralaths el

inglés gracias a la lengua materna del espafiol, jpogue

los dos estamos trabajando igual. (Primera entrayis
diciembre/febrero)

Yo no estaba trabajando [este afio] con la profesora
de inglés... por muchos motivos. Pero entonces ahorit
retomamos la lectura del curriculo y ahi entendivéedad
la importancia de trabajar con los de inglés, pogqlos
nifios asimilan todo lo de inglés es teniendo comsela
lengua materna... Ahorita si nos reunimos... es algp qu
también hemos mejorado, el trabajo en equipo... Tmata
de identificar el lenguaje, planeamos entre las dos
desempeiio... Sobre todo a los nifios les ha facilitado
entender muchas cosas mas de ing(€siarta entrevista;
septiembre)

La profesora reconoce que sus pequefiisimos alumaquos,
pertenecen al primer curso de preescolar del aplesgi benefician de su
trabajo conjunto con inglés, que les facilita ang¥s aprender mas lengua
extranjera al aumentar sus comprension de lo gae aprendiendo.

5.3. ¢ Qué aprendieron los estudiantes?

Por dltimo, los testimonios de los maestros habten haber
observado importante aprendizaje en los alumnos.uRdado todos los
maestros de inglés e inclusive tres (3) de espai@oicionan aprendizajes
formales de lengua en términos de mucho vocabulagiamatica y
estructura, el tipo tradicional de observacionoRkr la misma manera todos
hacen énfasis en la mejora en las habilidades nipremsion y escritura de
diferentes tipos de textos y en las habilidadesdb@equeda, seleccion y
conexion de informacion de diferentes fuentes. ¥odwmencionan,
igualmente, el desarrollo de las habilidades deuricacion.
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Pero esto no es todo; segun los maestros, los dipages de los
estudiantes van mas alla de la lengua y la comeidicalnforman ver a los
nifios manejar con comodidad habilidades para esgogslizar diferentes
formas de presentacion oral y usar medios audiakMsu(3 profesores de
inglés y 2 de espafiol), participar como auto- yeealuadores del trabajo
realizado (todos los profesores de inglés y 3 gafed), colaborar con otros
para aprender (todos los profesores de inglés g éspafiol), actuar con
autonomia y responsabilidad (un profesor de inglé3 de espafiol) y
demostrar verdadero interés en el aprendizaje migue (2 profesores de
inglés y 3 de espafiol).

He aqui algunos ejemplos proporcionados por losstrae En
inglés, en 6° grado (nifios de 11 y 12 afios de etlagyofesora, describe
aprendizajes relacionados con la forma linglistiaaco-evaluacion y el
trabajo en colaboraciéon, mas alla de la producegjpecifica de la clase.

...En cuanto a lengua... ha mejorado la estructura y
el manejo correcto del tiempo [verbal]. Lo que pa&saque
ellos mismo [decian] que estaban desordenados, no
respetaban las mismas estructuras propias; peroeo que
a nivel linglistico se ha avanzado... y hemos llegaldo
punto en que ellos se corrigen. Ahorita estabanmoslase y
un estudiante me estaba contando sobre algo qudzooy
él utilizé una estructura en presente; y su compafedijo:

‘No, don't no, didn't’; entonces hemos llegado & gainto
de monitoreo entre ellos... (Cuarta entrevista; sapbre)

Y en inglés de grado Kinder (nifios de 5 y 6 afiosdhe) da gusto
oir hablar a la maestra de la forma como los nifids pequefios se
comunican en la lengua extranjera mostrando etectiabilidades orales de
expresion oral y comprension auditiva. Tuvimostsale la oportunidad de
verlo en repetidas ocasiones en nuestras obseneacide clase y al ser
interlocutores de los nifios por iniciativa de ellos
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Ellos ya se comunican con una persona que conocen
nueva... ya le preguntan cosas como dénde vive, gué |
gusta, dicen ellos sus gustos; ya siguen instrm@soy dan
instrucciones, comparan... hacen preguntas y respgnde
cosa que no hacian el afio pasado los nifios. Hajéaen
oraciones completas bien organizadas. Para empdaar,
habilidades de escucha han sido muy desarrolladague
ellos ya entienden todo y [el] seguimiento de unstiones
va muy bien; ellos expresan, como dije anteriormefds
gustos, los disgustos; lo que quieren hacer: ‘I s, |
want to see this’. En esa parte estan bien y pregun
respuesta es lo que me ha sorprendido- jMe gustehmu
eso! (Cuarta entrevista; septiembre)

En clase de espafiol de 9° grado (jovenes de 14jidSde edad), la
profesora describe un desempefio disciplinar y dgeun@acion mediatica
en que los estudiantes despliegan habilidades piadtide investigacion
bibliogréafica, presentacién oral y escritura:

“[En este desempefio] ellos han visto noticias y
noticieros nacionales [y han realizado] diferentesnsultas
sobre como se produce un noticiero en Colombia..n€Tie
mucho que ver con publicidad y [con] critica... Adeeoh a la
pagina de RCN [Radio Cadena Nacional], donde haygsade
redaccion... y del comité de participacion... Pudieven que
hay equipos que interactan para poder producir enasion
del noticiero.

Después... construian un documento que apuntara a la
presentaciéon de un noticiero... sacaban diferentg®ntajes,
diferentes noticias, cosas que pudieran servir par@mision
del noticiero y lo presentaron. Hubo la parte depa, la
presentacion de la parte politica, la parte soci@. sea,
presentaron el noticiero que ellos querian veraeawision. Ese
fue el producto final... De ese mismo construyerontexto
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informativo sobre las noticias y los noticieros €nlombia...
cémo se construyen... ” (Segunda entrevista; mayo)

Y finalmente la profesora de inglés de 6° y 7° gsa@ifios de 11 a 13
afios de edad) extiende sus comentarios, en dosomessiferentes, al
aprendizaje de valores que ve en sus estudiantes.

Valores como trabajo en grupo, el que no [se]
menosprecie al que poco sabe o0 mas se equivoca, el
desarrollo de la autonomia: Lo que yo hago es hatanes
de trabajo con ellos y en esta semana van a texisih®ras
y su producto final tiene que ser esto; son respoies al
entregar eso. Algunos ya trabajan solos [sin suisém];
entonces yo puedo estar en otro lugar y ellos estan
trabajando en su produccién. A veces ellos trabaganel
salon de] sistemas y entonces ellos piden “Mira,
necesitamos consultar esto, ¢podemos ir a sisterfiasy..
vienen y consultan y vuelven al salon; “Mira, ¢ poas ir a
la biblioteca que necesitamos revisar esto queortehemos
claro?” “Claro, vayan”. (Segunda entrevista; mayo)

A nivel del -curriculo, [ahora entienden] la
dindmica, sabe[n] que tienen que entregar productpse
no pueden perder el tiempo... han ganado indeperalenci
ese sentido. El trabajo colaborativo ha sido mugvel
[pues] se preguntan unos a otros... se apoyan... sgaayu
entre ellos... Antes querian que todo se les diera
masticadito; ahora hay un poco mas de elaboracidn p
parte de ellos. (Cuarta entrevista; septiembre)

La autonomia, la responsabilidad, la conciencidadeecesidad de
trabajar, la iniciativa, la ayuda mutua y otros pomtamientos que presentan
los estudiantes de los diferentes niveles en kseslde ambas lenguas son,
ademas, evidencia de motivacion real en el aprajgdiZs motivacion
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intrinseca, proveniente de los estudiantes, corapuesta al conjunto de

caracteristicas y posibilidades que su aprendedjpiiri6 durante este afio
de cambio pedagdgico. Sirve terminar la ilustradértodo este aprendizaje
con datos de la segunda clase de grado Kinderqdé® y 6 afios de edad)
gue tuvimos el placer de observar durante el aBolaEdescripcién que

hicimos los investigadores de lo que observamgsana entenderla en su
importancia hay que imaginar a los nifios de 6 afipsnas en su segundo
afio de exposicion al inglés, trabajando totalmesmteinglés después de
haber planeado con su profesora como querian tdblarprofesion de chef

y qué querian poder decir. La maestra actla solangemo coordinadora

de presentaciones.

En esta clase los estudiantes estdn haciendo una
presentacion sobre recetas, que hace parte delntesigo
en el que se investiga y describe el quehacer dmpas de
diferentes profesiones. Aqui hablan de los cheds. fifios
se organizaron en grupos de tres; el primero présesu
grupo vy la recta que van a preparar; el siguientesenta
los ingredientes y los utensilios que van a utiliza el
ultimo estudiante prepara la receta, indicando loeqva
haciendo. Para esta actividad cada estudiante s&ovie
acuerdo a su papel y ademas llevaron a la clase los
ingredientes y los materiales que iban a utiliz€Cuarta
observacion de clase; septiembre)

6. Discusion

Este afo de trabajo en el cambio pedagdgico red practica constituye
para mi evidencia de que es posibleethucacién para el bilingtismen

nuestros contextos monolinglies, o sea aquellaapige las falencias de la
que llamamos educacion bilingie y logra de verdakksarrollo a alto nivel
de dos lenguas, como instrumentos U(tiles para lauoizacion y el

aprendizaje. Es ademas el mejor programa de d#sgrrofesional que he
dirigido en muchos afios de dedicacion a esta hawbrque mejores y mas
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directos resultados ha producido en el aprenddm®jl®s estudiantes a cargo
de los maestros participantes.

En efecto, la puesta en marcha del curriculo cadecesparol -
inglés les exigié a los profesores de este colelgiociudad intermedia
colombiana, desde el principio, un enorme trabaockkacion, puesta en
practica y autoevaluacion de sus ideas sobre desem@uténticos y sobre
los otros principios que se plasman en el disei@hicieron de manera
ejemplar y lograron cambiar la naturaleza y caréstieas de los ambientes
de aprendizaje de lenguas en el colegio. A pariredta experiencia
totalmente practica, los maestros lograron aprejeszque tienen que ver
con habilidades reales de planeacién y guia pedzgddo todos terminaron
produciendo desempeiios de la misma calidad y gdadautenticidad o
permitiendo hasta el mismo nivel la participaci@tiva de los alumnos en
sus decisiones pedagogicas; sin embargo todos @snten alguna medida
sus usos pedagdgicos anteriores y terminaron coa conciencia,
desarrollada y vivida en la préactica, de la neesbidie la actividad
comunicativa para el aprendizaje de lengua, dedibjidad de realizarla de
maneras auténticas, de la naturaleza procesudigl siel aprendizaje y de
la importancia de la conexién entre las dos aredsmua para el logro del
bilingliismo. Algunos maestros inclusive avanzaranlae conexién de los
desarrollos propiciados en sus materias con lostide areas académicas.
Hablo, pues, de cambios en las habilidades pr&ctlealos maestros, que
produjeron también cambios en sus concepcioneg sbtaprendizaje de la
lengua vy el bilingliismo y sobre su propia labor ocamaestros.

El cambio en los salones de clase constituyéeaidd, un cambio
positivo para los estudiantes. Las aulas se exdsmia todo el colegio, sus
diferentes espacios, eventos y medios de comubitagilos hogares de los
alumnos, a la ciudad misma y a la Internet, quepseirtieron en escenarios
de aprendizaje. Igualmente y por razon de estangi¥ie aumentaron los
participantes en el aprendizaje de los alumnossyfuantes de estimulo e
informacién que ellos aprendieron a utilizar pamreader. Todo esto

ELIA 10, 2010, pp. 41-76



Educacion para el bilinglismo en ... 71

sustent6 en los estudiantes avances en las dogakernyg mas alli, en su
autonomia y sus propias maneras de aprender.

Los logros son mdltiples, a pesar de que los n@esto dejaron
hasta el final de expresar dudas e inseguridadassidero esto natural en
maestros que con tanto valor se lanzaron a un camadical sin el apoyo de
libros de texto, modelos o descripciones detallatdato que debian hacer.
Seguramente estan capacitados para ayudar a otemizar sus propios
cambios, y avanzardn aun mas si siguen trabajargidoyhacen cada vez
mejor en colaboracion con sus colegas y conectapamdizajes diversos.

La experiencia fue exitosa, pero no hay que olviger es apenas un
comienzo; falta mucho por hacer. El colegio, comalguier institucion
educativa de verdad interesada en cambiar susigamgbedagogicas y
aumentar la calidad de la formacion de sus esttefianebe sustentar de
manera decidida el trabajo de sus maestros. Elodos artifices del éxito.
En relacion con este curriculo en particular, debeémular y facilitar la
continuacion de la experiencia; debe llevar a lalidad las exigencias
administrativas y de organizacién que hace el culoi para facilitar
periodos extendidos de trabajo de los alumnos igeas de planeacién de
maestros de las dos &reas de lengua; y debe donesrtmedios de
comunicacion, audiovisuales y virtuales del colegioverdaderos recursos
de comunicacion de la comunidad educativa, mangjpdo los estudiantes
con la guia de sus maestros y dedicados al ddsaaoténtico de las
lenguas.

Son dos las debilidades de este proyecto que @rpsishportantes:
En primer lugar, no observamos si las mejoras eapetndizaje de los
estudiantes, registradas cualitativamente, se matzh en los diferentes
exdmenes estandarizados que presentan los nifte®yes en el colegio y
fuera de él. Probablemente no es suficiente urpafep producir una mejora
que pueda registrarse cuantitativamente de maigrificativa, pero desde
luego hay que hacerlo. Y en segundo lugar no tal@g con los maestros
en el uso de la Internet como herramienta paraesémpefio auténtico
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comunicativo. Los participantes no eran usuariaguas ni habiles de los
multiples recursos virtuales que pueden encontfzase el uso auténtico de
las lenguas primera y extranjera, sobre todo da ékima en nuestros
ambientes monolingues, pero podran lograrlo sraeaja en ello. No fue
posible hacerlo durante el primer afio por la néeesde atender a otros
aspectos complejos del cambio que el curriculo &dp institucion y, sobre
todo, a los maestros.

Seria necesario ampliar el desarrollo y el uso ske ¢po de
curriculo conectado y su investigacion, si intertesbajar en una verdadera
educacion para el bilinglismd&era interesante, por ejemplo, desarrollar y
usar este tipo de -curriculo en otros contextos osatturales y
socioecondmicos y observar las diferencias queracupor razon de las
distintas condiciones que rodeen las experiencYassera interesante,
igualmente, poder intervenir en areas en las quiueg@osible hacerlo en
esta ocasion en esta institucion especifica. Ron@p, en nuestro contexto
monolinglie, en el que es posible un muy alto rieetiesarrollo de la Unica
lengua necesaria socialmente, deberia considerarsenzar el aprendizaje
de la lengua extranjera mas tarde en el desaresibolar y evaluar si un
desarrollo nativo mas sélido sustenta un mas eteig sélido aprendizaje
de la lengua extranjera. La educacion bilingtie mosonvencido de que es
indispensable empezar temprano, y no se conoceo&ncdlegios la
argumentacion que sustenta otras posibilidades. (elarinova-Todd,
Marshall, & Snow, 2000). Una combinacién de masglen materna,
desarrollo profesional para el cambio y practicawoicativa auténtica, mas
adecuada a contextos especificos, podria serpaes® en el logro de un
bilingliismo realmente funcional.

Con los mismos propésitos educativos orientadosiahaa
bilingliismo en una institucion escolar, interesarflir simultaneamente en
el disefio de las formas de aprender en otras aeEdemicas y de las
formas de conectar esos aprendizajes con el dibsateola lengua materna
y la extranjera. El lenguaje es vehiculo y estimptincipal de todo
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aprendizaje, y es importante involucrar en su dekaren los estudiantes a
todos los maestros. También es importante logratit@entacion reciproca
entre el desarrollo de las dos lenguas y apremdizdg otros tipos, de
maneras mas complejas que simplemente decretamhsddianza de cursos
de diferentes &reas en una u otra lengua. Un capeoiagogico tan amplio
como el exitosamente comenzado en el proyecto éispedel cual informo
en este articulo puede y deberia influir explicdate en los ambientes y
eventos pedagdgicos de toda la institucion escolar.

En educacion para el bilinglismeale, entonces, pensar en mas
amplios desarrollos alrededor de curriculos codesty de los principios
linglisticos y del aprendizaje sobre los cuales@astruyen, y en mas
investigacion alrededor del impacto que puedenrteame todo tipo de
aprendizajes escolares, tanto de maestros consiuthamtes.

Notas

1 Un desempefio auténtico es un proceso o accionejueakza en
un contexto determinado para lograr propositoese&e refiere a acciones
de personas que usan su comprensién de concefgagmenos en la vida
diaria, la vida profesional o la actividad expe(tardéfiez, 2010). En
términos linguisticos, todo desempefio auténticeigee propdsitos de
comunicacion entre interlocutores o escritores gtolkes. Al hablar de
desempefios auténticos comunicativos en una lengi@ngera, su
autenticidad depende del analisis objetivo queagg lile las condiciones en
las que ellos pueden ocurrir en la realidad extranje.g. Van Lier, 2005) y
de las formas en que pueden adaptarse a los ederepntextos especificos
de los estudiantes con quienes se ponen en practica

2 An authentic performance is a process or actiafiopeed in a
specific context to fulfill real purposes. It redeo actions of people who use
their comprehension of concepts and phenomenaein thaily life, their
professional life or their expert activity (Ordéii@d10). In linguistic terms,
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all authentic performances fulfill purposes of coamcation among
interlocutors or writers and readers. In talking oatb authentic
communicative performances in a foreign languadeir t authenticity
depends both on the objective analysis of the ¢immdi in which they can
actually occur in the foreign reality (e.g. Van 1Li2005) and on the ways in
which they can be adapted to the interests andifgpeontexts of the
students with whom they are enacted.
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