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Esta comunicacion recoge algunas reflexiones ackeréa contribucion de la universidad a la

educacién basica y obligatoria. Me planteo, conestian clave, si la universidad aporta algo

al cambio y a la mejora de la sociedad a travésatabio y de la mejora de la educacion. Mi

hipétesis —basada, fundamentalmente en la exp&iespafiola- es que no aporta mucho, o
que no aporta todo lo que debiera. Explicaré essiciopn en forma de algunos andlisis y

comentarios, abiertos al debate, atreviéndome azaslalgunas propuestas frente a esta
situacion.

La universidad no se preocupa suficientemente porofmar a los futuros
profesores

La universidad espafiola, en términos generalesstioproporcionando una buena formacion
profesional al futuro profesorado de la educacidliigatoria, tanto primaria como secundaria.
Esa formacion se puede calificar de insuficienteley inadecuada para responder a las
expectativas que nuestra sociedad tiene con respdos docentes en el mundo de hoy, un
mundo con unos gravisimos problemas, que estamergig una educacion “global” para los
nifios y jévenes, una educacion para que puedanusiEdanos del mundo.

En efecto, para educar a los nifios y jovenes hgbhdaeplantear radicalmente los enfoques y
los programas educativos actuales, partiendo derafanda reflexion sobre el sentido de la
educacién hoy (Gimeno Sacristan, 2001; Pérez GoOR®¥; Garcia Pérez, 2005; Garcia
Pérez y De Alba Fernandez, 2008). Habria que foanamestros alumnos en el uso de las
potencialidades —y en la deteccion de las trampmid- conocimiento en un mundo
informacional, educarlos en sus nuevas respondatdds como ciudadanos del planeta, en
nuevas actitudes de critica y de intervencién $oera nuevas formas de solidaridad y de
cooperacion, etc. Una educacion que pretenda @eardas jovenes generaciones para
afrontar los problemas de nuestro mundo y contribla transformacién de la sociedad tiene
que ayudar a los alumnos y alumnas a interpresaralzones y los intereses que han hecho
gue el mundo sea como es y no de otra maneranyisaio, tiempo, tiene que convencerlos,
frente a la enorme presion del “pensamiento Unide’gue es posible una sociedad diferente,
de que “otro mundo es posible”. Y eso exige esheezestrategias adecuadas para conectar
con la cultura del alumnado, que cada vez se naupss alejada de la cultura “académica”
escolar (Garcia Diazt al, 2007).

Para ello tendriamos que dotarnos de grandes pinsaéducativos que sirvan para construir,
entre todos, una educacion realmente diferente, Para esto, a su vez, es necesario someter
a revision conceptos tradicionales muy asentadda eultura profesional de los docentes, y
en la sociedad en general, acerca del papel decleela, cuestionando no soélo la formacion
del profesorado —el asunto que aqui nos preocupa-l@s contenidos tradicionales de las
areas curriculares y otros aspectos, como la ésteude los espacios y los tiempos escolares,
y, en el fondo, las propias relaciones de la eacumh la sociedad.
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Ese nuevo modelo educativo exigiria, por tant@aehbio de muchos elementos del sistema,
pero, sin duda, uno, muy importante, es la fornmadél profesorado (Garcia Pérez, 2006). Y
la formacién del profesorado, especialmente la &wiom inicial, es responsabilidad,
basicamente, de la universidad. Por eso me cemtedce

¢, Como forma la universidad a esos profesores paigle XXI? En general, la universidad
proporciona una formacién compartimentada en mé#tiglisciplinas y desconectada de los
problemas practicos profesionales reales, de loisigmnas que, luego esos futuros profesores
van a encontrar en su vida diaria en las aulas.pgviEscupante aun, en el caso espafiol, es el
hecho de que, en cuanto a la formacion del pradelsode secundaria, la universidad espariola
no ha llegado a asumir, con todas sus consecuetaig@sponsabilidad de prepararlos como
docentes —tampoco existe en Espafia preparaciorcifespepara ser docente en la
universidad, lo cual es, asimismo, grave-. En efeenh Espafa existe una clara diferencia
entre la formacion para ser profesores de primagiee ensefaran a alumnos de entre 6 y 12
afos- o de secundaria —que tendran alumnos de Ehiy€el8 afos-; los primeros se forman
mediante una carrera universitaria (antes de 3, aipsrtir de ahora de 4 afnos) especifica
para ser maestros, mientras que los futuros pnaesde secundaria se forman como
historiadores, matematicos, biélogos, linglistas,, @ero no como docentes de Historia, de
Matematicas, de Biologia, de Lengua, etc. Y estee~dene siendo asi desde siempre- es un
desajuste de graves consecuencias.

La formacion inicial del profesorado de secundarisEspafia ha estado regulada hasta hace
muy poco por una norma legal de 1971, pensada gievasistema educativo y para otro
modelo de sociedad (e incluso de estado); la ajpdicale esta norma en la practica reducia la
formacion especificamente docente a un curso iviele 150 horas (que, en la practica, era
aun menor en muchas universidades), realizadonaliZar la carrera universitaria y que
proporcionaba un denominado Certificado de AptiRetHagdgica, valido para ejercer la
docencia. Diversos intentos de cambiar esta novenatbsoleta culminaron —a finales de
2007- en el establecimiento de un méster univeisitara la formacion inicial docente del
profesorado de secundaria, mecanismo que ha ergragdigor de forma general en el curso
2009-2010 y que podia contemplarse como una opdddrpara empezar a dar respuesta a
este problema, practicamente estructural, de leagitin espafiola. Este master pretende dotar
a los profesores en formacién de un conjunto depetemcias profesionales que les permitan
saber desenvolverse en el marco escolar en quesserallaran los procesos educativos v,
especialmente, saber preparar los contenidos ddidaglinas en las que se han formado
(Historia, Matematicas, Biologia, Lengua...) paraapuendizaje por parte del alumnado. Se
considera, por tanto, que el profesorado debe ewrtaato las disciplinas de referencia —lo
gue se supone que ha ocurrido durante su carr@rarsitaria- como la didactica de dichas
disciplinas (es decir, como seleccionar y organimar contenidos escolares, qué tipo de
actividades desarrollar para que los alumnos apremdalmente esos contenidos, como
evaluar los procesos de aprendizaje, como prepargroyecto docente, etc.) (Garcia Pérez,
Solis y Porlan, 2010). Ese conocimiento didactipmto con las bases pedagdgicas,
psicolégicas y sociologicas que fundamentan la &ddn, constituyen el contenido de este
nuevo Master de Educacion Secundaria.

Esta férmula del Master no es, desde luego, la megucion formativa; seria preferible —
como ocurre en gran parte de los paises latinoeam&s y como podria haberse establecido
en Espafa en esta coyuntura de aplicacion del Bdéonia- la existencia de unos grados
universitarios que prepararan para ejercer la dugemn las diversas areas y disciplinas del



curriculum escolar. Pero esa solucion —que ennthstiocasiones ha sido objeto de debate
pedagogico en las Ultimas décadas- lamentablemaantece muy alejada de la cultura

académica de la universidad espafiola y tampocddoeacentemplada seriamente por los

responsables politicos. En cualquier caso, dadexistencia, ahora, de este mecanismo
especifico de formacién docente (el nuevo masterja l6gico que las universidades, como
responsables de su aplicacién, se esforzaran eorgcta aplicacion, no sélo por obligacion

profesional sino por responsabilidad social. Pem esta siendo asi, como estamos
comprobando en los dos afios de vigencia de est® sistema.

Una vez que la administracién educativa ha otorgalds diversas universidades la capacidad
para definir y concretar los planes de estudioMtedter, éstas, haciendo uso de la consabida
“autonomia universitaria”, estan llevando a cabodesarrollo de este proyecto formativo
que, en gran parte, lo esta desvirtuando, tantelgeerfil del profesorado universitario que se
ha elegido, en muchos casos, para impartirlo (B gusu vez, es resultado de las dindmicas
gremiales propias de la institucidon) como por elgseacademicista que han tomado los
programas de muchas de las materias, quedanda@endsetérmino los problemas reales de
la practica profesional de los futuros docentes, mu estan siendo objeto central de estudio.
Vistos los primeros resultados —y no es previsigle la situacion vaya a cambiar
decisivamente- poco parece importar el perfil deurfo profesor que se desea para la
educacion secundaria y que la universidad deberiaair con esmero y responsabilidad. Ni
siquiera se ha sabido aprovechar, a ese respedoadortaciones positivas que podia
proporcionar el nuevo marco de pedagogia de lapemmcias, pues, aunque los programas
del Master han incorporado largas listas de compets, la articulacion de los contenidos y
el desarrollo de las clases se sesgan hacia la seadémica tradicional.

La funcion social de la universidad cuestionada

La actuacion de la universidad espafiola en la faimadel profesorado constituye un reflejo
de la quiebra, 0, al menos, de cierta relegaciériaduncion social de la propia universidad.
En efecto, la contribucién educativa de la univdadia la sociedad es uno de los aspectos
bésicos de su funcion social y se desarrolla dav&rmas: de manera general, la institucion
universitaria forma profesionales para las dissinfaofesiones y, ademas, mejora la
formacion cultural del alumnado que pasa por l&tirgon, a través de una amplia gama de
actividades; de manera especifica, prepara al godo responsable de la educacion en las
etapas no universitarias, contribuyendo asi, deemandirecta pero decisiva, a la educacion
de la propia sociedad.

Pues bien, como acabo de decir, no parece quaversidad sea suficientemente consciente
de esa responsabilidad social. Una de las clavestédeescaso compromiso con la sociedad
reside, en mi opinién, en el mal entendimiento de lea que ha sido histéricamente clave
en la universidad, la autonomia universitaria. @@cuencia esa autonomia, que tanto la
sociedad como el estado reconocen a la universgadhterpretada como capacidad para
actuar de forma independiente, sin tener que darcexiones a la entidad soberana de la que
le viene, en definitiva, ese poder, la propia sieik Quizas el proceso historico de gestacion
de la autonomia universitaria y las luchas pordkfensa de la misma han generado, como
efecto colateral, especialmente en el profesoradertsitario, una cristalizacion de la idea de
gue sus funciones profesionales tienen sentido iemismas dentro de la institucion,
olvidando la obligacion de dar cuenta de lo qubkas® y de responder a los requerimientos y
expectativas de la sociedad.



El riesgo es que la institucidon universitaria sansforme en una especie de burbuja
institucional —con una estructura interna peculi@sistente a los cambios- con escasa
conexidon con las realidades externas y, particdate; con los problemas sociales. Es
verdad que esto no se puede afirmar de la mismaafgoara todos los campos de
conocimiento universitarios ni para todas las usidades, pero, sin duda, esa posibilidad se
convierte en realidad con bastante frecuencia. &uien el fondo de este peculiar
entendimiento de la autonomia universitaria se refeaina concepcion deformada de “lo
publico”, entendido como espacio patrimonial de posfesionales que trabajan en dichas
instituciones. Este proceso puede llevar, inclugaoque se forme una cierta “casta
universitaria”, como se forma también, una castma “clase politica”, desvinculada de la
sociedad.

Y como razon coyuntural, creo que esa concepcioriadautonomia universitaria esta
sufriendo en los Ultimos afios un nuevo riesgo:plicacion, sistematica, del denominado
“Plan Bolonia” y la asunciéon, sin cuestionamiental denominado “enfoque por
competencias” pueden llevar a la institucién ursitaria hacia la tecnocracia y hacia la
l6gica de la empresa privada (Manzano y Andrés7R08l asumir un enfoque tecnologico
del concepto de competencias y al dejarse imbuir lpoobsesion de preparar a los
universitarios para el mercado profesional, esrdpara poder responder a la demanda de los
“empleadores”, la universidad puede entrar en lignosa dinamica de irse desprendiendo de
su caracter de servicio publico, aceptando, erisa,das reglas del mercado.

Esta tendencia se ha formalizado con la puestaanha del llamado Espacio Europeo de
Educacién Superior -que culmina, en Espafia, preeiste en este curso 2010-2011-, nacido
con la Declaracion de Bolonia de 1999 e impulsado la llamada Estrategia de Lisboa

(acordada por los jefes de estado y de gobierntogigpaises de la Unidon Europea en el
Consejo de Lisboa del 2000). Este acuerdo de Lisipoa si quedara algun tipo de dudas-
sitla el proceso de reforma universitaria en unandglio marco econémico, mediante el que
la Unién Europea, ante los cambios provocados pagldbalizacion y ante los supuestos
imperativos que plantea una nueva economia mubdidda en el conocimiento, pretende
llegar a "convertirse en la economia basada eoprelaimiento mas competitiva y dinamica

del mundo", reestructurando para ello la sociedzstlel la base y cambiando, por tanto, la
universidad para que las nuevas generaciones ptadaptarse” mejor al nuevo contexto de

economia global.

En el caso de Espafa, la puesta en marcha del nuewoo regulador del sistema
universitario se hizo a través de la Ley OrgadiedJniversidades (LOU), de 2001, que tuvo
una fuerte resistencia en su aplicacion y que éwerhente reformada por la posterior Ley
Organica de Modificacion de la Ley Organica de @midades (LOMLOU), de 2007.
Calidad y excelencia se convierten, a partir denesmento, en las palabras magicas de este
nuevo marco universitario; pero, evidentemente, smmceptos que significan cosas muy
diferentes segun quien los utilice y como se lterjpnete, sea en un marco de competitividad
y de mercado, sea en un marco de estimulo y deecampn. Lamentablemente parece que se
esta imponiendo la l6gica del primer marco.

Asi, pues, junto a la supuesta modernizacion qedgsuponer para la universidad europea —
y particularmente para la espafola- el Plan Bola@savidente que existe un riesgo de deriva
tecnocratica y mercantilista de las funciones deniaersidad. Pues bien, si la preocupacion
por la educacién (no universitaria) ya antes deinPFBolonia resultaba marginal para la

universidad, ahora, en este nuevo marco, probablensin lo sera mas. En ese sentido,



considero que el caracter social de la funcion &iikec de la universidad en gran parte no se
cumple, y, en todo caso, corre un importante riesgdeterioro.

El deterioro —0 el sesgo- del caracter social déuteion educativa de la universidad se
manifiesta, por tanto, de dos formas: especificageor no proporcionar una formacion

adecuada a los futuros docentes -como antes hesxp; y de forma general, por la escasa
formacion que proporciona, al conjunto de los umsivarios, para afrontar los graves

problemas de nuestro mundo. Me detendré ahoregiineavte, en este aspecto.

Una mirada, forzosamente apresurada, a nuestro anupd muestra un panorama de
problemas que se puede expresar a través denas gife cualquier informe internacional nos
proporciona. Citemos algunas: el 20% de la actablgzion mundial consume el 80% de los
recursos del planeta; 1.000 millones de personasenen acceso al agua potable; 1.000
millones de personas padecen hambre; mas de ld detéos cereales comercializados en el
mundo no van destinados a la alimentacion humama,asla alimentacion de ganado y a la
fabricacion de biocombustibles; cerca de la mitadad tierras cultivables del planeta estan
ya degradadas; 13 millones de hectareas de boslgseparecen cada afio; pronto las tres
cuartas partes de los recursos pesqueros estartatag] l0s gastos militares mundiales son
doce veces mayores que la ayuda a los paises amadles nuestro modelo de desarrollo esta
generando un calentamiento global de gravisimaseooencias; etc., etc. Y detras de estas
cifras hay muerte, sufrimiento, injusticia... y, eltimo término, se halla la cuestion de la
propia supervivencia de la humanidad.

Como muchos economistas, sociélogos y cientifidgesrsbs resaltan, nunca antes en el

mundo se ha producido tanta riqueza, y sin embatgwa ha habido una pobreza y una

miseria tan generalizadas, habiéndose convertidiedggualdad y la marginacién en rasgos

habituales de nuestras sociedades, rasgos vigdks a escala planetaria como a escala
interna en cada sociedad, incluidas las que apamrao mas opulentas. Es mas, en los afios
que llevamos de la actual crisis econdmica sedestistrando que una minoria de ricos en el

mundo sigue aumentando sus beneficios mientras eletimero de pobres y se hace mayor
su grado de pobreza.

No tendria sentido decir, de manera indiscriminapleg la universidad vive ajena a estos
problemas. Sin duda alguna, la investigacion (dongdos campos) ha hecho y sigue haciendo
aportaciones decisivas. Pero es necesario aqui lagenas observaciones, desde una
perspectiva critica. Por una parte, estas aportasioel mundo cientifico universitario con
frecuencia estan mas guiadas por la l6gica dedrssst‘ciencia-tecnologia-industria-interés”
(Morin, Roger y Domingo, 2002) que por la necesidadresolver de forma prioritaria los
problemas reales y cotidianos de la humanidad ebaseh citar los grandes negocios
existentes en torno a las patentes o las derivegida los resultados de investigacion hacia
fines, en ultimo término, militares-. Por otra parta formacidén universitaria, con honrosas
excepciones, adolece de un caracter academicigiemalista, que ha sido denunciado en
muchas ocasiones desde perspectivas criticas ylgasgMorin, 2000). No es dificil
encontrar detras de esa estructura académica, domgr#ada y fria, esa concepcion de la
universidad como burbuja autosuficiente, al marderias duras realidades de la sociedad,
como antes he expuesto.

¢, Cual deberia ser, entonces, el papel de la uidadyscomo institucion basada en la gestion
del conocimiento, en este mundo con tan gravedgmas? De forma general, formar buenos
profesionales de todo tipo, desde luego; pero pimf@les concienciados de los problemas de



nuestro mundo y con responsabilidad para implicanska solucién de los mismos, lo que, en
definitiva, significa formar buenos ciudadanos plaineta. Para ello, para ambos fines —que
son, en ultimo término, complementarios-, es netesadoptar una perspectiva mas
integradora y compleja del conocimiento y de suiftnes; mas concretamente, habria que
reorientar y dotar de un nuevo sentido a los traadges grupos de actividades propias de la
universidad: la docente, la investigadora y la mkervencién social (Manzano y Andrés,
2007). Y ello implica un cambio profundo en el mlodaniversitario, un cambio que no
parece que vaya a llegar por la via por la quesgedesarrollando el Plan Bolonia. De forma
especifica —y en relacion con lo que aqui nos ce¢ups un papel fundamental de la
universidad formar buenos profesionales de la doaeque sean educadores de la infancia y
de la juventud en un mundo con gravisimos problenga® plantea unas exigencias
inaplazables.

Perspectivas de futuro

A la vista de lo expuesto creo que es evidente mgstra sociedad necesita otro modelo
educativo —especialmente en las etapas obligatapigspermita formar a los ciudadanos para
afrontar los graves problemas de nuestro munda El&r, como se ha dicho, habria que
cambiar muchos elementos del sistema educativasfoanar los espacios y los tiempos
escolares, optar con decision por un curriculuegiretdo organizado en torno al trabajo sobre
problemas relevantes... (Garcia Pérez y Porlan, 2Beane, 2005)-; de entre ellos, uno
decisivo es el modelo de profesional docente, queia de ser un educador comprometido
con las realidades sociales de nuestro mundo.

La formacién de este tipo de profesor tendria quedel academicismo (caracterizado por la
parcelacion en disciplinas, la separacion de laeedsiones tedrica y practica, la inadecuacion
de los contenidos de las materias a los verdaddijetivos de una formacién docente...) que
ha caracterizado a los programas formativos traédes y sustituir la perspectiva de

formacion que podriamos llamar “de efecto diferidi@imar ahora al estudiante de profesor
en una serie de areas del saber que “mas tardeVezale puedan ser Utiles en su futura
actuacion profesional) por una perspectiva de “&midn en la accion”, afrontando desde
ahora problemas préacticos habituales en la vida pdefesional de la docencia. Una

formacion, pues, estructurada en torno al trabalwes“problemas practicos profesionales”,

como venimos defendiendo desde la Red IRES (Irgaestn y Renovacion Escolar) (Porlan

y Rivero, 1998; Garcia Pérez, 2000).

Esos problemas practicos profesionales los orgamigaen “Ambitos de Investigacion
Profesional”, que serian conjuntos de problem&vagltes para movilizar las concepciones (y
las practicas) de los futuros profesores, contidastaon otras informaciones recibidas y
permitir la construccion de un conocimiento prasesi significativo. Asi se iria produciendo
el desarrollo del saber docente. Algunos ejempd@hbitos de Investigacion Profesional
serian: el ambito de los problemas relacionadodabistoria y el significado de las materias
escolares; el ambito de los problemas relativagabhjo con las ideas de los alumnos; el de
los problemas relacionados con la formulacion de d¢ontenidos escolares; el de los
problemas relacionados con la metodologia y coratdividades de ensefianza; el de los
problemas relativos a la planificacion y desarralle proyectos educativos; el de los
problemas relacionados con la definicion de un noodéactico personal; etc. (Porlan y
Rivero, 1998; Garcia Pérez, 2006).



Este modelo de formacion docente lo venimos aplicasesde hace afios los profesores y
profesoras de la Red IRES a la formacion inicidl mptefesorado en las asignaturas que
tenemos asignadas, asi como a las actividades meaddn permanente en las que
participamos. Creemos que seria, asimismo, apiicalth organizacion y desarrollo de este
nuevo Master de formacion, que he analizado. Perongevo la ldgica universitaria
tradicional —revestida ahora con los ropajes deat dificulta la asuncién responsable de
este reto, que es la formacion del profesoradajn@ando asi a esa funcién social que
deberia ser un signo de identidad para la univalsid
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