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La sesion de trabajo sobre “La educacién del tercer milegiafesarrollé en dos grandes partes: entre las 16:00 y lashb8a30se expusieron las diversas comunicaciones presentes en la
sala (11 en total), con una duracién aproximada de 10 minutos ponicawidan; tras un breve descanso —aprovechado también para uesaimiersintesis del paisaje del Campus Mundet
(Valle de Hebrén), realizada por la profesora Mercé Tafgersegunda parte de la sesion, entre las 19:00 y las 20:30 $®rdsdicé al debate de los contenidos mas relevantes de las
comunicaciones, estructurado en torno a las cuestiones contempla@atoal ef

Las comunicaciones presentadas se estructuraron, para su piésertatres grandes grupos, en funcién de su conteradentacion con respecto a la tematica “La educaciéredesrt
milenio”: a) basicas; b) generales/innovaciones/aula; c) estudios y prapuBeguiremos esta estructura para dar cuenta de lo expuesto en la sesién.

PRESENTACION DE LAS COMUNICACIONES
BASICAS (Cultura, conocimiento y escuela)
1.Sene, José Eustaquio de (Universidade de Sao Paulo. Byasibiedade do conhecimento e as reformas educacionais

La actual revolucién tecnolégica ha impuesto cambios erolaoetia, en la cultura, etc., por lo que es comprensible que @snhbios se vean impuestos también en el sistema educativ
que en casi todos los paises se ve presionado por esta agdadsithdaptacion”. En ese contexto, el conocimiento ganaveadmdas importancia, hasta el punto de que una de las
justificaciones mas frecuentes de las recientes reformasitedisc ocurridas en diversos paises es la necesidad de atfamtecisistema educativo a la denominada “sociedad del
conocimiento”. Sin embargo, no es facil establecer un acuémspecto: ¢vivimos en una sociedad del conocimiento o deolaniafion? ¢O simplemente subsistimos aténitos en una
confusa sociedad de datos? En todo caso, no se pueden confundd uicmmaciones con conocimiento o con inteligencia. Por tastamportante aproximarse a la comprension del
significado del concepto “conocimiento”, estableciendo su geneajogfalizandolo criticamente. En ese sentido, resulta iespeate clarificador para entender nuestra sociedad el
concepto de “modo de desarrollo informacional” (manejado por el sociélo@asfells), una etapa en la que la accién de los conocimientosapregios conocimientos se convierte en
la principal fuente de productividad.

2.Romero, Jesus y Luis, Alberto (Universidad de Cantabspafa).El “conocimiento” socio-geogréafico en la escuela: las tens@ieherentes a la transmision institucionalizada de
“cultura” y los dilemas de la educacién para la democracia en este mundo globalizado

La actualizacion cientifica de los contenidos escolares egsuipdible en estos tiempos de cambio acelerado, pero eso no agota en kbdisictision sobre el curriculum social deseable
para la escuela del siglo XXI. La mirada que reducedagaturas escolares a la condicién de mero vehiculo (mmé&nos rezagado) de unos u otros paradigmas académicos adolece de
importantes lagunas. En primer lugar, esa mirada no alcanza a visllenbeauliar naturaleza del conocimiento impartido en una institesipecifica de socializacién, como es la escuela,

en la que toda una serie de agentes actuando en un contextoirgeter producen diversas recontextualizaciones del conocimiergoseelpone de relieve mediante un ejemplo
especialmente expresivo: el andlisis sociogenético de una “solucién eutreue alcanzé un éxito relativo en la educacion primaria: el estudicedi# nEn segundo lugar, pasa por alto la
necesidad de revisar en profundidad la funcion social de la cukmsartitida, una tarea ineludible si en verdad queremos prestavigiosgiuna educacién democratica merecedora de ese
calificativo; de ahi el interés de atender al andlisis sepdditicas de la cultura, como marco general para la com@redsilos fendmenos educativos y para orientar una intervencion
transformadora.

3.Garcia Pérez, Francisco F. y Alba Fernandez, Nicolas de (Universidad die Sspiafia); Puede la escuela del siglo XXI educar a los ciudadanos y ciudadanas del siglo XXI?

Los graves problemas de nuestro mundo reclaman una urgentestaspdecativa por parte del sistema escolar; pero esaestapno resulta adecuada, pues dicho sistema sigue
funcionando con caracteristicas muy tradicionales. A espece es imprescindible -como reclama E. Morin- una educggiérse oriente por nuevos principios, que puedan servir para
formar a los ciudadanos y ciudadanas del siglo XXI, tales caprender a relacionarse con el conocimiento, saber aftostgraves problemas de nuestro mundo, saber enfrentarse a las
incertidumbres, aprender a ser “habitantes de la Tierra”..dleaeion para la ciudadania se esta presentando Ultimamenteicarposibilidad de reorientar la educacion hacia finalidades
més acordes con los retos que hay que afrontar; sin embargdasriezlaraciones e iniciativas oficiales y la realidada ensefianza existe ain una gran distancia. En ese sestido,
urgente redefinir las finalidades bésicas de la educasitoiag y recuperar su dimensién de “educacion para la ciuadadamiocratica”, otorgando un papel importante a la participacio
vinculando la ensefianza a la intervencion social. Como cangeguir se propone trabajar en torno a problemas sogialebientales relevantes de nuestro mundo en el marco de un
curriculum de caracter “integrado”. Ello depende, entre otros factores, de unadedfsgmacion del profesorado implicado en la educacion en el tercer milenio.

GENERALES/INNOVACIONES/AULA (Curriculum y escuela)

4.Fernandez Caso, Maria Victoria (Universidad de Buenos Admementina). Geografia y formaciéon ciudadana en el nuevo milenio: elementos yreaaransmision significativa de
contenidos escolares.

¢ Cémo introducir a las nuevas generaciones de manera responsable ia solitacomprensién de los problemas de las sociedades y l@sitergontemporaneos? Estar a la altura de las
exigencias formativas del nuevo milenio implica revisarpgascesos de configuracion pedagdgica de contenidos escolares, asigriaridad al estudio de los temas y problemas que
forman parte de la agenda social y politica actual, una agenda compgjader@stas sociedades modernas, democraticas y desiguales. Elacdm&l renovacién es poner a disposicién
de los alumnos y alumnas las herramientas analiticas ®dica interpretar criticamente el mundo de hoy y promover ucigreniento autbnomo y comprometido con los problemas
socio- territoriales contemporaneos. La tarea, sin embargo, ndlepdés hay problemas muy relevantes en nuestro mundo, sobre todo &m redacias desigualdades y los conflictos en
los paises del Tercer Mundo, siguen estando ausentes enialloorr Por otra parte, hay que tener en cuenta que cuanddesstzssde maxima vigencia se introducen en la dindmica
escolar y esto no se hace con la complejidad adecuada, sino de forma esqyewlatiessta, los efectos pueden ser contraproducentes.

5.Rodriguez Domenech, M2 Angeles (Universidad de Castilla-La Mancha. Edpad@nsefianza nueva en una cultura nueva. El caso de la geografia en el bachillerato.

Los cambios sociales, econémicos, tecnolégicos y politicos goansproducido en las Ultimas décadas en todo el mundo occidemtalgunas especificidades en el caso espafiol, han
generado una cultura nueva. En este ambiente de cambio social @pi®lelematica general de la educacién cada una de las materiasl@res necesita una revision que, de una parte,
dé respuesta a los intereses generales de la sociedadtr,deformule sus objetivos, sus contenidos didacticos y sus npedsjue cumpla la funcién que se desea y que se espera de
ella tanto desde la comunidad cientifica como desde la administracidtiealen cuanto expresion de la sociedad. En el caso concreto de la Geografeckilledato, a partir del andlisis

de los cambios curriculares en las tres reformas educativas habifapafia en los ultimos dieciséis afios (LOGSE, LOCE y LOE) y dédeendias en la aplicacion del curriculum en las
diferentes comunidades auténomas, se concluye que se han dernoooasideracion los aspectos normativos de su curriculo ofieiab paso previo e imprescindible a cualquier otro
andlisis o propuesta de innovacion que se quiera hacer en relacion con ggtaadisci

6.Calandra, Lina M. (Universita degli Studi dell’Aquila. Italiiterritorio attraverso le carte geografiche: un modello didattico mestuola di base

¢Puede el mapa tener su propio valor cognoscitivo y, al miemgai también un valor educativo propio en la escuela primaggyndaria? Los argumentos a favor de una respuesta
negativa son bien conocidos por ahora. Mas dificil, sin embasgmtentar ilustrar cémo y porqué, en un proceso de aprencétapapa puede ser algo mas que una simple herramienta
didactica para localizar y visualizar los lugares y los fiegrios estudiados. En esa linea, se ofrece la posibilidaproémarse a la cartografia como extension del control cognasgitiv
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simbélico (denominacién o proceso de poner nombres) de la ceg@lidgparte del hombre. En efecto, a partir de la idea qomeaeh es una extensién del proceso de denominacién, es
posible suponer que el mapa puede producir las funciones verbalesnales y, gracias a éstas, producir proposiciones capacegeddiear, a varios niveles, los lugares cartografiados.
Para entender como el mapa produce proposiciones, sera reesgdiditar como se manifiestan los “nombres” (sujetos ylipaglos) y coémo actuan los “verbos” en el documento
cartogréfico. Asi, pues, se critica el uso descriptivo ymarde instrumenta del mapa, y se propugna un uso didactico que puaétlaut a la construccién de nuevos instrumentos
conceptuales para la comprensién del mundo.

7.Squarcina, Enrico (Universita degli Studi di Milano-Bicocca. Itah&yli 1a dell’Adriatico I'altrove

Los textos escolares de geografia para la escuela elemegeh jun papel fundamental en la construccién de un modo de venebnde adoptar categorias espaciales, tales como aqui y
en otro lugar, cercay lejos, centro y periferia. De dépende nuestra manera de relacionarnos con los espaociodaygente que vive en ellos, atribuyéndoles caractegdlistintivas.
Desde este marco, se analiza el caso la imagen de &learios textos escolares italianos. La descripcion danktpresente en los libros de texto tiende a atribuirle rasg@snente
negativos, a hacer de ella “otro lugar” que, por contraste, contribprgsentar a Italia cargada de valores positivos. De ahi que la ioifigadbanesa sea vista como un peligro que puede
traer a ltalia aquellos rasgos con cuya negacién nos identificaviemliante este tipo de mecanismos se tiende a consolidagémbnia del pensamiento dominante, a través del
reforzamiento del “sentido comdn”, como diria A. Gramsci, y se ofrece, entidefiaipoyo a la accién gubernativa frente a la inmigracion.

8.Nelslo Andreu, Marta y Pérez Albert, Yolanda (Universidad Rowifiagili, Tarragona. EspafiafEl nuevo escenario de la educacién universitaria: experiencias del prdeesdaptacion
de las titulaciones de geografia y turismo al Espacio Europeo de Educacién Superior

La Declaracion de la Conferencia de Ministros Europeos de Educ&aperior (Declaracion de Bolonia, 1999) y las posteriores resnipreese han llevado a cabo han permitido a los
paises componentes de la Unién Europea definir de forma clacarketeristicas y los objetivos del Espacio Europeo de Educ&ciperior (EEES), asi como el Espacio Europeo de
Investigacién (EEI). En dicho marco, la reforma del sistemhzcativo universitario espafiol culminara en el afio 2010. Méetatnéo las universidades han ido realizando experiencias de
adaptacion al nuevo sistema, como el programa de planes gélatdaptacion de titulaciones al EEES convocado por el DURI @eneralitat de Catalunya en el afio 2004. En este
estudio se expone la experiencia (proyectos piloto, 12 convocatetipdoceso de adaptacion al EEES llevado a cabo por la&aerss de geografia y turismo de la Universidad Rovira i
Virgili desde el curso 2004-2005 hasta la actualidad, presentasdibados acerca de aspectos como la diversificacién e ineoippde nuevas metodologias docentes, la diversificacion
de metodologias de evaluacién, los rendimientos académicosgdadeatrabajo del estudiante o el grado de satisfaccifosadrismos. Este ensayo permite reflexionar sobre los aspect
claves del nuevo escenario educativo universitario, asi como detigctaos problemas del proceso, como es el caso de la necesidadbilezéleiin organizativa, ante la aparicién de una
gran cantidad de tareas burocraticas, o la necesidad de capacitacion detgutofde cara a la implantacion del nuevo sistema.

9.Brito, Licurgo Peixoto de y Palheta, Franciney Carvalho (Programasdgr&tuacdo em Educagdo em Ciéncias e Matematicas da UniderSatteral do Para. Brasil)ma Experiéncia
de Ensino através de Temas Regionais na Amazonia: sinais do paradigma emergente

Desde la 6ptica del modernismo y del paradigma emergerBealentura de Souza Santos, se analiza una propuesta de figasefteavés de temas regionales”, aplicada durante un
proceso de formacion de profesores de Ciencias Naturalesao ownicipios de la regién amazénica, en el estado de Basil). Esta propuesta otorga un valor especial al contexto
social y cultural del estudiante. La investigacion coristdsicamente, en analizar los textos producidos por los alumendayrealizacion de entrevista al profesor, como objetos de
investigacion, buscando identificar elementos del paradigma emergetdepropuesta de “educacion a través de temas regionsli@és’concretamente, se observa que algunas de las
caracteristicas de la propuesta apuntan hacia el postmodernintramque otras se mantienen en el modernismo. Dicha dualidad resuial en el contexto del inicio de una transicién
paradigmatica en la ensefianza brasilefia.

Dentro de este grupo general también estaban incluidas dos comunicaciones, dispoiiitBesiue no pudieron ser expuestas presencialmente:

*Souto, Xosé Manuel (Proyecto Gea-Clio, Valencia. Espafigg.educacion geografica para el siglo XXI: aprender competencias para ser ciudaddmerde global
*Llacer Pérez, Vicent (Proyecto Gea-Clio, Valencia. Espafiapvacion didactica y cambios educativos en Espafia. El Grupo Gea-Clio

ESTUDIOS Y PROPUESTAS (Sociedad, mercado y escuela)

10.Martinez Riguelme, Pablo; Mansilla Guzman, Jenny y Cifugdt@aez, Gonzalo (Universidad de La Frontera, Temuco. Chife)econfiguracion del mapa socioeducativo como
manifestacion territorial de la sociedad neoliberal chilena

En la sociedad chilena de hoy existe conciencia de que la edusadianconvertido en uno de los pilares fundamentales de stollesarcial, territorial y econémico. En este sentido se
han desplegado politicas y reformas para modernizarla, aumentar gureglmeejorar su eficiencia, asegurar su calidad y generar mayoeeéss de equidad. No obstante, se ha constatado
que dichos esfuerzos han sido insuficientes para mitigar lagidieades existentes, obstaculizando la movilidad social, profurdtizy retroalimentando las desigualdades que el sistema
educativo presenta, reconfigurando de esta manera en defieitimeapa socioeducativo. Se consolida asi uno de los pilaressteiedad neoliberal chilena: la preferencia del sector
privado sobre el publico en el sistema educativo. Ante este graapseria relevante analizar el sistema educativo comuewa mirada, desde la perspectiva de “paisaje educativo”,
resultado de la evolucién econdmica del sistema neoliberal.

11.Diaz Olvera, Lourdes; Plat, Didier y Pochet, Pascal (Laboratoire d’Bi@uies Transports, Université de Lyon. Fran®apreza y accesibilidad a la educacion en el marco de la
privatizacién de servicios en el Africa Subsahariana. Los casos de Conakry y Duala

El Africa Subsahariana se halla inmersa desde finales del sigdgan una ola de privatizaciones. En el sector educativo, ¢ cliihpado de las evoluciones cuantitativas y cualitativas
de la oferta escolar, en particular de los nifios de hopatees? Para tratar de contestar a esta cuestion, seutilicgbajo de campo del afio 2003 sobre la movilidad yckesisilidad a

los servicios urbanos de los urbanitas pobres de Conakry y Dualafitalaties de escolarizacion son mas importantes en Conakry que enfeuallps andlisis producen dos resultados
convergentes: 1) la densidad de escuelas y su alejamiento del domiciliarfaenen un impacto, real pero limitado, sobre la tasa de escoilé@nizay con los altos costos de escolarizacion

y con los problemas de solvencia de muchos hogares, los centepsegoglblicos y privados son poco sustituibles entre si. Atds eesultados, desde la perspectiva de la equidad en el
acceso escolar, resulta imprescindible contar nuevamente ooplicacién del Estado en el sector educativo. Mas conceetamel aumento de la oferta publica, aunque no sea suficiente,
es, en todo caso, necesario, teniendo en cuenta la dimension espacial de egtpofdeato, el problema de la accesibilidad.

Dentro de este grupo de estudios y propuestas también estaban incluidas dos comunitdiapioniétes on line, que no pudieron ser expuestas presencialmente:

*Alvino, Sandra y Sessano, Pablo (Direcciéon de Gestién Educativo AmbientaliDirézeneral de Cultura y Educacién de la Provincia de Buenos Aires y AltamBedagdgicas y
Prospectiva Educativa en América Latina. Argentiba)educacién ambiental como herramienta para el ordenamiento territorial: xperiencia de politica publica

*Diégenes, Kenia y Rocha, Cristiano (Universidade Estadual de Campiaad).Bducacdo ambiental: mais uma expresséo de interesses?
DEBATE

Para estructurar el debate, los coordinadores, a la vista de las teprésesges en las comunicaciones, habian propuesto cinco cuestiones basicas:

1.¢Cémo radiografiar los dilemas del conocimiento escolar bajo el prismawd®$osocio-institucionales de la “cultura’? ¢ Qué politicas de lazplieden entreverse por debajo de los
llamamientos para adecuar los sistemas educativos a las, asi denomguailedades del conocimiento”?

2.¢Qué posibilidades y qué deficiencias presenta el actual curriculolar @sga educar en la ciudadania a los alumnos y alumnas del siglo XXI?

3.¢,Cémo repensar el curriculum socio-geografico en una educacion derapgréimo repensar la educacién democratica en un mundo globalizado?

4.Trabajar en torno a problemas relevantes de nuestro mundo ¢puede ser unaafiaraatucar a los escolares en la ciudadania?
5.¢Cudl podria ser el papel de la educacién geogréfica en el sistemafesoalay en la educacién no formal?

Estas cuestiones cumplieron su funcién de una forma global, siregaealla desarrollarse el debate de forma sucesiva en tornouneatdaellas, siendo, de hecho, las cuestiones 2, 3y 4
las que suscitaron mas intervenciones. En ese sentido, madteniea visién de conjunto de las aportaciones realizadas eivéasad intervenciones, recogemos una sintesis de las
principales tematicas debatidas, que giraron méas en tolmduacion social de la educacién y al curriculum escoleedando sin tratar otras cuestiones de interés aparecidas en
comunicaciones (como, por ejemplo, la relacién de las familias conuel&sc

La falta de respuesta de la educacién ante los graves problemas de nuestrondw
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En el debate se comenzé reconociendo lo que la mayoria de losicantes habian puesto de manifiesto como punto de partidss dméalisis: el desajuste de la educacién escolar
actualmente predominante con respecto a los requerimientos que lospgoiVesas sociales y ambientales de nuestro mundo ponen ante nuestrogmjes.V@rdad que la educaciéon no
puede ser considerada como la responsable Unica, ni siquiesipalride este reto de la Humanidad, pero, sin duda, algigoyimportante, ha de aportar la educacion, especialmeente |
educacién escolar.

Este desajuste se manifiesta no s6lo en los contenidos delitunrigino en la propia estructura general de la educacién escolamitame sus rasgos basicos desde el siglo XIX, y cuyo
sentido y funcionalidad en el siglo XXI necesitan una profunda reviidel fondo, un andlisis sociolégico minimo nos mostraria zhbrexistente entre los rasgos del modelo de cultura
académica valiosa y deseable que la escuela sigue intentapdocprnar a los jévenes alumnos y los rasgos del modelo deacedtiiiana dominante en la que esos alumnos se hallan
inmersos. Esa brecha seguramente siempre ha existido, strbiépocas anteriores determinados mecanismos de coerciéncantiflaban mejor el desajuste. En la actualidad, los
alumnos, sobre todo en la educacién obligatoria, tienden a manigesteaccion frente a la escuela y la cultura esesldiorma de desafeccion, lo que se traduce en reacciones de
absentismo o de provocacion, que, en ocasiones, desembocan en situacionegasoodliicel profesorado —guardian de la “cultura valiosa™ y con los propios colegas.

En ese sentido, resulta cuando menos sorprendente el mantenimiento es digstte un modelo educativo realmente obsoleto en el contexto de una soci¢desudigo en las Gltimas
décadas profundos cambios y que requiere respuestas a los graves problemasgue efegtinto de la Humanidad.

En todo caso, al hablar de desajuste, no se puede evitarflergmnederivada de la perspectiva critica: ¢ Resulta, émneb, este modelo de escuela desajustado con respeciocietiag
actual o, en realidad, la escuela resulta veraderamemeidhal” para la politica hegeménica? ¢ A pesar de su apaesagiste, no estd proporcionando la escuela ciudadanos capaces de
insertarse en el sistema, en definitiva “recursos humanos” para dlraotiedo de desarrollo?

Esta reflexién no puede por menos de inquietarnos ante lac&wlde nuestra sociedad, en la que apreciamos una fuerte tézaoicna del conocimiento, de la investigacion, de la
politica, con las consecuencias subsiguientes en el panoracstied. Por tanto, no podemos ser ajenos a la funcién eselela cumple —o sea, que la complejidad de diversos factores
termina por hacer que la escuela cumpla- en la sociedad.

El curriculum escolar —materializado en el cuerpo de conenios que se presenta como deseable- puede ser entendidestiesmirspectiva. En efecto, las luchas por el curricalum
son nuevas. Han existido diversas tradiciones curriculares, que coerfeé@a han resultado enfrentadas entre si. Asi, podriamosrskefikdicion del conocimiento escolar como “lo mas
granado y selecto de la cultura” que se debe transmitir; la tradiei@onocimiento “al servicio de los alumnos y de la democraciatineepcion de la educacién escolar como “formaciéon
de capital humano”... De hecho, esta Ultima concepcion es la gueessitando predominante en los Ultimos tiempos, de forma qstésmsistiendo en capacitar al alumnado para que
pueda afrontar “de forma individual” los problemas; y luego se le pideitados al respecto. Pero pedir resultados de calidad de manem@uiaidadgaba por ser una sutil forma de control,
indirecta pero muy eficaz. Mediante esta funcién del curricylute la escuela se sigue profundizando en las desigualdades egistes# acentla la segregacion espacial, como lo
demuestran ejemplos del mundo anglosajén y ahora también entre nosotros.

Una alternativa no exenta de dificultades: trabajar en torno a problemas s@les relevantes

En diversas comunicaciones ha aparecido formulada, de una uasteaamla opcién de reestructurar el curriculum de la educeséffar en torno a un conjunto de problemas sociales y
ambientales que puedan ser considerados verdaderamente relevdatedteffmtiva contribuiria, sin duda, a dar respuestas grdoss problemas de nuestro mundo, ajustando asi la
funcién educativa de la escuela a las expectativas que, supelettase depositan en ella, pero obligaria, desde luego, a umadaroévision del sentido y estructura de la propia escuela,
como se ha dicho, una tarea que se antoja larga y dificultoséedfn, @os surgen, a este respecto, dudas como las siguientes: tgab@jao en torno a problemas sociales relevantes en el
marco de un curriculum académico relativamente cerradol®n Qefiniria esos problemas? ¢ Quién determinaria larnsayeenor relevancia de los mismos? ¢ Esta el actual prates
preparado para trabajar con problemas sociales en vez de con temasalissipli.

El marco curricular en muchos paises ofrece, desde luego, piasibii para redefinir el desarrollo del curriculum en basebajdraobre problemas sociales y ambientales relevantes, pero
la fuerza de las rutinas escolares y de las tradiciones détlma profesional de los docentes opera en contra. Por kantmovacion es, en teoria, posible y resulta deseable,noer
podemos afrontar transformaciones profundas en la educacion ignorando lasieigsedie fracaso de muchas reformas educativas, sobre todo cuando las rgtasdél juego” vigentes

en la sociedad neoliberal (con sus proclamas de calidaducénfasis en la rendicion de cuentas, con su recurso otnsiadiscurso de las competencias...) han definido el campo de
actuacién. Mas concretamente, habria que tener en cuenta qaetende la innovacién operan no sélo las nuevas regulaciimesambién la persistencia de estructuras consolidadas
desde hace mucho tiempo en la ensefianza, como lagwessutronoespaciales (espacios escolares en forma despdsilaulas, con resabios carcelarios, rigida division etebt en
mddulos aptos para la transmision verbal unidireccional...corglcimiento escolar dominante (cristalizado en forma de pExdetcontenidos disciplinares destinados a ser reproducidos
en examenes). Estas realidades se convierten en fuertesimoswlies para el desarrollo de los procesos educativos, olzstadal el cambio. Y por ello deberian ser objeto de mayor
atencion por parte de la investigacion educativa.

En este marco, nos preguntamos: ;Qué hacer? ¢ Existen paihilgira la innovacion y el cambio? ¢Se puede ser optimistaspecto?... Dado que la escuela es un espacio donde
confluyen, interaccionan y se enfrentan una gran diversidéacti®es y también de intereses, quienes pretendemos intiditransformacién de la educacién debemos de conocer bien
ese marco e intentar orientar adecuadamente nuestra laimiinando tactica y estrategia, sabiendo que muchos asuntos pesaléar ambivalentes, dependiendo de la perspectiva con
que sean abordados y de los objetivos Gltimos de quienes loeafrdst ocurre, por ejemplo, con la idea de competencia, thnganen los Ultimos tiempos, que puede ser interpretada
como una de las claves de las nuevas regulaciones neoliberalegiu@ $asha hecho referencia- o aprovechada en un sentido méas positivijezomee puede facilitar la transferencia de

lo aprendido en la escuela a la actuacién en la sociedad, como una oportunidad ptaaroejee la teoria y la préactica.

Pero, para ello, habria que ser mucho mas consecuentego®sjemplo, el nuevo curriculum escolar podria adoptar con athlédorientacién de competencias, pero ¢por qué mantiene,
entonces, otros elementos procedentes de una arquitectura cuaitet@or?, ¢no resulta esto confuso para el profesoradodejunelevo, termina por pensar que se encuentra ante una
nueva jerga curricular, ante un “sonsonete teérico”, pero que, en el fondo, todigsaae\simismo, la universidad, por su parte, a la hora de desarroffgahes de estudio de las nuevas
titulaciones (para adaptarlos al sistema de Bolonia), tendriseqeelerente con este nuevo marco de competencias y,dafinianto, ante todo, el perfil de los profesionales a los que se
pretende formar; pero ¢esta ocurriendo asi?, ¢no estamos de nuevo ante usagherhmsl académicos por el reparto un nuevo pastel?

El riesgo estarfa, por consiguiente, en identificar “comp&tshsimplemente con “resultados evaluables”. Pero, desde, le¢ enfoque de entender mejor la realidad para poder actuar
sobre ella, podria resultar interesante y contribuir al canebla dducacion. En ese sentido, resulta indispensable la addpaidra perspectiva mas interdisciplinar. Dicha perspectiva, por
lo demas, es indispensable al afrontar hoy los cambios curesufaues seria absurdo entender la renovacion curriculan-eo@casiones recientemente ha ocurrido, por ejemplo, con la
forma de incorporar las tematicas transversales- simplenvemo ir afiadiendo nuevos temas a los temas académicangeesien un proceso aditivo que termina por convertir el
conocimiento escolar en indigerible para los alumnos.

Es, pues, necesario, y factible, reenfocar los temas curriculaiash&ratamiento de problemas reales de caracter social yraathé®mo, por lo demas, muchas experiencias innovadoras
demuestran. Y esa actuacion habria de desarrollarse sim gerdista que, si queremos incidir en el cambio de la eticaenemos que conocer mejor las dificultades que dicho cambio
implica, para poder actuar mejor en orden a una transformacién dutaderse sentido, los espacios escolares, sin dejar de sadesparesistencia” podrian convertirse en “espacios de
esperanza’.
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