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INTRODUCCION

A lo lago de los dltimos afios hemos ido consolidando una linea de innovacion e
invesigacion en la formacion inicid de meestros en torno d disefio Investigando
Nuestra Practica (ver Cuadernos de Pedagogia n° 276). Dos de sus caracteristicas son:
a) la organizacidn dd curriculo formativo en ambitos de investigacion profesional, y b)
la formulacion dd conocimiento profesonal como una hipétesis de progresion desde
las concepciones mayoritarias entre & profesorado hasta € conocimiento  profesiond
gue consderamos deseable (Porldan y Rivero, 1998; Azcarate, Martin del Pozo y Rivero,
2001; Martin del Pozo y Porléan, 2001; Martin del Pozo y Rivero, 2001)

Las idess de los dumnos condtituyen uno de los &mbitos de investigacion profesond de
mayor interés en la formacion de maestros, entre otras muchas razones, porque €
curriculo oficid centra la metodologia didéctica en la condderacion de las idess e
intereses de los dumnos. Los problemas y subproblemas profesondes que

consgderamos relevantes en este ambito de investigacion profesiona se formulan como

sgue

. ¢Cud eslanaturdeza de las ideas de los dumnos?
¢L.os dumnos eaboran ideas por Si mismos?
¢EnN qué contexto (escolar, extraescolar, etc) se originan?
¢Siguen mode os generaes comunes a muchos aumnos?
¢Hay diversdad de ideas sobre un mismo contenido?
¢Qué importanciatienen desde € punto de vista didactico?
¢QUE relaciones tienen con @ conocimiento cientifico, cotidiano y escolar?
¢Qué relacion tienen con |as dificultades de gprendizge?

. ¢COmMo conocer las ideas de los alumnos?
¢Qué instrumentos utilizar en cada caso?
¢QUE se debe preguntar?
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¢Como se debe preguntar?

¢Como clasficar las ideas de los dumnos?

¢COmMo establecer una progresion en las ideas de los dumnos?
. ¢COmo cambian las ideas de los alumnos?

¢Aprender esincorporar nuevas ideas ddl exterior?

¢Es posible sudtituir unas ideas por otras?

¢Qué condiciones son necesarias para que haya aprendizaje?

¢ Todos los cambios de ideas son de la misma intens dad?

¢QUEé papd juegan los intereses personaes en € aprendizge?

Nuestra hipétesis sobre la evolucion del gprendizgje profesiona sobre esta problemética

eslasguiente

. La tendencia inicid o dtuacion de patida esaria de acuerdo con d
planteamiento de que "Las ideas de los alumnos no son relevantes para e
aprendizaje” en posble coherencia con una vison dd gorendizge por
gpropiacion de sgnificados.

. L as posibles tendencias intermedias responden alas siguientes formul aciones:

-"Las ideas de los alumnos se entienden como |os requisitos conceptuales que
tienen que tener para desarrollar un tema" en posble coherencia con
unavison del aprendizgje por asmilacion de sgnificados.

-"Las ideas de los alumnos son errores conceptuales que hay que sustituir por
los conceptos correctos’ en posble coherencia con una vison de
gprendizaje por sudtitucion de significados.

-"Las ideas de los alumnos solo son una expresion de sus intereses y solo se
utilizan para motivarles’ en poshle coherencia con una vison de
aprendizaje por descubrimiento esponténeo.

. La tendencia que para nosotros actlla como referencia implica € reconocimiento
de que "Las ideas de los alumnos son un conocimiento alternativo al
conocimiento escolar” en posible coherencia con una vison dd gprendizge de

orientacion constructivista.

Esta hipétess de progresén no sgnifica que sea un "recorrido formativo" ni que las
concepciones de los futuros maestros se adapten a la perfeccion a dguna de estas

tendencias, es un referente que nos ayuda a Stuar las concepciones que detectamos y



gue s vaenriqueciendo con la préctica

PROPUESTA FORMATIVA

Uno de los contextos formativos en los que se desarrolla nuedtra investigacion es
correspondiente a la asgnatura optativa de cuatro créditos titulada “Las concepciones
de los alumnos (6-12 afios) sobre las ciencias’ ofertada en la titulacion de Maestro por
la UCM. En @ curso pretendemos que los futuros maestros aprendan a detectar, andizar
y utilizar didécticamente las idess de los adumnos de Educacion Primaria sobre
contenidos del aea de Conocimiento del Medio. Los problemas que les proponemos

investigar son:

¢Qué ideas tienen los alumnos de Primaria sobre algunos contenidos relevantes
del area de Conocimiento del Medio?

[l ¢Qué contenidos programar teniendo en cuenta las ideas de los alumnos?

[l ¢Qué secuencia de actividades puede favorecer que evolucionen las ideas de los

alumnos?

En totd, trabgamos con diez equipos de cuatro componentes cada uno y con los temas
dd &ea de Conocimiento dd Medio que dlos digen (los animdes domésticos y

svges la dimentacion, la digesion, la reproduccion humana, d cido, la

contaminacion, €etc)

Teniendo en cuenta, entre otros principios formativos, d principio de coherencia entre
e moddo didéctico y  moddo formativo, trabgamos en todo momento con las

propuestas de |os equipos. La secuencia de actividades puesta en marcha es lasiguiente;

A.0. Presentaciony negociacion de la propuesta de trabgjo.

A.1.1. Elaborar laprimeraverson del cuestionario

A.1.2. Presentacion y debate de las gportaciones de la investigacion e innovacion
didacticas. Andiss de la primeraverson dd cuestionario.

A.1.3. Elaborar lasegundaverson dd cuestionario

A.1.4. Adminidrar € cuestionario

A.15. Redizar un estudio piloto

A.16. Presentacion y debate de las aportaciones de la invedtigacion e innovacién
didécticas



A.1.7. Andizar losdatosy daborar € informe correspondiente a problemal

A.2.1. Elaborar una primera propuesta de contenidos

A.2.2. Presentacion y debate de las aportaciones de la invedtigacion e innovacion
didacticas. Andlisis de la primera propuesta de contenidos

A.2.3. Elaborar una segunda propuesta de contenidos y € informe correspondiente a
problemall

A.3.1. Elaborar unaprimeraverson del plan de actividades

A.3.2. Presentacion y debate de las aportaciones de la invedtigacion e innovacién
didécticas. Andiss dela primeraverson del plan de actividades

A.3.3. Elaborar una segunda verson dd plan de actividades y € informe
correspondiente a problemallll

CARACTERIZACION DE LA INVESTIGACION

El proyecto en € que trabgamos en la actudidad trata de describir la evolucion de las
concepciones de los profesores en procesos de formacion de orientacion constructivista.
Mas concretamente, pretendemos investigar la evolucion de las concepciones de los
futuros maestros sobre las ideas de los dumnos de Primaria en @ area de Conocimiento
dd Medio y las secuencias formaivas que favorecen dicha evolucion. En eda
comunicacion sblo haremos referencia a la evolucion de las concepciones de los futuros
maestros sobre la deteccion de las ideas de los dumnos en € contexto que acabamos de

describir.

Los datos ddl proceso formativo se obtienen bas camente de dos fuentes:

. las producciones escritas que |os equipos generan
. el seguimiento redlizado por laresponsable de la asgnatura

Para facilitar & gprendizge profesona sobre la forma de conocer las idess de los
aumnos de Primaria se opté por @ cuestionario como ingrumento para detectarlas. En

concreto, estudiamos la evolucion de las concepciones de los futuros maestros sobre;

. El “contexto de demanda’ ddl cuestionario (Qué se pregunta’y como se pregunta)

. Laedructurainterna del cuestionario (trama de contenidos implicados)

Para caracterizar la influencia de las actividades y sus recursos en la evolucion de las

concepciones iniciaes de los futuros maestros se andizan:



. Cambios detectados
. Argumentos o razones dd cambio (3 los hay)
. Contexto formativo vinculado d cambio (tarea a redizar por los futuros

maestros, intervencion del formador, recurso, etc.)

Nuestra hipotesis sobre @ conocimiento inicial mayoritario es

. El contexto de demanda se caecterizard por definiciones académicas y
preguntas directas y abiertas
. El cuestionario no tendra una estructura | égica consciente

El conocimiento que, en este caso, consideramos deseable se caracteriza por:

. Un contexto de demanda basado en opiniones personales, preguntas abiertas e
indirectas, preguntas cerradas pero razonadas, dibujos, etc.
. Un cuestionario con cierta estructura conceptua consciente

En € sguiente cuadro se resumen los datos que caracterizan la parte de la investigacion

gue agui describimos:

ACTIVIDAD A.1.1. Elaborar laprimera A.1.2. Presentaciony A.1.3.Elaborar la
FORMATIVA version del cuestionario debate de las segunda version del
aportaciones dela cuestionario

investigacion e
innovacion didacticas

OBJETODE Concepcionesiniciales Cambios / Argumentos | Concepciones finales

ANALISIS / Contexto formativo / Contexto formativo / Contexto formativo

DATOS - Cuestionario - Andisis equipos | - Cuestionariofinal
elaborado  por cada | sobre el cuestionario | -  Argumentos de los
equipo inicial cambios habidos

- Respuestas sobre la
|6gica de elaboracién

Seguimiento de las actividades

TECNICAS Andlisis de contenido

MUESTRA 10 equipos de cuatro componentes




EVOLUCION DE LAS CONCEPCIONES
Dd andids de los cuestionarios iniciales elaborados por los equipos en la actividad

1.1. podemos decir que sus concepciones iniciaes se caracterizan por:

a) Contexto de demanda

Suelen presentar un nUmero excesivo de preguntas (15, 10, 16, 10, 7, 7, 11, 11,
21y 12 preguntas en | os diferentes cuestionarios iniciaes)

Lainmensa mayoria de las preguntas son abiertas y directas. Por gemplo:

cQué esd sol?; ¢Qué esla contaminacion?; ¢Qué esla digestion?

Las escasas preguntas cerradas no incluyen en ningln caso las razones de la
eleccion.

Por gemplo: Crees que la higiene es. Muy necesaria, hecesaria, poco necesaria
S4lo un equipo incluye una pregunta que requiere laredizacion de un dibujo:

¢Como te imaginas el sistema solar? Dibujalo

La terminologia utilizada es muy académica, semgante a muchos libros de texto
y sin apdar a conocimiento espontaneo. Por gemplo:

¢Donde empieza e proceso digestivo, por donde sigue y donde termina?

Une con flechas cada alimento con su grupo alimentario

¢Cudl de estos alimentos tiene mas vitamina C? Sefiala la correcta

b) Edtructurainternade cuestionario

En la descripcion de como han daborado d cuestionario los equipos sueen mostrar una

estructura conceptual poco desarrollada. Por gemplo:

“Estas preguntas las hemos hecho basdndonos en los conceptos mas
importantes del tema: Tierra, Sol, Luna y sus relaciones’

“Hemos estructurado las preguntas seguin las diferentes etapas del desarrollo
(bebés, nifios, adol escentes, adultos y ancianos)”

“Dividimos € tema de la salud en cuatro blogues. nutricion, salud, higiene, y

relacion afectiva y sexual”

Los equipos utilizan tres sesSones en redaborar € cuestionario inicid (actividad 1.3).

Las caracterigticas més relevantes ddl cuestionario final son:



a) Contexto de demanda

En todos los casos han disminuido las preguntas (6, 4, 4, 5, 4,5, 4, 6,5y 6
preguntas respectivamente)

Las preguntas se han diverdficado, incluyendo preguntas abiertas, cerradas,
pidiendo lajustificacion de la seleccion, y dibujos.

Por gemplo: “ Utiliza tu imaginacion y dibdjate cuando eras un bebé”

El aumento de la redundancia en las preguntas es también otra caracterigtica
destacable.

En la mayoria de los casos se hacen preguntas en las que se busca detectar sus
concepciones espontaness, abandonando la version dd cuestionario como un
exameny d lenguge més académico. Por gemplo:

“Miguelito va a tener un hermano dentro de dos meses y quiere saber cémo
llegb a la tripa de su mama ¢puedes ayudarle? S crees que sabes cOmo paso,

cuéntaselo aqui:”

b) Estructurainternade cuestionario

Los cuedtionarios responden ahora a un esquema consciente en € que se tratan de

equilibrar las preguntas sacando la mayor informacion posble. Por gemplo, en d

cuesionario inicid la estructura era:

diferencias (preguntasl,2,4,7)
/ \
domeésticos salvajes

/ — \

cuidado (p.9) beneficios (p.3,5,8) localizacion (p.6)

mientras que en d cuestionario find eslasguiente:

animales domésticos y salvajes

/ criterios para diferenciarlos (p.1,2)

lugar donde habitan (p.3)
definicion (p.4)




Como resultado de la actividad 1.2, los propios equipos redizan un andiss de su
cuestionario inicid en @ que reconocen las caracteristicas ya descritas con respecto a
contexto de demanda y a la edtructura interna dd cuestionario: “ Hemos modificado la
forma de preguntar. En la pregunta cerrada aportamos mas opciones y en las

preguntas abiertas utilizamos los dibujos y pedimos su propia explicacion”

Asmismo, d find de la actividad 1.3, los cambios redizados se judifican por los
equipos una vez daborada la verson find dd  cuedtionario en los mismos
términos” Habiamos cogido un tema demasiado amplio y muy ambiguo... hemos
reducido el nimero de preguntas y la forma en que estaban redactadas... no podiamos

[legar a ninguna conclusion sobre sus ideas previas’

Findmente, sefidamos que para fecilitar € aprendizge profesond de este tipo de
conocimientos se requiere disponer de un banco de recursos formativos, en este caso de
cuestionarios cumplimentados por aumnos de Primaria En este sentido, todos los
equipos plantean que lo que més les ha servido para mgorar su cuestionario han sido los
gemplos de otros cuestionarios que se mogtraron en la actividad 1.2. En dlos se ponia
de manifiesto la diferencia entre ideas escolares (0 académicas) frente a las idess
espontaness, la diversdad de ideas con diferente nivel de complgidad y su persstencia,
asi como unagran variedad de preguntas cerradas, abiertas, dibujos, situaciones, etc.
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