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LEER PARA ESCRIBIR EN LA CLASE
DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

KHEMAIS JouINI
KING SAUD UNIVERSITY (RIAD, ARABIA SAUDI)

Resumen: El objetivo del presente articulo es ofrecer una serie de reflexiones acerca de la didactica
de la produccién textual en el aula de espafiol como lengua extranjera (E/LE) en un contexto institucional
y artificial -adaptado a un petfil de alumnado intermedio / avanzado-, que nos permitan un desatrollo
efectivo de la competencia discursiva escrita del aprendiz. La propuesta metodologica que planteamos
se enmarca en un enfoque de ensefianza de la produccion textual basado en las funciones o enfoque
didactico-textual y se fundamenta en el uso de textos modelo como «input comprensible». En la primera
parte se destaca la importancia y la influencia de la lectura de textos auténticos en el desarrollo de la
capacidad de esctibir en lalengua meta, y su utilidad en tanto que «input» para la ensefianza / aprendizaje
de esta competencia comunicativa en la clase de E/LE. En la segunda patte presentamos algunos
criterios y bases sobre las que se sustenta la seleccion de textos con vistas a introducirlos en el aula, en
correspondencia con los objetivos y los contenidos lingiifsticos, las necesidades y los intereses de los
estudiantes. Luego, en la tercera parte, exponemos unos parametros metodologicos ttiles para la
elaboracién de actividades y posibles manipulaciones de los textos para extraer de ellos todo su potencial
didactico.

Palabras clave: Didactica E/LE, produccién textual, texto escrito, input comprensible,
metodologfa, ensefianza, aprendizaje.

Abstract: The objective of the present article is to offer a series of reflections about the teaching
of textual production in the class of Spanish as a foreign language (S/FL) in an institutional and artificial
context, adapted to a profile of intermediate level / advanced learners. The methodological proposal
that we presentis part of the teaching of textual production based on functions or text-didactic approach
and relies on the use of model texts as «comprehensible input». In the first part, we analyze the influence
of reading on the development of the competence of writing in a foreign language and the usefulness
of texts as «input» for teaching / learning of communicative competence in an S/FL class. In the
second part, delineate some criteria of the selection of texts in order to introduce them in class, in
agreement with the objectives and content language according to, the needs and interests of students.
In the third section, we present some useful for the development of activities and possible manipulations
of texts to extract its learning potential.

Key words: Didactics of Spanish a foreign language, textual production, written text,
comprehensible input, methodology, teaching, learning;

Résumé: L'objectif du présent article est d’offrir une série de réflexions a propos de la didactique
de la production textuelle dans la classe d’espagnol comme langue étrangere (E/LE) dans un contexte
institutionnel et artificiel, adapté a un profil d’apprenants de niveau intermédiaire / avancé. La proposition
méthodologique que nous exposons s’encadre dans enseignement de la production textuelle fondé sur
les fonctions ou approche didactico-textuelle et repose sur 'usage de textes modeéles comme »input
compréhensible». Dans la premiére partie nous analysons I'influence de la lecture sur le développement
de la compétence de 'expression écrite en langue étrangere et I'utilité des textes authentiques en tant
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que «input» pout enseignement / apprentissage de cette compétence communicative dans la classe E/
LE. Dans la deuxiéme partie nous délimitons quelques criteres de sélection des textes en vue de les
introduire en classe, en accord avec les objectifs et les contenus linguistiques, les nécessités et les intéréts
des étudiants. Dans la troisieme partie, nous exposons quelques parametres méthodologiques utiles
pour I’élaboration d’activités et les possibles manipulations des textes pour en extraire tout son potentiel
didactique.

Mots-clés: Didactique E/LE, production textuelle, texte écrit, input compréhensible,

méthodologie, enseignement, apprentissage.

1. INTRODUCCION

Las investigaciones sobre los procesos de ensefianza / aprendizaje de la composicion
escrita se han desarrollado a un ritmo mas lento que otras destrezas como la comprension
lectora y la expresion oral. La escritura, como habilidad productiva, no ha sido objeto
de atencion destacada en la enseflanza de lenguas extranjeras hasta hace muy poco.
Martos Eliche (1994: 144) sefala al respecto que «es un hecho, tal vez derivado del boon
del método comunicativo (por otra parte tan eficaz en las tareas de los actos del habla),
que la comprensién, y ain mas la produccion escrita, se hayan ido marginando e incluso
desechando en la ensefianza de ELE». Por su parte, Rodriguez Paz (1999: 441) afirma
que la expresion escrita «es la destreza mas ingrata de las cuatro —hablar, escuchar, leer
y escribit— que se desarrollan en la clase de lengua. Esta ingratitud es debida a la
laboriosidad que conlleva en si la actividad de escribir y a la lentitud con la que el
estudiante experimenta su progreso a lo largo del curso». Sin embargo, en los ultimos
afios empieza a manifestarse una mayor preocupacion por caracterizar a la composicion
escrita, frente a otras destrezas linglisticas, y por proponer modelos de ensefianza,
centrados en la construccién del conocimiento, desarrollando procedimientos
metodologicos destinados a dar sentido a las actividades de escritura que tienen lugar
en el aula.

En efecto, la produccion de textos escritos no consiste tnicamente en presentar
una cadena de oraciones gramaticalmente vinculadas entre si de manera directa o
indirecta. En el dominio del complejo proceso, la lectura tiene consecuencias positivas
respecto de la superacién de problemas que van mas alla de la simple apropiacion del
coédigo grafico y del sistema lingtifstico. Quien se pone ante el papel para escribir debe
tener en consideracion exigencias del sistema lingtistico de distinta indole: reglas
gramaticales, ortograficas y Iéxicas; construir frases y parrafos y puntuatlos correctamente,
utilizar los nexos precisos, controlar la informacion nueva, tener en cuenta los
conocimientos del destinatario, la situacion, el papel social que asume, su intencion, etc.
Y siademas se pretende elaborar textos con caracter personal, con un cierto estilo y en
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una lengua distinta a la materna la dificultad resulta mas que evidente.

Silalectura tiene una influencia positiva en la escritura, es necesario entonces contar
con una serie de actividades basadas en textos escritos para as{ poder actuar
convenientemente de cara a la accién didictica en la ensefianza / aprendizaje de esta
competencia lingiifstica y a la formacioén de escritores competentes, es decir, «]...]
escritores que son capaces de comunicarse de forma efectiva y adecuada a través de los
textos que producen» (Martin Peris, 1993: 187).

En este sentido cabe establecer, tal como sefiala Martos Eliche, una diferencia entre
produccién escrita' y produccion textual o de textos, ya que desde la perspectiva de la
enseflanza de lenguas extranjeras son dos practicas distintas. Para el autor «la produccion
escrita se situa en un nivel mas general de produccién y normalmente se concentra en
reforzar destrezas linglisticas parciales, ya sean gramaticales, ya sociolingtiisticas» (Martos
Eliche, 1994: 145), donde los alumnos de nivel inicial realizan practicas de escritura
para reforzar el aprendizaje gramatical como copiar frases o parrafos cortos, rellenar
huecos, anotar la lista de la compra, relatar que han hecho el fin de semana, etc. La
produccion textual o de textos, «donde, por fin, confluyen todas las destrezas de una
forma integrada.» (Martos Eliche, 1994: 146), se situa en un nivel mas avanzado, es
decir, en el perfodo sintactico del desarrollo interlingual del aprendiz, ofreciéndole
actividades lo suficientemente pautadas, ficles a sus necesidades de comunicacion escrita,
con indicaciones relativas a la tipologfa textual y la estructura de cada género, con llamadas
de atencion sobre el uso de marcadores discursivos, conectores y registros lingtifsticos,
etc.

En este articulo no vamos a interesarnos por la lectura en tanto que una de las
destrezas fundamentales en el dominio de una lengua extranjera, sino en destacar la
estrecha relacién que existe entre lectura y escritura y por demostrar la importancia que
adquiere en el aprendizaje del cédigo escrito y en la mejora del rendimiento en la

! La bibliografia consultada ha permitido ver que no hay unanimidad en la utilizaciéon de este término, pues
se utilizan varias denominaciones como expresion escrita, composicion, redaccion, escritura, etc. Cada autor
intenta justificar su uso particular. Asi, por ejemplo, Gali Herrera (1974: 83) dice «Redaccién y composicion no es
la misma cosa. Llamaremos redaccion a la expresion escrita espontanea del nifio y composicion a la expresion
escrita reflexiva y ordenada». Basulto (1977: 15) insiste en que «hay diferencia entre redactar y componer. En la
composicion los elementos se crean o se combinan a gusto, con entera libertad y con una dosis mas o menos
copiosa de la tan preciada originalidad [...] En la redaccién, en cambio, el autor se limita a dar forma escrita a un
tema dado». Romera Castillo (1992: 99) distingue el término redaccidn del término composicion diciendo: «en la redaccién
el alumno actda sobre un tema dado cuyo argumento es concreto y conocido previamente y se ejercita en reproducir
impresiones y fijar la atencién, volviendo sobre el asunto, observando, reflexionando y sintetizando [...] La
composicion supone mads, llegar a la verdadera creacion. El tema es mas abstracto. Interviene la imaginacion y la
fantasia. CASSANY (1999a: 20-21) prefiere «la denominacion composiciin a otras corrientes (escritura, expresion escrita
_y redaccion), porque la primera acepcion de la misma es «accién y efecto de componer (DRAE), por lo que incluye
tanto el proceso como el producto del uson.
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produccion de textos. En €l se defiende la necesidad de transformar las practicas de
instruccion sobre esta competencia que habitualmente se vienen desarrollando en las
aulas por otras propuestas orientadas a favorecer un conocimiento activo de los principios
y convenciones de la escritura que se inserta en el marco de la produccién de textos de
diversos tipos y con variados fines.

En la primera parte comentamos la interrelacion e interdependencia entre lectura y
escritura, y analizamos las razones expuestas que abogan por el uso y la utilidad de los
textos escritos en tanto que «input» para la ensefianza / aprendizaje de esta competencia
comunicativa en la clase de E/LE. En la segunda parte presentamos algunos criterios y
bases sobre los que se sustenta la seleccion de textos con vistas a introducirlos en el
aula, en correspondencia con los objetivos y los contenidos lingtiisticos, las necesidades
y los intereses de los estudiantes. Luego, en la tercera parte, exponemos unos parametros
metodologicos ttiles para la elaboracion de actividades y posibles manipulaciones de
los textos para extraer de ellos todo su potencial didactico.

Los principios metodoldgicos que fundamentan nuestra propuesta para la ensefianza/
aprendizaje de la produccion textual en las clases de E/LE mediante actividades basadas
en textos auténticos, son los que Krashen (1981) denomina «informacién de entrada
comprensible» (comprehensible inpui). Segun este autor, toda la base del aprendizaje de
una segunda lengua o de una lengua extranjera se puede resumir con el término «input
comprensible». Mantiene que si el profesor proporciona al aprendiz un caudal lingtifstico
(inpui) suficiente de la lengua extranjera, con un grado creciente de dificultad de las
estructuras lingtifsticas, no hay necesidad de proporcionar ninguna instrucciéon gramatical
formal. El texto escrito representa, asi, un «wuput controlador, es decir, progresivo y en
todo momento susceptible de ser adecuado al nivel de quien aprende.

2. EL TEXTO ESCRITO: INPUT COMPRENSIBLE

Las investigaciones sobre los procesos de ensefianza/aprendizaje de lenguas
extranjeras han manifestado patentemente que los aprendices amplian su caudal
lingtiistico a base de atender a la vez a la forma, el significado y la funcién, y todo ello
conduce a pensar que el acceso a la lengua escrita debe basarse en un proceso analogo.
Siguiendo a Cassany (1999b: 63) podemos afirmar que «la lectura se muestra como la
unica forma viable de aprendizaje porque pone en contacto al aprendiz con los textos
que contienen todos los conocimientos que necesita.

Tradicionalmente, los profesores de idiomas han considerado alas destrezas de lectura
y escritura como dos procesos aislados y entidades separadas; se las ha considerado
procesos que no se complementan el uno con el otro y ambas destrezas han sido
ensenadas de esa forma: hay clases destinadas a la lectura y otras a la escritura, sin
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relacion entre ellas. Pastor Cesteros (1996: 248) sefiala, sin embargo, que «es precisamente
en combinacién con las demas destrezas como cobra sentido la practica de la expresion
escrita; es evidente la complementariedad de la comprension de textos y la produccion
de los mismos, del mismo modo que son interdependientes la expresion oral y escrita,
a pesar de las diferencias que los separany.

En las teotfas actuales, que conciben la escritura como un proceso” de operaciones
que «se interrelacionan de forma recursiva y se incluyen unas dentro de otras de forma
compleja y ademas se desarrollan de formas muy diferentes, dependiendo de diversos
factores, algunos individuales y otros relacionados con el tipo de discurso o con el
género textual que se escribe» (Camps & Ribas, 2000: 22), 1a redaccion y la lectura del
texto se alternan de manera continua. En este sentido, se ha llamado a la lectura y
escritura como las dos caras de un proceso. Leer y escribir son, pues, dos practicas
complementarias e intimamente relacionadas e inseparables; decir una es decir la otra
porque son actividades que se refieren a un mismo objeto: el texto escrito.

Una de las funciones que pueden cumplir los textos aportados al aula es la de servir
de modelo para la produccion de los alumnos. El ejemplo mas clasico de esta funcién lo
encontramos en los dialogos que, acompafiados de imagenes, solian ofrecer
tradicionalmente los manuales al inicio de cada unidad. Paradéjicamente, sin embargo,
estos textos representaban conversaciones artificiales, es decir, creadas ad hoc por los
autores de los manuales (textos, por tanto, no nacidos fuera del aula sino creados
especialmente para ella), y cuya funcion se limitaba en demasiadas ocasiones a poner de
relieve las diferencias de vocabulario que en ellos iban a aparecer. Lacamara Ruberte
(1998: 178) senala que «en el caso de la explotacion de textos en clase, con otros objetivos
pedagdgicos, los textos suelen ser Gnicamente pretexto para cualquier tarea o ejercicio
de gramatica formal (o de la frase), de comentario literario o de parafrasis, evacuandose
asi el trabajo mas especificamente textual».

Esto incide necesariamente en el bajo nivel de los alumnos en el dominio alcanzado
en esta competencia. Algo también constatado por Pastor Cesteros (1996: 248) quien
afirma que «la tarea didactica de las clases de espafiol como lengua extranjera toma
como base fundamentalmente los aspectos morfolégicos, fonéticos, sintacticos y léxicos

* El modelo mas difundido y aplicado en la ensefianza de la expresion escrita es el elaborado por Flower y
Hayes (1981), que divide el proceso de expresion escrita propiamente dicho en tres grandes categorfas o subprocesos:

) La planificacion. Abarca la generacion de ideas y la organizacién de las mismas en una estructura significativa.

b) La fextnalizacion o traduccion consiste esencialmente en el proceso de expresar las ideas en lenguaje visible.
Requiere que el escritor se haga cargo de verificar las relaciones de cohesién y de coherencia del texto. la revision
depende de dos subprocesos: la evaluaciéon y la correccion.

¢) La revision propiamente dicha puede ser un proceso consciente en el que los escritores eligen leer el escritor
con la intencién de evaluar o corregir el texto en forma sistematica, o puede ser un acto no planificado. La revisién
puede interrumpir cualquier otro proceso y generar nuevos ciclos de planificacién y traduccion
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de la lengua, asi como la expresion oral. Ello implica una ejercitacion en la gramatica de
la frase que deja al alumno sin recursos a la hora de abordar la lengua desde un punto de
vista textualy. Como consecuencia la variedad textual, presente en los materiales, se ve
empobrecida debido a la ausencia de herramientas para el analisis de las propiedades de
cada tipologia textual.

Muchos profesores enfocan la clase de construccion de textos sin ninguna preparacion
previa de los alumnos y los lanzan directamente a los ejercicios de redaccién, sin pasos
intermedios. En la mayoria de los casos, creen que los aprendices disponen en su lengua
materna de ciertos recursos que les serviran para escribir en una lengua extranjera. En
las actividades de clase, les piden, por ejemplo, que escriban un relato o algun otro tipo
de texto, sin ofrecerles la ayuda sobre las caracteristicas textuales de estructura y del
lenguaje y, sobre todo, sin alguna finalidad real de comunicacién. Nuestras experiencias
docentes han demostrado que al escribir en lengua extranjera, el alumno se concentra
casi exclusivamente en los niveles Iéxico y sintactico mas que en el nivel discursivo, o
sea, la coherencia textual. Muchos de los aprendices de lenguas extranjeras sienten que
su unico sentido de seguridad parte de sus conocimientos sobre gramatica y que ésta es
la tnica herramienta que pueden utilizar al redactar material en el idioma de su
aprendizaje.

Gonzalez Pellizzari (2003: 128) sefiala que, en nuestras clases de escritura, cometemos
errores tales como la «falta de instrucciones previas; no presentar modelos ni informacion
previa sobre el tema que se va a desarrollar. Para paliar esta situacion, es preciso, pues,
aportar a los aprendices un «wuput comprensible» o entrada de informacién necesaria
para afrontar el aprendizaje de esta destreza comunicativa. Segun Krashen (1981, 1985),
en el proceso de ensefianza / aprendizaje de una segunda lengua, el educando necesita
una informacién de entrada que representa ejemplares significativos de la lengua que
van ser adquiridos a lo largo del proceso de aprendizaje. Para €, el estilo en la escritura
es resultado de un adecuado «nput comprensivor en la lectura. En una lengua extranjera, el
hecho de acceder a muchos textos escritos y de formar habitos de lectura en esta lengua,
provee al estudiante con una multiplicidad de oportunidades lingtisticas y expresivas y
de creacién de las competencias escriturales. Se considera, a manera de sintesis, que se
aprende a escribir leyendo y comprendiendo textos escritos.

Ante el cuadernillo, una de las dificultades que se presenta para el aprendiz de una
lengua extranjera es acertar con el modelo textual que se le pide. Puesto en la situacion
de producir un texto, a veces tiene relativamente claro el contenido, pero no tiene
seguridad con el formato, la estructuraciéon de la informacion, el tipo de lenguaje, el
tono, la actitud del emisor: qué eventos relatar o qué cualidades describir, como organizar
ese contenido dandole una estructura temporal y causal, cémo expresarlo
lingtisticamente. Estas dificultades reflejan los diversos aspectos del lenguaje escrito

326 «Cance. Revista internacional de Filologia, Comunicacion y sus Diddcticas. Niimero 33 (2010)»

= Centro Virtual Cervantes



b

Leer para escribir en la clase de espariol como lengna extranjera

ante los cuales los aprendices, como productores de textos, deben actuar y reflexionar.
Cassany (1996: 76) afirma que «muchos tipos de texto tienen una estructura estandarizada.
Asi, una carta tiene cabecera, introduccién, cuerpo y conclusién; una instancia: la
identificacion, el expongo y el solicito; y un cuento: planteamiento, nudo y desenlace. Estas
convenciones facilitan notablemente el trabajo del escritor, porque lo orientan en el
momento de elaborar el contenido.

Indudablemente, estas caracteristicas se pueden explicar. Ahora bien, la mejor manera
de hacerlo es a partir de modelos textuales delante, que se ilustran en sus aspectos mas
relevantes; pues, «si tienes que escribir una carta formal, no hace falta quebrarse la
cabeza buscando una estructura: puedes recorrer a un modelo o a un formulario estandar
y jadelantel» (Cassany, 1996: 76). Pensemos que ésta es la estrategia que cualquier nativo
competente lleva a cabo cuando se ve en una situacién similar, es decir, cuando debe
producir un escrito de una modalidad textual con la que no esta familiarizado: busca un
buen modelo y trata de imitarlo.

En el aprendizaje de la escritura, los textos modelo, combinandose con otras
informaciones tedricas, facilita la adquisicién de conocimientos, retenerlos y
posteriormente utilizarlos. La utilidad de los modelos textuales es reconocida por muchos
autores dentro de la ensefianza de la escritura. Asi por ejemplo, Gomez Casafl y Martin
Viafio (1990: 52) observan que «la utilizacién de un modelo puede ser mas versatil que
la simple presentacion de contenidos lingtisticos» y Gonzalez Sainz (1996: 170) considera
que «también desde este punto de vista, se insiste en la necesidad de proporcionar al
alumno documentos auténticos modelo del ejercicio escrito y en que éste posea una
finalidad «real» dentro de la secuencia didactica programaday.

El contacto de los aprendices con el lenguaje escrito les proporciona andamiajes
fundamentales que necesitan para afrontar la producciéon textual. La lectura y manejo
de textos reales pueden ser punto de referencia para ahondar en las propiedades
discursivas y lingtifsticas del tipo de discurso que, con posterioridad, se tiene que escribir.
Parodi Sweis (2003: 146) sefiala que «investigaciones independientes han determinado
que los buenos lectores tienden a ser buenos escritores, que los buenos lectores producen
escritos sintacticamente mas complejos que los lectores menos eficientes y que los
mejores escritores leen mas que los escritores menos eficientesy. A medida que leen
materiales en la lengua meta, los aprendices adquieren conciencia de cémo se presenta
y ordena la informacién en un texto. Aprenden cémo estan relacionadas las ideas a
través del 1éxico adecuado y evaltan las correspondencias de coherencia y cohesion que
unen el significado de las oraciones y parrafos en el discurso escrito. No menos
importante es la oportunidad que el texto de lectura da al estudiante para que comprenda
las relaciones gramaticales entre los diferentes elementos de la oracién: sujeto, verbo,
predicado o complementos.
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En este contexto, las secuencias didacticas para ensefiar y aprender a escribir deben
incluir ejercicios y actividades de lectura y escritura interrelacionadas. Alvarez Angulo y
Ramirez Bravo sefalan que:

[...] uno de los propésitos fundamentales de la actividad reflexiva que implica la instruccién
consiste en ayudar a los estudiantes a pasar de los procesos de produccién, en lo que a las practicas
de escritura se refiere, que unicamente dicen el conocimiento, a procesos de producciéon que
transformen el conocimiento. Es decir, el proposito de la ensefianza de la escritura traspasa la
ensefianza de la redacciéon propiamente dicha en cuanto que persigue la construccion de conocimiento

que llegue a renovar el saber previo y la significacién del contexto (2006: 54).

Sila escritura implica producir textos con pocos recursos cognitivos, nuestro objetivo
como profesores serfa encontrar las metodologias idoneas y capaces de proporcionar a
los aprendices el acceso a los medios e instrumentos que necesitaran en el proceso de
construccion de su competencia textual’. En consecuencia, antes de empezar a escribir
en la lengua meta, los estudiantes deben ser expuestos a actividades preparatorias de
lectura que en si son actividades capacitadoras de pre-escritura, permitiéndoles, al mismo
tiempo una seria reflexién sobre la lengua como sistema, funcionamiento y aspectos
formales de uso de los distintos tipos de textos, etc.

Asi, en nuestro caso, lalectura se convierte en una estrategia mas para el aprendizaje
de la escritura. Camps y Ribas (2000: 45) sefialan que «en el curso de la realizacién del
texto se distinguen dos tipos de actividades: a) las de producciéon del texto, y b) las
orientadas a aprender las caracteristicas formales del texto que hay que escribir y de sus
condiciones de uso». Antes de enfrentar a los alumnos con los ejercicios de redaccion,
el profesor debe programar una serie de actividades didacticas, cuyo objetivo es la
observacion, atencion y analisis, centradas en la forma y superestructura® de las distintas

* Para Lacimara Ruberte (1998: 184) la competencia textual «requerird no s6lo dominar las reglas de buena
formacion textual en espafiol a fin de producir textos en tanto que discursos aceptables y eficaces sino que ademas
habra que abordar otras tareas pedagdgicas como la planificacion textual, los diferentes esquemas de cada tipo de
discurso y sus realizaciones textuales, la realizacion sintactica compleja en lo que al buen ordenamiento, enlace y
subordinacién de frases y secuencias se refiere, asi como la estructuracion logica argumentativa y retérica que la
expresion del pensamiento implica.

*La nocién de superestructura se utiliza en los modelos textuales de la lingtistica anglosajona, y en particular
en la teorfa desarrollada por T. A. Van Dijk (1983), para dar cuenta de la forma que presenta el conjunto del texto.
Segtn Van Dijk, el texto estructura su contenido en el plano global en dos tipos de estructuras: las denominadas
macroestructura y superestructura textuales. Mientras la macroestructura resume el contenido global, la
superestructura representa la forma que adopta el discurso. Cassany, Luna y Sanz (2000: 321) sefialan que «el
concepto de superestructura tiene implicaciones muy importantes en la didactica de la lengua. Por un lado, es muy
util para identificar y clasificar tipos de textos, ademads de elaborar programas y objetivos de aprendizaje. Por otro
lado, cuando alguna vez se habla de competencia textual (oponiéndola a la lingiifstica y comunicativa) y, por lo
tanto, de ensefiar/aprender a procesat textos, se sucle referir, entre otras cosas, a la capacidad de comprender y
producir las diversas superestructuras de los textos.»
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formas de expresion escrita que van a ser el objeto de sus tareas en clase. Para facilitar
esta entrada de informacion, este «uput comprensibley, el profesor ha de acudir a un
enfoque textual centrado en la lectura de textos similares a los que van a redactar los
alumnos posteriormente; pues tal como indica Camps (1997: 27) «el aprendizaje de la
composicion escrita no es tnico y aplicable a cualquier tipo de texto [sino que] aprender
a escribir sera aprender una gran diversidad de géneros discursivos especificos, cada
uno de ellos con sus funciones propias y con sus caracteristicas lingtifsticas especificas».

Las propuestas didacticas que se insertan en el marco de las producciones textuales,
deben partir, pues, de un enfoque de enseflanza basado en las funciones o enfoque
didactico-textual. Alvarez Angulo y Ramirez Bravo afirman que:

[...] la didactica de la produccién escrita necesita de la manipulacién de diversas teotfas,
especialmente: socio-cognitivas, linglistico-textuales y didacticas. Conviene asumir que cada tipo de
texto posee caractetisticas o regularidades particulares que, en la medida en que se ensefian y aprenden,
facilitan la comprension de la escritura y la produccion escrita |...] en cada caso, tanto los recursos no
lingtisticos (referencia, conocimiento del mundo —saberes previos—, memoria, emocion,
percepcion, intencion, planificacion légica y situacion), como los elementos lingiifsticos y textuales

presentan diferencias que conviene conocer, y que, por tanto, hay que ensefiar (2006: 58).

Las implicaciones didacticas de este enfoque aplicado a la ensefianza de la produccion
de textos, serfan basicamente el reconocimiento y uso en el aula de una gran diversidad
de textos como materiales auténticos, con variadas tipologfas y funciones comunicativas.

En esta visién de la produccion de textos es preciso tomar en consideracion las
aportaciones de la Lingtistica Textual y del Analisis del Discurso que defendfan que
escribir textos es construirlos. Pues, tal como indica Bernardez (1995:179) «la ensefianza
de las destrezas de lectura y escritura en la lengua materna o en lengua extranjera, sobre
todo en la enseflanza de lenguas con fines especificos, consiste en buena medida en
definir tipos de texto y sefialar sus caracteristicas estructurales, su estructuracion sintactica,
su vocabulatio, etc..

La Lingiiistica Textual ha aportado significativos conocimientos que han reorientado
los objetivos planteados en el proceso de ensefianza / aprendizaje de la produccion de
textos al permitir reconocer y agrupar los tipos de textos segun las exigencias de la
situacién comunicativa (personales, narrativos, académicos, literarios, periodistico, etc.),
hablar de competencia textual y establecer las propiedades textuales® (adecuacion,

® Cassany, Luna y Sanz (2000: 315) definen las propiedades textuales como «os rasgos o cualidades que tiene
que tener un escrito cuando actua eficazmente como mensaje real en una situacién comunicativa real. Dicho de
otro modo, son las caracteristicas que difieren un texto significativo (un texto que los miembros de una comunidad
identifican como tal), de un notexto (un pufiado de oraciones un fragmento inconexo), no reconocido por la
comunidad».
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coherencia, cohesién, correccién gramatical, estilo y presentacion). En este sentido, la
palabra texto se usa en linglistica para referirse a «la unidad lingiifstica comunicativa
fundamental, producto de la actividad verbal humana, que posee siempre caracter social;
esta caracterizado por su cierre semantico y comunicativo, asi como por su coherencia
profunda y superficial, debida a la intencién (comunicativa) del hablante de crear un
texto integro y a su estructuracién mediante dos conjuntos de reglas: las propias del
nivel textual y las del sistema de la lengua» (Bernardez, 1982: 85).

Por otra parte, esta vision implica organizar el curriculum de la lengua escrita en
torno a las diversas tipologias textuales, planteando la ensefianza de éstas no en abstracto,
sino en contacto con textos modelo concretos y con las dificultades especificas que
plantea su escritura, para brindar a los estudiantes la oportunidad de construirse en
escritores competentes.

En la linea del «aprendizaje por descubrimiento» —y siguiendo la via inductiva—,
las propuestas de ensefianza / aprendizaje de contenidos a partir de textos esctitos,
lejos de partir de generalizaciones y del mundo abstracto de los principios tedricos,
arrancaran de situaciones concretas y especificas. Asi, el alumno debe descubrir los
contenidos por si mismo «...] generando proposiciones que representan ya sea soluciones
a los problemas que se le plantean o los pasos sucesivos para resolverlos» (Ausbel,
Hanesian & Novak, 1983: 64). Se trata de facilitar que el nuevo conocimiento adquiera
significado para el alumno y que no se convierta en algo extrafio que deba memorizar o
repetir mecanicamente, sin ser realmente asimilado a su propia estructura cognitiva. Se
ha constatado que el aprendiz asimila mejor lo que descubre por s mismo que lo que
los manuales y teorfas explican.

La propuesta metodoldgica que planteamos se enmarca, pues, en un enfoque centrado
en la construccién del conocimiento, desarrollando procedimientos metodolégicos
destinados a promover un aprendizaje significativo. Se aprende significativamente en la
medida en que se esta en contacto con el objeto de conocimiento; se aprende a producir
y ainterpretar textos si se tiene ocasion de interactuar con ellos; si se goza de la posibilidad
de reflexionar sobre ellos para, posteriormente, producitlos. En el proceso que guia la
produccion textual, los aprendices acuden a los datos obtenidos de los textos escritos y
almacenados en la Memoria a Largo Plazo. Para ello, se necesitaran textos modelo con
los que se afronta la ensefianza de las propiedades que entran en la construccion del
texto escrito, sus diferentes tipologias y las distintas formas de expresion escrita,
concentrandose en su estructura organizativa.

Los aprendices han de ser conscientes de la existencia de una gran variedad de
textos, escritos en contextos diversos y con diferentes funciones, y también de que,
consecuentemente, éstos adquieren superestructuras diferentes. Camps (2000: 74) sefiala
que «para aprender la complejidad de los usos escritos, tiene que haber actividades de
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ensefanza y aprendizaje que prevean que hay conocimientos especificos relacionados
con las particularidades de los géneros escritos que habra que ensefar para que puedan
ser aprendidos». Por su parte Cassany (1999b: 180) aconseja que «la mejor manera de
escribir un texto para una situacion determinada es fijindonos en textos modelo que se
hayan escrito en ocasiones parecidas». De hecho, los textos modelo son ejemplares
destacados que identifican, tipifican y clasifican la superestructura apropiada a cada
forma de expresion.

Pero aqui se ha de subrayar que solamente si esta mediacion didactica se planifica, se
gradua y se sistematiza sera posible que las interacciones necesarias para aprender existan
realmente y sean productivas desde la perspectiva del aprendizaje, pues tal como sefiala
Pastor Cesteros (1996: 249) «la planificacion de textos con ayuda de modelos demuestra
que las producciones mejoran en cuanto a cohesion y coherencia textuales, frente a
aquellas actividades programadas sin la ayuda de los mismos». Sin embargo, los
conocimientos sobre las estructuras de los textos por si mismo no contribuyen a formar
escritores competentes capaces de producir escritos comunicativos aceptados por la
comunidad discursiva.

Trabajar la enseflanza y aprendizaje de la expresion escrita desde un enfoque didactico-
textual y a partir de textos modelo, implica para el docente un dominio de los aportes
teéricos y los fundamentos basicos de la Lingtistica Textual y del Analisis del Discurso
para elaborar el material para el enfoque deseado. Lacamara Ruberte (1998: 179) sefiala
que «el profesor de lenguas deberfa estar capacitado, a nivel tedrico y practico, para
poder realizar en clase, a partir ya sea de la correccion de la produccion escrita, ya sea a
partir del trabajo de observacion, manipulacion, comprension y analisis de textos, ciertas
reflexiones textuales que dieran pie a los estudiantes a generalizaciones o inferencias en
ese campon. Si el docente tiene suficientes conocimientos de las distintas tipologias
textuales, la estructura en que cada texto —narrativo, expositivo, argumentativo,
instructivo, descriptivo, etc.— se organiza, las dificultades que cada uno de ellos comporta
en cuanto a la plasmacion de su coherencia, cohesion y adecuacion, los modos diversos
de conjugar creativamente los tres momentos de su escritura —planificacién, escritura
y revision—, podra organizar experiencias de escritura sin la necesidad, en principio, de
estar obsesionado con la redaccion, si se lleva a cabo una eleccion apropiada de los
textos y si se definen unos objetivos pedagdgicos claros y concretos.

3. ¢QUE TEXTOS ELEGIR?
Con el fin de que el trabajo realizado a partir de los textos tenga una utilidad didactica,

nuestra labor como profesores parte de una primera fase: la seleccion de textos y su
progresion como material didactico para su posterior uso en la clase. Para empezar,
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debemos detenernos en el término «selecciony. Palabra aspera, que despierta prejuicios,
en general, porque se suele asimilar a la idea de descartar, eliminar, desvalorizar algunos
textos. Sin embargo, debemos entender aqui que seleccionar no quiere decir restringir,
sino todo lo contrario: significa valorizar. El tipo de texto que elijamos seguira siempre
unos determinados criterios. Sabemos que esto no es tarea sencilla; por tanto, es
interesante aportar parametros que puedan ayudar a la toma de decisiones.

En cualquier caso, el criterio de seleccion no ha de ser siempre la calidad estética del
texto. De hecho, algunos textos «mal escritos» pueden ser mucho mas motivadores que
aquellos otros sintactica y estructuralmente perfectos. Al elegir los tipos de texto mas
ricos para el trabajo que nos estamos planteando buscaremos en ellos dos aspectos:

a) Un documento que representa alguno de los tipos de textos que los alumnos van
a tener que producir: un texto que los alumnos pueden tomar como modelo para su
produccién en la lengua meta, ya sea por su macroestructura y superestructura textuales,
ya sea por las estructuras morfosintacticas o el léxico que contiene.

b) Un documento a partir del cual podemos facilmente concebir actividades
motivadoras para nuestros alumnos y que pudieran suscitar cooperacion e interaccion
con los restantes individuos del grupo de la clase, de tal forma que para realizar dicha
actividades sea necesaria la lectura del texto: resumenes, expansiones, modificaciones,
explicaciones, aclaraciones, comparaciones con otros fenémenos o situaciones, etc.

De entre los muchos criterios basicos que puedan orientar la eleccién de los textos,
aludimos a continuacion a los mas relevantes para conseguir los objetivos que el docente
se plantea.

Es necesario seleccionar los textos segin el nivel de los estudiantes, es decir, que los
textos no deban sobrepasar la linea de competencia que los alumnos tengan de la lengua
meta y de su cultura, tanto en contenido como en conocimientos lingiiisticos. Es aqui
donde va a ser necesario analizar las caracteristicas lingtifsticas del texto (vocabulario,
estructuras sintacticas y textuales) asi como su modo de presentacion. Hay que tener en
cuenta también otras caracteristicas no estrictamente lingtifsticas, como por ejemplo el
grado de densidad que alcance la informacién contenida en el texto, que condicionan
también su posibilidad de comprensién. Es muy dificil, aunque no del todo imposible,
que los rasgos formales y de contenido que presenta el texto coincidan o concuerden
con los contenidos estudiados. Es dificil también que el nivel de comprension se
corresponda con el nivel de lengua y con el nivel de comprension de los alumnos. Por
ello, es importante recordarles a los alumnos que aunque no entiendan todas y cada una
de las palabras del texto, ello no significa que no seran capaces de entender el mensaje
que éste encierra de manera global.

En segundo lugar, y esto enlaza con lo que se acaba de decir, se plantea el problema
de la adaptacién-manipulacion o no a la hora de seleccionar los textos. La manipulacion
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de textos con vistas a introducitlos en la clase de E/LE patece no gozar de la unanimidad
de los estudiosos que se han interesado por el tema, y gran parte de ellos se inclinan
hacia el uso de los textos en su versioén original, porque es necesario potenciar el interés
de los alumnos por acercarse a textos que representen un reto, por su dificultad estructural
o lingtifstica. Asi por ejemplo, Cassany, Luna y Sanz (2000: 343) aconsejan que a la hora
de presentar los textos en clase, vale la pena «<manipularlos lo minimo posible»; mientras
Pedraza Jiménez (1998: 65), refiriéndose a la inclusion del texto literario en la clase de
E/LE, subraya que «para evitar manipulaciones, siempre dudosas y complicadas aunque
inevitables en algunos casos, es conveniente extremar la seleccién, de modo que el
texto elegido presente una accion completa, una sintaxis y un vocabulario adecuados al
nivel del alumnoy.

Debe tenerse presente la concepcidn del texto como unidad total de comunicacion
cerrada en si misma, es decir, que los textos elegidos no rompan con su secuencia
l6gica, con la coherencia y la cohesion entre los parrafos, y el propoésito del autor al escribir
su texto; o lo que es lo mismo, que contengan una idea de pensamiento completa, pues de
otro modo no se podtia llegar a una comprension del discurso; pero ademas, no es preciso
simplificar el texto, sino la tarea, al definir unos objetivos didacticos claros y concretos.

No siempre es posible trabajar sobre textos completos. La eficacia de una lectura
total de los textos puede cuestionarse seriamente, ya que se trata de trabajar sobre
aspectos puntuales como la estructura de conjunto del texto, el vocabulario, ciertas
estructuras sintacticas o incluso cambios de tiempo verbal en un lugar determinado. En
estos casos, el trabajo sobre extractos de textos, elegidos y agrupados segin los objetivos
didacticos planificados, resulta ser interesante para los alumnos y muy util para hacerles
comprender los enfoques de la secuencia. Trabajar sobre algin aspecto puntual de los
textos «supone su manipulacion, en ocasiones desvirtuar su finalidad, y no respetar su
integridad (creacion inalterable), pero creemos que la rentabilidad de este tipo de
actividades lo autoriza» (Gonzalez Sainz & Artufiedo Guillén, 1996: 172).

En lo que se refiere a su extension, los textos deben adecuarse a la habilidad de
comprension lectora de los alumnos, de manera que su grado de dificultad sera mayor
o menor en razon de la mayor o menor capacidad lectora de los aprendices. La brevedad
del texto permite la integracion de diversas actividades y tareas a la clase. Cuantos mas
conocimientos y habilidades lingtiisticas posean los alumnos, mas elevado puede ser el
texto, mas extenso y de mayor dificultad lingtistica.

En cuanto al tipo de texto adecuado al enfoque que planteamos en este trabajo, los
estudios lingtiisticos de orientacioén discursiva o textual se han propuesto varias tipologfas
de textos. Cada uno de los tipos de texto representa un modelo teérico dotado de un
conjunto de caracteristicas particulares, que afectan a las funciones comunicativas del
texto, a sus recursos lingtisticos (Iéxicos, sintacticos y retoricos) y a su propia estructura
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y organizacion.

Para nuestro propésito de seleccionar los textos que mejor se presten a una explotacion
en el aula, en tanto que «wmput comprensible» para la ensefianza / aprendizaje de la
produccion textual, puede ser de gran utilidad la clasificacién que establecen Cassany,
Luna y Sanz (2000: 333-337) basada en los ambitos de uso; siete son los ambitos que
establece: personal, familiar, académico, laboral, social, gregario y literario. Los textos
del ambito literario, familiar (cartas, postales, invitaciones, etc.) y social (anuncios, cartas,
articulos de prensa, etc.) son los que se revelan como mas propicios a una explotacion
como la que se propone en este articulo.

En un articulo anterior nuestro (2008), hemos sefialado que los textos literarios, aunque
ficcionales, escritos con finalidad emotiva y expresiva, son textos auténticos, destinados en
principio a cualquier lector nativo, mientras que el resto de los ambitos contienen textos
dirigidos a destinatarios muy particulares. No quiere esto decir que otros textos no puedan
ser utiles. Los textos literarios, por tanto, son muestras del comportamiento lingtiistico y
cultural de la colectividad que habla la lengua. Los enfoques actuales en la ensefianza /
aprendizaje de segundas lenguas, sobre todo el enfoque comunicativo, insisten en la necesidad
de ensefar el idioma en contextos reales. En este caso, el texto literario resulta ser un apoyo
para conseguir tal objetivo, mas que un fin en si mismo.

Por otra parte, la utilizacién del texto literario crea en la clase, a nuestro entender,
una situaciéon pedagdgica favorable, pues significa una ruptura y un cambio respecto a lo
habitual: el uso de textos no literarios, concebidos especialmente para la clase de espafiol
como lengua extranjera. Albadalejo (2004: 40) afirma al respecto que el texto literatio «ofrece
un contexto de lengua natural, en el sentido de no estar gramaticalmente secuenciado, que
ayuda a enriquecer el lenguaje del alumno de un idioma extranjero, a la vez que facilita la
practica y la integracion de las cuatro destrezas lingtisticas fundamentalesy.

Ademas, textos elegidos de los géneros literarios permiten la practica de las cinco
formas basicas de produccion textual: la descripcion, la narracion, el didlogo, la exposicion
y la argumentaciéon. Se pueden encontrar descripciones (objetivas y subjetivas) de
personas, animales, lugares y objetos, etc., tanto en la prosa como en las acotaciones de
obras teatrales. El didlogo suele desempefiar un papel esencial en las creaciones en
prosay, obviamente, es la forma de expresion propia del género dramatico. La narracion
(objetiva o subjetiva) predomina en la prosa, en este caso la novela y el cuento. El
ensayo permite ver los rasgos propios de la exposicion y la argumentacion.

La tabla 1, que resume los rasgos lingtisticos mas destacados de los géneros literarios
apropiados pata la explotacion didactica en la clase de E/LE, nos puede ayudar para
determinar qué tipo de actividad es el mas idéneo para un texto seleccionado de uno de los
géneros mencionados, teniendo en cuenta que un solo texto puede reunir caracteristicas
gramaticales y aspectos textuales perteneciente a varios géneros a la vez: (Ver Tabla 1)
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Tabla 1: Resumen de los rasgos lingiifsticos mas destacados de los géneros literarios apropiados

para la explotacién didactica en la clase de E/LE

Género y formas de
expresion

Morfologia y sintaxis

Aspectos textuales y otros

(Novela-teatro-poesia)
*Descripcion de personas
fisicas y psiquicas, de paisajes,
lugares, objetos, etc.

— Sustantivos: precision léxica

— Adjetivos  alificativos: morfologia,
posicién y concordancia

— Veerbos imperfectivos: tiempo
presente e imperfecto

— Adperbios de lugar

— HEstructuras de comparacioén

— Enlaces: adverbios, locuciones, etc.
— Oraciones de predicado nominal

— Estructura: orden en el
espacio:

® De lo general a lo concreto

® De arriba, abajo, de izquierda
a derecha, etc.

(Novela y cuento)
*Narracion de hechos,
historias, biografias,
acontecimientos, procesos,
etc.

—Verbos perfectivos: pasado remoto y
pasado reciente

— Relacién de tiempos verbales

— Adyerbios de tiempo

— Conectores temporales: conjunciones
temporales, locuciones, etc.

— Estructura:

e Orden cronolégico de los
hechos y orden narrativo
(modificaciones)

® Partes de la narracién:
planteamiento, nudo y
desenlace

e Punto de vista de la
narracion:

personajes, perspectiva (1.%-2.%
personas), etc.

(Teatro-novela-cuento)
* Usos orales, dialogos,
conversaciones, discusiones,

— Pronombres: personales,
interrogativos
— Adperbios de afirmacién y de

— Modalidades: interrogacion,
aseveracion, exhortacion, etc.
— Fdrmula: excusas, saludos,

* Definiciones, exposiciones,
explicaciones, argumentaciones,
defensa de opiniones, etc.

etc. negacion despedidas, férmulas de
— Enlaces: puntuacion relacionada cortesia, etc.
con la entonacién (guiones, comillas, | — Presencia de cédigos no
interrogaciones, exclamaciones, etc.) verbales, gestos, etc.
— Rasgos propios del modo
oral: inversiones, omisiones,
reiteraciones, etc.
— Lenguaje coloquial
(Ensayo) — Oraciones subordinadas: causales, — Estructura:

consecutivas, finales, adversativas,
etc.

— Conectores y conjunciones: causa,
efecto, consecuencia, etc.

— Organizadores del discurso.

— Verbos del tipo decir; creer, opinar,
etc.

Organizacién légica de la
informacioén y de las ideas por
partes o bloques

e Exposicion analitica y
sintética

® Relacién entre tesis y
argumentos

Fuente: adaptado de Cassany, Luna y Sanz (2000: 336-337).
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En definitiva, cualquier texto que pueda suscitar el interés de los alumnos serd siempre
un texto adecuado. Si bien es el profesor quien elige los textos pertinentes para cada
nivel, segtn las etapas y los momentos del aprendizaje, y realiza aquellas actividades que
considera mas motivadoras, interesantes o utiles, esto no excluye la posibilidad de que
los estudiantes propongan textos que les interesen por algun motivo y que puedan leer
de forma auténoma, sin mas objetivo explicito que enriquecer su conocimiento sobre
un determinado aspecto de la produccién textual.

4. METODOLOGIA DE EXPLOTACION Y DISENO DE ACTIVIDADES

En el proceso de enseflanza de la produccion textual, el profesor puede proceder su
curso presentando a los alumnos varios textos que pertenecen a las distintas formas
que va a trabajar con ellos. En lugar de imponer normas abstractas, que ademas no se
corresponden con los usos en los textos auténticos, parece interesante utilizar estas
variaciones para mostrar, de manera comparativa, las diversas caracteristicas particulares
de los diferentes tipos de textos. Es importante sefialar a los alumnos que la escritura
lineal que se les brinda como modelo no es resultado de un proceso también lineal, sino
que es el resultado de un proceso recursivo y desorganizado que precede a toda escritura.

Los textos se leen, se analizan, se comparan y se confrontan, en cuanto a su estructura,
su estilo, las formas de organizacion de la secuencia de acontecimientos, el uso del
vocabulario y las estrategias utilizadas para lograr coherencia y cohesion, entre otros
elementos que los ayudaran a producir un trabajo escrito final adecuado para el nivel de
lengua extranjera alcanzado. Este trabajo conlleva a construir algunos conceptos sobre
las tipologias y caracteristicas textuales. Para conseguitlo, se debe poner a disposicion
de los alumnos un conjunto variado de textos (aqui encontramos la necesidad de
constitucion de un corpus). Asi, los alumnos pueden observar semejanzas y caracteristicas
generales comunes a distintos textos, comparar diferentes aspectos de su funcionamiento
en contextos definidos y significativos, y descubrir distintos mecanismos de escritura y
sus reglas. Se debe trabajar el material de manera que en cada clase el alumno vea un
aspecto distinto, pero esto no quiere decir que no se necesita ampliar mas los aspectos
aprendidos y asimilados anteriormente; ademas un mismo texto puede ser aprovechado
mas de una vez para trabajar aspectos distintos, siguiendo, pues, un ritmo ascendente y
en espiral, es decir, cada ejercicio abarca al nuevo y todos los aspectos analizados
anteriormente.

Las actividades, que se pueden proponer a los alumnos para favorecer la adquisicion
del cédigo escrito, son muy varias. En las lineas que siguen se hace —a modo de
propuesta— una relacién de los tipos de actividades que se pueden realizar para practicar
la produccion textual y que ayudan al alumno a familiarizarse con los recursos lingtisticos
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que dan coherencia a un texto y a desarrollar su competencia textual. Los modelos de
actividades didacticas que se presentan a continuaciéon pretenden ser una pequefia
aportacion en este campo y sumarse a los materiales ya existentes. Se trata de modelos
porque no estan adaptadas a niveles de aprendizaje, ni integradas en unidades didacticas.
Sélo nos limitaremos a resefar algunos ejemplos que nos parecen mas productivos o
rentables pedagégicamente. El modo en que estan enunciadas ayudara al profesor a
elaborar su propia actividad, teniendo en cuenta las caracteristicas y necesidades concretas
de sus alumnos:

a) Actividades orientadas a desarrollar determinados aspectos de tipo cognitivo
necesarios para que el alumno refuerce su competencia lingiifstica en la lengua meta:

- Copiar letras, palabras, frases, etc.

- Escribir palabras y frases cortas al dictado.

- Completar frases en las que se pone en practica la ortografia del espanol: la correcta
escritura de las palabras, de los signos de puntuacion, de la acentuacion, del uso de las
mayusculas, etc.

b) Actividades orientadas a trabajar los elementos de la comunicacion que intervienen
en la elaboracion y produccién de un texto escrito:

- Identificar a quién va referido un texto escrito (nifio, adulto, ente colectivo, persona
que no se conoce, etc.).

- Ante un texto dado, establecer quiénes son el emisor y el receptor; de qué habla el
autor; qué informacién comparten tanto el escritor como su destinatario; cudl es la idea
fundamental que quiere comunicar el autor; cuales son las ideas secundarias, etc.

- Establecer cual es la intencionalidad del escritor al escribir un texto: protestar,
alabar, criticar, informar, avisar, etc.

- Establecer relacion entre el ambiente o el tono de una historia y la intencion del
autor.

¢) Actividades para el reconocimiento y uso de las marcas de cohesion, es decir la
red de referencias formales internas de un texto:

- Subrayar en un texto pronombres y sustitutos léxicos y relacionarlos con sus
referentes.

- Sustituir elementos repetidos por pronombres.

- Elidir elementos repetidos en un texto.

- Elaborar campos léxicos y hacer ejercicios de sinonimia, antonimia o hiperonimia
para trabajar la sustitucion léxica.

- Cambiar al pasado un texto teniendo en cuenta la relacion de tiempos verbales.

d) Actividades para el reconocimiento y uso de los conectores: Lo interesante de
esta actividad, a nuestro parecer, radica no sélo en que favorece la comprension del
fenémeno de la conexion textual y ayuda a desarrollar en los alumnos la sensibilidad
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lingtistica, sino que ademas pone de relieve la funcién de los conectores como guias o
indicadores presentes en la superficie textual, que contribuyen a orientar al lector
haciéndole establecer unas relaciones entre proposiciones ya existentes en el texto.

- Buscar y subrayar en diferentes tipos de textos los conectores; sustituir los conectores
sefialados en un texto por otros que, en el mismo contexto, cumplan la misma funcion;
etc.

e) Actividades para trabajar la coherencia textual, es decir, el conjunto de relaciones
l6gico-semanticas que dan unidad a un texto escrito:

- Reorganizar frases en desorden en un parrafo para que resulte un texto coherente.

- Se cortan textos en fragmentos y se desordenan para que se vuelvan a organizar.
Las tareas de ordenamiento consisten en delimitar qué parrafos corresponden o no
corresponden con el tema tratado, es decir, qué parrafos son de un mismo tema.

- Seleccionar, entre varios, el primer parrafo o el parrafo de conclusion de un texto.

- A partir de lalectura de un texto se elige el tema central y se buscan la idea principal,
las ideas secundarias y las palabras clave.

- Sefalar en un texto las palabras o expresiones que lo articulan y resaltan las relaciones
légicas que hay entre sus distintas partes.

f) Actividades para trabajar las caracteristicas de las distintas formas de expresién
escrita:

- Determinar los elementos que constituyen una narracién que van a escribir los
alumnos de manera cooperativa. El grupo deberia decidir algunos aspectos del relato
que va a escribir, como:

e Elaboracién de una situacion de partida.

e Personajes principales: edad, sexo, profesion, situacion personal, etc.

e Lugar(es) de la accion.

e Algunos detalles sobre el tipo de historia que querian contar: delimitar si se trataria
de una historia de amor, de costumbres, de aventuras, de critica social, etc.

e Longitud: en funcién del nimero de alumnos.

- Presentar varios textos descriptivos para determinar qué tipo de descripcion es:
retrato, topografia, etc.

- Presentar un retrato para determinar los elementos que forman la prosopografia y
los que forman la etopeya.

- Variar el tipo de texto a partir de una misma situaciéon como punto de partida, por
ejemplo, un accidente de coche contado, descrito, o variando el tono setio humoristico, etc.

@) Actividades orientadas a organizar y desarrollar el contenido de un texto.

- Reconocer las frases tipicas de inicio y de cierre de un género textual.

- Completar y ordenar la descripcién de una persona: fisico, gustos, forma de pensar,
caracter, etc.
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- Plantear hipétesis acerca del contenido del texto a partir del titulo.

- Seleccion de la oracion que recoge mejor el sentido del texto.

- Establecer una jerarquia entre las ideas. Elegir la mas general y la mas dominante.

- Suprimir el comienzo y el desenlace de un texto y pedir que se redacten.

- Hacer un esquema - resumen a partir de un texto oral.

- Completar un texto argumentativo con un parrafo conclusivo.

- Escribir una composicion a partir de una seleccion de ideas y escribir para cada
idea un parrafo diferente.

- Hacer el esquema de un discurso.

h) Actividades orientadas a reforzar la revision y relectura de un texto.

- Elaborar distintos borradores para un texto determinado.

- Intercambiar entre los alumnos unos textos y corregirlos. En cada revision y
correccion se atenderan aspectos como: la claridad de ideas expresadas, la secuencia
l6gica y la estructura del texto, y en un segundo momento la segmentacion, la gramatica,
la ortografia y la puntuacion, etc.

A través de estos modelos de actividades, los alumnos se involucran en el trabajo,
porque tienen alguna motivacién (vacio de informacién, soluciéon de problemas,
interaccién con otros alumnos del grupo, interés por el tema, etc.), participan libremente
y con creatividad, intercambian entre ellos algun tipo de informacion. Sin embargo, al
proponer este tipo de actividades no se debe en ningun caso olvidar que el texto se
utiliza como vehiculo de informacién, por lo que los ejercicios deben ser ejercicios de
comprension, analisis y produccién guiada, y no transformarse en clases tedricas de
Lingtistica Textual. No se tarta de hacer adquirir a los aprendices conocimientos teoricos,
sino ensefanzas que sean operatorias en el proceso de construccion textual. Se trata de
ofrecer alos aprendices unos conocimientos que puedan utilizar como claves de lectura,
para descubrir, explotar, explicitar, conceptuar y luego reutilizar estos conceptos
lingtifsticos en sus producciones textuales, haciendo hincapié en la practica de la
produccion de textos en su totalidad, es decir, la escritura como manifestacién cultural,
lingtifstica, grafica y coherente.

5. CONCLUSIONES

Alaluz de éstas y otras consideraciones, hemos defendido en este articulo la necesidad
de establecer practicas instruccionales especificas y sistematicas, orientadas a favorecer
un conocimiento activo de los principios y convenciones de la escritura. La construccion
del texto, como la experiencia ha corroborado, es un proceso ensefable, en que el
alumno gracias a la ayuda que recibe de su profesor, puede mostrarse progresivamente
competente y autbnomo en esta tarea de comunicar significados a través de textos
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escritos. De ahi parte la recomendacion de utilizar cuanta estrategia pedagogica sea
posible para motivar e impulsar el interés por la produccion textual, desde el aula de
clases, en un esfuerzo concertado que permita enriquecet, no sélo el conocimiento,
sino también las competencias comunicativas de los alumnos.

Hemos propuesto que cada vez que lea mds un aprendiz en la lengua extranjera mas
grande sera su capacidad para escribir en ese idioma, convirtiéndose asi el texto escrito
en un «nput comprensibley para la produccion textual para alumnos de niveles intermedio
/ avanzado en las clases de espafiol como lengua extranjera. La metodologia utilizada
va orientada a integrar objetivos en torno a esta competencia comunicativa y preconiza
un acercamiento al texto como fuente generadora de actividades de produccion textual.
A medida que leen materiales en el segundo idioma, los alumnos adquieren conciencia
de como se presenta y ordena la informaciéon en un texto. Aprenden cémo estan
conectadas las ideas a través del vocabulario especifico y evalian las relaciones que
unen el significado de las oraciones en el discurso escrito. No menos importante es la
oportunidad que el texto de lectura da a los estudiantes para que comprendan las
relaciones gramaticales entre los diferentes elementos de la oracion.

Establecer unos criterios para la seleccién de textos auténticos, con el fin de
integratlos en el aula, y una buena programacion de actividades didacticas y secuenciacion
de ejercicios son las bases fundamentales para sacar de ellos todo el potencial que
encierran como herramienta de aprendizaje. Asi, el estudio, manipulacién, transformacion
y demds actividades que se realizan a través de textos modelo forman parte de las
actividades previas a la escritura para ayudar a que los alumnos sean mas conscientes de
los tipos de textuales, es decir, para ayudarles a comprender qué caracteriza cada tipo de
texto, lo que constituira un componente crucial de su habilidad para resolver la tarea de
produccion textual.
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