~MAGYAR GYOGYPEDAGOGIA.“ 1937. 9—10. SZAM.

Gondolatok a magyar gyogyito-
nevelés értékelése koriil.

Nemzeti életiink keretében kevés gondolat valésult meg oly ere-
deti alakuldssal, mint a magyar gyogyito-nevelés. Minden izében
magyar elmék alkotdsa. Ezért azok az elismerd szavak, amelyek kiil-
féldon is oly szép szdmmal hangzottak el e kiilonleges nevelési agazat
értékérdl, a négy évtized alatt megvalosult magyar gondolat dicsé-
retét jelentik, / :

Ki ne emlegetné koziiliink biiszke ntudattal a német Hilfsschule
ismertetd cikkének azt a kijlentését, hogy a magyar gyogyito-nevelés
és keretében a magyar gyégypedagogiai tanarképzés, a hasonlé euro-
pai intézményekhez viszonyitva, az élen halad. Ki ne olvasna igaz lel-
kesedéssel azt a hollandi ismertetés-sorozatot, amelyik a magyar
8y6gyito-nevelésrdl oly elismeré szavakkal nyilatkozik. Mindnyajunk
lelkét 6szinte 6rom, toltotte be, amikor a mult 8sz folyaman dr. Bat-
tista Lajos min. tanacsos vezetésével 30 osztrak kartarsunk latogatta
meg és tanulméanyozta intézményeinket. Még most is fiiliinkbe hang-
zik a sok elismerd sz6 mellett a vezeté miniszteri tanicsosnak az a
kijelentése, hogy az osztrak gyogypedagogia fejlesztésénél a magyar
- elgondolast kivanja mintaul venni. A magyar gyogyito-nevelés irany-
zatanak elismert értéke inditotta a svajci és ausztriai Gyogypedags-
giai Tarsasag vezet6ségét, hogy Budapestre utazzanak a Nemzetkdzi
Gyogypedagogiai Tarsasags megalakitasa céljabol, Igaz 6rémmel ve-
hetiink tudomaést arrél is, hogy a ziirichi egyetem gyogypedagogiai
tandra: Prof, Hanselmann t6bb svajci és wieni kartirssal egyttt £
évi marcius ho 10-én Budapestre érkezik az intézmények tanulma-
nyozasara és az elsé nemzetkdzi gyogypedagogiai kongressus meg-
szervezése érdekében,

Nagy igazolast jelent a magyar gy6gyito-nevelés, kézelebbrsl pe-
dig a magyar gyégypedagogiai tanarképezés szamara Tornow-nak, a
Deutsche Sonderschule szerkeszt8jének lapunk jelen szdamaban is ké-
z61t dolgozata. E dolgozat minden gondolatiban targyi igazolasa an-
nak az altalunk régen hirdetett elvnek, hogy a gyogyito-nevelés nem
oszthat6 szét csoportok szerint részekre, hanem csakis akkor fejléd-
hetik értékesen, ha a nemzet életébsl egyetemes elgondolassal, nem
pedig elaprozva ragadja ki a maga kiildnleges munkakését, Aki e
dolgozatot figyelemmel elolvassa, biiszke 6nérzettel tekinthet vissza
a magyar gyogyito-nevelés negyven éves multjara és nyugodtan néz-
het a j6v6 fejlédése felé, mert ezt a fejlddést lehet ugyan akadalyozni
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de megallitani, vagy pedig megsemmisiteni mar nem, mert a magyar
gyogyito-nevelés a megoldando kérdéseket illetSleg a legtermészete-
sebb dton halad.

A magyar gyogyité-nevelés értékelését jelenté szavak elolvasa-
sanal mindnyajunk lelkét jogos 6rom és biiszkeség tolthetné el, ha
ezt a szép fejlodést altalunk ismeretlen okok nem zavartak volna meg.
E zavaré jelenséggel mindnyajunknak kotelessége, az egyéni érdeke-
ket félretéve, szembe nézni. A gyégypedagogiai tanarsag mai hangu-
lata és egyesiilésre valo térekvése kivaléan kedvez oly irdnyt torek-
vés megvalositdsanak, amely a fejlédést minden iranyban biztositja.
Ez az egyesiilés akkor lesz igazan értékes, ha nemcsak formai keretet
ad szamunkra, hanem gondolkodisunk és torekvéseink egységét is
biztositja. Erre az egységes gondolkodasra és torekvésre nagy
sziikségiink van, mert a kébzel jovében iigytink érdekében kiizdelmes
munka var rank. E munkat egységes akarattal kell elvégezniink s e
kiizdelmet iigyiink szeretetétél athatva kell megvivounk és ezért
egymdas megértése, egymds munkajanak tamogatasa legyen vezetd
gondolatunk!

A szellemileg fogyafékos és jellem-
zavarokban szenvedd gyermekek nevelési
modszere Magyarorszagon.

Irta: Hrabovszkyné dr. Révész Margit¥)
a Pedagogiai Gyermekszanatorium igazgatoja.

I Eredeti intézményeink.

Kis nemzeteknél az egyéni kezdeményezésnek nagyobb az dt- -
iit6 ereje, mert nemcsak a teremtd gondolat, de a kivitelezés is
ononmagdbdl kell hogy kiinduljon.

1.) Ezért bir hazdankban oly nagy jelentéséggel a Ranschburg
D. prof. alapitotta (1902—27.) M. Kir. Gyégypedagogiai Laborato-
rium. Kisérleti 1élektani modszerekkel (minimalis-maximalis) igye-
kezett a normalilas hatdrait f5l- és lefelé megdllapitani (Kanon).
Vizsgédlatai Kkiterjedtek a visualis-acusticus felfogds, megoérzés,
reprodukcio (szopdr-mdédszer), olvasdsi készség, irds-képesség
(alak, gyorsasdg, hibatlansdg szerint értékelve), felfogasi tipusok,
raizkészség, szamoldsi képesség, concentracio, magasabb- logikai
képességek stb. koreire. J6l haszndlhato képletet dllitott fel a szellemi
képességek mérésére. A bonyolult correlacios coefficiens helyett
behozta a coincidencia-mdédszert. Vizsgdlta az ismétlés helyes el-
osztdsdt a tanuldsban. Nagy munkdja szo6l a legasthenidrol. — Igen
taldlékony az eszkozkészitésben: a kozismert mnemometer igen jol
haszndlhaté a legkiilonb6z6bb szellemi képesség lemérésére ; a tudai-
phantom iigyesen mutatja a szellemi energia megoszldsat. Ransch-

*) Az L. Gyermekpsichiatriai Kongressuson (Paris, 1937. jul. 24—31.) mint
magyar kikiildott adta el részletesebben. ;
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burg legszebben kidolgozott munkateriilete a hibdk tandval foglal-
kozik, melyben kimutatia, hogy a hasonlé elemek egymadst gdtoljgk
(homogen gdtlds), egybeolvaddsra, egysegesiilésre torekszenek.
Pathologiai érdeklédése kiterjed az oligophren gyermek testi-lelki
constituciojdra; prophilaxis és therapia — kiilonosen a cretinismus
terén alapvet$ irdnyoket szabott meg.

2 ) M. Kir. Kor- és Gyoégytani Laboratérium a Gyégypedagégiai
Tanérképzd Féiskola keretében dolgozik 1927 6ta dr. Szondi L. ird-
nyitdasa alatt. Kutatdsi célja: a rendellenes gyermek leszdrmazdsa, path.
fiineftana, a megel6zés ¢és gyégyitds beszervezése orvosi és orvos-
pedagogiai mddszerekkel. Tanitdsi célia a féiskolai hallgatékat els-
addsok és seminariumok ftjdn bevezetni a gyermeki elme kor-élet-
tandba, tovabbd gyermekorvosokat képezni ki a gyermekpsichiafria
terén. Népegészségiigyi szempontbél nyilvdntartia mindazon csald-
dokat, ahonnan a rendellenes gyermekek szdrmaznak. Vizsgdlati
anyaga a kiilonb6z6 gyogypedagégiai intézményekbdl, a gyermek-
birésagtdl és a rendérség gyermekosztdlydtol, javité-intézetekbgl stb.
keriil el6. Vizsgdlé modszere globalis, azaz nem az egyes hianyo-
kat ériékeli, hanem az egyént egészében mértékeli ; s6t tovdbbmegy
¢s tekintetbe veszi, hogy honnan szdrmazik a hibds gyermek, hogy
milyen varidciét képvisel az emberek kozott. Tehat végeredmény-
ben constitucio-analysisre torekszik a laboratérium ; e célra vizs-
gdlja az egyén egységét biztosité mechanismusokat - az oroklési-
syndromdk, a bels6 kivdlasztdsi mirigy-rendszert, a vegetativ-, az
exfra-piramidalis idegrendszer, az &szténélet torvényszeriiségeit.
Szdmos munka teszi elismertté a vildgirodalomban a laboratérium
munkdssdgat. :

3) A Gyogypedagdgiar Tandrképzd Féiskola dr. Téth Z.
igazgatdsa alatt az els6 intézmény. Eurépdban, melyben a gyogyped.
tanarsdg egységes kiképzést nyer. A kiképzés egysége vonatkozik
a gyermek dltaldnos fejl6désére, annak rendellenességeire, a kiilsg-
bels6 tényez6k egyiitthatdsaira ugy élettani, mint lélektani irdnyban.
A megel6zés és védelem szintén egységes liton igyekszik az 6sszes
rendellenes gyermekek szamat csokkenteni. A  védelem kiterjed
tarsadalmi, jogi, s6t gazdasdgi irdnyban is. Az igy kiképzett gyooy-
pedagogus ezaltal sokkal magasabb szemponibdl fudia megitélni a
hibds egyént; biztos itéletet tud alkotni a rendellenesség jelentgsé-
g¢érdl és hatdsairdl, tovabba helyesen tudja megbirdini, hogy az
egyen milyen értéket képvisel gy élettanilag, mint tdrsadalmi-
gazdasdgi szempontbé6l. Erre a szélesen megalapozott, Kkiilonosen
biologiai-strukturélis irdnyii kiképzésre jon azutdn az egyes speci-
dlis szakmdknak a felépitése, amely a 4 évi dltaldnos kiképzés alait
€s utdn az egyes intézményekben (vak, siiketnéma, szellemileg fo-
gyatékos, tdrsadalmilag rendellenes, beszédhibds) gyakorlatilag is
megy végbe. ‘

1. Szellerhileg fogyatékos gyermekek nevelése.,

Magyarorszdgon kb. 12.000 csokkent szellemiképességii gyer-
mek van, akik koziil kb. 500 mint bennlaks, 2800 pedig kisegité
iskoldkban és kislétszamn osztalyokban nyer kiképzést. Szamuk a
normadlis gyermekeknek kb. 11/,—2 9/p-4t feszi ki, igy mint az mds
orszagokban is tapasztalhaté.
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A tanités a fejlédési Iélektan elveire témaszkodik. Tehat lehe-
t6leg érzékszervi észrevételekkel, egyéni dromieli élményekkel kez-
dédik. Ahol a tdrgyakat nem lehet természetben vagy képekbem
szemléltetni, ott nagy sikerrel alkalmazzdk a Fiizessy tanar mod-
szere szerinti magyardzo rajzokat, amelyek egyszerli vonalvezetése,
erés mozgdsi kifejezd ereje kozel dll a gyermeki rajzok szerkeze-
téhez. A folfogottak megdrzése, reprodukaldsa igen véltozatos litom
— Kképzettdrsitds, begyakorlds szavakkal, illusztraldssal, jelenete-
zéssel — ¢és mindig élettani keretben, aktiv moddszerekkel megy
végbe.

Az olvaséds tanitdsa régebben tisztéra fonetico-motoros volf,
most mdr globdlis is (Decroly—Descoedresz, mely iranyt kiilonosemn
Elfes igazgaté igyekezett meghonositani). A gyakran el6fordulé
legasthenids gyermekeknél nagy figyelmet forditanak a Ranschburg-i
gatlds elkeriilésére. (m—n, d—t) Az ifrds tanitdsat Froebel—Mon-
tessori-féle gyakorlatok el6zik meg, amelyek a kis mozgdsok el6-
készitését vannak hivatva begyakorolni. A rajz-tanitds (Nagy Ldszlo
kutatdsai alapjdn) igen fontos 1igy a technikai iigyesifés szempont-
jabol, mint a gyermeki fantdzia dtmenfése érdekében. A szdmolds
tanitdsa sokban felhaszndlja a Ranschburg-féle eredményeket; min-
denekel6tt szamélményekhez igyekszik eljuttatni a gyermeket, egy-
mdst kiegészité térben és iddben és csak azutan fog hozzé a konkrét
szammiiveletek begyakorldsdhoz.

A tanitds mellett épp oly fontos az dszfondk fejlesztése. Az
clsé id6észak nevelése — szoktatds, fegyelmezés, finoman adagolf
jutalom-biintetés utjan — feltételes reflexek kialakitdsdval veszi kez-
detét (pl. tisztasdgra' szoktatds, alvdsszakaszok beszabdlyozdsa,
kulturdlt evési szokdsok megszerzése). Késébb koveti ezt a maga-
sabb érzelmek dpoldsa a valldsos, hazafias, socidlis egyiittérzés ira-
nydban. Igen fontos a fevékenységl Oszion tobb irdnyu kimiivelése
a célszerii munka felé. (Kiinduldsul jo tampontot szolgdltatnak az
Oserefzky-féle mozgdsi test adatai.) A mozgds kulturélésara fel-
haszndlidk a torndztatds igen kiilonboz6 fajtdif, hogy a spontén,
ritmikussdgra, ismétlédésre hajlo, célnélkiili mozgdsok fokozatosamn
kisebbmeérvii, tudatos, eredménnyel jaré mozgdsokkd formalddjanak.
A ritmikus elemek finom kicsiszoldsa, a higienikus jelentéség, a
kifejez6-mozgdsok finom drnyaldsa mind igen jelentés mozzanatok
a modern mozgdspedagégidban. A munkdra val6 nevelés kozvetlen
begyakorldssal kezdédik pl. segités a hazi munkdban. Késébb a
konnyebb ipari munkdk (cipész, asztalos), de leginkabb a foldmives
munkdlatok vdlnak be (kertészet, tehenészet). .

A kész tanulék a tarsadalomban 60—70°/o-ban dlljdk meg he~
lyiiket, természetesen egyszerii elhelyezkedésben. A tanulok kiva-
lasztdsdt orvos és pedagogus egyiitt intézik, részben megfigyelés,
részben Binet—FEltes-féle metrika alapjdn. Eltes adatai szerinf a
novendékek életkora 10—13 év kozott van dflagban, mig intelligen-
cia-koruk 6:8—9'3 évnek felel meg, ami intelligencia hdnyadosban
kifejezve 06—077 értéket jelent. A kikeriilt novendékek ellen6rze-
sét, — részben tdmogatdsat is — j6tékonysdgi egyesiiletek vallal-
tak; a févdrosban a Gy6gyped. Tandrképzé Féiskola hallgatoi a
semindriumi munka keretében nagy hozzdériéssel latjak el.
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lll. A jellemileg rendellenes gyermekek nevelése.
a) Orvosi vezetés alatti rendels-intézetek.

A M. Kir. Gyermeklélektani Intézet (dr. Schnell J. vezetése
alatt) a Ranschburg laboratériumbél alakult 4t 1927. 6ta. Evente
kb. 800—600 gyermek keriil vizsgélat és kezelés ald. Legnagyobb
részilk az d. n. nehezen nevelheté gyermekek koziil valék, kiket a
sziil6k, az iskoldk, s mds hivatalos szervek kiildenek. Szervezeté-
ben egybehangzé munkdt végez az elmeorvos, a gyOogypedagogus,
a psycho-technikus, a socialis munkds a »,mental-hygiene“ vezeté
-gondolata értelmében.

Az Egyetemi Gyermek Klinikdn (Ederer ]. m. tandr vezetése
alatf) miikodé ambulatorium munkdssdga kiilonosen a gyermeki
egyeéniség fejlédési fdzisainak, az endokrin rendszer, a vegetativ
idegrendszer jelent6ségének kutatdsdra terjed ki.

A M. Individualpsychologiai rendelé intézer(Mdday I. m. tandr
irdnyitdsa melleft) mar 10 év ota dolgozik az Adler-i tanok értel-
mében, s mint ilyen, nagy gondot fordit a gyermek kornyezetének
dthangoldsdra.

A M. Psychoanalitikai ambulatorium (Dubovitz M. dr.-ng
irdnyitdsa szerint) 1932. 6ta miikodik. Az eredeti vezérelvek szerint
sokat foglalkozik a gyermekre haté kornyezeli befolyasokkal, ers-
sen igyekszik a sziil6ket dtnevelni, a nehezebb eseteket éveken &t
kezelik.

Psychopathids gyermekek rendeléje (a poliklinika keretében
Ranschburg tandr védnoksége alatt, br. Weiss E. és QGyorgy L. dr.-
nok vezetésével) az dltaldnos elmeorvosi és psychotherapiai mod-
szerek melleit elészeretettel alkalmazza a psychoanalitikai médszert.

A Kriminal Pedagogiai Intézet (1915—19. néhai Kérmén E.
gyermekbiré elgondolésa szerint Révész M. dr.-né vezetésével) még
a hdboriis évek alatt Iétesiilt és kozvetlen kapcsolatban 4llott a
budapesti gyermekbirésdggal.

b) A gyermekbirésag és intézményei.

Onaéllé gyermekbirésdgok 1914. 6ta dllanak fenn. Hatdskoriikbe
tarfoznak nemcsak olyan 12—18 éves fiatalkoriak, kik valamilyen
tarsadalomellenes viselkedést tanusitottak (csavargds, kozveszélyes
munkakeriilés, lopds, testi sériés stb.) vagy akik erkodlcsi veszé-
lyeztetésnek vannak kitéve (pl. stuprum). A leggyakrabban alkal-
mazott eljardsok: feliigyelet ald helyezés (patronatus), dtnevels-,
javité intézet, foghdz. A j6 gyermekbir6 kell, hogy kell6 medico-
pedagégiai érzékkel és socidlis tuddssal birjon, s azonkiviil kell,
hogy ,j6 torvények dlljanak rendelkezésre®, mint azt oly szelleme-
sen fejezte ki Németh P. budapesti gyermekbird. J6 torvényeink
vannak is, de intézményeink nem' elegenddk, ugy hogy csak kb. 1000
fia, és kb. 300 ledny részére van elhelyezési lehet§ség. A névendé-
kek az elbocsdjtds utdn még 5 évig hivatalos ellenérzés alatt dlla-
nak. Atlagban az esetek 65—70 °/,-ban maradnak socialisan teher-
birok. — Néhdny ledny-intézetben finomabb lélektani médszerekkel
dolgoznak, midltal kideriilt, hogy a gyermekanyag nagyobbik
része nem normdlis. Didaktikai szempontbdl jelent6s hatdsunak
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bizonyult a reformirds behozatala a rendérzék novelésére. Az 6n-
tegyelmezést sokbau el@segitette a sokrétli forndztatds intenziv al-
kalmazdsa. A ceglédi intézetben (Hoffmann M. igazgaténé kezdeme-
nyezésére) igen szép eredményeket értek el az ifjis. VOrds-Kereszt
csoportjainak bevezetésével. Eleinte bizalmas beszélgeiésekkel eme-
lik a novendék OoOnbizalmét, késébb onkritikdig juttatidk el. A
gyenge akaraterSt eleinte suggestiv médon novelik, majd a k6zos;
ségi érzéssel erdsitik meg. Biintetés helyeit az elkovetett hibdt jova-
tétel megajdnldssal egyenlitik ki. lly médon az eredmények 70—78
/o-ra emelkedtek. Az Angol Munkaiskola— (Vajkai I igazgatoné
vezetése melleit) a télig zart Lord Weardale Ofthonnal 0sszekotve
805 °/o-0s eredményeket mutat fel, mindenesetre konnyebb gyermek-
anyagdval. A munkatanitdsban a minéség-érzik megszerzésére
és az 1j munkdkhoz valo konnyl alkalmazkoddsra fektetik a f6-
sulyt. Nevelési elveik az dnmegbecsiilés és felelésségérzés eléresére
irdnyulnak. \ :

¢) Sajat munkdssagom vezérelvei.

96 éve fenndllé intézetemben a kovetkezdé eljdrds alakulf ki:
pontosan tekintetbe vesszilk a gyermek eddigi életét, a kiils6-bels6
tényez6k szorgos mérlegelésével (oroklési viszonyok, a sziiléi haz
gletformaja, sajat fejlédés). A ftesti tiinetek — egybevetve a lelkiekkel
— nagyrészt a Kretschmer-féle alkattan szerint kapjdk érfékelésii-
ket. A lelki adatok egy részét rendszeres vizsgdlatok révén ftarjuk
fel ; az értelmi képességek vizsgdlata mellett (Bithler, Binet- Eltes,
logikai sorképzés Hermann A. szerint) Kiterjed az érzelmiekre
(Joung associacios vizsg., Révész M. mondat-tdrsitds, aestetikai kor},
az élmény-tipusra (Rohrschach sz.), a mozgdsi készség lerogzite-
sére (Oserefzky sz.). A gyermek megismerése intim. beszélgelés,
megfigyelés utjdn folytatédik, melyben orvos és pedagogus egymadst
kiegésziti, mert hisz az orvost természettudomanyos felkésziiltsége
alapjdn a conditionalismus (a miért?) fiiti, mig a pedagégust szel-
lemtudoményi hdétterével a finalismus (a cél) vezérli. Ezaltal lesz
teljessé és egységessé a kozds munkateriilet, a gyermek dtnevelése,
melynek az orvos irdnyat és hatdrdt szabja meg, mig a kivitel
oroszldnrészét a pedagégus hajtja végre.

Az orvosi psychotherapia kezdetben a bizalmon, a belsé
tekintély elismertetésén, suggestiv erében nyilvanul meg; ezaltal
segiti a gyermekef sajét hibdi megldtdsaban (pl. hazudozas, gatlas,
erészakoskodds sth.), s az elleniik valé tudatos kiizdésben. Vég:
eredményben lehet6 teljes ©nismerethez és szereény onelégiiltséghez
kell eljuftatni a novendéket. A pedagégus munkaja inkabb Kifele
irdnyul: a spontdn érdekl6dés segitségével ismereteket nyuijf, @
munkdban kell6 eréfeszités utdn sikerekhez juttat, a socialis maga:
tartdsban fokozatosan kivezeti a novendéket a gyermekded én-
ességb6l a leheté tudatos felel§sségérzésig. — Psychopathids no-
vendékeimre vonatkozé retrospekiiv adataim a kovetkezék: 60 %o
j6, 20 % elegendé eredménnyel dllt helyt az ¢letben, 20 %0 elve-
szett (elmebaj, ongyilkossdg, elziillés miatt).

A végsé elvek tehdt a kovetkezbek: orvos és pedagégus dol-

gozzanak egymdst kiegészitve, fudomdnyos Kkritikdval, de mégis
hittel, optimistikusan a sociélis gondolat jegyében. .
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Az ajak- és szdjpadhasadéas orvosi
¢s gyogypedagégiai vonatkozgsban.
Irta: Dr. Berndorfer Alfréd.

Az orvostudomdany és gyogypedagégia szoros egyiittmiikddési kap-
csolatot talalt a beszédhibak gyogyitasaban. A gyogypedagogiai tanar
kiegésziti a szakorvos tevékenységét ott, ahol a gyogyitas érdekében
a beteg még tanitasra és nevelésre szorul. Az orvosnak elfogulatlanul
kell elbiralni, mikor jutott el az orvosi therapia végéhez és a szakta-
ndrnak ismernie kell a normalistol eltérs pathologias képet, amelyet
lehet6ség szerint normalissa kell alakitania, Az orvosnak a gy6gype-
dagogus részére atadandé beteg érdekében tudnia kell, mit varhat a
tanitastol, ismernie kell a tanar miikédésének a lényegét.- Hasonléan
a szaktandrnak a hatresetek orvosi kérdéseivel is tisztaban kell len-
nie. Sulyomi-Schulmann igazgato tr a ,Farkastorok okozta beszéd-
zavar ¢s javitisdnak moédja” c. miivének elészavaban helyesen irja:
wA gyogypedagégiai tanarnak ismernie kell a szakorvos elgondolasat,
hogy az 6t munkajaban iranyitsa. De az orvosnak is ismernie kell azt
az eredmeényt, amelyet a tanar elér, mert vannak esetek, amikor az
orvosnak javitania kell eredeti elgondolasan, hogy a tanar jobban dol-

gozhassék,” i :

Ez els6sorban a szdjpadhasadt betegek esetében alapigazsag.
Csak az orvos és szaktanar egyiittmiikédése ad reményt ahlioz, hogy
ilyen betegeket teljesen meg tudunk gyogyitani. A szajpadhasadas
olyan defektus, amelynek kévetkezménye sulyos beszédzavar. Vean,
aki ma a szajpadhasadas mitétjének legnagyobb Gttéréje, azt mondia,
hogy ezt a miitétet nem kozmetikai okok miatt, hanem a beszédja-
vitds érdekében kell elvégezniink. Mi a mitétiel elékészitjiik a talajt
a szaktandr részére, aki minden esetben kell, hogy az orvos, illetsleg
a beteg segitségére legyen. Mert ma mar elv, hogy még a jol sikertilt
szajpadhasadasi miitét utan is beszédtanitisra kialdik a beteget. J6l-
lehet a betegek egy kisebb része megtanul tanitas nélkiil is arany-
lagosan érthetden és jol beszélni, de ezt sem miitét kozben, sem kiz-
vetlen mitét utdn megallapitani nem tudjuk, ezért sziikséges a bi-
zonytalan eredmények bevarasa helyett a beteget minél elébb szakta-
narhoz utasitani. Minden varassal és késedelemmel a szaktanir mii-
kidését nehezebbé tessziik. Orvosi hiusag nem jatszhat szerepet, ezért
minden ilyen miitétet elvallalé sebésznek tudnia kell, hogy a szak-
tanar segditségére minden ilyen esetben elengedhetetlentil sziikségiink
van, !
A périsi Hopital St. Michel-ben, melynek 17 agyas ajak- és szaj-
padhasadasi osztdlya (vezets dr. Victor Veau) és kiilon fonetikai la-
boratériuma és gyogypedagégiai intézete van (vezet6 Mme Borel-
Maisonny), minden operalt beteg, illetéleg hozzatartozé kovetkezs
- szbvegli nyomtatvanyt kap a kérhazbél valé tavozasakor:

wHa gyermekének szdjpadjat rendbehoztak, feltétleniil sziikséges,
hogy megmutassék a hibas beszédiiek intézetében, hogy tanacsot kap-
hasson a nyelvi oktatast illetsleg. Ha a gyermeket még akkor operal-
tak, miel6tt még beszélni tudott, mutassak be r6gton, amint egy par
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szot tud mondani. Ha mar beszélt, amikor megoperaltik, tgy utana
azonnal mutassik meg és tanuljon Gjra az operdciés beavatkozastol
szamitott lehet6leg hat honapon keresztiil. Ezutdn mutassa meg gyer-
mekét id6kozonként, de legalabb két évenként, hogy feliilvizsgaljak
kiejtését mind addig, amig nem kell mar félteni fonetikai allapotat. Ha
nem koévetné ezeket a tanacsokat, gy kitenné magat annak, hogy
gyermeke nem élvezheti az operaciobol szarmazé 6sszes hasznos le-
hetéségeket.”

Ebbél kitinik, hogy Eurépa legnagyobb ilyen intézetében, ahol
a legtdbb ilyen miitétet végeznek, milyen nagy jelentdséget tulajdoni-
tanak a beszédtanitasnak, amely természetesen a szaktanar kezében
van. —

Orvosnak, tanarnak egyarant tisztdban kell lenni a szdjpadhasa-
das problémajanak minden egyes részletével, mert csak igy tudunk a
szerencsétlen gyermekeken segiteni.

A szaktanarnak ismernie kell réviden ennek a rendellenességnek
az embryologiajat, kortanat, anatomidjat és mittétjének lényegét, va-
lamint a kéros hangképzésnek a pathologiajat, mert csak ezek ismerete
mellett képes az adott helyzetekbe illeszkedni. Nem szabad elfelej-
teni, hogy ahany ilyen beteg van, annyiféle az elvéltozas, tehat mind-
egyik beteggel egyénileg kell foglalkozni.

Az ajak- és szajpadhasadas lényege az, hogy a fels6 ajkon olyan
defektus van, amely gy néz ki, mintha az orrnyilast befelé¢ hasitot-
tak volna. Ez a behasitas lehet egy- és kétoldali, lehet részleges és
lehet teljes. Részlegesnek nevezik, ha a hasadas az orrnyilason tal
‘nem terjed; teljes a hasadds, ha az orron belil a szaj-
pad is hasadt. Ha a teljes hasadas kétoldali, akkor nevezziik ezt
az allapotot farkastoroknak. Az esetek nagy részében az ajak nem
hasadt, csak a szajpad, amely forméja szerint ismét kiil6nboz6. A
szdjpad anatémiaja szerint lehet csak a lagyszdjpad hasadt, vagy
lehet a lagy- és keményszajpad hasadt. Kiilonalloan csak kemény-
szajpadhasadas lagyszajpaddefektus nélkiil nem léphet fel.

A beszédhez és taplalkozashoz sziikséges, hogy az ajak a szdj-
{ireget a kiilvilagtol elzarja, Hasonlo szerepe van a szdjpadnak is,
amely a szajiireget zarja el az orriiregtsl. A lagyszéjpad mozgasi ké-
pessége altal iranyitja a hangkiejtést. Az ajakhasadas csecsem6knél
szopasi akadalyt jelent. Eltekintve attél, hogy az arcot elvaltozotta
teszi, a késébbi korban pedig a meg nem operaltatas esetén beszéd-
zavart okoz. A szajpadhasadasnél a taplalék nagy része az orron at
visszajén, ami nagy taplalkozasi zavart jelent, feln6ttebb korban pe-
dig stlyos beszédzavart okoz. A hangképzés ezeknél a betegeknél
normalis, csak a kiejtésiik olyan hibas, hogy sulyosabb esetekben tel-
jesen érthetetlen. Ez a defektus kizarolag az ajak és szajpad rend-
ellensége, sem a hatso garatfal, sem a gégének, sem pedig a torok
elvaltozasat nem vonja maga utén.

Az arc, illetéleg az ajak és szajpad fejlédését a legegyszertibben
tgy kell elképzelni, hogy az embrio fejrészének megfelelden 8t du-
dorodas képzédik, amelyek hatulrél elérefelé fejlédnek. A legna-
gvobb, amely egyuttal a paratlan dudor, feliilr6l lefelé halad, az or-
rot, az orrsévényt és a felsé ajak kozépsé részét képezi. A két-két
paros dudorodasbol a fels6 és alsé ajak képzédik. A két als6 dudoro-
das hamarosan 6sszend és igy az alsé ajak fejlédése hamarabb torté-
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nik, mint a felsé ajaké és a szajpadé. A két felsébb dudor egymas fe-
1¢, mig a kézéps§ dudor lefelé ndvekszik. A harom dudor talalkozasa
révén keletkeznek a szemrések, az orrnyilasok és az alsé ajakkal,
illetleg alsé alkapoccsal egyiitt képzédik a szajnyilas és szajiireg.

ch.

1. dbra. Egy emberi embrio szaj- 2. abra. A fels6 ajak-allkapocs-inyha-
: padlasa kezdetleges inyfoly- sadas seémaja. (Schwalbe u.)
tatasokkal. (His utan.) Ch — Cheilos-chisis (nyulajak),

gn — gnathoschisis (allkapocshasadas),
U — uranoschisis (inyhasadas),
St — starhyloschisis (inycsaphasadas).

3. abra. Farkaslorok epilepsids és més fejlédési rendelle-
nességet mutaté gyermeknél. (Szondi L. esete.)

. A szajiiregben a lefelé haladé és a két oldalfalrsl kozépielé igyekvs
-dudorodasok talalkozasuk helyén egyesiilnek és igy keletkezik a szaj-
pad, a felette merélegesen elhelyezett orrvalasziallal, Ha ez az egye-
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siilés valami miatt akadalyozva lesz, akkor ajak- és szajpadhasadés
jén létre. Ha a kbzépsé rész rendesen fejlédik, de a két oldalso egy-
forman visszamaradt a fejlédésben, akkor kétoldali a hasadas, de
ha a kdzépsd résszel az egyik oldalso résznek sikeriil 8sszendni, ak-
kor egyoldali lesz a hasadas. Ez a fejlédés az embrio kb. 6—8. he-
tében torténik, amit tudni azért lényeges, mert ez a tény megdénti
azt a felfogast, miszerint ennek a rendellenesség keletkezésének
psychicus oka lenne. A rendellenesség rendszerint mar akkor kifejls-
détt, amikor az anya még nem teljesen bizonyos abban, hogy terhes.
Ma meseszamba megy az a hiedelem, hogy az anya nyultol vagy mads
allattol megijedt, ezért lett a gyermeke nytilajkas, vagy farkastorkd

A rendellenesség keletkezésének okat a legritkabb esetben sike-
riilt bizonyossaggal megallapitani. Megallapithato, ha daganat vagy
alszallagok, vagy valamilyen oda nem tartozé anyag akadalyozza
meg a dudorok Gsszendvését. Ha ilyen akadalyokat nem taldlunk, ak-
kor kilénbbz8 hypothesiseken ¢é15skédiink. Egyesek a {olés szami
fogesira keletkezésében latjak az okot (Warnekros). Maéasok a na-
gyobb agyi (Ahlfeld) vagy a szdjban 1év6 nagyobb nyomasdifferenciat
tartjak (Fleischmann, Veau) a rendellenesség okinak. Ismét masok
vérkeringési zavarban latjak a keletkezés okat (Tandler), vagy foe-
talis gyulladasban (Biondi, Ballantyne} keresik a hasadast elbidézé
okot. :

Gyakorlatilag ezeket az elméleteket felhasznalni pillanatnyilag
nem tudjuk, mert ezzel a tudasunkkal a rendellenesség keletkezését
megakadalyozni nem tudjuk.

Fontosabb elbiralas ala esik az a tény, hogy az ajak- és szdj-
padhasadtak 20°/,-a 6réklédés rtjan szerezte a bajt (Haymann), mint
ahogyan ezt Sulyomi-Schulmann kényvében részletesebben kifejti.
Fnnek ismerete azért sziikséges, mert hézassagi tanicsadasnal ez
dént6 szereppel birhat, (a német birodalmi térvény magtalanitia
— sterilizalja — az ilyen rendellenességgel ellatott sziilst), azonki-
viil a szaktanarnak tudnia kell, hogy ezeknek a gyermekeknek egy
nagy része, ahogyan azt Szondy is kimutatta, a status degenerati-
vus korképét mutatja. Ezek tanitisa sok esetben a beszédhiba mel-
lett a szellemi gyengeség miatt is nehezebb és kiiléndsebb gondot és
céltudatos kitartast igényel. "

Veau és Mme. Borel statisztikdja szerint a betegek 1°/-a teljes
idiota, azoknak a betegeknek a szédma, akik csak irni és olvasni
megtanulnak 5%, 60°,-a a betegeknek pedig szellemileg kissé hatra-
maradott volt, Természetes, hogy egy része ezeknek a degeneraltak-
nak dacara a jol sikeriilt miitétnek és a lelkiismeretes beszédtanités-
nak, sem tanul meg teljesen jol beszélni. Hogy a beteg a szajban
16v6 anatémiai helyzet miatt, vagy szellemi gyengeség miatt nem fa-
nul meg normélisan beszélni, azt ismét az orvos és szaktanir egyiitt
hivatott megallapitani. :

Az ajak anatéomiaja egyszertibb, mint a szdjpadé. A szajnyilast
a fels6 és also ajkak hataroljak. Az ajkat harom réteg képezi, ki-
viilrél a bér, a szédjiireg felsl nyalkahartya és a ketté kozdtt izom-
zat. A bér és nyalkahartyahatart az ajakpir jelzi. Az izomzat, amely
korkordsen veszi a szajnyilast koriil, adja meg az ajak plaszticitasat.
Az ajak izomzatinak normalis mikddése sziikséges bizonyos hang-
76k kiejtéséhez. Az 4, é, i maganhangzok kiejtésénél az ajak lelapul
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és a szajrés széjjelhizodik, az a, o, u magéinhangzoknal pedig az
ajak Bsszehtizodik és elsrefelé csticsosodik. Ehhez természetesen nor-
malis gytirtiizomzat sziikséges. Ugyantgy ép ajakizomzattal lehet-
séges csak az elsd articulatiés hely hangzasait a zéngétlen p-t és a
zéngés b-t, valamint a réshangi f és v-t és az orr-resonins hangzasti
m-et kiejteni.

A hasadt ajaknal az izomzat is hasadt, ezért a mfitét egyik
legfontosabb mozzanata a hasadt izomzat egyesitése. Ez annal is
inkabb sikeriil, mert a legujabb anatémiai kutatisok szerint (Veau)
az izomzat ennél a rendellenességnél teljes szdmban megvan, csak
koros helyen, amit a sebésznek kell normalis helyzetbe hozni,

Az ajak mitkédtetése konnyebb, mint a lagyszajpadé, mert tu-
datosan beidegezhets, mig a szdjpad mozgasat csak indirekt twton,
bangzok kiejtése révén érjik el. Az ajkat mozgatisiaval tornaztat-
hatjuk ¢és hamarosan normalis mikédésivé tehetjitk. A beteg latja
¢s kinnyen megértheti milyen mozgast kell az ajkénak elvégezni:
A beszédtanitasndl az ajkak szerepének megmagyaradzdsa kiilonssebb

- nehézséget nem okoz.

A szdjpad, amelynek részei a kemény- és lagyszajpad, anaté-
midja bonyolultabb, mint az ajaké. A keményszajpad, amely a szaj-
treget elvalasztja az orriiregtsl, harom réteghél all: u. m.: 2 sz4j

- felsli nyalkahartya, a csont és az orr felsli nyalkahartya. A lagy-
széjpad szintén hirom réteghél tevédik dssze, de itt a csont helyett
izomzat van, amely a szdjpad mozgésat iranyitja. A lagyszajpad
- az orr-garatiireg kozétt helyezkedik el és nyugalmi allapotban az
orriireget a szajliregtsl nem zérja el teljesen. Zaras csak taplalkozas-
ndl és bizonyos hangzék kiejtésénél tdrténik,

A lagyszédjpadot hidhoz hasonlitottik {Sanvenero-Raselli), mely” -
nek fiiggé lancai és pillérei vannak. Fiiggsé lancok, illetsleg izmok
2 szajpadot felfelé és hatrafelé hiazzak, a pillérnek megfeleld izmok
pedig lefelé és hatrafelé huznak. Ez utébbi izmok a szijpadbol jo-
vet a garatot gytird alakban kériilfogjak és koros viszonyok mellett
kompenziciés mechanismus révén a garatfalat kisfokban el8refelé
domboritjak. Ez a kidudorodis az u. n. Passavant és Hajek-féle
redS, amelyet a betegeknek csak kb. 3%,-nal lehet kimutatni, -

A széjpadhasadasnal hasadt a csont és az izomzat, Itt — nem

tgy mint a nyulajkndl — tényleges defektus, illetéleg anyaghiiny

van, amelyet a mai technikival legjobban a nyalkahartyakkal tu-

dunk fedni. Az orrnyalkahirtva lathato &tmenet nélkiil folytatadik -
a szajnyalkahirtyaban. Normalis kériilmények kézott a ket nyalka-
hirtya nem is talalkozik egymassal. Minthogy a lagyszijpad izom-

zata is hasadt, normalis miikodést kifejteni nem képes. A lagyszaj-
padnak normalis kériilmények kozstt legfontosabb functiéja, hogy
az orriireget a szajiiregtsl elzirja. Az orrhangzés méssalhangzékon
{m, n, ny,) kiviil a hangzok kiejtéséhez az orriiregnek a szajiiregtsl
el kell zarva lenni. Természetesen a hasadt szdjpad izomzata igyek-
szik a koros helyzethez alkalmazkodni és a beszédnél a defektust
kompenzaloan mikédni. Ez olyan functio, amelyet normalis kériil-
mények kozott nem végez. Ennek az a kévetkezménye, hogy egyes
izmok sorvadnak, masok ugyan erésebbek lesznek, de nem olyan-
rendben, ahogyan annak normalisan kellene lenni. Ezért a mar be-
szédhez hozziszokott izomzatot nehéz a mitét utin normslis mi--
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kodés kifejtéséhez kényszeriteni. Minél kés6bben keriil a beteg a
miitéasztalra, annal rosszabbak a functio-eredmények, amelynek
egyetlen f6oka, hogy a szdjpad izomzata megszokta a kéros miiko-
dést. Ezért a mitétet a lehets legkorabbi idészakban kell elvégezni.
Ez a legkorabbi idészak a befejezett masodik életév, mert fiatalabb
korban nagy -a halalozasi veszély. Két éves gyermek még nem tud
teljesen normalisan beszélni, tehat az izomzata sem fajulhatott még
el. Az izmok csak akkor tudnak normadlisan mtikédni, ha az egyes
izmok koéz6tt megvan a kapcsolat és harmoénia, azaz az izmok egy-

- masbafonédisa miikodteti a szajpadot. A lagyszajpadnak nemcsak az

a miikédése, hogy a szdjiireget elzarja, hanem hogy minden hangz6-
nal masképen zarja el. Emiatt a lagyszajpadnak nemcsak -elég
hosszanak, hanem elég mozgékonynak is kell lennie; Bizonyos ké-
riilmények kozott a mozgékony szajpad jobban miikédik, mint hogy-
ha hosszii lenne. Ugyanis a legujabb Réntgen-vizsgalatok szerint
(Borel) az orrgaratiireg magassiga és tagassaga a beszédnél nagy
fontossaggal bir. Ha az orr-garatiireg széles, de nem nagyon magas,

_akkor a mozgékony, de révid széjpad is képes zarni, viszont a hosz-

szti, de renyhén miik6dé heges szdjpad nem mindig éri el a garat
hatso falat. Természetesen ha tag az orr-garatiireg, magasan terjed
fel az orrba, akkor még a hosszi, igen mozgékony nem  heges szaj-
paddal sem tudunk normalis beszédet elérni. i
A beszédzavar elsésorban abban nyilvanul meg, hogy a beszéd
orrhangzos 'lesz, azonkiviil olyan hang is hallattszik, mintha fiires
palackba fujnanak és némely hangzénal kis zérejt is hallani, mint-

“ha egy szelep becsapodna. Igy a széjpadhasadt egyén beszéde ege-
_szen jellegzetes, orr-resonanciajti, rekedtes, idegenszerti, diinnydgé

charactert kap, stlyos elvaltozasnéal teljesen érthetetlen lesz, Ezt a
silyos defektust, minthogy fizikalis oka van, miitétileg kell meg-

.oldanunk.

A miutét célia a hasadas fedése. Ez iranyban tébb mitéti rend-

szert dolgoztak ki. A legjobb anatémiai eredményeket a klasszikus

Langenbeck eljarassal lehet elérni, aki a szajnyalkahartyat mobi-
lizalta és igyekezett a kézépvonalban ©sszevarrni. Megkisérelték
még a hasadast porccal, csonttal (Brophy), hatsé garatfallal

' (Schénborn), kisujj-atiiltetéssel (Eiselberg) fedni, de egyik miitéti

eljaras sem honosodhatott meg. Langenbeck modszere hosszi évii-

zedeken 4t vezetett, mig Veau ramutatott a médszer hibaira. Az ana-
tomiai helyzet gyakran szépen helyredll, azonban az Gsszevarrt nyal-
kahartya lesiilyedése és hegedése altal fonetikailag majdnem hasz-
navehetetlen lett. Mar pedig Veau alapelve szerint szajpadhasadast
nem a szépség miatt operalunk, mert hiszen azt senki sem latja,
hanem a beszédjavitds érdekében hajtjuk végre a mttétet.
Fonetikai szempontbél elsésorban jol egyesitett és miikddé

izomzat szilkséges, amit Langenbeck teljesen figyelmen kiviil hagyott.

Azonkiviil a szajpad kell§ iveltségii legyen. Veau teljesen tj mtitéti
eljarasaban kikiiszobbli Langenbeck miitéti eljarasanak hibait: az orr-
nyalkahartyat is varrja és a szajnyalkahartyat a lesiilyedés elkerii-
lése végett az orrnyalkahartydhoz régziti. A lagyszajpadrészen pe-
dig elsésorban az izmot varrja és kiilén az orr- és szdjnyalkahartyat.
Ennek a szellemesen kidolgozott miitéti eljarasnak koszonhets, hogy

“Veau fonetikai eredményei minden méas eljarasnal jobbak.
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A miitét utdni beszéderedményeket Mme. Borel és Veau harom -
csoportba osztjdk. Az elsé kategéridban a lagyszdjpad normalisan
funkciondl és teljes orr-szdjlireg kozti zarast biztosit. Ez kétféleks-
pen térténhetik, vagy normalisan a hatsé garatfalnal zar a lagy szaj-
pad, vagy pedig abnormalis helyen zar, valamilyen kompensatids -
mechanismus révén, Ebbe a kategoriaba az esetek 74.5%,-a tartozott,
57°/, normalis és 17.5", abnormalis garatzarassal.

A maésodik kategoriaba tartoznak azok, akiknek mozgékony, de
hidnyosan miikédé inyvitorldjuk van és mellékzérejjel beszélnek, a
lagyszajpad csak nyelésnél zérja el az orriireget a szajiiregtsl. Ebbe
a csoportba a betegek 20°/,-a tartozott,

A harmadik kategéridban 5°/,-nal sem beszédnél, sem nyelésnél
garatzaras nincs és a beszéd elégtelen,

Valamennyi beteget Rontgen-erny6 alatt vizsgaltak és a beszé-
det kimografionon. regisztraltak és a legszigorubb kritikaval allitot-
tak Gssze a statisztikat. -

A beszédtanités tehat minden esetben felétleniil sziikséges. A ta-
nitds alapelve a garatizomzat normalis mikédtetése.

Sulyomi-Schulmann fentemlitett kényvében a kdvetkezéket irja:
nA tanarnak egyik legelss dolga hangélettani alapon, a mikodé
egészséges és csonka szervek és izomesoportok segitségével, a nem
dolgoz6 szervek és izomcsoportok életrekeltésével lépésrél-lépésre
a legkiilénfelébb modon megkisérelni, hogy a hibas hangzokat javitsa,
a hidnyzokat pedig kiképezze. Ehhez az egyik alapfeltétel, hogy
a gyermeket minden esetben arra kell képesiteni, hogy jol hallja
meg¢ a sajat és a tanara hangjat, hallasa ¢lességének fokozasaval
tanulja meg ¢nmagat. megfigyelni és hangzasi kiilénbségeket észre-
venni, ,

Sulyomi-Schulmann  kényvébsl néhiny alapvetdé gyakorlatot
idézek:

1 A levegét az ajkak kézepén ‘at elérefelé fuvatjuk ki,

2. A levegét lefelé fuvatjuk ki.

3. A levegét felfelé fuvatjuk ki, ;

4. A levegét a jobb, majd a bal széjszogleten 4t fuvatjuk ki,

5. Susogva képzett u-t mondatunk.

; 6. Sipba fuvas,  fiityiiltetss, léggomb-felfuvas, szappanbuborék-
uvas, :

7. Rendszeres 1égzési gyakorlatok.

8. Zongés asitds, arcfelfuvasi gyakorlatok susogd és zongés ki-
légzéssel,

9. Nyelv- és ajakgyakorlatok. Tovabba: hangzoképzési és szbta-
golo gyakorlatok, valamint olvasasi és beszélési gvakorlatok.

Ez a néhany felsorolt gyakorlat csak egy par kiragadott példa
a fenti konyvbél, mely részletesen leirja a gyakorlatnak prak-
tikus keresztiilvitelét is. Ezek alapveté6 gyakorlatok, amelyeket a
gyogypedagogus a beteg szellemi képességének a megismerése utan
egyéni tapasztalataival kibévit,

A gyogypedagogus ugyanazt a lelkiismeretes munkat végzi, mint
a sebész. Mind a két tudomény a helyzet mérlegelése utan alkot.
Mert ujraalkotasnak kell nevezni azt, amit a természet altal ,elron-
tott” gyermeken a sebész és a tanir végez. A fenti statisztika szerint
mégis a két tudomany egylittmiikddésének. kdszonhets, hogy az ilyen
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‘betegek 74°/,-at majdnem teljes normalitdsban sikeriilt a tarsada-
lom részére megmenteni.

Az élvesziiletett gyermekek kb. 1Y,-a még mindig ezzel a de-
fektussal jén a vilagra, amely Osszegezve, elég nagy szam ahhoz,
hogy evvel a kérdéssel szakemberek behatéan foglalkozzanak. Ha koéz-
tudomast is, hogy a gyermekek edy része 6roklédés utjan kapija
a bajt és hogy masrészt degeneralt csaladbol szarmaznak, jelenleg
‘még nincs médunkban az ilyen sziiléseket megakadalyozni. A német-
orszagi sterilizécios térvény a kérdést nem oldja meg. Az orvostu-
domény még nem haladt annyira, hogy a sziiletés eldtti magzatalla-
potot megismerhessiik és igy nincs is modunkban a magzat méhen
beliili életében segitségére lenni. A defektust csak akkor ismerjiik
fel, amikor a magzat megsziiletett, de akkor a defektus mar teljesen
kifejlédstt és igy csak sebészileg, majd pedig beszédtanitassal tu-
dunk segiteni. Ha a sebészi megoldas lehetetlen volna valamilyen el-
lenjavallat miatt, vagy a miitét t6bb izben nem  sikertilne, akkor,
mint utolso mentség, a prothesishez vagy obturatorhoz folyamod-
hatunk.

Az obturator vagy kaucsukbol, vagy guttaperchabol késziilt és
célja az, hogy a szdjpad-defektust idSlegesen fedjiik. Készitési mod-
jat Sulyomi-Schulmann kényvében részletesen leirja. Az obturator-
nak a mdtétte]l szemben nagyon sok hatranya van. Mindenek elétt
egy tomér massza, amely a sziikséges mozgasokat végezni nem tudja,
ugyanezért teljesen zarni az orrgaratiireget nem is képes, ennek ko-
vetkezményeképen ‘a beszéderedmények nem teljesen lkielégitéek. A
méasik hatranya, hogy kis gyermekeknél, akiknél a legfontosabb a be-
szédtanitas, ezt az obturatort hasznalni nem lehet, mert az obturatort
csakis fix ponthoz régzitve lehet alkalmazni. Ilyen fix pontok a fo-
_gak, tehat csak ha a fogak kindttek, lehet az obturatort késziteni. Az
obturator készitése, eltekintve, hogy iden koltséges, a gyermeknek
nagyon sok bajlédast és szenvedést jelent. Az allandé ndvekedés
miatt gyakran valtoztatott obturator készitése még a legtiirelmesebb

4. abra. A koponya homlok-
metszete (félsematikus).

8. m.—Sinus maxill., S. e.—Cellule

_ethmoida‘'es, N.—orriireg, O—orbila

A kép balfelén az orrja Meat- . oo
St eéﬂe%éﬁﬂfﬁﬁ&@g?ﬁé 5. dbra. Froschels—Schalit-féle Meatobturator,

vannak kitolive, (N : tapadt szdjpadlasndl, el6Inézet, az orr-
é = frfegtrjgrggsilﬂ;iolaja. jaratok pharyngealis torkolatat betom-
R e ve. (7. f. Stomatologie, 1928.)

.4, — meatus nasi inf.

(Corniﬁg utan.)
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gyermek idegeit is a legmesszebbmenden probara teszi. Ezért ma csak
a legvégss esetben hatarozzuk el magunkat obturator készitésére,
Még az eddigi obturator-propagatorok (Lambeck, Hamburg) is min-
denek eldtt a miitétet ajanljak. Fréschels és Schalit uj fajta obtu-
ratort készitenek, amelynek célja a beszédjavitds. Ugyanis kimu-
tattak, hogy beszédnél a felst és kézépsé orrjaratokban rezonil a
legerésebben a levegs, ezért ennek besziikitésével javitani lehet a be-
széden. Olyan obturatort készitettek, melynek felhago aga is van,
ez mindkét oldalt a felss és kbzépss orrjaratot, amennyire lehetsé-
ges, elzarja. Léndrd professzor ugyanezen elgondoldsbél maceralt
csontot iltet be a két orrjarat nyalkahéartyéja ald. Mindenesetre ez az
utobbi eljaras sokkal anatomiaibb, mert ha csak lehet, az obturator
kordasatél mentesiteni kell a gyermeket. Ha az ember 14t obturatort
bordo szenvedé gyermeket, akkor nagyon meggondolja az obturator
propagalasat,

Természetesen a miitét sem kézombés az 5. életkorig operaltak-
nal. 3.8°/, a halalozasi statisztika, az 5. életév utin operaltak kozoitt
haldlozas nincsen. Legstlyosabb a mitét az egész fiatalkorban, az
1—2 életév kézott. A 2. életév utani operaltaknal aranylag kisebb
halalozési szam mellett legjobbak a beszéderedmények, ezért a leg-
ajénlatosabb a szajpadmfitétet a befejezett 2. életév utan végezni.
Az ajakhasdést pedig a sziiletés utani 23, héten operaljuk.

Szocialis szempontbol legideslisabb allapot volna, ha valamennvi
ilyen bajjal sujtott gyermeket egy intézetben lehetne 4dpolni, operélni,
¢s tanitani. Ezek a gyermekek sok problémat okoznak a gyermek-
orvosnak, a sebésznek, a fogorvosnak, a biologusnak és a szaktanar-
nak. Ha a gyermekek rendszeres, allandoan orvosi és pedagoégiai fel-
tigyelet alatt allnak, olyan intézetben, mint pl. a nyomorék, vagy si-
ketnéma gyermekek intézete, akkor minden bizonnyal az eddiginél
is szebb és jobb eredményt lehetne felmutatni, Parisban, Hamburg-
ban és Koppenhagaban felallitottak ilyen intézetet, ahol a gyermek
minden orvosi és pedagégiai sziikséglete kielégitést nyer. :

Eddig erre a kérdésre kevés figyelmet forditottak és ezekkel a
degeneraltakkal mostohan bantak, pedig ezekkel a gyermekekkel
azért érdemes foglalkozni, mert beléliik sikerrel tudunk embereket
taragni, csak tébb oldalrel megnyilatkoz6 joéindulat és hozzaértés
szitkséges. Nekiink a gyermekeket meg kell operalnunk, az anatémiai,
fiziologiai és pathologiai helyzet mérlegelésével, hogy normalis be-
széderedményt érhessiink el Egyiitt kell dolgoznunk a szaktanarral,
akinek az a hivatasa, hogy az éltalunk megkezdett munkat tékéle-
tesitse, A szerencsétlen gyermek nem tehet arrél, hogy megsziiletett,
de kovetelheti jussat az élettsl és a mij hivatasunk lesz ezeket a

gyermekeket a nemzet és tirsadalom részére hasznos polgarokka
alakitani,
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Szemelvények a dadogéas elméletébol
és gyogyitasanak gyakorlatabol.
Irta: Sulyomi Schulmann Adolf.

(Folytatas.)

Kezelés.

Flatau nagy tisztelje a psichotherapianak és azt mondja, hogy
annak komoly és meggondolt képviseléitsl (J. H. Schulz, Kronfeld
és masok) sokat tanulhatunk. Nézete szerint a dadogas kezelésénél
egyaltalan nem boldogulhatunk psychotherapia nélkiil. Kronfeld sza-
vait, hogy minden psychotherapia a patienssel valo egyiittélés sajatos
fajtaja, meg is lehet forditani: minden egyiittélés a patienssel psycho-
therapia, — vagy legalabb is annak kellene lennie.

Flatau mondja: Mindazok utdn azonban, amit megfigyeltem, nem
vagyok baratja a mi teriiletiinkén a psychoanalisisnek, legalabb is
nem annak a ,sokezer tanitvanynak, akik egy komoly tudos vezetése
alatt felvonulva azt képzelik, hogy 6k az egyetlenek, akik a lelki
complexumokat felismerni és megmagyarazni tudjak. (Th. Wolf.)”

Az individualpsychologiarol és a sexualpsychologiarol sem sza-
molhatok be kedvezéen, mondja Flatau. Osztja e tekintetben Nado-
leczny nézetét: egyikiik sem latott egyetlen gyogyult esetet sem. S6t
helyenként a baj annyira stilyosbodott, hogy azt kellett feltételeznie,
az illeté gyogykezeltknek sejtelmiik sem volt a baj lényegérsl. Julius-
burger sajnalattal allapitja meg, hogy a psychotherapia jelszova lett.
Elengedhetetlen feltételnek koveteli a megfelels szakképzetiséget.

A kilsnb6zé lehangoltsagi allapotokat, szorongasokat nem ke-
zelhetjiik egy elv kedvéért tisztan psychikusan, — mondja egy neuro-
l6gus, aki Adler individualpsycholégidjanak a kovetbje és arrol az il-
letének az a véleménye, hogy tudoményos gondolkozasunkban fordulé-
pontot jelnt. Ami a felnSttekkel valo gyakorlatban a hypnosist illeti,
azzal Flatau maga is foglalkozott azelétt; tehat ismeri j6 és rossz
oldalait, Ki kell jelentenem, — mondja Flatau — ellene vagyok alta-
lanos alkalmazasanak; az utobbi 10 évben egyszer alkalmaztam, ak-
kor is, mint segédmodszert. A hypnosist semmiesetre sem szabad lai-
kusnak igénybevennie.

Azonositja magat Flake véleményével: A psychotherapia hatar-
miivészet, Atterjed az orvoslas birodalmaba, de a lelkiek felé hatara
nincsen. Zilalt 1élek szamara nincs jobb gyogyszer, mint visszamenni
s testhez’. A kezelés csak akkor lehet hatasos, ha a beteg testi és
lelki sajatossagait alaposan és rendezeiten ismerjiik. Az indivi-
duslizalas miivészetéhez alapos orvosi és gyogypedagogiai tapaszta-
lat sziikséges. Az egyik esetben nyugalom és megnyugtatas kell, a
* masikban kiméletes, de tervszeri sport és gimnasztikai gyakorlas,
enyhe vizkura. Az egyiknek feltaplalasra, tapszerekre, étvagyger-
jesztd orvossagokra van sziiksége, a masiknak haselvonasra, gyiimélcs
és zoldiézelekes taplalasra, A gyégyszeres kezelésben, amelyet szin-
tén nem szabad elhanyagolni, brom, vas, arzén jatszak a foészerepet,
teak és cseppek helyett Flatau jobbnak talalta a dispertumokat.
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A belsé kapcsolatot nem lehet, miként azt sokan hiszik, puszta
rébeszéléssel vagy elézékenységgel elérni, Az érettebb, elkeseredett,
csalédott betegeknél, akiknek nagy resze ,utolsé kisérletét” teszi na-
lunk, lelkibeallitédasuk mélyére kell hatolni, betegségformajuk szer-
kezetét kell megismerni és a kiilvilaggal valé viszalyukat megérteni.
Semmi sem 4rt a betegnek annyira, mint pl. néhany hirhedt alantas
dadogo-gyogykezels durva beavatkozasa, akik irasban és széban a
szanalomra mélté embereknek néhany hét alatt | biztos" gyogyulast
igérnek,

Minden lelkiismeretes beszédképzs tudja, hogyan kell viselked-
nie, ha a beteg a kezelés tartama és kilatasa feldl érdeklsdik, Egy
beteg sem fogja félreérteni, ha targyilagosan megmagyarazzuk neki,
hogy miért sziikséges az intenziv kezelés utan is a hosszabb id6n at
tarto ellenérzés; azutan, hogy az a fontos, hogy 6 hivatdsdban helyt
alljon; tovabba, hogy visszaesések fordulnak ei6, ezek azonban elmul-
nak, nem szabad azokat nagyon tragikusan felfogni,

Igen fontos, hogy egves esetekben a kérnyezetet alaposan tanul-
manyozzuk. Lénveges a sziil8k, tanitok és nevelSk utbaigazitidsa a da-
dogé gyermekekkel szemben tantsitandé eljarasrol is. Flatau és mun-
katérsai rendelSikben minden beteg sziileit pontosan kioktatjak és
id6r6l-idére behivjdk tajékoztatss végett. Sét bizonyos esetekben a
beteg kérnyezetével kiézvetlen érintkezéshe lépnek sajat otthoniban.
Természetesen ugyanigy csinaljuk mi is Budapesten, megtoldva azzal
a nem kénnyii feladattal, hogy a sziil6 bizonyos esetekben és alkal-
- makkor az oktatdsi id6 alatt is jelen lehet, Flataunak és kévetdinek
van mindig olyan csoportjuk, amilyenrsl Nadoleczny is beszamol, t.
i hogy tagjainal 1igy az iskoldban, mint a sziildi hizbol Grvendetes
javulasrol szamolnak be, mig a klinikan sokszor joval lasstibb a ha-
ladas. Maskeént 4l a helyzet mas csoportnal. A dadogasi hatastényez6
a klinikan a kezel§ nagy érémére elmulik, de hazulrél mégis olyan
hireket kapnak, hogy nincs, vagy elenyészéen csekély a javulas, Ezek-
ben az esetekben mindig felveszik a kozvetlenebb 8sszekdttotést 6s
rendszerint meg is talaljak az okot: félelem az apatol, akivel a gyenge
anya fenyegetézik; veszekedés a testvérekkel, veszekedés a szildk
kéz6tt, tajékozatlan tanits, kétekedés iskolatarsakkal és sok mas, ami-
nek befolyasoldsa révén sokszor igen eredményes a kdzbelépés, mint-
hogy a kiilvilaggal valé viszonyzavart sikeriilt megsziintetni,

Flatau-nak magangyakorlataban volt két olyan esete, ahol csak
akkor ért el teljes eredményt, amikor az egészséges beszédh testvére-
ket intézetbe adtak. Két masik esetben a jelentéstételre felkért anyak
tilszigoru megérdk voltak, hogy szinte félni kellett t5litk és edy eset-
ben pedig a mostoha anya féltékenykedése volt a zavaro tényezs.
Ebbél lathato, hogy nem lehet minden zavaré mozzanatot kiiktatni, de
ha ismerjilk a zavar magvat, kénnyebben és biztosabban fejleszt-
hetjiik az ellenalloképességet. :

A kiilonleges kezelést, mint phoniatriai therapiat, széles alapo-
kon- mfiveli Flatau és értékes, nélkiilézhetetlen eszkéznek tekinti,
hogy a megzavart coordinatié egészségessel, 6sszhangzatossal helyet-
tesittessék. Alapvetden ki kell jelenteni, — amint azt Gufzmann is ki-
emelte —, hogy apré gyermekeket a gyakorlatokkal jaré kezelés alél
mentesiteni kell. A gyakorlatoknak nem szabad egyhanguakka és sé-
massd fajulniok, mert a rendszer pusztuldsat jelentené. Nagyjaban az

Magyar Gyoégypedagégia, 1937, 9—10. szam. A
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az iranyado6, milyen formaban fejezédik ki a bantalom, milyen mo-
don nyilvanul meg kérnyi -mivoltaban, vagyis, hogy a végrehajté szerv
vagy annak része hogyan viselkedik a dadogasnal. Sok esetben hasz-
nosak a lélegzési gyakorlatok. A szokéasos lélegzési gyakorlatokon ki-
viil Flafau a kévetkez6t is hasznéalja: megvaltoztatta a kozismert
Kuen-féle arcboritét oly modon, hogy a felsé légszelepet elzirta,
sziikség esetén a széleket is lefedte és figyelte annak hatasat a be-
szédre és a lélegzésre. Ujabban ezeket a kisérleteket modositott bo-
ritéval végzi, amely terjedelmesebb, gummipéarnaja is vastagabb és
szélesebb. Az elzarast egyszerti dugoval érjiik el, hogy erdsebb zards
és ujabb felfuvas szilksége esetén ne legyiink zavarva. A felsd lég-
szelep hianyzik, szaj- és orr-rész le van zarva, az orrlégzés szamdara
szolgalo nyilas joval nagyobb. A borité alatt térténik ugy a nyugalmi,
mint a hangosito lélegzés gyakorlasa. A tovabbi miiszeres kezeléshez
a hangzavarok kezelésében ismert késziilékek alkalmazhatok eredmeé-
nyesen. Ide tartozik a hasfalak erémiives és villamos remegtetese,
azutin — kiilénésen hanggyengeség esetén — az electro-mechanikus
hangkezelés.

Ami a tulajdonképeni beszédgyakorlatokat illeti, Flatau majd-
nem a legtéhb eljarast jogosnak és egyenértékiinek tartja. Egy do-
logban azonban szigoru: a lagy kezdés, ill. az inditds gyakorlasat
sokszor nélkiilézhetetlennek, de mindig hasznosnak tartja.

Egyébként Liebmann u. n. besegité eljarasa — eleinte révidebb,
majd hosszabb sziinetek tartisa — lényegesen gazdagitotta befolya-
solasi lehetBségeinket. Nagy el6nye, hogy természetesen, torzitasok
nélkiil gyakoroltathatunk, Nagyon konnyen lehet vele a dadogo segité
eszkbzeit megvaltoztatni, megkonnyiteni. Ennek jotékony lelkihatasa
kézentekvo.

A t5bbi felhasznalt segitd eljarasokat két szempont szerint lehet
felosztani, Gufzmann, aki a siketnémak képzésébdl indult ki, stlyt
helyez arra, hogy elméletileg kozdlje az egyes beszédelemek képzé-
sét. Ezt szemlélhet8vé teszi és azutdn az articulatios kapcsolatokra
tér at, Froschels is — bar egészen mas értelemben — a lélegzési, ¢s
hanghatasos folyamatok megmagyardzasabol indul ki. Mas szerz6k
maganal a beszédtevékenységnél kezdik, kdzben a hangstlyozast meg-
valtoztatjak. A két eljaras Osszekapcsoldsa is lehetséges. Nem keét-
séges, hogy minden szerzé ér el eredményt a sajat eljarasaval —
amennyiben azt érti a legjobban — ha emellett az atfogo ossz-kezelés
kévetelményeinek is eleget tesz. Meggy6z6dése azonban Flatau-nak,
hogy a természetes beszédtsl tilmesszire eltavolodni nem szabad.
Flatau iitemjelzével (metronommal) beszéltet a megszokott hangon
és anélkiil, hogy a szétagolasnal az iitemre kiilén6sebben vigydzni
kellene. Azutin megvaltoztatja az idémértéket. Ha ez tigy az olva-
sasnal, mint a beszélgetésnél mar siman megy, akkor megsziinteti a
hanghatasos idomitast és az {itemjelz6t hangtalan ingaval helyettesiti,
ugyancsak az idémérték valtoztatisaval. Késébb ezeket a valtozaso-
kat a kezelt maga is létrehozhatja, A tovabbi dtmenet azutin abban
all, hogy hang- és fényhatasos jelzések nélkiil, de konnyt kézmoz-
dulatok vezetése mellett beszéltet hasonlé médon. Ezeket a kézmoz-
gasokat eleinte a kezel6 maga végzi a beteg vallanak iitogetésével,
kopogtatasaval, azutdn a kezelt végezheti sajat magan vagdy a szék
tamlajan, de nem felttiné formaban, mig aztdn egy napon diadalmas-
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kodva kijelenti, hogy segitség nélkiil is megy. Természetesen nem sza-
bad akér ehhez, akir mas moédszerhez mereven ragaszkodni. Nehéz
esetekben kiilonésen fontos, hogy az ingereket valtoztassuk és meg-
vélasztasuknal hatékonysaguk vezessen.

Betegeink koziil nincs mindegyik abban a helyzetben, hogy hosz-
szabb kezelésnek vethesse magat ala. Néha anyagi okok miatt, mis-
kor — pl. kisgyermekeknsl — akadalyba iitkdzik a folytonos elkisé-
rés; vannak tovdbba kézémbések vagy olyanok, akik a javulas elsé
jelére kimaradnak, holott ez a javulas természetesen bizonytalan. Igy
az emlitett 274 dadogo kéziil 109 kimaradt (83 ferfi és 26 n3). A
fennmaradé 165-bsl (115 férfi és 50 n6) eredménytelen volt a kezelés
S esetben (4 férfi és 1 ng). Teljes klinikai gyogyulasrol beszamolnak
82 esetben, (59 férfi és 23 né). 78 esetben (52 férfi és 26 nd) javulast
értek el, ami alatt a tarsas érintkezési, iskolai, hivatasbeli képesség
visszanyerése értends.

Sokat fogunk még tanulni — mondja Flatau —, ami kezelésiink
eredményességét fokozni fogja, ha a vizsgalo eljarasok tobb biztos-
sagot fognak nyujtani.

e
A dadogds psychikai kezelése.

A psychoanalytikai casuistikat — Alfild Tamm alapjan — Haj-
nal Richard dr. idegorvos Gr dolgozta fel, akinek ehelyiitt koszonetet
mondolk.

Senkisem vonhatja kétségbe, hogy a psychének szerepe van a da-

_dogds keletkeséséhen. Denhard? a dadogast psychosisnak mnevez,
Trommer pedig kényszer neurosisnak. Sok esetben természetesen az a
benyomas, hogy egy motoros zavar jatsza a f8szerepet, a beszédszer-
vek gydmoltalansdga, ami centralis okokbol szarmazik; bar
emellett a psyché is kiveszi a maga részét. Masoknal viszont a moz-
gasos jelenségek hattérbe szorulnak és a lelki zavarok nyomulnak
el6térbe. A kezelésnél érvényesiil azutdn a ketts kézott valé kiilonb-
ség. Mig amannal a gyakorlasi eljards szép eredményeket mutathat
fel, addig az utobbinal ily médon alig, vagy egyaltalan nem lchet a
€It elérni, s6t gyakran gy latszik, hogy rossz hatasti is, Ezekben az
esetekben csak . 8y megfelel psychés kezelés vezet célhoz, Csak va-
zoltuk ily médon a tényallast, mert kéztudomést, hogy igen sok at-
meneti és kevert forma is van,

Hogy a dadogasnal milyen fajta psychikus kezelést alkalmaz-
zunk, eldéntésre vare kérdés és a szerzék nézete ez iranyban meg-

oszlik. Guizmann hangsulyozza, hogy: a psychikus kezelés tudatos
physiolégias gyzik_o‘rlés legyen. Nézete szerint: ha a dadogo tudtara

@bred annak, ho y igy, meg ugy kell beszélnie, ha azt akarja, hogy

eszéde olyan legyen, mint a t6bbi emberé &s akkor egyaltalan nem

fog dadogni, mar a dadogés psychikai kezelésének feladata meg van
W\E"i"éé'"{b"[ﬂif‘é"’s’iﬁké”é’g mifies. T e o

~ Froschels ugy véli; hogy egy kifejlodstt dadogas gyogyitasa csak

suggestiv witon lehiséges. Nadoleczny lelki nevelésrol beszél és elény-

“részesiti ezt a su ggestioval szemben. Nadoleczny kijelentése
— azt hiszem — fején talalta a szdget. Csak ‘az a kérdés, hogy ez a
letki nevelés milyen modon torténjék. Elegends-e a gyakorlas, mint a
suggestiv nevelés vehiculuma, vady méds médot kell valasztani, éspe-
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dig mint emlitettem, minden esetben mast? Az esetek egyrészénél
helyes lehet elényben részesiteni azt a gyakorlati therapiat, amely a
rendes beszédképzés vagy a sugdestiv hatds szabdlyain épiilt fel. Vi«
szont bizonyos esetekben a lejobb gyakorlati és suggestiv eljaras sem
vezet eredményhez, kiilonésen miivelt vagy tulsdgosan kritikailag be-
allitott dadogoknal, Ezek a betegek atérzik, hogy bajuk lelkileg felté-
telezett és nagyon gyakran bosszantja Gket a gyakorlat-kezelés, ami
azutén kezdettsl fogva aladssa a kezel6hoz valé bizalmukat. Ilyen
esetekben helyes, ha az ember nem 1d6zik tulsoka a gyakorlatnal, ha-
nem Aattér a tisztan lelki kezelésre, Vannak kezeldk, akik a beteg be-
allitottsagat igen hamar attekintik és olyan suggdestiv erd felett ren-
delkeznek, hogy a dadogok nagyrészét minden tovabbi nélkiil befo-
lyasolni tudjak. Vannak viszont betegek, akiknek baja tulsagosan bo-
nyolult és a kezeldnek nem sikeriilt cket beleéléses felismerés utjan
meggyogyitani. Ezért hasznos, ha céltudatos médszer felett rendelke-
ziink, amely a kezelével megérteti a dadogds kiil6nboz6 tlineteit és
utasitdsokat ad.
Egy moédszer van csak, amely ezeknek a kovetelményeknek meg-
felel, azaz mely a tiineteket megérteni tudja és ennek alapjan céltu-
datos kezelést tesz lehetdvé: ez a psychoanalytikai modszer. Dattner,
Stekel, E. Schneider nagyon szép eredmenyekrol szamolnak be ez-
iranyban, ahol a "ﬂéifék'ai:l\aff’fﬁé?a‘pi‘éf"‘ei'edméhy'tel‘eﬁ'”hiar'a&’t" és ahol
onnek kbvetkeztében gy a szulok, mint a betegek mas modszert akar-
tak megprobalni. Ismeretes, hogy kiilénésen a gyermekeket ovjdk a
psychoanalytikai kezeléstél, mert attol tartanak, hogy a beszélgetések,
esetleg a sexualitdsnak az emlitése is, artalmasak lehetnek. Ezek az
aggodalmak félreértésen alapulnak, mert ha Freud el6irasaihoz ta-
~—gaszkodunk, semmit sem kockaztatunk, a gyermekbe nem beszélhe-

tiink bele semmit, ami mar benne nem volt. Freud maga igy nyilat-

‘kozik errél a ,keényes’ kérdésrél: ,Mit tehet az analysis mast, mint-

hogy hozza simul ahhoz az anyaghoz, amit a beteg szolgaltat? Az
analytikus nem csalogatja a beteget a sexudlitds mezejére, hogy: most
majd az 6n sexualis életének bizalmas vonatkozasairol lesz sz6™l-
Az analytikus a betegre bizza, hol kezdje el a kdzléseit és nyugodtan
kivarja, mig a beteg maga emliti a sexualis dolgokat. Megriasztott
egy kissé az — mondja Tamm —, hogy teljesen 0j teriiletre Iépjek,
azaz, hogy az analysist a dadogoknal megkiséreljem. Masfajta beteg-
nél, alapos kiképzés utan, mar alkalmaztam ezt a modszert, Az em-
litett esetekben tigy latszik nincs més valasztas hétra. Egyik esetben
j6 eredményrél szamolhatok be. Egy méasik esetben, amelyet nem
analysalhattam végig, szintén javulast értem el. Ezek az eredmények |
nem voltak az egyediiliek, amit az analysissel elértem. Réviden va-
zoljuk a két esetet:

I. eset. Antal, 18 éves, egy kereskeddnek egyetlen fia. Az anya
gyermekkoraban dadogott. Az apa pbszebeszédii volt. A gyermek
sziiletése, fejlédése egészen normalis volt, csupan az elvalasztas tor-
tént 9 honapos kordban nehézségek kozott és a beszéd eleinte kissé
elmosédott volt. Igen hamar szobatiszta lett, 8 éves koraban atmene-
tileg enuresis, 13 éves koraig a kormeit ragta. Anyja igen jo, szere-
tetremélts fiunak irja le; magaviselete példas. Elsé életévében per-
tuxis, 6, éves koraban vakbélgyulladas, Azutan kezdett el dadogni,

“de csakhamar javult a beszéde. Rovid visszaesés volt 8 éves koraban,
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azutan 12—13 éves kordig megint jol beszélt. Etté]l az id6tsl kezdve
egyre rosszabbul beszélt, tanuldsi képessége is egyre csékkent, Az
elsé gimnazium utdn t6bbszér megbukott és 17 éves koraig még az
V. osztalyt sem végezte el, habar 3 évvel idésebb volt, mint tarsai.
Majd minden targyban romlott. A sielés, tornazas, sl6jd is gyengén
ment. Tanit6i igen gyenge képességii gyermeknek tartottak. Ugy az
anya, mint a beteg a dadogéast okoltak a visszaesésért, 14 éves kora-
ban t6bb hetes kezelésben részesiilt eredmény nélkiil,

A fiatalember sapadt, félénk, obstipatiéban szenved. Tartisa
hajlott; elpirul, remeg ¢és izzad, ha megszélitjak, Gyorsan beszél és
poszén. Igen heves tonusos dadogdsa van, kiilonésen az r- és t-nél,
de mds hangzoknal is. Minthogy Tamm nem akart azonnal psycho-
analysissel kisérletezni, o6vatos gyakorlat-kezelést kezdett. A beteg
azonban egyaltalan nem figyelt ra, az egész dolog irant nem érdek-
lodétt, A sziilsk kivinsagara megkezdte ezutin a psychoanalysist.

Az elsé idében folyton csevegett és nevetgélt. Beszéde idnként
heves dadogésrohamok szakitottak meg. Azt a benyomast keltette,
mintha nagyzolni akarna, hogy fogyatékossagi érzését elrejtse. Az
analysis alatt szdmos egyiittmozgast végzett. Ezeknek természete és az,
hogy folyton az orrdval foglalkozott, sejteni engedték, hogy gondola-
tai az onédnia kériil forognak. Tamm err8l természetesen nem szolt
egy szot sem, csak arra figyelmeztette, hogy semmit sem leplezzen el,
ami agyan atvillant. Ennek oly médon probalta utjat egyengetni, hogy
mindig ujra figyelmeztette: nincs semmi szégyelni valéja, barmi jut
is az eszébe. Korolbeliil 6 hét utan, miutdn a tornaban valéd eredmény-
telenségét megbeszélték, egyszerre kijelenti: wApa nem engedi meg,
hogy a kezeimet a nadragzsebemben tartsam”. Arra a megjegdyzésre,
hogy ez valésziniileg nem tértént ok nélkiil, deladja ellenallasat ¢és
beismeri az onaniat, amit megbocsathatatlan biinnek tart és ami elme-
bajhoz és impotentidhoz vezet. Miutan Tamm 6t megnyugtatta ez
irdnyban, maris jelentésen javult beszéde és az analysis ezen ellen-
dllas lekiizdése utdn megindult. A kissé hivalkodo fiatalember egy
csapasra megvéltozott, nyugodts valt és szerénnyé, a korlatoltsag be-
nyomadsa eltlint. Elmesélte, hogy vakbél miitétje utan egy 4apoléns
dpolta, akit 6 nagvon szeretett. Ismételten katheterezni kellett, ami
neki kellemes érzést okozott. Igy kezd8dott meg az omania, mikoz-
ben az apoléndre gondolt. Analysis kézben azt is megtudtuk, hogy
3 ¢éves koraban otthon egy apoloné apolta, talzott gyengédséggel vi-
seltetett vele szemben. Ilyenkor hozzasimult, ami kellemes nemi ét-
zéseket valtott ki benne. Ennek alapjan az operacié utan fellépett
ondnidt a korai ondnia feléledésének kell tekinteni. Megkénnyitette
ezt a feléledést az, hogy mindkét esetben 4polons szerepelt.

A kovetkezs hetekben nagyrészt nevelési hibakra vonatkozé em-
lékei meriilnek fel. 10 éves koraig egyiitt fird6tt anyjaval vagy més
teln6tt nokkel. Fantazidja igen koran olyan térre terelsdstt, ami igen
sulyos biintudatot valtott ki nala.

12 éves korédban rossz tarsasagha keriilt, ahol megtanulta a do-
hényzast, pornografikus képet mutattak neki, stb. Pénzt lopott a
sziilék pénztarcajabol, cigarettat, édességet vasarolt maganak, til-
tott moziképeket nézett meg. Ebben az idében romlott a beszéde és
megkezd6dtek a tanulményi nehézségek. Irasbeli feladatokat is ne-
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hézségek kozott oldott meg. 14 éves koraban lépett a pubertas sza-
kaba. Ebben az idében viselkedése tarsainak hatasa alatt valamelyest
“javult, de az onéania fokzodott.

Ambar a kiemelkedé tiinet az onania volt, u. n. oralis, analis,
uthria{lis tiinetek is mutatkoztak, amelyek szintén analysis targyai
voltak.

A beteg allapota fokozatosan javult minden tekintetben, 3 honapi
kezelés utén hazautazott. Belépett apja iizletébe, ott igen energiku-
san dolgozott, szabad idejében sportolt s igen vallalkozo kedviinek,
batornak mutatkozott. A lopasokat és a dohanyzast bevallotta a szii-
16knek, akik megfeleléen el6készitve nagy megértéssel viselkedtek. Ta-
vasszal visszajbtt és 6 hétig maradt. Majdnem teljesen gyogyult volt,
csak itt-ott mutatott jelentéktelen erélkédést. Amint egdy szonal meg-
akadt, elmondattam vele az illets szohoz tarsulé gondolatait. Leg-
gyakrabban az r- és t-nél fordult ez eld. Az r-nél eszébe jutott egy
svéd szo, amely r-rel kezd6détt és az onania vulgaris kifejezésére
szolgal, azutan ,roka” (dohanyzik) és ,rdkna” (szamolni). Ennél a
sz6nal elmondta, hogy az iskolaban szamoldsnal mindig szediilt. A
t-nél a , titta’ (nézni) sz6 jutott eszébe. Ehhez tarsultak azutan a fent
emlitett képek és kinofelvételek. Aztan eszébe jutott, hogy egy illet-
len szénak hasonlé csengése van. A dadogis kézben teljesen meg-
szlint, a beteg abbahagyta a mult dolgok felett valo gondolkodasat
és érdeklédése az id@szerdi felé fordult. Az onénia is egyre ritkdbban
fordult elé. A tiinetek megsziintek, beleértve az obstipaciot is. Ké-
s6bb értesiiltem arrél, hogy a fiti a kereskedelmi iskolaba keriilt és
minden teljesen rendben van.

A masodik esetet csak réviden emlitjilk. Ez a fiu 4 éves koraban
kezdett dadogni, az anya bemondésa szerint azert, mert nehézségei
voltak kiilf6ldi rokonokkal valé érintkezés kozben. Hénapokig kezel-
ték ovatos gyakorlattherapiaval, de hidba. Deprimalt volt és félénk,
otthon pedig bossziis és baratsagtalan. Analysis kozben megtudtuk,
hogy 4 éves koraban huga sziiletésekor hattérbe szoritottnak érezte
magat. Mig addig anyja gondozta, ettél kezdve rabiztdk egy goromba
nevelénére. Egy napon beleharapott annak karjaba, akkor verte meg
elgszér az apja, ami kéjes érzést okozott neki. Régen tudjuk, hogy
a gyermekkori verés kéjes érzést okozhat. J. J. Rousseau is elmond-
ja, hogy 8 éves koraban a verések sexualisan izgattak és kielégtilést
okoztak neki.

A kis beteg késébb képzeletében tjra atélte az eseményeket és
minden alkalommal kéjes érzése tamadt. Ebben az esetben tehat egy
masichistikus psychikus onaniarél volt sz6. Késébb a fantazidk sa-
domasochistikus “szinezetet kaptak, elképzelte, hogy fiuk és lanyok
egész 15 éves korig egy ,ismeretlen hatalomtol” verést kapnak és az
egész eseménynek 6 a mozgatoja. Ezek miatt a fantazidk miatt bin-
tudatot érzett és meg volt gy6zédve arrol, hogy ez valtotta ki a da-
dogast. A sziiléknek sejtelmiik sem volt ezekrdl a képzeleti élmeé-
nyekrél, mert 6 attol valé félelmében, hogy kicsapjak az iskolabol
és hazulrél is eliizik, titokban tartotta azokat. Mikor mindezeket ve-
lem megbeszélte, mintha kicserélték volna, otthon viddmma, szabad-
da valt, az iskolai feladatok irant érdeklédni kezdett. Dadogasa is
javult.
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A dadogason kiviil ebben az esetben is szamos mas tiinet mu-
tatkozott, amelyek analis, oralis és uretralis zavarokra vallottak, Kii-
16n6sen az analisak voltak kifejezettek. Ezeket is sikeriilt részben ele-
mezni. Sajnos nem folytathattuk az analysist végig, mert a sziilok
megelégedtek az elért eredményekkel, Masfél év mulva megtudtam,
hogy a javulds tart. A fitt még dadogott egy kissé, de ugy a sziilék,
mint 6 elégedettek voltak. A képzeleti élmények is majdnem telje-
sen megsziintek.

Azéta is analysaltam néhany dadogot, és mindegyikben stlyos
btintudatot talaltam sexualis vagy kriminalis vonatkozasok miatt, Meg
kell allapitanom — mondja Tamm, — hogy a kifejezett psychikus
tiinetekkel bir6 dadogok erésen Gsztonemberek, igen kifejlett erkél-
csi érzékkel birnak és meg vagyok gyézédve arrol is, hogy az onénia
mindegyik esetben nagy szerepet jatszik. Dattner és Stekel is meg-
emlitik ezt a lek6zolt eseteikben, Ellenvetésként fel szoktik emli-
teni, hogy az onania sokkal gyakrabban fordul els, semhogy a dado-
gas oka lehessen; azutdn, hogy a dadogas legtbbszor oly koran lép
fel, hogy sexualis inditékokrél sz6 sem lehet. Ami az elsé ellenvetést
illeti, kiemelem, hogy nem az onania énmagéban az oka a dadogés-
nak, mint azt az idegrendszer korai ingerlése révén gondoljak. A biin-
tudat az onania miatt és a vele kapcsolatos sexualis és kriminalis
vagyak azok, amelyeket a beteg én-je btindsnek tekint. Ami a masik
ellenvetést illeti, mindkét példa mutatta, hogy gyermekek mar 2—4
éves korban kifejezett sexualis megnyilatkozasokat mutathatnak, Is-
meretes, hody Freud az infantilis sexualitdst normalisnak tekinti és
Tamm sem tarthatja véletlennek, hogy a dadogas rendszerint abban
a korban kezdédik, amikor ez a sexualitis jelentkezni szokott, neve-
zetesen 3—5 éves korban. Alatamasztasil, hogy a dadogas és onania
koz6tt sszefiiggés van, felemliti Tamm azt a jelent6s javulast, ame-
lyet mindkét esetben elért azaltal, hogy megbeszélték és megvilagi-
tottdk ezt a kérdést és ezaltal a biintudat enyhiilt. Természetesen ar-
1ol sem szabad megfeldkezni, hogy a hangképzés nehézségei szintén
jelentSs szerepet jatszanak és hogy a gyermek szégyenkezése a kez-
deti iigyetlenségek miatt szintén latba esik. Tudjuk a psychoanalyti-
kai neurcsistanbol, hogy az egyes tiinetek fiiggése toébboldala. Az
exiramentumok irant valé érdeklSdés, miként azt Schneider és més
kutatok kimutattak, szintén megnyilvanul a dadogoban ¢és talalkoz-
hatik a gyermek fejl6ds egyéniségének az ellenallasaval, Az analysi-
sek ezt az dsszefiiggést is kimutattak,

E tanulmény elején arrél a nyereségrsl beszéltiink, amelyet ana-
lysisek révén ért el Tamm. Ezekre nem azért hivatkozott, mintha
nagyszeri eredményekrél akarna beszamolni, Hiszen tudjuk, hogy
més beszédfejleszték gyakorlatokkal, suggestioval is kitéind eredmé-
nyeket érnek el. Nincs szandékunkban, hogy a psychoanalysist mint
egyetlen és 4ltalanos kezelési médot ajanljuk. A kezelend6k nagy
szama is kizarja ezt, jolehet — és ez a meggy6z6désiink — olyan ese-
teket, mint a fent leirtakat, aligha lehet psychoanalysis nélkiil meg-
gyogyitani. A fényereség ¢és haladas az a bepillantas a dadogés ter-
mészetébe, amelyet e kezelés altal nyertiink, Olyan esetekben is biz-
tosabb megértéshez segit, ahol az analysist nem alkalmazhatjuk. Az
analytikai felismerések ugyanis lehetévé teszik, hogy masfajta keze-

lésnél a suggestiot és a nevelési rendszabalyokat jobban hozzaidomit-

iy
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hassuk az esethez és a kezel6 nagyobb biztonsidgot nyerjen. Kiilond-
sen olyan esetekben, ahol a dadogas acute keletkezett vagy ahol hir-
telen rosszabbodas allott be, igen roévid id6 alatt jo eredményeket
lehet altala elérni. Eppen azokban az esetekben, amikor a patiens
bizonyos hangoknal erslkddik, hozhat egy megbeszélés, amely tulaj-
donképen nem psychoanalysis, de analytikai ismeretekkel térténik, jo
eredményt. :

Még egy esetet emlitiink fel. Egy fiatal tanitojelolt, aki gyer-
mekkoraban atmenetileg dadogott, vizsgdja elétt oly mértékben kez-
dett dadogni, hogy sem olvasni, sem kérdésekre felelni nem tudott,
prébaérait sem tarthatta meg. A taniték kijelentették, hogy semmi
esetre sem teheti le vizsgait. Csak 10 nap allt rendelkezésiinkre a ka-
racsonyi sziinet-el6tt. A beteg a b-nél akadt meg. Associdltattam eh-
hez a hangzohoz. Csakhamar elébukkant a ,blod” (vér) és a .barn”
{gyermek) sz6 és errdl néhany gyermekkori biin (allatkinzas és gyen-

gébb gyermekek gybtrése). A patiens nem felejtette el ezeket a dol-

gokat, ambar sejtelme sem volt arrél, hogy a dadogas és ezek kdz6tt
osszefiiggés all fenn. Tamm kijelentette, hogy véleménye szerint biin-
tudata nem engedi meg neki azt az eredményt, amit a vizsga letéte
szamara jelentene és felvilagositotta, hogy ezek a gyermekkori biindlk
4ltalanos emberi jelenségek. A dadogés e beszélgetés utan fokozato-
san szint meg és 5 honap mulva kitiintetéssel letette a vizsgajat.
A psychoanalysis jelentdsége f6ként a dadogés prophylaxisaban
van. A dadogis kezdete rendszerint arra az idére esik, amikor a
gyermeket a legerélyesebben nevelik a tisztasagra és illemre. Az ana-
lysisek megmutattak, hogy milyen durva nevelési hibakat lehet itt
elkbvetni és az analytikai tapasztalatok lehetéve teszik, hogy az or-
ﬁos és neveld ezeket hamar attekintse és a sziiléknek tanacsot ad-
asson.

Hogy analytikai ismeretek segitségével mily gyorsan lehet egy
esetet . mar a kezdetén megfogni, mutatja a kovetkezd példa: Egy
anya tanacsot kért 8 éves fia iigyében. A fiu spanyolnatha utan kez-
dett dadogni, ezzel egyidejtileg iszony fejlédott ki benne minden pi-
szokkal, rozsdaval, méreggel szemben. A végén alig mert barmit is
megérinteni. Elmondta az anyja, hogy a fiu fejlédése normalis velf,
mindig tiszta volt, de tulzasok nélkiil. Felvilagositom az anyat, hogy
a spanyolnatha csak kivalté ok lehetett és, hogy a fiu ellentétben az
§ eléadasaval, 2—4 éves koraban valésziniileg szivesen jatszott pi-
szokkal. Ebben az id6ben valaki talzott szigorral kényszerithette
tisztasagra. Az anya erre impulsiven felkialt: ,,Igen, most, hogy on
emliti, eszembe jut, hogy a fiu 2—3 éves kordban igen piszkos volt,
lefekiidt az Gt poraba és mind a tiz tjjaval tarta a piszkot. Nem gon-
doltam ra, mar ez olyan régen tértént. Szigoru pedig nem én voltam,
hanem anyam, aki akkor nalam lakott. Anyam oly tulz6 volt, hogy
még felnott koromban is féltem t6le, ha kétényemen folt volt.”

Helyes eljaras ilyen esetben a gyermeket felvilagositani, hogy mi
az bsszeliiggés a beszéd tiinetei és a bepiszkolodas élvezettel teli va-
gya kozott, Egyszersmind azt is megmutatja ez az eset, mily ovato-
san kell még egy oly fontos dolognal, mint amilyen a tisztasag, a
nevelés folyaman eljarni.

o L



- Valasz Vas Istvannak cikkére.
Irta: Lett Jozsef. ;

Vas a M. Gy. 1937. évi 5—8. szamaban cikket irt a siketnémak
kecskeméti intézetében alkalmazott beszédtanitasi modrél és ezzel
kapcsolatban a sajat ujitasairol. Miutan tanitasi eljarasunkat félre-
érli, a sajat jitasai pedig tévesek, ezért az iigy érdekében cikkének
fontosabb részeirél el kell mondanom véleményemet.

Amit Vas az 6nkéntes megnyilatkozas allandositasarél és ezen
allandosag lelki hatéasairol mond, az eljarasunknak egyik lényeges ré-
sze. Az allandositast pedig nekem tulajdonitja. Mivel 6 ezt nagyérté-
kiinek mondja, ezért az eljarast tjnak kellene tartania. Az 6 vélemé-
nyével szemben e tanitdsi mod egy részérél irt kényvem eldszavaban
azt jeleztem, hogy: ,,Az itt kifejtett tanitasi elvek részben megegyez-
nek mdsokéval..."” A megokolasban azonban ramutattam arra, hogy
a megnyilatkozdsok szabadok legyenek. Akkor pedig még nem tud-
tam Rousseaurol és a tobbiekrsl. Egyébként .pedig felesleges volt,
hogy Vas ebben a kérdésben elmondja véleményét, mivel az & véle-
ménye ebben nem lehet donts. ‘

Ugyancsak téves Vas-nak az az allitasa, hogy nyelvalakokat mas-
hogy szemléltetni, mashogy kidomboritani nem is lehet, mint ahogy
mi szemléltetjiik. Ez az allitds mar csak azért is téves, mivel a szem-
Iéltetésben azonos elvet valls tanarok is a gyakorlatban ugyanazt a
nyelvalakot, helyesebben mondva a tartalmi &sszefiiggések legkisebb
részei (ember, targy, cselekvés, stb.) kozt az Gsszefiiggés alkalma-
val keletkezé viszonyokat, ill. kériilményeket tébbé kevésbbé kiilon-
b6z6 modon szemléltetik. Mennyire valésziniitlen Vas allitasa, ha
meggondoljuk, hogy a siketnémsk tanitdsanal az elSbb emlitett vi-
szonyok, ill. kériilmények szemléltetésére hosszii idén 4t az u. n. kon-
vencionalis jeleket hasznaltak és itt-ott talan még most is hasznal-
jak. Vas maga is csak e jeleket ismerte, mikor intézetiinkhdz keriilt.
A konvencionalis jel pedig keveset mutat meg a valésagos viszonyok,
illetve kériilmények tartalmabol. Mi pedig a viszonyt, ill. a ké-
riilményt, ahol ez lehetséges, olyannak igyeksziink lattatni, amilyen-
nek ezeket az életben latjuk. A gyermek ugyanis csak igy tudja meg-
ismerni, majd pedig felismerni a viszonyokat és kériilményeket, mi-
vel még a lényegben egyezék megjelenési formaja is az életben na-
gyon eltérd lehet. Az élethen tehat a gyermek nem meghatarozasokat,
ill. konvencionalis jeleket 14t, hanem tartalmi 6sszefiiggéseket és ben-
nilk a valésdgos viszonyokat és kériilményeket. Ezért ezeket kell ve-
lik megismertetniink.

Vas tovabba tagozénak mondja a mi beszédtanitasunkat. Ez az
allitasa szintén téves. A gyermekeket ugyanis azért szoktatjuk gya-
kori 6nkéntes megnyilatkozasra, hogy mindig olyan tartalmakon gya-
koroljak a beszédet, amelyeket egésziikben teljesen vildgosan latnak
¢és amelyek emellett annyira érdeklik 8ket, hogy ha az egésznek egy-
egy részét ki is domboritjuk, ugyanakkor a tébbi részt is elég vilago-
san latjdk. Es aki e moddal figyelve tanit, az tudja is, hogy az eset-
ben, ha a viszonyt, ill. a kér{ilményt ki is lehetne szakitani az 6ssze-
fiiggésbol és igy lehetne szemléltetni, a gyermek gondolatiban a rész
akkor sem szakadna el a t6bbiektsl, az 6sszefiiggéstsl. Illetve a gyer-
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mek azt, amit esetleg kiilon szemléltetnénk, bele tudja illeszteni az
dsszefiiggés egészébe. Ugyanis a megnyilatkoz6 gyermek, amig onként
beszél, addig a megnyilatkozasnak tartalmat, ill. annak sorra keriil6:
6nallo részét mindig maga el6tt latja, ill. pillanatonként ujra és ujra
felidézi, tehat a rész igy sem szakadna ki teljesen az egészbsl. Mi
azonban a viszonyokat, ill. a kértilményeket olyannak igyeksziink
lattatni, amilyenek azok a valésigban, azaz azt a format is szemlél-
tetjiik, ahogyan ezek adott esetben megjelennek. Az igazi megjelenési
forma pedig csak gy lathato, ha a viszony, ill. kérilmény &sszefiig-
gésben marad azokkal a részekkel, amelyekkel a kidomboritas, ki-
emelés elétt is Gsszefiiggott. Mi a gyermek Snkéntes megnyilatkoza-
sainak tartalmat rendszerint el is jatszuk és e kdzben fejeztetjitk ki,
¢és ha a gyermek elakad, megismételtetjiilk a szemléltetést és a ki nem
fejezett részt kidomboritjuk, azaz tékéletesebben lattatjuk, majd a
gyermekkel is kidomborittatjuk és utdna kifejezziik. Kényvem 57. ol-
dalan alul a kévetkezd diilt sorok is ezt bizonyitjak: , A tartalom
utdnzasa alkalméaval aztan kidomboritjuk azt a részt, amit a gyer-
mek nem fejezett ki, vagy pedig hibdsan mondott..." Ahogy mi ki-
domboritjuk a részt, az hasonlit ahhoz, mint mikor az 8sszegongydl-
getett lanc egyik szemét felemelem. Ilyenkor vele emelkednek sorra
a szemek, és ilyenkor latjuk, hogy a szemek csakugyan Gsszefiiggnek
8s azt is, hogy hogyan fiiggnek 6ssze. Nem lehet tehat ezt tagozasnak,
tagonként valo osszeszerkesztésnek nevezni. Aki ezt igy latja, az nem
ismeri eléggé eljarasunkat.

A viszony, ill. kériilmény kidomboritasit annyira sziikségesnek
tartom, hogy ha lehetne, az egyes viszonyokat, ill. kériilményeket lii-
16n is szemléltetném, hogy a gyermekek minden viszonyt és koriil-
ményt ¢énmagaban is lassanak, és azutdn ujbol kidomboritandm az
Gsszefliggésben. Késziilé kényvemben, amennyire lehet, végiil igyek-
szem is a viszonyokat, ill. kériilményeket a veliik Gsszefiiggd egyéb
részektél elszigetelten is bemutatni, vagyis a veliik 6sszefiiggd részek-
nek csak a hatarvonalait jelzem. Minél tisztabban latja igy a gyer-
mek magukat a viszonyokat és kériilményeket, annal vildgosabb em-
lékképet szerez réluk és annal biztosabban ismeri fel ezeket az Gsz-
szefiiggésben Megjegyzem azonban, hogy a valosaguknak megiele--
l6en csak a szembedtlé viszonyokat és koriilményeket lehet szemlél-
tetni. Osszehasonlitas Gtjan a veliik 1ényegileg egyezS elvontakat is.
Tehat elég nagyszamuiak azok a viszonyok, ill. korilmények, amelye-
ket jol szemléltethetiink. Azoknak a tartalmi &sszefiiggéseknek a sza-
ma pedig rengeteg, amelyekben csak ilyen jol szemléltetheté viszo-
nyok, ill. kériilmények fordulnak els. Ezeknek a tékéletes és gyors:
megismerhetése lehetévé teszi, hogy a siketnémak, ill. az idegen nyel-
vet tanulé gyermekek ebben a kérben hamar megtanuljanak &nalléan
és helyesen beszélni. Az igy szerzett beszédgyakorlat és az ennek
kapcsan kifejléddé nyelvérzék aztin nagyon megkOnnyiti és meggyor-
sitja a nyelvalakok bonyolult hasznalatanak is a megértését, ill. ily
esetben valé helyes hasznalatuk megérzését. ; :

Ha az elmondottakat sszehasonlitom a Tantervvel és az annak
nyoman kialakult gyakorlattal, joggal mondhatom, hogy a Tanterv
sokban eltér az itt emlitett fokozatoktsl és eljarastol, amelyek pe-
dig a négy fal kozott valo tanitasndl megfelelébbeknek latszanak.

Az 6nkéntes megnyilatkozason alapulé beszédtanitisrol szolo:



125

knyvemben az 6nkéntes megnyilatkozasokon kiviil a nyelvalakok-
nak csak a szembeotls, tehat a jol szemléltethets: viszonyokra, illetve-
koriilményekre valé alkalmaztatasit ismertettem. Ezt is csak héza-
gosan. Kényvem el6szavaban azonban megemlitettem, hogy eljarasom:
ismertetését folytatom. ;

Vas az eldbbieket, nevezetesen azt, hogy kényvemben csak a
szembedtls, a jol szemléltethets viszonyok, ill. kériilmények szemlél-
tetési modjat ismertetem, nem vette észre. Ennek tulajdonithaté, hogy
cikkében olyat fejteget, amit mi kezdettsl fogva megvalésitunk és
amire én tanitottam 6t. Meg kell ugyanis emlitenem, hogy Vas-t,
amikor intézetiinkhoz keriilt, 6t éven at naponta tébb 6ran at tani-
tottam az intézetiinkben alkalmazott tanitdsi médra. Az én magyara--
zataimbol ismerte meg az énkéntes megnyilatkozason alapulé beszéd-
tanitidsnak a beszéd fejlddésére valé kedvezé hatasat. Tovabba a
gyermekek tényleges megnyilatkozasai alkalmaval tapasztalt beszéd-
lélektani jelenségekre szamtalanszor ramutattam elétte. Ellenben Vas
nekem nem mondott egyebet, csak annyit, hogy szerinte legfontosabb:
a beszédtanitasnal a szémondaf. Ez minden nehézséget megold, Hogy "
mit ért sz6-mondat alatt, azt nem tudtam elképzelni és kartirsaim
sem tudtdk megmagyarazni. Nyugodtan mondhatom tehat, hogy én:
téle nem tanultam semmit.

Vas azt allitja, hogy amikor a siketnéma az iskold-ba helyett azt
mondja, hogy iskola, ez nem hiba, mivel: , Az iskola: egyéni szoje-
lentéssel kifejezett iskoldba.” Erre vonatkozélag meg kell allapita-
nom, hogy névendékeink eddig az elBkészitdben és az elsé osztaly-
ban joforméan csak puszta szavakat tanultak és egy-egy szonak a je-
lentését szinte megszdmlalhatatlan esetben szemléltették eléttiik, Az
iskola kifejezést tehat a puszta targy szemléletéhez kotétisk, Ennél-
fogva az emlitett szdimtalan szemlélettel kapcsolatban a gyermek so-
hasem gondolt a targyhoz kapcsoléds egyik korilményre sem. Ellen-
ben amikor @sszefiiggé tartalomra gondol a siketnéma, akkor a tar-
talom mellett megérzi az Gsszefiiggést is. Ebbél is nagy a val6szinfti-
sége annak, hogy a siketnéma mér ezen a fokon is t6bbszér érzi, hogy
a puszta szavakkal nem fejezett ki mindent abbél, amit mondani
akart. Pl. Egy alkalommal a II. osztalyos siketnéma &énként ezt mon-
dotta: ,Kés...ujj.” Ugyanakkor az ép mutatéujjanak a bevagott.
ujjéra valo erételjes ranyomasaval azt is jelezte, hogy vele elvagta.
Amikor ramutattam a templomra, azt mondta, hogy templom. Ellen--
ben amikor a belseje felé mutattam, a gyermek a -ba jelét mutatta.
Tehat a siketnéma érezte, hogy a femplom sz6 nem mondja meg egy-
ben azt is, hogy templom-ba. Az egészen bizonyos, hogy a II. oszta-
lyos siketnémak értelmesebb része mar gyakran megérzi, hogy a
puszta névvel nem fejezte ki teljesen a gondolatat. A gyengébbekkel
pedig szemléltetés mellett ugyanezt meg tudjuk éreztetni, Ezekben
az esetekben tehat felesleges az érleltetés. Teljesen elégséges, ha el-
jatszatom a tartalmi 6sszefiiggést és e kézben kidomboritom azt a ké-
rilményt, amit a gyermek nem fejezett ki. A kidomboritissal tuda--
tossa teszem elbtte a koriilményt és ezutan alkalmazom ra a nyelv-
alakot. Amikor a gyermek félszegest mond, akkor szemléltetéssel be-
mutatom eléttiik, hogy mit mondott. Amit azonban Vas cikkében em-
lit, azt sohasem szemléltettem tigy, amint & leirja. Ellenben ha a gyer--
mek ilyen kifejezésének: ,,En tegnap templom voltam” — a szésze-
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rinti értelmét tréfasan a gyermek elé allitom, ebbsl még a gyengék is
okulnak. :

Vas azt allitja, hogy: ,,...az ilyen kifejezés, hogy én iskold-ba
megyek, ... nem hasznalhaté, mig el nem helyezddik, mig a szavak
— az egyéni iskola és a szabatos iskold-ba — egymast meg nem érlel-
tetik.” E szerint ezt a kifejezést: iskoldba csak az iskola kifejezés
szémondatositisa utan szabad hasznalnunk. Pl: Ez az iskola. It van
az iskola. Az iskola nagy. En az iskold-ba megyek. Kérdem azonban,

“ha a gyermek egy-két szemléltetés utan jol hasznalja a -ba ragot,
amint, hogy valéban jol hasznalja azzal, hogy e ragot egyre-masra
alkalmazza a vele kifejezhets, azonban kiilsé forméajukban eltérd ko-
riilményekre, nem érlelteti-e a -ba hasznalatat? Szerintem sokkal
jobban, mintha az elébbi szémondatokkal kapcsolatban alkalmazom a
-ba ragot. Vas emellett keveset szemléltet, ezzel szemben sokat ma-
gyaraz a siketnémaknak. S amit mond, az nem is magyarazat, hanem
inkabb céltalan filozofalas. E kézben gyakran annyira elkalandozik,
hogy névendékei nem tudjak kévetni gondolatmenetét. Ezt mas is
megallapitotta rola.

Vas maga is mond példat a szomondatasitidsra, Amikor a gyer-
mek azt mondja, hogy: ,,Holnap rajzolni lesz” — ez esetben a helyes
magyarazat szerinte a kovetkezd: ,lesz a nyar, lesz iinnep, lesz rajz,
.de viszont rajzolni fogunk, t. i mi. A rajz lesz, mi pedig fogunk
rajzolni. Vas nem emliti, hogy szemlélteti is a tartalmat, tehat valo-
szinfi, hogy szokasa szerint nem is szemléltette. Azt sem emliti, hogy
az érleltets szomondatok ismertek a gyermekek elétt. Hiheté-e, hogy
az ilyen meg nem értett, odavetett mondatok megérleltetik a masik
mondatot, hogy: rajzolni pedig fogunk. ,Holnap rajzolni lesz” -féle
kifejezést, sét pontosan ugyanezt is, a mi ndvendékeink is mondték
6s mondjak. Ilyenkor a kivetkezéképpen eszméltettem a gyermeke-
ket. Feltjittattam veliik azokat a kifejezéseket, amelyekkel kapcso-
‘latban mar szemléltettem el6ttitk a lesz hasznalatat. Pl a gyermek
a multban ilyeneket mondott: vasarnap. Ekkor rdmutattam az ora-
renden a vasirnapra, majd megkerestettem a fali naptaron. Végiil

rémutattam a mai napra és a gyermekekkel megneveztettem, hogy:
ma. Ezutin a mai naprél rdmutattam a vasarnapra és mondtam,
hogy lesz. Mas alkalommal a gyermek virdgriigyet mutatott azzal,
hogy: virag. Erre mondtam, hogy nem virag. Virag lesz. Amikor a
_gyermekek igy nyilatkoztak, hogy: rajzolni lesz, akkor felidéztettem
veliilk az elébbi, tehat el8zéleg mar j6l megértett kifejezéseket, majd
‘a tablara lerajzoltam a virdgot és ramutattam és mondtam: g virdg
lesz, ramutattam a vasarnpra: vasdrnap lesz, Majd megkiilénboztet-
tem szemléltetve a viragot a cselekvéstsl, a rajzolastol, ezutan mond-
tam, hogy: rajzolni fogunk, kozben természetesen magat a cselekvést
is szemléliettem. Ebb6l a szemléletb6l mar a kis gyermekek megér-
tették, hogy csak az olyanféle lesz, mint a virdg és a vasarnap, csi-
ndlni azonban fogunk. Rendkiviil fontos ugyanis a beszédfejlédés
szempontjdbél, hogy a gyermekek megismerjék a tartalmak fajtdit.
Nem nyelvtani elnevezés szerint, hanem szemlélet és megérzés alap-
jdn. Ha az utébbi modon, szemlélet és megérzés alapjan megismer-
nék a gyermekek a tartalmi részek allagat, tovabbad ugyanezen mo-
_don megtanulndk élénken megkiilénbdztetni pl. altalaban az okot, a
_célt, a modot, az eszkbzt stb.-t, ill. ezeket észre tudnak venni, ez 1é-
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nyegesen megkonnyitené az iskola négy fala kézétt a helyes nyelv-
haszndlat elsajatitasat. Ugyanis ha a gyermek mindezeket megismeri,
lényegesen kénnyebb megismernie ill, megéreznie az ezeken beliil els-
fordulo viszonyokat, kériilményeket. :

Vas sokat ir cikkében a siketnéméak nyers-élményeirél és az azo-
kon beliil eléfordulé szemszégekrsl. Amit Vas ezekre vonatkozélag
ir, azzal szemben le kell szbgeznem, hogy azokrél az eseményekrél,
amiket Vas cikkében elmond és még ezenkiviil nagyon sok haosnlé
eseményr6l és masfajta tartalmi sszefiiggésrél a siketnémanak nincs:
olyan nyersélménye, mint amilyeneket Vas neki tulajdonit. Tapasz-
talat alapjan elére megmondtam egy-két kartarsamnak, hogvha a
cikkében a 73. oldalon a 2. bekezdésben elmondott nyersélményt
szemléltetjiik, pl. a negyedik osztilyos ndvendékeink, akik mar vala-
mennyire tudnak 6nalléan beszélni, nem az egész nyersélményt, ha-
nem annak csak a legfontosabb részét fogjak kifejezni. A kisérlet
igazolta eddigi tapasztalataimat. Azt nevezetesen, hogy még a be-
szélni nem tudé siketnéma is a minden emberben meglévé energia-
megtakaritds Oszténe és tapasztalatok alapjén a sok jegyet magaba
foglalo szemléletbél csak azt ragadja meg, amit fontosnak tart. No-
vendékeink is mindnyajan csak annyit ragadtak meg a szemléletbsl,
hogy: ,,Az igazgaté tir megiitotte Janost”, Az élményt csak egyszer
szemléltettik, a gyermekekkel pedig egyenként mondattuk el, ugy
azonban, hogy a t6bbi ne lassa azt, hogy egyik-egyik mit mond. Meg
kell itt emlitenem azt is, hogy minden névendék ugyanazon szem-
sz0g szerint fejezte ki a bemutatott tartalmat, ,nyersélményt”. A 74.
oldalon a harmadik bekezdésben a leves megsozasarol szolo élmény-
hez, ill. szemlélethez hasonlé szemlélete nem is lehet a ndvendék-
nek, mert szemlélet szerint: nem dobja a s6t és nem a levesre. To-
vébba azt nem szemlélheti a gyermek, hogy: tovabb a s6 onmaga igye-
kezett a levesbe, azt sem, hogy: a leves meg s6s lett. Ez nem szemlé-
let, hanem kévetkeztetés, FEzt a cselekményt mi is szemléltettiik a
gyermekek el6tt és a gyermekek ez esetben is csak a legfontosabb
mozzanatokat figyelték meg és &nalloan és mind egyforman igy fe-
jezték ki: ,,Sot tett a levesbe.” Pedig ezt a szemléletet eddig még
egyszer sem fejezték ki. Egymdasutin sok élményt szemlétettiink és
fejeztlink ki és ujbél megallapithattuk, hogy a névendékek azonos
szemszOg szerint fejezték ki a bemutatott cselekményeket. E szerint
az &nként megnyilatkozé siketnémaknal nem probléma a névendék
szemszogének a megallapitdsa. A gyermekek bemutatisabol és a tar-
talomra alkalmazott szavakboél, tovabba tapasztalataink alapjan min-
dig meg tudjuk éallapitani azt az egyetlen szemszéget, amely szerint
a gyermekek az eseményt latjak. Ha a lehetséges szemszégeket meg
akarjuk ismertetni a gyermekekkel, akkor sok esetben elégséges, ha
a megfelel6 cselekvéseket szemléltetjiik, Pl. ha: ,a sot tett a leves-
be” cselekménybsl kiemelem, kiveszem a fesz cselekvést és e helyett
azt szemléltetem, hogy: séz, akkor az a siketnéma, aki alapos tartal-
mi szemlélet mellett tanulta a beszédet, 6nalloan szemszdgesiti az
eseményt és igy fejezi ki, hogy: sézza a leves-t. Ezt negyedik oszta-
lyos névendékeinknél meg is probaltuk és csakugyan a fenti médon
fejezték ki szemléletiiket. Tehat a cselekvésben, torténésben benne
rejlé irdnyzatbol, vonatkozasbol, hatisokbol és a vele legszorosabb
kapcsolatban lev mas tartalombol tapasztalat alapjan a gyermek is-
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sokszor meg tudja allapitani, hogy a cselekvés milyen alakitast vé-
gez a vele kapcsolatos tartalmon. A cselekvésnek, térténésnek szan-
~dékolasait pedig a cselekvések alapos megligyelése alapjan &llapit-
hatja meg a gyermek. A cselekvés tartalmat kell tehat jol megfigyel-
tetni a gyermekekkel. A mindenre kiterjedé tartalmi szemlélet tehat
van olyan fontos, mint a szavak mondatta valé kiegészitése abbol
a célbol, hogy a szavak mondatban valo alakulasat megfigyeltethes-
sitk. A szavaknak a mondatokon beliil valé érleltetése azonban csak
tgy lehet értékes, ha az &sszehasonlitott mondatok (és lehetbleg a
benniik el6fordulé nyelvalakok) tartalmat a gyermekek értik. Ez tehat
elofeltétele az értékes 6sszehasonlitisnak. E szerint a nyelvtanitds-
‘ban is a legfontosabb a j6 tartalmi szemléltetés.

Vannak azoban olyan ragok, amelyeknek a tartalma nem szem-
bebtls, tehat vannak ilyen kériilmények. Ezeket ennélfogva nem lehet
‘kénnyen megértetni, ill. megéreztetni. Pl. azt a korilményt, amit a
-n és az -ul, -iil modhatarozé ragok fejeznek ki. Ezek tartalmat csak
tébb Gsszefiiggésben valé eléfordulasuk utan tudjuk az Osszefiiggé-
sek egészébdl kiérezni. Természetes, hogy eljarasunkban ehhez min-
dig alkalmazkodtunk. A faji felfogas is befolyasolja az embert a ko-
riilmények megitélésében. A nyelvet tanuléo gyermek gondolkodasat,
elképzelését tehat annak a fajnak a felfogasdhoz kell alakitani,
amelynek a nyelvét tanulja. Ezeken kiviil vannak még mas eredetii ne-
hézségek is a nyelvben. A helyes nyelvhasznalatot ez esetben is el-
s6sorban nem a mondatok &sszehasonlitasaval, hanem ugyanazon vi-
szonynak, ill. kériilménynek tobb dsszefiiggésben valo megéreztetésé-
vel lehet elsajatittatni. Ahol a gyermek ©nkéntes megnyilatkozas
alapjan tanul beszélni, — amikor a tartalmat vildgosan latja, a mon-
datokat érti, — ott nem hidnyzik a természetes titon valoé dsszehason-
litas. Az iskola négy fala kézt valé tanuldsnal a gyermekeket néha-
néha felhivhatjuk az &sszehasonlitdsra. Ennek a jelent8ségét azonban
Vas nagyon tilozza.

Karl Tornow nézetei a
gyogypedagogiarol.”)
Kozli: Wallrabenstein Frigyes.

A hallei C. Marhold kényvkiadoé cég 1935-ben jelentette meg
Karl Tornownak egyik érdekes munkajat, mely élénk bizonysag a
gyogyitd nevelés iranyzatinak térhéditdsa mellett. Bizonyiték amel-
lett is, hogy Németorszagban szintén gydkeret ver az a neveléstudo-
manyi értékelés, melyet Magyarorszag a fogyatékos gyermekekkel
kapcsolatosan évtizedek o6ta hangoztat. Es egyuattal nem kis jelentd-
ségii igazolasa annak a szellemi talalkozasnak, melyet a tudomanyos

. alapok és gyakorlati igények végcéljai érdekében a felkésziiltség és
vilagosan latas biztosithatnak. Karl Tornow vagy dr. Toth Zoltan
megallapitisai a gyogyité nevelés egységes voltanak felismerésében
teljesen fedik egymast, jollehet egymas megallapitasi szandékait

*) Népi gy6gy- vagy Kkiiloniskolai pedagégia? Kiilénlenyomat 193 : C
Marhold, Halle a. S., —.60 M.
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nem ismerték. Kiilénb6z6 szemszogekbsl indulnak ki, de egy kozos
«célnak meglatasaval egy kozos és egységes nevelési értékelés ered-
ményeihez jutnak. ‘ ;

Lassuk Tornow gondolatait!

Kivéniilt, megmerevedett és atvett forméak, melyeknek belss éle-
te mar régen kihalt, Gsszeomlanak és helyiikbe 1j,” duzzadé, bennsé
€leter6k tornek elé a német néplélek mélyérsl, hogy alkot6 ujjaszii-
letésében uraljon minden életmegnyilvanulast.

Ezzel végetér egy torténelmi korszak, mely az éntudat fejleszté-
sében és az egyéniség felszabaditasaban jatszott szerepet.

A tudds és megismerés témege az id6k folyaman nemcsak a tu-
doméanynak egyes tudomanyéagakra valé szakositisat és elkiléniilé-
sét vonja természetszeriileg maga utdn, hanem tagozédast okoz a kul-
turalis, gazdaséagi, hivatasbeli, stb. élet minden megnyilvanuldsaban
is, mert mindig ujabb és ujabb tudasteriiletek, meglatasok, szempon-
tok, ujabb gyakorlati lehetéségek sziiletnek meg. A tudoméanyos ku-
taté,de a gyakorlati ember szamara is mindig kiilonlegesebb és ko-
riilhataroltabb lesz az a teriilet, melyben igazan otthon érezheti ina-
gat. Es ebben a folytonosan fokoz6dé elzarkézasban az egyes fudo-
manyok — képviseldikkel egyetemben — elvesztették azt az érzést
és tudatot, hogy az onmagukban elszigetelten megjelend részek a
valosdgban és eredetitkre nézve is a vilagvalosag eleven egészéhez
tartoznak, hogy ezek tulajdonképen mégis csak Bsszetartozok, egy-
mast feltételezik, egymast athatjak és egymdst nem nélkiilézhetik,
A szakositds és elszigetelddés minden foglalkozasi agra, igy a mi
szakteriiletiinkre is sziikségszertien kihatott,

Ennek a rationalizdldsnak és specializalasnak azonban van még
egy masik figyelemre mélto kisérd tiinete. A természethdl és meg-
nyilvanulasaibol mind jobban és jobban kidlik a lelket. Az életdis
vildgszervezet 1élekilésével egyidejiileg 6nmagabol is 6lte ki az ember
a lelket, sajat 1étét atomizalta és mechanizalta. Az emberszellem &n-
maga alol rantotta ki a talajt s 6nmaga idegenedett el a valodi élet-
tél, mely élet most a legmélyebb létalapbol szét emel és fellazad
az ember ellen s jogait kéveteli, ha csak nem akarja az ember énma-
gat és kulturajat veszni hagyni.

Az életnek ezen felldzadasaban gySkeredzik az ujbol megkivant
iszerves gondolkodas” egyesits, éltetd és 6sszeksts ereje. A ,szer-
ves gondolkodas"-nak feladata, hogy ujbél mint egészet, mint ssze-
tartoz6t, mint szervezetet és egységet ismerje fel azt, amit a szétta-
golé és agyongondolkod6 emberi elme a tudoméanyos megismerésben
szétvélasziott és elszigetelt. ,,A kdzvetlen lényegszemlélet tiszta él-
meényszerfiségére tamaszkodva nyilatkozik meg a szerves gondolko-
das, mint az él6 Osszefiiggésnek, valamint kiilé6nb6z6ségek szellemi
egységének testi-lelki lényiink szerves egészén at valo Gsztdnszerdi és
intuitiv felismerése. A szerves gondolkodas igy mint a lélek anyagi-
lag egyesits, 8sszekdts erejének kifejezdje jelenik meg s egyben ellen-
stilyozza a szétvalaszto, széttagolo, életsorvasztd észt.’

Csakis az €16 egész adja a részeknek, a tagoknak az értelmét,
Es az ¢l§ vilagrend igy egyetlen nagy értelmi osszefiiggést alkot. A
vilagrend nem chaos, hanem szervezet, szervesen tagolt kosmos s nem
pedig egymas mellett, vagy egymas alatt lévé Osszeftiggéstelen ré-
szek. A kiilsnbézdségeknek ebben az ésszerd, 616 egységében lako-
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zik a szerves gondolkodas. Alapkévetelése mindenben az, hogy uj
életet leheljen az élettelenbe, hogy az elfonnyadtat felfrissitse, hogy
a lélek élményerejét helyezze vissza els8sziilttségi jogaba. A szer-
ves gondolkodasnak a tudomdanyos ész csak eszkbze, a léleknek csak
szerve, mely magatol a 1élekisl teremtive arra hivatott, hogy az élet
szolgaloja, ne pedig zsarnoka legyen.” ‘

Joggal kérdezhetné valaki: Mi kéze mind ennek munkateriile-
tiink és szakosztalyunk egységéhez? Nos, a szerves gondolkodas:
megadja az alapot, melybél kiindulva tudoméanyos értelemben kell
szemlélntink munkateriiletiink és szakosztalyunk egységét.

Vajjon nem jellemzé-e, hogy szakosztalyunk egysége a szerves
gondolkodas fent vazolt felfogasabol eredt? Nem az utdbbi évtizedek
tudomanyos gondolkodasanak fogalom-logikai bolcselkedésébél, ha-
nem inkabb Osztonszeriileg, intuitive, bennsd élménybél, magabol a
vilagnézetbsl sziiletett meg szakosztalyunk egysége. Es egyes u. n.
szakemberek, szaktudésok, valamint egyes alcsoportok képviselSinek
csupan ésszerti, objektiv, azaz a jellemzett benns6 totalis beallitasa-
tol tavol allo ellenvetése mégsem tudta az alkotokat és alapitokat
eltantoritani attol, hogy megteremtsék a szakosztaly egységét, mert
ezt az egységet bennsd lelki magatartasbol, vildgnézetileg indokolt
bennsé egész-szemléletbél és az ebben gydkeredzé gondolkodasbol
kifolyolag igaznak és sziikségesnek lattak. Az ilyen iranyt szemlélet-
b6l a gondolkodas tehat épenséggel nem hianyzik. Hiszen értelmet-
lenség is lenne, ha az ember kiilénleges sajatsagat, a gondolkodast,
igy mellézné. A szerves gondolkodasban rejlé tudomanyos magatar-
tas segitségével az legyen tehat a feladatunk, hogy az életnek tény-
legesen meglévé Osszefiiggéseire, vonatkozasaira, szivevényeire ra-
vildgitva lassuk meg a szerves egységet s ne is kiséreljlik meg az egy-
ségtél elszakadva formailag logikus értelemmel ugyan, de csak egy
teriiletrészbél, csak egy szakcsoportbél, csak egy bizonyos vetiiletb6l
kiindulé, pusztin formaszerti s eleve is lehetetlen magyarazatot adni.
Az ilyen magyarazat 0jbol csak az elszigeteltséghez és szétforgacso-
lodashoz vezet. Eppen ezért az egységes szemlélet felé egészen mas
néz6sz6gb6l kell kiindulni. Az egységes szemléletnek mai vilagnéze-

_ tiinkdn kell alapulnia, mely szerves értelemben alkotoé erejével bele-

nytl merev életformainkba. Ennek a vildgnézetnek alapelve: ,Koz-
érdek az egyéni el6tt”. A rész, a tag az értelmét, feladatat és ezzel
értekét az egészbol kapja. Csakis az egészért vallalt szolgalo allas-
pont adja az egyesnek allasértékét és jelentéségét. Es éppen a ,,szer-
ves” vilagkép, a ,szerves” allam és igy a ,szerves” kozoktatasiigy is
az, mely az ,egész”’-nek a térvényét ésszeriien helyezve a rész és tag
térvénye f6lé, a tag dncéltsdgat mint 6si adottsagot ismeri el az egész
részeként. Es ez éppen mint ilyen kell, hogy megmutassa az egyes
személy, az egyes csoport, stb. személyes rendeltetését, értelmét és
jelentéségét. Ezek tehat egyaltalan nincsenek kikapesolva, mint azt
oly gyakran vélik, hanem éppenséggel be vannak sorozva és le vannak
kételezve a nép egészének, az allamnak, a kulturanak, stb.-nek. #Tlag
és egész kozti kélestnbsség és kblesénhatés altal jut rendeltetéséhez
kozelebb a tag, és pedig olyan mértékben, mint amennyire a maga
kiilénlegességében, a maga helyén és a maga 6ncélusagiban az ege-
szet feldlelni és megvalositani képes.” Ezért érvényes ez az alapelv:
,,Nem mindenkinek egyforman, de mindenkinek a magaét.”

R o
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Ha t6rténetileg tekintve nem is mondhatjuk, hogy munkateriile-
tiink eredetileg egységes volt és csak a kézelmult szétforgacsolé gon-
dolkodasiban szakadt szét egyes szakcsoportokra, tigy mégis csak
tény, hogy amikor munkateriileteink imitt-amott kiriigyeztek, altaia-
nosan szokisban és érvényben volt az a szétforgicsolo szellemi ma-
gatartas, amely — s a dologban ez a legfontosabb — megakadalyozta
az egysédes szemléletet, a kozos és Gsszekdts tények felismerését.
Mindig csak a kiilonbbzéségeket, a szétvalaszto okokat, a masnemi-
séget, az Oncélusagot, vagy mint annyira mondani szoktak: az én-
térvényiit, az autonémot lattdk. Es ez a tudomanyosan és fogalom-
logikailag megindokolt autonémia eleve is lehetetlenné tett minden
egységet. Ezen szellemi magatartis utohatisait szenvedjiik részben
még¢ ma is, amikor pl. a kévetkezs gondolatok nyilvanitasat halljuk:
»Munkateriileteink annyira eliitnek egymastél, hogy nehéz, éppen-
séggel lehetetlenség volt a NSLB (Nationalsocialistischer Lehrerbund-
Nemzeti Szocialista Tanité (Tanar) Szévetség) szakosztalyokra valé
felosztasanal mindannyiunkat besorozni, Ezért hat jobb 'is, hogy ben-
niinket kiilén szakosztalyba foglaltak 6ssze.” Ezen felfogds szerint
tehat nem a kézés iigy az, ami a szakosztalyon és alcsoportjain be-
lil a kapocs, hanem a kiillénb6z6ség, a szétvalaszto okok, melyek min-
dentinnen kizartak. Ha az ilyen felfogas végiil bele is torédik az egy
szakosztalyba valé témériilésbe, gy a szakosztalymunka szempontja-
b6l mégis alapvets fontossagh azon Osszbeallitds, hogy a szakosztaly
€s a kdz6s munkamez§ egységét a kozosért, vagy pedig a kiilonb6z6-
ségekért helyeslem-e? Az ebbsl ereds gyakorlati kévetkeztetések
igen kiilonbézéek és jellemzéek. Kézds folyéiratunkra vonatkozélag
pl ilyen nyilatkozatokat eredményez: ,,Oda kell hatnunk, hogy min-
den szakcsoport sajat Osszefiiggs teriiletét a lehets legnagyobb &n-
felelésséggel a szakszerkesztd vezesse (kezdet ota igy is van!). Egy
altalanos rész gondoskodjék aztin az alapjaban véve mégis csak kii-
16nb626 teriiletelk idealis Ssszetartasirol.”” Erre csak azt jegyezhetjiik
meg: Ebben az esetben a szakosztaly egysége tarthatatlan és gya-
korlatilag nem is létezik; és akkor az egysedes szaklap sem mas, mint
a korabbi folyéiratoknak, , Die Hilfsschule”, , Blatter fiir Taubstum-
menbildung”, | Der Blindenfreund”, ,Der Anstaltspiddagoge”’, . sth.
egymadsra rakdsa és kozos feddlapba valé bekétése, L e

Egyaltalan téves felfogas azt hinni, hogy az egység a kiilonbsz6-
ségek eltiintetése, tehat azonositast, egyformasitast jelent. Ezért uj-
bol meg ujbsl els kell venni azt az alapelvet, mely szerint a szerves
gondolkodas az egésznek a torvényét ésszertien helyezi a rész torvé-
nye {6lé s a tag 6ncélisagat, mint 10si adottsagot™ ismeri el, de ‘csak-
is az egész részeként, R : S e

Mit tehet az az egységes és kézos valami, ami munkateriiletiink
¢s egyben szakosztalyunk egységét indokolja és sziikségszertien ké-
veteli? : 5

- Ez csakis a mi vilagnézeti alapszemléletiinkbsl és magatartasunk-
bol érthets meg s az eddigi néz6szég és kiindulépont teljes megvaltoz-
tatasat jelenti a helyes szemlélet érdekében. Nem mint eddig tettiik,
az egyesbdl, a defektusbol és annak kiilonlegességeibsl, hanem a nép
egészébél és az egyesnek ehhez az egészhez viszonyulé tagszerd vo-
natkozésabol kell kiindulnunk. Mert ha a nevelés targyat képezd
gyermek hibaibol, fogyatékossagabol, vagy rendellenességeibc’il,_i‘njdu‘-

-
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lunk ki, mar elére is elzartuk az egységes szemlélet utjat. Koz0s
munkateriiletiink elméleti érvényrejutasanak torténeti fejlodése csak
ezt bizonyitja. :

Ezt az elméleti érvényrejutast a vezetd tudosok régebben is, meg
ma is a ,gyogypedagogia” kozos fogalma alatt, mint egységes tudo-
manyteriiletet, foglaljak ssze. Nagyon jol tudom, hogy ezen elneve-
z6s emlitésével biralatnak teszem ki magam; mert bizonyara vannak
kéztiink is olyanok, akik ezt a megjeldlést mind ' 6nmagukra, mind
munkajukra nézve visszautasitjak. Ezek megnyugtatisira mar most
mondom, hogy a ,gyogypedagogia” elnevezés szerencsétlen valasztasi
sz6, melynek keletkezése teljesen ismeretlen s mar sok felesleges vi-

_tat provokalt csupan azeért, mert — mint késébb latni fogjuk, — az
| észnek minden lehets eszkézével megkisérelték mar a ,gyogyitani”
| és ,nevelni” fogalmat minél kdzelebb hozni egymashoz, csupan azért,
| hogy a ,gyogypedagogia” elnevezést megmentsék, amely minden aqe-
hézség ellenére csodalatosképen médis meglehetésen begydkerezte
méar magat. Ezzel a szoval bizonyos értelemben szamolnunk s min-
denekeltt foglalkoznunk kell. Az ilyen vizsgalodasnak az eredménye
azonban, aszerint, hogy mit értiink ,gyogyitas”, ,,betegség”, ,nevelés”,
stb. alatt, igen kiilonb6z6. : ' :

Igy pl. a gyengeelméjtiek pedagégiajaban valamikor csakugyan
az volt az allaspont, hogy a gyengeelméjiiség nevelés atjan gyogyit-
hat6. Az orvosok és pedagogusok ezen 6namitasat régen felismerték.
Es ha manapsag pl. egy vak vagy siketiigyi tanar azt mondja: ,,Nem
vagyunk mi gyogypedagogusok, mert hiszen a vaksagot vagy siket-
séget nem is gyogyithatjuk”, agy a kisegits iskolai tanartel — akit
altalanosan gyogypedagogusnak tekintenek — a kévetkezket kell el-
fogadnunk: ,,Ezt mi sem tehetjik a gyengeelméjiiséggel, tehat mind-
annyian egyforma karhozatra vagyunk itélve. A gyengeelméjiiséget
sem lehet gyogyitani, akdr hany évig is jarja a gyengeelméjii a még
oly kitting kisegits iskolat”. Aki tehat a gyogypedagogia fogalmat,
vagy éppenségdel szakosztilyunk egységét ilyen indokolassal vissza-
utasitja, csak azt bizonyitja, hogy a gyogypedagogia fogalméanak t6r-
ténetileg mar régen talhaladt értelmezésén tapadt meg, mely értelme-
zéssel mar nem azonositja magat az, aki ezt a megjelolést komolyan
hasznalja. Az avatatlanokat annyira ‘megvesztegetd ezen gondolat,
mely a fiziologiai eredeti bajoknak a fenti értelemben vett pedagogiai
rendszabalyokkal valé biologiai gyogyitasat lehetségesnek tartja, tel-
jesen tarthatatlan s torténetileg mar régen talhaladott allaspont.

- Ezen gondolatok tovabbi folyamataként — ujbél csak azért, hogy

a gyogypedagogia fogalmat atfogobb munkateriilet szamara megment-
sék — megallapitottdk, hogy: ,A gyogypedagogia nem jelenti a be-
tegek nevelését!” Ha valamilyen betegségi folyamat, mint fejlodést-
gatlo ok, odaig jutott el, hogdy gyogyito nevelés valik szikségesse,
tigy rendszerint akkor vetik a gyermeket gyogyito nevelés ala, mikor
a betegségi folyamat szinte mar lezajlott, vagy pedig a gyermek nem
is tartozik a neveld, hanem az orvos kezébe. Minden esetre a tulaj-
donképeni fiziologiai feltételi betegségi folyamaton a gyogypedagogus
nem valtoztathat semmit. Ennek, a gyogypedagogia fogalmanak értel-
mezésben annyira fontos megallapitisnak akkor nincs is koze ahhoz,
hogy a gyakorlatban eléfordulo esetekben bizony kéz a kézben kell
.gyégypedagégusnak és orvosnak egyiitt dolgoznia, hogy tehat mégis
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van bizonyos kapcsolat gyogyitas és nevelés kozott, ha éppenséggel
mas is, mint azt az imént jellemeztiik; s nincs koze ahhoz sem, hogy
a gyogyité neveléssel bizonyos esetekben pl. a koordinatiés, stb. za-
varokat javitani lehet és kell is, amikor ugyancsak kétséges a ,,gyo-
gyitas” és ,nevelés” értelmezése szerint az, hogy ilyeniranya behata-
sok tisztara gyogyits, vagy nevelsi, vagy éppenséggel gyogypedagogiai
természetiiek-e?

Masként 4ll mar a dolog a valéban sziikséges gyogyitd neveléi
‘befolyassal, melyet akkor gyakorolhatunk, ha a betegségi allapot a
gyermek szellemi, lelki és jellembeli strukturajat egyarant befolya-
s0l6 olyan kiilénleges betegségi kényszerképzetet okozott, mely csakis
B8yogdyité nevelés utjan tavolithato és tavolitandé el (munkatherapia,
sth.). Gyégy- és apoléintézetekben erre gyakran taldlunk is példat.

De mindezek az értelmezések nem vezetnek el munkamezénk
egységéhez és ilyen formaban nem is kodteleznek semmire; mert ha a
gyermek betegségi kényszerképzetére hato gyogyito nevelsi behata-
sokat vessziik dént6nek, akkor a gyogyitoé nevelés teriilete megsztikiil
s nem 6leli fel a maskiilénben elismerten gyogyito nevelésre szoruléd
esetek egy részét, vagy pedig kétségessé teszi azok hovatartozasat,
mint pl. a gyengeelméjliekét, akik szellemi tekintetben megvaltoztak
ugyan, de betegségi kényszerképzetben aligha szenvedtek. De min-
denek el6tt is, az utobbi értelmezés szerint igen nehéz az orvoshoz
tartoz6 altalanos elmebajok felé a hatart megvonni. Azonban barmint
is legyen, nincs értelme az ilyen szbérszalhasogatasoknak. Atmenetek,
hatiresetek, a hovatartozis teriiletének megsztikitései, kib6vitései
mindig is lesznek. Minden esetre tekintetbe kell venni azt is, hogy —
akar tudatosan, akar tudat alatt — az elfogultsag is mindig szerepet
jatszik; mert ha pl. azt mondjak, hogy a gyogyité nevelés nem a be-
tegek nevelése, tigy ennek a beallitasnak az az indokolt alapja, hogy
a gyengeelméjiieket, érzékszervi fogyatékosokat és beszédhibasakat,
akiknél a betegségi folyamat lezajlott, vagy meg sem volt, szamitsak
a gyogyité nevelésre szorulokhoz. Ezen felemlitett magyarazkodasok
munkamezénk egysége szempontjabol csak logikus fogalomszérszal-
hasogatasok, melyek mar a multéi, Mindezek szétszaggatnak, elva-
lasztanak valamit, ami elfogulatlanul tekintve, magatol értetédéen,
szinte természetadottan, bennséleg valahogyan &sszetartozik.

A tisztara iskolai teljesitmények kritériuma sem lehet a gyogy-
pedagogia fogalmara dénts. Ez a szempont sem vezet el munkamezénk
és szakosztilyunk egységéhez. Csupan az iskolai ismeretteljesitmé-
nyek cs6djébsl eredé azon kovetkeztetést, hogy itt gyogyité nevelsi
tevékenységre van sziikség, éppen nekiink kell elvetniink, mert mind-
annyian nagyon is jol tudjuk, hogy az intellektualisztikus irdnyzatoktol
iskolaink mennyire nem maradtak mentesek, de féként tudjuk azt, s
ez szilard meggy6z6désiink is, hogy csakis a népkézdsségen beliili élet-
revalésagon és nem csak az iskolai tudason milik minden. Amennyi-
ben azonban az iskola az élettel all kapcsolatban s nevelési céljat nem
csak az iskolai ismeretekben latja, hanem elsésorban is a jellemkép-
zés, az életrevalosag, stb. a déntd nala, Gigy — mint késdbb majd
latjuk — az iskola is szerepet jatszhat a gyogypedagogia fogalmanak
értelmezésében. Csupan az iskolai ismeretekre valé besziikitéstsl mind
szakosztilyunk, mind munkamezénk egysége természetszeriileg ide-
genkedik. Ebbsl kénnyen olyan felfogasok szarmazhatnak, mint pl.
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‘Heéller ‘Thi-¢é is, amely azt mondja, hogy ,,a gyogypedagogia minder
olyan, a’ gyermekkorban' eléfordul6 szellemi abnormitasra terjed ki,
mely minderi egyes esethez alkalmazkodo kedvez6 fejlédési feltételek
megteremtésével a mégzavart psychikai funkciok szabalyozasat ered-
ményezi." A szellemi abnormitasokra valo besztikités azonban két ta-
borra osztja szakosztalyilag egységesitett munkamezdnket. Az egyik-
ben ott van a szellemi fogyatékosok és psychopathik nevelése, a md-
‘sikban az érzékszervi fogyatékosck, a nyomorékok, stb. oktatasa, ne-
velése. Utébbiaknak mintha az elébb emlitettekhez kéziik sem volna.
De nincs -okunk belatni, hogy a gyogyité-nevelésnek a szellemi abnor-
mitasokhoz van, a nyomorékokhoz viszont nincs kéze, még hozza el-
ismerni a test és szellem ilyen mesterséges szétvalasztasat, ami a valé
életben nincs is meg. : :
Ebbél a beallitasbol, melyet mi németek elevetiink, ered mindaz
a térekvés, melynek pillanatnyilag legfontosabb feladata az érzék-
szervi fogyatékosok szellemi életében a normalitast kimutatni, hogy
‘ezzel réviden beigazoljdk az érszékszervi fogyatékosok normalis mi-
voltat, -Anélkiil, hogy egység-psychologiai (Ganzheitspsychologie]
szempontbol ezt a lélektani beallitast megbiralnok, kijelenthetjiik,
hogy ilyen megallapitisok — akar talaloak, akadr nem — az oktatési
és mnevelési folyamat moédszeres alakuldsa szempontjabol rendkivil
fontosak lehetnek, de nincsenck déntd hatdssal szakosztalyunk és
munkamezdnk egységére vonatkozolag, mert itt a szerves gondolkodés
hidnyéban megint csak egy bizonyos szempontot, egy részletjelensé-
get ragadnak meg, a gyermek Osszegyéniségének a népkézosségért
valo igénybevevése rovasara. -
Munkateriiletiink és szakosztalyunk egységére vonatkozolag a
‘psycholégiai megallapitasok még fajhygiéniai feladatokkal kapcsola-
“fosan is jelntéktelenek, akar normalisra, akar abnormalisra vonat-
koznak: mert szakosztalyunk egységére vonatkozoélag éppenséggel
_mindegy, hogy névendékeinek 5, 30, 60 vagy még tobb szdzalékat vetik
a sterilizacios térvény ala, vagy pedig, hogy a névendékek szellemi-
leg: normalisak-e, (pl. nyomorékoknal az 6rokélt természetis stlyos
-testi fogyatékosok) vagy sem. Fajhygieniai és az ebb6l eredd ste-
rilizaciés kérdések benniinket gyogypedagégiai tandrokat sohasem
vélaszthatnak szét, sét éppen ellenkezdleg all a dolog: ezek a ker-
dések a mélyebben gydkeredzé népi szempontokat latjdk és ezzel
ugyancsak megadjak Osszetartozandosagunk 6Gsalapjat. Joggal mond-
tak tehat: A 'sterilizaciés torvény szakosztalyunk térvéenye.” Mi
ivagyunk ‘az egyetlen szakosztaly, mely a népiségbél kifolyolag kii-
-16nleges térvénnyel indokolhatja létjogosultsagat. - b :
i+ Az ,iskolai’-nak mondott szemléletné] lényegesen atfogobb szem-
1élet az, mely az értékels képesség lehetd fokozasat tartja déntének.
Ezen szempontbol Linus Bopp tjszeriien gondolta végi¢ a gyogyitds
fogalmat, amennyiben & a baj orvoslasat, melyre nevelésiink tulajdon-
“képen kiterjed. az értékeld képesség fejlédésének zavaraiban latja.
Mindeniitt, ahol ez a fejlddés rendellenes, gyo6gyité nevelést kell al-
- kalmaznunk, tekintet nélkiil arra, hogy belsé, vagy kiils6 okok idéz-
ték-e elé a bajt. Hogy testi, vagy altalaban psychikai fogyatkozas dén-
ti-e el a gyogyito nevelés sziikségét, eszerint masodrangi kérdéssé
valik és az ilyen gondolkodas szerint minden esetre elttinik az elsbb
jellemzett két tabor, melyek a szellem kisebbrendtiségének, illetve a
o



135

test kevésbbé fontos szerepének’ hangoztatdsa miatt allottak egymas-
sal szemben. Mi sem természetesebb, mint hogy beteg testben nagyon
is fejleszthets egészséges értékeérzek lehet s megforditva, testileg és
lelkileg egészségesnek mondott emberben az értékérzék fejlédése le-
het gatolt, vagy rendellenes. . ;

- Ez a felfogas azt eredményezi, hogy munkamezénk és szakoszta-
lyunk egységébe beletartoznak mindazok a csoportok, melyeket mar
fel is &lelt; mert a nehezen nevelhetdk, a beszédhibasok, a javito-
intézetek névendékei még akkor is az ilyen értelmti gyogyité nevelés
ald tartoznak, ha térténetesen nem is gyengeelméjtiek és nem is psy-
chopatak. Ezzel aztan mindjart el is ddl a fejezet elején feltett kér-
dés, hogy az érzékszervi fogyatékosok, tovabba mas, a Sz0 szoros ér:
telmében vett gyogyithatatlan novendékek, gyogyito nevelés ala tar-
toznak-e, vagy sem? Sét, az ilyen értelmezés szerint mar meg is gy6-
268d8tt rola az ember, hogy ‘a gyogyitoé nevelésben nem'is fiziolégiai
fogyatékossagok, betegségek, stb. gyogyitasarsl van sz6, de meggy6-
z6ddtt még arrol is, hogy vannak gyogyité nevelésre szorulé néven-
dékek, kik részben teljesen egészségesek, részben pedig olyan miné-
ségiiek, hogy célhozért gyogyité nevelés utan életrevalésagukat a nor-
malis nevelésben részesiiltekével lehet megmérni, mindannak ellenére,
‘hogy valamelyik fogyatékossaguk biologiailag nem gyogytilt meg.

. Ebbél a kériiltekints szemléletbsl kénnyen érthets a népi foga-
lomadas, mely egyben szakosztdlyunk munkateriiletét teljesen fedi
is. Nem az egyes sériilésen, nem a hiban, mint olyanon mtlik, hanem
azon, hogy a nép egészét fenyegeti-e sériilési veszély azaltal, hogy
valaki a szokdsos oktatdsi és nevelési eszbizik igénybevétele ellenére
is gdtolt abban, hogy a német dllam, a német nép- és kulturkézosség
teljes értékii, életrevals tagjdvd fejlédjék. Mindeniitt tehdt, ahol a
nep egésze részére értdknevelds és a népszervezeten beliili hasznave-
“hetbség a szokdsos nevelési eljdrdssal nem érhets el, a gyégyité neve-
Iésnek kell dtvennie a szerepet, amely aztdn kiilénleges eszhéziokkel
€s médszerekkel, kiegészits neveléssel. o még meglévé erék felhasznd-
ldsaval, kiilonleges képességek tekintetbevételével, stb.-vel igyekszik
— nem ugyan az esetleg meglévé élettani hibdt — de a medds népi
nevelési eljdrdst gyégyitani, azaz miitkddésképessé tenni, hogy a no-
vendéket a népkizisség értékes tagjdvd nevelhesse. -
Munkateriiletiink és szakosztdlyunk egysége szempontjdbsl tel-
jesen mindegy és jelentéktelen (s ez megint sokak megnyugvdsdra
szolgdl), hogy ragaszkodjunk-e a ,gydgypedagégia” elnevezéshez os
elengedjiik-e a nevelés eljdrdsdt s nem pedig a hiba 8yogyitdsdt célzé
fenti bedllitdsokat? Vagy éppenséggel  a kiilén-pedagiégia, vagy
kiilonleges iskola-pedagégia  (Sonder-oder Sonderschulpidagogik )
fogalmat dllitsuk be helyébe? A kiilén" fogalmanak az az elénye,
hogy csakis a rendestsl eltérst gondolhatja az ember, szemben a
n8y08y" szoval, ahol a betegség, rendellenesség, hiba, vagy barmilyen
hangzdsu elnevezés érzelmi hatast fogalma olyan kénnyen &l-
lit benniinket egymassal szembe, — Mégis megfontolands ké-
riilmény, hogy manapsag szinte az egész tudomanyos vildg munka-
tertiletiink megjel6lésére a gyogypedagogia szot hasznalja; de kiilon-
ben is csak egyes csoportok vonakodnak attél, hogy 8k gyogypedago-
gusok volnanak. Masrészt viszont latnunk kell azokat a nehézségeket
és -elégtelenségeket, melyeket a , kiiléniskolai nevelés”, vagy ,kiil6n-
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iskolaiigy"” szavak magukban rejtenek, mert sajnos azt a gondolatot
kelthetik, mintha a ,csak iskolai” allana elétérben., ,

De barmint is legyen, végtére nem szavakon, hanem a szandé-
kon 6s a kézenfekvs tényeken mulik, hogy szakosztdlyunk munkate-
riilete oft hezdédik, hol a nép egészének, a népkiézisségnek kulturdlis
gazdasdgi, politikai, stb. terén kdra_szdrmazik akkor, ha a szokdsos
nevelési 6s oktatdsi eljdrdsokkal nem sikeriil egyeseket a népszervezet
hasznes és értékes tagjaivd nevelni. Sajnos, mind e mai napig nem ta-
laltuk meg azt a szot, amely a nevelési valosag ezen tényallasat benn-
séleg Gsszetartozo munka- és tudomanyteriiletként jellemezné, amely
sz6 az eddig csak szitkséghb8l hasznalt, de kdnnyen félremagyaraz-
hato kifejezést, mint ,népi gyogypedagogia™, feleslegessé tenné: igy
hat az 1j megjelolés talalobb, kifejezdbb, egyértelmiibb és ezaltal fél-
reérthetetlenebb. (Az 1j elnevezés a ,,Volkische Sonderschulpidago-
gik" — Népi Kiiléniskolai-pedagogia. Magyar terminus technikusa
tovabbra is: gyogypedagogia. Ford.). ,

Ezzel a népi értelmezéssel elkeriilhetiink minden nehézséget, mely
munkateriiletiink és szakosztalyunk egységével szemben all. Ne mond-
jak, hogy ezzel keveset ériink el; mert nemcsak tudomanyos szem-
pontbél tértiink le az individualis felfogds talajarol, hanem egészen
mas sikra tértiink at s munkank megkivanja, hogy errél a sikrol te-.
kintsék azt, mely a multtal szemben egészen mas iranyt feladatokat
helyez elétérbe és amely elejét veszi az olyan koénnyen lobbané szen-
vedélyes megnyilatkozasoknak.

Ez a sik ujabb feladatok elé allitja munkank tudomanyos érvé-
nyesiilését, de ezentul csakis a szerves gondolkodas dtjan haladva.
Elészor is tisztazni és meghatarozni kell a tobbféleképen értelmezhetd

és ezért félreérthetd fogalmak tartalmat, mint pl. ,normalis — nem
normalis”, ,pathologidas — nem pathologids,” ,egészséges — beteg”,
,,mitkddéses — szerves”, ,,kisebbrendii — nem kisebbrendd’, ,.hibas

— nem hibas,” ,eltérs,” ,kiilénleges,” stb. Mint lattuk, a kiilonleges-
ség, a hiba, a rendellenesség stb. is jelentések, de csak masodsorban
s tudomanyteriiletiink egységét nem érintik. Anélkiil, hogy ennek a
problematikajaba belebocsatkoznénk, mint alapvetére mégis ramuta-
tunk, hogy ezen fogalmak tisztazasanal nagyon is lényeges megkii-
l16nbéztetni a talalt tényallast az értékeléstsl. A kettot rendszerint
ssszecserélik, Ertékelés csakis valamilyen cselekvési teljesitmény fi-
gyelembevételével térténhetik. Eppen ezert az észlelt eltérés iranya-
nak és milyenségének megallapitasanal, vagy barhogyan is nevezziik
ezt el (diagnézis, mondana nalunk dr. Toth. Ford.), nem szabad mind-
jart — mint a laikusoknal sajnos oly sokszor eléfordul — a csok-
kentértekii egyén értéktelenségét megallapitanunk. A ,nem normaélis”
fogalmat is gyakran hasznaljdk, mint a csbkkenértékiiek jelzéjét, noha
lehet, hogy csak valamilyen tényéllast s nem mindjart értékelést tar-
talmaz., Az abnormisnak nem kell mindjart csékkent értéktinek len-
nie, s6t ellenkezéleg, némely vonatkozasban, attol fiiggden, hogy mit
kévetelnek téle s a népkdzosségben mi a_szerepe, lehet teljesen érté-
kes is, Ha tehat egy a normaltol eltérd, mondjuk vak, a kantorvizs-
gat ,jeles” eredménnyel, mig latotarsai csak 4j6" eredménnyel teszik
Te, tigy 6 ebbdl a szempontbol nagyon is értékes, és ha pl. egy szelle-
mileg fogyatékos, egy kisegitiskolas tobbek kozott a gyarban a futé-

szalagnal megelégedésre tolti be szerepét, mig a normalisok onnan
e ey
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megszoknek s lelkileg belebetegszenek, vagy ha ugyanez a fogyatékos
szilkség idején fegyverrel a kezében védi hazajat, ugy éppenséggel
értékes, Ugyanez all a kéz6sségre nevelt siketnémara is, aki — mivel
figyelme egykénnyen nem zavarhato és latoérzéke az irasképek felfoga-
sara kitiinden fejlett — a nyomda térdels gépében sokkal kevesebb
hibat fog csinalni, mint hallé munkatarsai. Rendellenességek, biologiai
eltérések, s6t mondhatjuk biolégiai csékkentértékiiség tavolrdl sem
jelentik minden esetben a kulturalis csOkkentértékiiséget (lasd az
alkot6 hajlamu psychopathakat).

Ezen beéllitasunk a normalis ember psycholégiajarél valo isme-
reteknek gyarapodasa szempontjabél is igen jelentés lehet; mert ép-
pen az eltéré ember vilagit r4 néha legélesebben a normalis képére
€s sokszor jelenti a természetnek valamilyen kisérletezését, amit az
ember utanozni és megtenni a legtébbszdr nem is tud.

A jelenkor psycholégiai kutatasanak egyik t6link kiilonésen el-
vart feladata a lelki élet strukturalis tsszefiiggéseinek megallapitasa.
Igy lassan lehetévé valik, hogy minden szenvedélytsl és egyéni tekin-
tely- és allasféltéstsl mentesen a nevelBersk egyetemességén beliil ku-
tathatnak a lelki élet strukturalis dsszefiiggései utan és emellett — ezt
kiiléndsen hangsulyozzuk — tartalmilag indokolt megallapitasokat is
tehetnek majd. Mert csupan formai természetii eredményekkel, mint
pl.: ,a vak éppen tigy gondolkodik, mint a maskiilénben normalis,” —
nincs rajtunk még segitve. Ezt t. i, bizonyos tekintetben a gyengeelme-
jt is igy teszi. O is a fogalom, itélet, és kévetkeztetes formai szerint
gondolkodik, Dehét tulajdonképen a szerzett fogalmak, itéletek és ko-
vetkeztetések minéségi atvaltozasan malik a normalitis. Mint ahogy
Hannselmann szerint sziikséges is annak bizonyitasa, hogy ,négyérzé-
kiiség és csupan érzékszervi gyengeség is egyarant lehet az egész 1é-
- lek fejlédésének gatloja és éppen ugy az érzelmi és akarati életnek,
mint a gondolkod4s specifikus eltérésének okozo6ja.” Nem mondhaté
tehat, hogy a ,,vakok, siketek, gyengénlatok és nagyothallok a latast,
hallasi érzékleteiktsl és képzeteiktsl eltekintve, normalisak.” Bizonyos
érzékqualitdsok kiesése tehat nemcsak mennyiségi és elemi, hanem mi-
‘n6ségi és strukturalis jelentéségti is, mikor azonban az egyes milyen-
szertiségrél még ne is essen szo; mert, hogy a minéségi valtozasok és
strukturalis kihatasuk a vakoknal mas, mint a siketeknél, féleg azon-
ban a gyengeelméjtickkel szemben nagyon is eliit6k s éppenséggel nem
hasonlék, az csak természetes. De hiszen ez az, amit az egyes esetek-
ben meg akarunk allapitani.

A strukturalis gondolkodas a szellemi fogyatékosok, valamint
egyes psychikai jelenségek kiesésének megitélésére is kiterjed. E te-
ren is még atom-mechanikus felfogasti pedagégiai kévetkeztetés ural-
kodik, amely tigy tesz, mintha a gyengeelméjiiség az intelligencianak,
vagy éppenséggel az abstrakt logikus gondolkodasnak csak valami ki-
esése volna, amely hidnyt fogalomanalytikaval, a tanitas meglassita-
saval, sth.-vel igyekeznek oktatasilag kitélteni és bepétolni. De itt is
mindségi kiilonbségrdl van szé, ami a normalissal szemben befolyéas-
sal van az érzelmi és akarati életre, mint ahogy szellemi fogyatéko-
- sokndl a strukturdlis valtozas nem is jelenti csak a fejlédési elmara-
dottsagot az egykorti normalis gyermekkel szemben. Végre abba kell
mér hagyni azt az 6sszehasonlitast, hogy a 12 éves gyengeelméjti gyer-

S



138

mek ‘az 5 éves normalis nivéjan all. ,,A teljesen fejlédésképes gyer-
mek lelki strukturajaval 6sszehasonlitva, szinte gyogyithatatlan korcs-
képzédmeény az érzelmi és akarati élete is.” Az ilyen megallapitasok-
b6l eredé pedagogiai kovetkeztetések jelentések. Minden kisegité ok-
tatds, mint nem célszerii, feleslegessé valik. Ezek utan az a sokszor
hangoztatott felfogas, hogy szellemi fogyatékosok részére a nyilva-
nos népiskola kézépfoku tanterve legyen kételezé (Ne felejtsiik, a né-
meteknél ez kb, a mi polgari iskolank I-II. o. anyagat jelenti. Ford.)
egyenesen badarsag, tigyszintén az is, hogy a kisegité iskolas maradjon
a normaliskolaban. A strukturalis gondolatbol szarmazik az a mind-
annyiunkra nézve fontos kovetkeztetés, hogy novendékeink méar puszta
lélektani szempontbol is tébbet igényelnek, mint az ismeretkdzlések
kiilénleges modszerét, éppen ezen feliil és vele (modszer) szervesen
kardltve, tervszerii nevelésre van sziikség, mely a novendék Gssz-
egyéniségére, tehat érzelmi és akarati életére is kiterjedjen. (Toth sze-
rint: Tegyilk a gyermeket elsbb célla, azutén eszkozzé! Ford).
Ebbél megint egész sereg gyakorlati-metodikai kbvetkeztetés szar-
mazik a gyogypedagogiai iskoldknak pl. az egész tanitasi eljardsara,
szemléltetd-érzékeltet oktatasira, munkaoktatasara, stb.-re vonatko-
z6lag. Es szakosztalyunk munkajiban ez megint lényeges és Gjszerti,
hogy ilyen eredményeket ne csak éncéltan egy valamelyik csoport
allapitson meg, hasznaljon fel, és meritse ki gyakorlati jelentSségét s
ne is, hogy tébb csoport egymasrél mit sem tudva, mégis egymas mel-
lett kutassa eredmény nélkiil egy és ugyanazt. Nem, az ilyen ered-
mények minden szakcsoportra és alcsoporira, tehat a gyogypedagogia
. egész gyakorlati munkéjara nagyobb jelentségiiek lesznek, mint azt
ma csak sejthetn8k is. Mint tovabbi példat csak megemlitjiik, hogy
a kisegitéiskolai tanarnak rendkiviil sokat jelenthet az (pl abc-és
kényv megszerkesztésénél), ha pl. a siketiigyi tanar a beszéd fejlode-
sére, a beszéd- és olvasastanitisra vonatkozélag gyakorlati dtmutata-
sokkal egybekétott magyarazatokat adhat, mint ahogy a siketligyi ta-
nar is sokat hasznalhat fel tanitdsaban a kisegit iskola metodikajabol,
mely a gvermek szellemi képességekben valo korlatozottsdga miatt
a konkrét targyi dolgokat keresi és ebbél kiindulva igyekszik a tovabbi
szellemi és lelki életet kibontani. Csokkent értelmi siketnémak részére
kiveteltek is mar kiilénleges kisegitéiskolaszerii siketnémaoktatési
médszert. Ilyen figyelemre mélto kapcsolatok az dsszes szakcsoportok
munkajaban mutathatok ki, sét néha atnyulnak a normalpedagogiaba
is. Csak gondoljunk arra, hogy mindannyiunk szdmara mennyi min-
dent jelent s jelenthetnek még a mozgas-iranyzatb6l szdrmazé gya-
korlati kévtekeztetések. E helyen nem lehet feladatunk, hogy bizenyos
indokolasokat és magyarazatokat adjunk, de szilard meggy6zédésiink,
hogy a megteremtett egységes munkaalapbol egész munkénk uj Ossz-
szemlélete szamara fontos Gsztokélések fognak sziiletni. Ehhez azon-
ban itt is hangoztatnunk kell, hogy nem a mindenkit minden &ron
valé egyenlésitésérsl és egyformasitasarol van sz6, hanem arrél, hogy
a szomszédteriletet is vegyiik figyelembe és az egyéni sziikségletek-
nek megfeleléen hasznositsuk annak mindenkori kutatasi és tapasz-
talati eredménvyeit. o ; ,
 Hogy a gyogypedagogiai munkéank természetadta népi szemléleté- .
b8l a gyogypedagogiai tanarutodok jovobeni képzésére vonatkozolag
Gi, jelentés gyakorlati kovetkeztetések fognak kialakilni, az a mon-
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dottak utan szinte kézenfekvs. Vilagnézeti, tudoményos, hivatasgya-
korlati, szervezeti és pénziigyi szempontokbol folyolag a jovoben le-
hetévé valik majd az &sszes szakesoportokra vonatkozo egységes
gyogypedagogiai tanarképzés, amely felsleli a fajhygiéne, nagy rész-
ben a psycholégia, psychopatholégia, anatomia, az agy, az érzékszer-
vek, stb, fiziologidjanak, de magénak a neveléstannak, a szocialis gon-
dolkodasnak, a kozgazdasagnak, a kiilénbdzé kéziigyességekben és-
mihelymunkékban valé jartassagnak tudomanyteriileteit, melyben a
képzés kézésen torténik; mig ezzel szemben a sajatos kiilénfeladatok
mind elméleti (pl. minden egyes szakesoport munkateriiletének saja-
tos tOrténeti fejlédése, a gyengeelméjdi, vak, stb. gyermek lélektana),
mind gyakorlati (gyakorlati médszertani képzés) szempontbol nagy-
1észt egymastol fiiggetlentl kell, hogy megoldast nyerjenek, mert ne-
kiink az egység nem jelent egyformasitast. A siketiigyi tanarnak mod-
szertanban valo gyakorlati és elméleti képzése mint azel6tt, tigy ezutan
is magaban a siketek intézetében a tapasztalt siketiigyi tanar altal, a ki-
segit6 iskolai tanaré a kisegits iskolaban a tapasztalt kisegité iskolai
' szakember altal oldhato meg, és igy tovabb. Mert az uj képzés ne je-
lentse a régi szinvonalanak és jésaganak lebecsiilését, hanem jelentse
ennek hatékonyabb kimélyitését és népi munkamezénknek minél na-
gyobb kiterjedésii Gsszefiiggéseiben valé gybkérverését, amire éppen
a mi német vilagnéztinkben talalja meg a talajt.

Szakosztalyunk és munkateriiletiink egysége az imént emlitett
gyakorlati feladatok mellett a tisztira tudomany-elméleti teendgkre is
kételeznek; mert ha mi magunk nem ragadjuk meg a kezdeményezés
szerepét, ugy megteszik azt méasok. Ezen feladatokat pedig szakoszta-
lyunk munkateriiletének egészébsl kell meglatnunk; mert a kiviilallok,
akik gyakran nem is szakemberek s gyakorlati tapasztalatokkal sem
rendelkeznek, mindjart magasabb szempontokbsl indulnak ki, mert
hiszen benniik nincs is meg az a besziikiilés, ami hivatasunk minden-
napi elapr6z6 munkéjaval jar s ezért kisbrandito tapasztalat nélkiil
konstruktiv-elméletien kénnyen haladnak elére. Ennek véget kell vetni.
Szakosztalyunk legsajatosabb teriilete és legegyénibb feladata mun-
kank tudoményos érvényrejuttatisa. Vége kell szakadnia mar annak,
hogy a gyogypedagogia legyen az a porond, melyen minden fiatal
térekve tudoés tetszése és szive szerint tancoltathatja lovait.

Annak jellemzéséiil, hogy nélkiiliink, s6t sok szempontbol elle-
niink hogyan keletkeznek gyogypedagogiai elméletek, felemlitjiik Prof.
Pleifer, Leipzig, nézetét. ,Kiilénpedagogia a tanarképzés keretén be-
141" cimen lépett a nyilvanossag elé s a kiilonpedagégia egyéni értel-
mezését szogezi le, mely szerint az nem mas, mint wkiilonleges met6-
dikai segédeszkézék igénybevétele a nevelés soran, kiilénds tekintettel
a gyermek egyéni sajatsigaira. A gyogypedagégiatol valo megkiilon-
béztetéstil a kiilénpedagégia normalis népértékek gondozasival fog-
lalkozik. Biztositja ezt szamara az eredmény. Ha az ujjat szopo gyer-
mek felhagy rossz szokéasaval, ha a dadogé t6bbé nem dadog s a ké-
rémrdgonak ismét hossztiak a kérmei, tigy ez a kiilénpedagogia érdeme
s nem a gy6gypedagogiaé, mely a névendékeit sohasem tudja a nor-
méhoz visszavezetni.” Ha utobbit el is ismerjiik, mert a kisegit§ is-
kolas akkor is csak olyan marad, ha évekig latogatja is a legjobb ki-
- segitd iskolat, igy a gyakorlatbol mégis nagyon jol tudjuk azt, hogy
a dadogo igenis lehet, s6t a legtsbb esetben kell is, hogy a gyogypeda-
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gogiahoz tartozo eset legyen. De ebbél mar lathato is, hogy az ilyen
felosztas nem kielégitd és semmire sem kotelez, ami kiilonben a benne
talalhato ellentétekbdl is kittinik; mert elészér szigoruan elvalasztja
a kiilénpedagogiat a gyogypedagogiatol, azutan megint a kiilénpeda-
gogianak csak egy része a gyogypedagogia, vagy Pleifer szavaival élve:
+A gyogypedagogia a betegségi folyamatban szenveddé gyermek kiilon-
_pedagogidja, mely kiterjed a psychopathia és gyengeelméjiiség klini--
kai eseteinek zart intézetekben valé pedagogiai gondozasara (kisegité
iskolak, siketnéma és vak intézetek, gyogypedagogiai otthonok és bor-
ténok).” Mi gyogypedagogiai tanarok ezzel szemben tudjuk azt, hogy
_a psychopathidnak és gyengeelméjiiségnek szamos esete nem klinikai,
de mégis gyogypedagogidhoz tartozé s a névendékekre zart intézeten
kiviil is, (pl. kisegit6 iskola), pedagogiailag feliigyelnek. Ami minket
gyogypedagogiai tanarokat nyilt tiltakozasra kényszerit s amit tapasz-
talataink alapjan elvetiink, az az a felfogas, hogy: ,,A gyogypedagogiai
esetek annyira kirivoak és szembe6tlok, hogy kétség rtikan meriil fel.”
A kisegité iskolai pedagégia semmi olyat nem tartalmaz, amit a
normalis gyermek élettanara nézve a normalpedagogia ne foglalna mar
magaban.”

Majd igy folytatja: ,A rendellenességek egykaptafaju nevelésé-
vel szemben, amely a psychopathia, vagy gyengeelméjiiség diagnozisa-
val tébbnyire kétott, ott allanak a normalis ember varidnsainal a kii-
lénpedagogiai behatasok korlatlan lehetségei. Ha valahol, ugy a kii-
lénpedagogia teriiletén mutathatja meg a jo tanar, hogy mennyire
mivész ... A mi felfogasunk szerint: a gyogypedagogia teriiletén
még sokkal inkabb! Pfeifer a kiilénpedagogiahoz képest mégis kissé
tul kénnytinek képzeli a gyégypedagogiat; mert mindenki, aki a gya-
korlatban csak egyszer is megkisérli, hogy gyogyito nevelést végezzen,
még hozza psychopathakkal, az egykaptafasagot nem fog talalni, a
kiilonféleségek korlatlansagatol azonban éppenséggel le lesz sujtva.

Hogy a normalpedagogia és gyogypedagogia kozott a lelkiismere-
tes gyogypedagogiai tanar felelgsségét nagyon is megterhels, dtmeneti
és kétséges hataresetek is léteznek, azt minden gyakorlati ember tudja,
hogy azonban ezen szérvanyeseteknek a kiilénpedagogidban uj teret
nyissunk és ide skatulyazzuk be Sket, nem tudjuk helyeselni. De leg-
kevésbbé tudjuk belatni azokat a koltséges gyakorlati javaslatokat, -
melyeket Pleifer tesz, aki az esetek eldéntésére vonatkozolag kiilon-
leges megfigyel6 osztalyokat ajanl, noha éppen az 6 véleménye sze-
rint annyira félreismerhetetlenek a gyogypedagogia esetei. Ezért te-
hat az a véleményiink, hogy Pfeifer kiilon-pedagogidjanak egy része
a normalpedagogiahoz tartozik, s eredmény szempontjabol is a nor-
malpedagogus hataskorébe esik, masik része pedig a gyogypedagogia
teriiletéhez valé.

Még egy peéldat, sajnos a mi kériinkbsl eredst, kell felhoznom.
Miiller am Stein cikkére gondolok, mely a ,,Deutsches Bildungswesen”
1934, jaliusi szamaban ,,Deutsche Heilerziehung im Dienste des Gan-
zen" (Német gyogyité nevelés az egésznek szolgalataban) cimen jelent
meg. Szerzének az orvostudoméannyal (369. oldal) és a normalis nép-
iskolai munkéval valé parhuzamvonasat (381. oldal), melyben azt bi-
zonyitja, hogy a gyakorlati munka és szervezés szempeontjabol a gyogy-
pedagogia kiilénbozé teriileteinek egyesitése lehetséges, mint a kézen-
fekvé tények nem ismerését, el kell utasitanunk. Es amikor Miiller
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am Stein igy ir: ,Nem szoritkozhatunk arra. hogy individualisztikus
beallitasu pedagogusok modja szerint a gyégypedagégiara szorulé
gyermekek egyes csoportjait a jévében is szigoruan valasszuk el egy-
mastol”, vagy: , Egyaltalan nem lesz ritka dolog, hogy kiilénb6z6 fo-
gyatékossagban szenvedd gyermekeket olyan oktatasi targyakban is
hagyjunk egyiitt, amelyek individualisztikus alapelvek szerint jelen-
leg egymastol élesen el vannak valasztva®, nekiink az a megjegyezni
valénk: igy csakis olyan beszélhet, aki az egyes gyogypedagogiai terii-
letek gyakorlati gyogyité neveldi oktatasat a megdénthetetlen vals-
sagban meglévé minden adottsagaval teljesen félreérti; mert ha tudna,
hogy miné nehézségeket okoz csupan egy kisegits iskolai osztaly, a
maga nagy szoérasi feliiletével, hogy csupan egyetlen egy kislétszamil
osztaly is mennyire sziikséges rossz, s6t inkabb lehetetlen valami, ha
tudnd, hogy milyen nehéz, csak magaban a kisegitd iskolaban a sok
beszédhibas esetet szakszertien kezelni, tigy sohasem tamadna az a
gnodolata, hogy vakokat, siketeket, nagyothallokat, hibasan latokat,.
stb. is beengedjen egy ilyen osztalyba, tekintet nélkiil arra, hogy mi-
lyen tanitasi targyakrol is van szo. Szakosztilyunk egységébél ilyen
kbvetkeztetésre jutni nem jelenthet mast, mint labunk alél elvesziteni
a talajt. Itt megint csak a csupan konstruktiv gondolkodas elégtelen-
ségét latjuk a szerves gondolkodassal szemben, amely az egyes tag
6nall6 jogal, 6si adottsagaként ismeri el és veszi figyelembe, de csak
az egész részeként. Ezért hat mégegyszer: Egység nem jelent egyen--
18sitést,

Remélem, legalabb egynéhdny pontban sikeriilt ravilagitanom ar-
ra, hogy szakosztilyunk egységének s ezzel egyiitt egységes szakla-
punknak megteremtése térténeti és politikai tett s tettet jelent a tudo-
many szdmara is! Nekiink azonban ez a tett nemcsak megadatott, hanem
méginkabb feladatott! Gondoskodjunk tehat réla, hogy ezen feladatot
vilagnézetiink szellemében megoldjuk, hogy szakosztalyunk munkéja
is a nevelési eszme szellemében t6rténjék; mert csakis az valtja va-
léra eszméink abszolut nevelési szellemét, ,,aki éntudatosan és meg-
gy6z6désbsl minden individualis és szellemi elkiiléniilés ellenére els-
teremti azt a jellembeli nagysagot és akaraterét, hogy sajat életének
értelmét és értékét a nemzet kézésségének szogalatiban latja.

SZAKIRODALOM

Prof, dr. F. H. Lewy: Die Lehre vom Tonus und der Bewegung.
673 oldal, 569 abra és 8 tablazat. Kiado: Julius Springer, Berlin.
Lewy professor kényve, amelyben a tonus (az izmok beidegzéses

allapota) és a mozgas nagyjelentéségti kérdését targyalja, szinte egye-

diilallé és alapvet6 md a szakirodalomban. A tonus és mozgas kér-
dése nemcsak nagyon kézelrsl, hanem lényegében is felette érdekli

a gyogypedagogiat, talan elsGsorban a beszédhibasokkal kapcsolatos.

teriiletet. Azonban a gyogypedagogia egyéb teriileteinek is fontos prob-

lémaja. Lewy konyvében ezenfeliil még a paralysis agitans rendszeres
kutatasaval is foglalkozik klinikai, kortani és 6rokléstani szempontok--

bol. :
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Prof. Lewy kényvébdl csak a 'gyégypedagogiai : tanart érdekls
részt idézem vazlatosan: Az ember akaratlagos mozgésait a piramis-
palya és az extra-piramos palya szolgaljak. A ketté egyiittes munkaja
adhatja csak a tckéletesen koordinalt akaratlagos mozgasokat.

Pyramis pdlya: A kérzgbél a belsd tokon athaladva a' nyult e
lobe ér és onnan a derincvel§ mozgaté sejtjeihez vezet.

. Extrapyramisos mozgaté rendszer: a kéreg alatt a kozép agyban
fekszik, a kéreggel nincs “kiszvetlen Bsszekottetésben és ingereit a pz-

;r1fer1akbol (nagyobbara a thalamuszon = 1at6 dombon at) kapja.
Szaglas, latas, érzések, stb. :
Az extrapyramis rendszer fészerve a corpus striatum = csikos

test, amelyet a neostriatumra és paldostriatumra osztanak genetikai
szemponthol. Az elébbi a faj fejlédésének fiatalabb, késébbi stadiuma-
ban, az utébbi korabban keletkezett.

A csikos test nincs kézvetlen ésszekdttetésben a kéreggel, onnan
nem ingerelhet6 és impulsusail nem kaphatja egyenesen a keregbol
Be1degzese1t kizarolag a periferias sensibilitas (kornyek1 érzé palyak)
fitjan nyeri.

Ezekbol a fejtegetésekbél lathat, hogy a csikos test nemcsak az
_alacsonyabb rendu allatoknal, hanem az embernél is olyan agyrész-
let, amely — Eollateralisobtol (mellékpalyaktol) eltekintve — nincs
kozvetlen kapcsolatban az agykéreggel; az kozvetleniil nem ingerel-
heti, sem kdzvetlen impulsusokat szamara nem adhat. (Ez fontos, pl.
a dadogas elméletének és javitasmodjanak kérdésében!) A csikos test
beidegzéseit a kornyéki (periferias) érzések fel6l kapja. Ebb6l kovet-
“kezik, hogy a csikos test embernél is tisztan reflektorikusan miik6dé
szerv marad és mindazon mozgasok kivitelében szerepel, amelyek az -
akarati ténykedésnek nincsenek kozvetleniil alavetve, tehat, amelyek
.szlikebb értelemben véve nem akaratlagosak, vagy koordinécic’)s
(egyiittmozgasos) jellegiick, Csak a pyramis palya (amely a kéregbél
indul ki) nytjt anatomiai lehetéséget arra, hogy mozgasok mindeniéle
kézvetlen, kiilsé benyomastol fiiggetleniil, kizarolag bels6 (endogen)
folyamatok alapjan létrejohessenck., Mindamellett az ember, magasan
differencialt, a mozgasok kivitelénél nélkiilézhetetlenné valt nagyagy-
kérge ellenére nagymértékben ra van utalva a csikos test tevékenysé-
gére. Kiilonosen akkor lathato ez, ha a striatum megbetegszik. A csi-
kos test azonban a nagy agykéreg nélkiil is képes motoros teljesit-
ményekre, amint azt a féloldali-bénulasos (hemiplegids) végtagnal

lathatjuk. (Ha egy végtag agyvérzés kovetkeztében meghénul: ez eset-
“ben ugyanis a kéregnek az a része, amelybdl az illets végtag pyram1~
dalis palyajanak egy része ered, a vérzés folytan nem miik6édik és nem
adhat impulsusokat a pyramis palya megielelé részének.)

A tok-bénultak (kapsula-hemiplégiasok), akik akaratlagosan sem
‘keziiket, sem labukat nem idegezhetik be, a csikos test kozvetitése ré-
vén az egészséges oldalukkal kapcsolatok egyiittmozgasok kivite-
lére képesek, tehat fogni, esetleg futni is tudnak. A striatum-betegek
.evvel szemben mindenféle finomabb akaratlagos mozgast rogténdsen
végrehajtanak, anélkiil, hogy sorozatos mozgasok vagy a tobbi kozon-
séges egyiittimozgas (pl. a karok ingamozgasa jaras kozben) kivitelére
“képesek volnanak, Ebbél la‘that]uk hogy a csikos test kizarolagosan
Gsszrendez8 (coordinicios) és szabéalyozé (regulécios) szerv a fino-
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‘mabb akaratlagos mozgasok &s eloszté szerv a szamos és kozkeletd -
akaratlan mozgasok szamara. ‘ bl S

A kinézis (a mozgas) kézéppontjaban embernél a kisagy és csikos

test allanak. Ezekhez tarsul a faj fejlédeésében sokkal késébb a nagy
agykéreg bizonyos részletmtkodések szamara. Elettani és klinikai ta-
pasztalatok mutatjak, hogy az extrapyramidalis mozgaté rendszer be-
idegzése a legmagasabb rendi allatoknal is csak elenyészéen kis mér-
tekben térténik kézvetlentil a nagy agykéreg fel6l. Az impulzusok f5-
része a bor, izmok, szalagok, iziiletek, (tehat a kérnyék felsl) vagy a
‘bels6 szervek felsl (spinocerebellaris — gerincagy-kisagyi palyakon,
a kisagyon és latodombon 4t) jut a csikos testhez, mikézben a vorés-
maghban a harantcsikolt izmok motilitdsava, a hipothalamusban, illeive
a vegetativ nytltagyi magvakban a mirigy- és bizonyos simaizomfunk-
ciokka alakulnak at. (Innen az Osszeltiggés az aflektabilitassal, amely
a dadogas eldidézésében dénts szerpet jatszik. Sch.) » e

Ebben a rendszerben a csikos test ugyszolvan mellékkapcsolasban

. van. Ha a kisagyat, amelynek nagy feliiletén a sensibilis (érzd) ingerek
gylilnek 6ssze, egy akkumulatorral szimbolizaljuk, tgy a csikos test
egy eloszté szerepét t8lti be, tehat bizonyos értelemben egy ellenalla-
sét. A kisagy erésiti a motoros beidegzést, a csikos fest csdkkenti:
‘gatléan, fekezben és rendezden hat,

" Igy az extrapyramidalis rendszer motilitdsat egészben véve ref-
lektorikusnak tekinthetjiik. Azok az allatok, amelyeknek csupdn extra-
‘pyramidalis rendszeriik van, kizarélag ingerekre tudnak valaszolni,
azaz ra vannak utalva arra, hogy a kiilvilag hozzajuk kézeledjen. Az
extrapyramidalis rendszer tehat lényegében az &szténds cselekedete-
ket hatdrozza meg. A motoros nagykéreg-palya (pyramis-palya) atjan
valik el6szér lehetévé, hogy akaratlagos cselekvés létre j6hessen. Az
egyen ez tton keriil abba a helyzetbe, hogy a kiilvilaghoz alkalmaz-
kodjék. ' : :

Hibas felfogas, hogy a majom csikostestével tébbet tud létrehozni,
mint az ember, A valésagban az ember épugdy réa van utalva a striatum
tevékenységére, mint 'a majom. Viszont a majom nagy agykérge keve-
sebbet hoz létre, mint az emberé. A csikos test zavartalan mikodésé-
nek fontossagat az embernél akkor latjuk kiiléndsen, ha ez a miikédés -

‘kiesilc. (Encephalitis-agyvelélob.)

Téves az a feltevés, hogy a csikostest. tevékenységét az allatvilag
fejlédése folyaman a nagykéreg atveszi, A striatum ugyanazt a miiko-
dést fejti ki a cstiszomaszoknal és embernél. Viszont a kameleonnal a
striatum tevékenységét csupan egy apré kéregkéteg befolyasolja vagy
tamogatja, mig embernél a nagyagy mikédése a pyramis-palya révén
hatalmas jelnetéségiivé valik. _

Ha tehat azt mondjuk, hogy egy kutya mozgésos kéregrészének
eltavolitasa 4ltal mozgasaiban kevésbbé van akadalyozva, ugy ez igaz,
de mem bizonyitja azt, hogy a kutya ellentétben az emberrel, a csikos-
test segitségével akaratlagos mozgasokat létre tudna hozni. Helyesebb,
ha azt a kévetkeztetést vonjuk le, hogy mindaz, ami cselekvésnek 1at-
szik, gy a kutyanal, de még a majomnal is, sokkal nagyobb mértékben
all automatizmusokbél, nem akaratlagos és kozvetleniil testérzékletek
(kérnyéki érzések) altal feltételezett, tehat tisztan strialis mozgasok-
bol, mint az embernél. Epen a mozgasok biztossaga az, ami extrapyra-
midalis eredetti. Csak azokat a mozgasokat nevezhetjiik valéban bizto-
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saknak, amelyeket tigyszolvan gépiesen ,alomban,” tehat joforman
nagyagykéreg nélkiil végre tudunk hajtani. (Osztonés mozgasok, illetve
cselekedetek.)

Osztondseknek nevezhetjiik azokat a mozgasokat, amelyek elmél-
kedés, meggondolas nélkiil, tehat, a striatum segitségével keriilnek ki-
vitelre. Le kell szégezniink, hogy meggondolo tevékenység, legyen az
elemzé, vagy bsszetevé természetii, kizarolag kortikalisan (a kéregben)
j6het létre. A strialis koordinaciés berendezés szilard alapja a korti-
kalisnak. Egy kézmiivesség megtanulasat meg lehet konnyiteni izom-
érzéki, latasi, és hallasi (ritmus) ingerekkel aszerint, hogy a tantlo-
nak melyik felel meg ezek kéziil leginkabb.

A Taylor-rendszer tapasztalatai azt mutatjik, hogy valamely te-
vékenység legjobb kihasznalasahoz bizonyos adottsig kell, mely ép-
1igy nyugodhatik az izomzat alkalmassagan, mint kornyéki vagy koz-
ponti alapokon, vagy pedig a gyors koordinacié lehetdségen.

Egy gépies ténykedést felfoghatunk tgy is, hogy eltolodott egy
alacsonyabb rendii tudatsikba. Az illeté mozgas tehat a tudattényezok
(2 kéregmunkaja, pl. figyelem) elhanyagoldsaval jott létre, de hasonl6
moédon, mint azelstt. Vagy az illetd ténykedés eldszor kortikalisan,
masodszor tisztan extrapyramidalisan jott létre. j

Ha tehat a kézpontokat nem tekintjiik palyak athaladasi pontja-
nak, akkor a kisagy és csikostest a mozgasérzetek kozéppontjaban al-
lanak és a kéreg f8jelent6sége embernél a cselekvések megtervezése,
vagy ujabb mozgasok betanuldsa. Erintetlen striatum és egészséges
agykéreg esetén a kozponti agytekervénybol tehat csupan a [6kés in-
dal ki, Ggyszélvan a bevezetése a mozgasoknak, mely a tovabbiak-
ban automatikusan a siriatum munkaja révén folyik le. Az agykéreg
csak akkor kapcsolodik ismét be. ha gatlasok, vagy megszakitasok lép-
nek fel. Hogy a tudat jelenléte mennyire nem fontos egy mozgassoro-
zat ép lefolyasanal, lathatjuk azoknal, akik képesek alva menetelni
vagy lovagolni. A holdkéros a legnagyobb biztonsaggal jarkal. Ha fel-
ébred, akkor keriil veszélyes helyzetbe. A tudatossag zavarhat minden
mozgast, amelynél ligyességre és gyorsasagra van sziikség. Ezt latjuk
pl. a sportoknal. A tudat, a meglontolas tulsdgosan lassan dolgozik,
tehat a valtakozé helyzetekhez nem tud elég gyorsan alkalmazkodni.

Sulyomi-Schulmann Adolf.

Dr, M. Paikine és dr. B, Poray-Koschitz (Kharkov) L'Analyse de la
perception des éléments musicaux chez les enfants logopathes.
A beszédbeteg gyermekek zenei felfogo képességének az elem-
zése. (Revue Francais de Phoniatrie, Paris, Nr. 18. IV. 19317)
Szerzék 47 dadogé 42 pdszebeszédii, 18 egyéb beszédhibas és 53
jobeszédii gyermeket vizsgaltak meg a halloképesség, a ritmus és az
emlékezés szempontjabol. Tanulmanyukbol a kdvetkezd gyakorlati
kévetkeztetéseket vontak le: a dadogok kezelésénél tigy a beszédrit-
musos, mint altaldban a mozgasritmusos gyakorlatok nagyon kedvezo
hatéssal vannak a beszédjavitds szempontjabol. Hasonloképen kiva-
loan szolgalja a pészebeszéd javitdsat is a zenei nevelés elemeinek
hasznalata, elsésorban a beszéd- és énekritmus. A ritmus és az emlé-
kezés a beszédzavarban szenvedd gyermekeknél nagy eltéréseket mu-
tat. A beszédritmus-emlékezés negativ volt a dadogoknal 40.4,/°-ban,
_a pbszebszédiieknél 20,/°-ban, egyéb beszédhibasoknal 17.8°/,-ban és a
jobeszédtieknél 11.3°/,-ban. S. S A
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Dr. Sarb6 Artur: A beszéd létrejéttének ieltételei, kiilonés tekin-
tettel a szijiireg képleteire. Megjelent a wFogorvosi Szemle*
1934—12. szamaban.

Dolgozataban a kévetkezéket mondja Sarbé professzor:

Az eddig ismert kdzponti idegrendszeri beszédfeltételek mellett
ujabban egy miikédésében csak az utolsé masfélévtizedben felismert
agyrész beszédbeli szerepe lett ismertté, A 20-as években lezajlott en-
cephalitis epidemica kapcsan eszméltiink ra arra, hogy az agykéreg,
pyramispélya és ennek a beszédszervi izmokkal valé 6sszekdttetésén
kiviil a kézponti agyducok, melyekhez a thalamus optikuson kiviil a
strialis képleteket szamitjuk, ugyancsak fontos szerepet toltenek be
a beszéd létrejéttében. A strialis rendszer a kézépagyban fekvs vords
magvak és a belélitk szdrmazé rubospinalis palya Gtjan ugyancsak 6sz-
szekottetésbe keriil a beszédszervi izmokkal, A régota ismert pyrami-
délis rendszer mellett, tehat egy extrapyramidalis rendszert tanul-
tunk megismerni! Sarb6é professzor réviden a kovetkezéképen vazolja
az ,extrapyramidium”-nak beszédbeli szerepét:

Az extrapyramidium végzi el az izmoknak mikédésiikhdz sziik-
ségelt beallitottsdgat, az agonista és antagonista izommiikddés ellen-
Orzését, szabalyozza az izommiikédés egymasutanjat, az izmok Ossz-
rendezését. Az affektiv kézpontokkal valo szoros kapcsolata folytan
a beszédiink minGségének mindenkori kedélyhangulatunktol valé fiig-
gése igy érthet6vé lesz. Az extrapyramidium egyes részei kiil6nb6z6
idében vel6sdvén, az egymasra gyakorolt hatisuk ez altal idébelileg
meghatdrozott. Igy a pallidum el8bb velésédik, mint a meostriatum,
amely el6bbinek fékezbje és ennek kéovetkezménye az, hogy a csecsems
és kisgyermek beszédszervi izomzata még dsszrendezetlenil dolgozik,
amint azt az egyéni beszédfejlsdés kapcsan latjuk. Az agykéreg
(Broca-i¢le gyrus, mellsé kézponti tekervény, a hid, nyultvels, ge-
rincagy mozgaté idegsejtjei, beszédszervi izmok) inditéja a beszéd
intellektualis részének, az extrapyramidium pedig az emotionalisnak.
Utobbi a beszéd zenei elemeit foglalja magaban, ugymint: a hangstlyt,
a sziinetet és a rythmust. Utébbiak szenvednek tehat akkor, mikor az
extrapyramidium mikédésében zavar tamad. Igy jén létre az ujabb
felfogasom szerint a dadogas, mint az extrapyramidiummal szorosan
Osszefiiggs affektiv kézpontnak zavara. S..8 A

A. J. Rosanoif, L. M, Handy and I R, Plesset: The Etiology of
Mental Deficiency With Special Reference to Its Occurence
in Twins: A Chapter in the Genetic History of Human Intelli-
gence. Psychological Monographs. Princeton: Psychological Re-
view Company 1937. 137. old. Ara 2 dollar.

A szerz8k maér el6zéleg nagyszabasti ikervizsgalatokat végeztek

a mongolizmus, epilepszia, manias-depressziés elmebaj, schizofrénia.

biindzés kortanara vonatkozélag és eredeti adatgyiijtésiik 1014 iker-

parra terjed ki; mostani kézleményiik anyaga 366 ikerpar, akiknek
egyik vagy mindkét tagja gyengeelméji. Az aetiologiai tényezdket azok
szerint az idészakok szerint osztilyozzék, amelyekben hatasukat ki-
fejtik és megkiilonboztetnek eszerint: pregermindlis vagyis szorosabb
értelemben vett 6rokletes tényezdket, amelyek mar az 6s6kben is meg-
voltak; germindlis tényezéket, melyek a csirafejlédés folyaman a csira-
sejt érése ill. megtermékenyitése alatt; embriondlis és fetdlis ténye-
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zoket, amelyek a méhen beliili magzati fejlodés alatt érvényesitik
hatasukat; infranatdlis tényezéket, melyek lényegében a szilési trau-
méara vezethet8k vissza és postnatdlis tényezéket, amelyek a szellemi
fejlédést befolyasolé exogén tényezBkkel azonosak,; mint pl. menin-
gitis, enkephalitis, koponyasériilés stb. A gyengeelméjiiség hatarat a
Stanford-Binet-teszt szerint 79-es 1. Q.-ben szabtak nieg, nem tévesztve
szem el8l, hogy az intelligencidnak egy ilyen teszt alapjan valo meg-
itelése nem mondhaté tékéletesnek, Kiilénvalasztjak a szerzék azon-
kiviil a nem-komplikalt gyengeelméjiiséget azoktol az esetektdl, ame-
lyek gyermekbénulassal, epilepsziaval, fejlédési rendellenességekkel,
elmebajokkal, gyermek- és fiatalkori kriminalitdssal bonyolédtak, A
munka legnagyobb részét a minden részre kiterjedd kazuisztika al-
kotja. A statisztikaj adatokbol kideriil, hogy — kevés kivétellel — az
egypetés ikreknél az ikerparnak mindkét tagja gyengeelméjii, csupéan
8.7°/,-ban volt egyik ikerfél gyengeelméifi; ilyen teljes diszkordancia
volt észlelhetd az azonos-nemii kétpetés ikreknél 38.6%/,-ban, az el-
lentétes-nemti kéipetés ikreknél pedig az eseteknek tobb mint felénél
52.5% -ban. Ebbél arra koévetkeztetnek, hogy a pregerminalis (6rokle-
tes) tényezoket fontos szerep illeti meg a gyengeelméjiiség korokta-
naban; az eseteknek tobb mint fele 6rokléses eredetd, jelentdségiik
‘nagyobb a nem bonyolult esetekben és nagyobb a gyengeelméjtiség
enyhébb, mint silyosabb fokozataiban. Germinalis tényezdk egyediil
csak a mongolizmusnal jatszanak szerepet. Az embrionalis, fetalis
és intranatélis tényezék nehezen vélaszthatok el egymastol ezek at-
menetek egymasba. Az egypetés ikrek veszélyeztetettebbeknek latsza-
nak, mint a kétpetések, ami kivilaglik abbol, hogy az idiotizmus és
imbecillitas tébbnyire nem orékletes alakjaiban is kétszeresen gyak-
rabban konkordansak, mint a kétpetés ikrek. A postnatalis tényez6k-
nek viszonylagosan csekély a szerepiik a gyengeelméjliség keletkezé-
sében (az egész anyagban csupan 6 eset). Feltiiné gyakori a gyenge-
elméjiiségnek az emlitett bonyodalmakkal valo Gsszetalalkozasa (az
esetek 43'7°)o; legtdbbszér a gyengeelméjiiség stilyosabb fokaiban for-
diilnak elé és gy, mint ezek, tdbbnyire nem 6rékletesen meghatdrozot-
tak. Embrionalis és intranatalis tényezok hatdsmadjuk, kiterjedésiik,
lokalizAciéjuk szerint egyszer gyengeelméijiiséget okozhatnak, maskor
a komplikacick valamelyikét vagy mindketi6t egylittesen idézhetik
cls. Fejlédésbeli zavarok, gyermek- és ifjukori kriminalitds pedig
talnyomorészt az inkabb ércékletes kdénnyebbfokd gyengeelméjiiséggel
jarnak egyiitt, Behatéan vizsgaltak a szerzék a memi tényezéknek
actiologiai szerepét és jelentéségét és vizsgalataikbol arra az ered-
ményre jutottak, hogy az intelligencia nemi megoszlasa egyenlétlen,
a n6i nemnek kedvezébb a helyzete; a gyengeelméjii férfiak szama min-
den csoportban nagyobb, mint a néké; a kiilénbségek */,—';-e nem-
hez kotott tényezékre vezethets vissza. Ugy a relativ, mint az abszolut
gvengeelméjiiség sok esetben a magzati id6szak vagy a sziilési folya-
mat alatt haté tényezok altal feltételezett; minthogy a férfi-magzati
agyveld a nénél sériillékenyebb, a gyengeelméjii férfiak magasabb
szama ebbél is magyarazhats. A gyengeelméjti férfiak tobblete Rosa-
noff hipotézisének helyességét tamasztja ala, amely szerint a betegség
fonotipusos megnyilvanulasat részben egy autoszomdlis gén, részben
eg¢y nemhez kotstt gén befolyasolja, Gyengeelméiji anyak fiainak
korjoslata ezért kiilondsen kedvezétlen, mert a fiu nemi kromoszoma-
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jat az anyatol kapja, a betegséget az anya 6rokiti at fiugyermekére,
Mas kutatok (Sjogren, Juda, Penrose, Kreyenberg) is hasonlé ered-
ményekre jutottak. Mindamellett nem szabad figyelmen kiviil hagyni,
hogy a kiilénb6z6 oligofréniakat, amelyek nem alkotnak biolégiai, kli-
nikai egységet, orékléspatologiai szempontbol sem lehet egyelére
egységes elbiralas ala venni. Naményi.

Hermann Muckermann: Vererbung und Entvicklung, Biologische
Darlegungen iiber die Triger und Gesetze der Vererbung und
Stammesgeschichte der Organismen unter besonderer Beriick-
sichtigung des Menschen. Berlin u./Bonn: Ferd. Diimmlers Ver-
lag 1937. 213. old. Ara 5.85 RM.

Muckermann pater 4j kényvében, amely 60. sziiletésnapjanak
ajandéka, részletes attekintést nyujt az oOrckléstan és fejlédéstan
alapjairol, azonkiviil az organizmusok tdrzsfejlédéstanat targyalja
kiilénés tekintettel az emberre és azzal a rendkiviili alapossaggal, tu-
doméanyos gonddal és elmélyedéssel dolgozza fel, amely eddigi miivei-
nek is oly elékels helyet biztositott az idevago irodalomban. A térte-
neti bevezels rész utdn, amelyben a legkivalobb kutatékkal és mun-
kassagukkal ismertet meg, az atoroklés és fejlédés biologiai hordozoi-
nak tanat taglalja, az olvasé elé tarva a sejttani kutatds bamulatos
haladésanak mozzanatait, Betekintést ad azokba a torténésekbe,
amelyek a természeti térvények minden egyszeriisége mellett rendel-
tetésszerden hatdrozzik meg, miért és miképpen hasonlitanak a jé-
vendé nemzedékek az elmultakhoz, vagy kiilonboznek télik. Majd
azokat a tényeket és torvényszeriiségeket foglalja &ssze, amelyeken
— sejtkutatas eredményeire tamaszkodva — az altalanos 6réklés- és
fejlédeéstan épiil fel, A magasabb mendelizmus példaival bizonyitja,
hogy a kisérleti 6rékléstan és a sejtkutatas kozétt tokéletes parhu-
zam &ll fenn. A kévetkezékben az emberi ordkléskutatas gazdag ered-
meényeirdl tajékoztat és a normalis tulajdonsagok s a normalistol valé
eltérések legjobban kivizsgalt példain mutatja, mennyire lehetett be-
hatolni az emberi 6rékléstan térvényszertiségeibe és milyen rengeteg
tennivalé van még hatra, Végezetil a torzsiejlédés térténetét vazolja:
miképen kezd6dott az emberiség élete, keletkeztek a fajok, alakultak
a népek. A kényv szamos igen jo dbraval van ellatva, melyek rész-
ben a szerzének sajat felvételei. Eléadisa kénnyed és vonzé, anélkiil,
_ hogy ezaltal barmit is veszitene tudomanyos értékének és jelent6ségé-
nek sulyabol. Kevesen vannak, akik a tudomanyos igazsagokat és meg-
allapitasokat oly kéntésben, az iréi készség oly felvértezettségével
. tudjék az olvasé elé tarni, mint Muckermann,

F. Dubitscher: Der Schwachsinn, (Handbuch der Erbkrankheiten

BandN%.] Verlag Georg Thieme Leipzig 1937. 358 old. Ara kétve

26 RM,

Az eléttiink fekvé terjedelmes munka elsé kétete annak
a hat kétetre tervezett kézikényvnek, amelynek feladata és célja a
neémet sterilizaciés térvényben megjeldlt 6rokléds betegségeknek és
betegségesoportoknak s vonatkozs problémaknak egységes szempon-
tok szerint valé ismertetése, a kiterjedt kutatasoknak és tudoma-
nyosan biztositott eredményeknek Osszefoglalasa. Egységes diagnosz-
tikdra, tiszta klinikai fogalomalkotasra vals térekvés elsé uj feladata

Maovar Gvéovnedactoiad 1027 0 AN ooit o
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a kézikényvnek. Az orokletes betegségek atmeneti és hatareseteinek,
amelyekkel a konyv épugy foglalkozik, nemcsak a diagnosztikaban
van létjogosultsaguk, hanem a tanacsadoi gyakorlatban, példaul a ha-
zassagi tanacsadasban is fontos szerepet jatszanak. A betegségi haj-
lam, manifesztacio, korkép és korlefolyas minduntalan felmeriild
Ssszefliggéseibsl igy adodott a klinikai leiras uj formaja. A gyenge-
elméjiiségrol szolo elsd kotetben Dubitscher nem csupan mintegy ke-
resztmetszetét adja az ismeretek mai allasanak, ez — tekintettel a kér-
dések nagy gyakorlati eugenikai jelentéségére — nem flett volna kielégi-
‘t6, hanem végigvezet a kiilonbdz8 nézetek és felfogasok fejlédésén ¢s
«zamos kérdésben kritikailag allast foglal. Az egész problémakort
orvosi, pedagogiai, jogi es szocialpolitikai oldalarel vildgitja meg.
Hogy az alapvetd kérdéseket minél nagyobb részleteséggel fejteget-
hesse, a kazuisztikat hattérbe szoritja. A munka két {6részre oszlik.
Az elsd rész kimeritden foglalkozik a gyengeelméjiiség felosztasaval,
kéroklanaval, tiinettanaval, a korbonctani elvaltozasokkal, majd to-
keletes felsorolasban taglalja a gyengeelméjiiség kiilonboz6 alakjait,
meghatarozza az erkolcsi fogyatékossag fogalmat, nozologiai helyze-
tét. A gyengeelméijiiség mindségi es mennyiségi elhataroldsa utan a
gyengeelméjiiség szocialis jelentdségével, a gyengeelméjiiséggel mint
szocialis veszéllyel, a kbvetkezo fejezetekben pedig a gyengeelméjliség
kezelési modjaival, a lekiizdésére iranyulé eugenikai rendszabalyok-
kal foglalkozik. A masodik rész az intelligenciavizsgalatrol szol és a
kiilénbdz6 modszerek, a pszichiatridban hasznalatos tesztek ismerte-
tesét tartalmazza. A szerzé kellskép értékeli és méltanyolja az intel-
ligenciavizsgalatok fontossagat, amit az intelligenciatesztek oly kime-
rit6 leirasa is bizonyit, ramutat azonban ezek talértékelésének egy-
oldalusagara és helyesen allapitja meg, hogy a gyengeelméjiiseg meg-
itélésében kizarolag az ilyen tesztekre tamaszkodé intelligenciavizs-
galat nem lehet dontd. Ezen feliil figyelemmel kell lenni a szocialis
fejlédésmenetre, beilleszkedésre, hasznalhatosagra, erkolcsi magatar-
tasra, esetleges oroklott terheltségre, mint az dsszszemélyiséd megité-
lésében fontos kritériumokra. A szakembernek — orvosnak, gyogy-
pedagogusnak egyarant — clismerd megbecsiiléssel kell méltanyolni
e kényvet, mely figyelemremélto, komoly gazdagodasat jelenti az
irodalomnak. Naményi.

Friedrlch Reinéhl: Die Vererbung der geistigen Bégabung. J. F.
Lehmanns Verlag Miinchen—Berlin, 1937. 280 old. Ara 7.20 RM.
Reinohl értékes konyve sokkal tobbet nyujt, mint amennyit cime

igér. A szellemi ,tehetség” (Begabung) fogalmat legaltalanosabb ér-

tolmében alkalmazza és idesorozza az embernek Osszes képességeit a.

testi tulajdonsagok kivételével. A fogalom igy magaban foglalja a

szellemi-lelki élet minden oldalat, nemeinek és fokozatainak minden

arnyalatat, nemcsak az értelmességet kiilénbdzé megjelenési alakjai-
ban, hanem az akaraterét, érzelmi melegséget, aldozatkészséget, épugy,
mint a gondolkozasi, zenei, matematikai, koltsi, stb. képességeket és
beszél a zseninek, de a gyengeelméjiinek képességeirsl, tehetségérsl.

Ezeknek a képességeknek mértéke és moédja dénti el a személyiség

érieket, életképességét; az ember szellemi felszerelésének részeit, ol-

dalait jeldlik meg. amint adott idépontban teljesitményeiben és ma-

g‘atartéséban»megnyilvénulnak. Mégdttik az adettsagok, hajlamok al-
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lanak, amelyek ezeknek a képességeknek oroklési alapjat alkotjak.
A tehetségnek ilyen fogalmi meghatarozasa alapjan két t6részben tar-
gvalja a szerzd az értelmesség, majd a jellem és temperamentum
Oroklését, miutdn a bevezetd részben 4altaldnossidgban vazolta az at-
-Grokleés biologiai alapjait. Kritikailag értékeli a kutatasok eredményeit.
€p oly részletesen foglalkozik az elemi tulajdonsdgokkal, részjelen-
ségekkel, az intelligencia végleteivel, mint a specialis tehetségekkel.
Lehet8ség szerint kiilonvalasztja az Oroklés és kornyezet korét, anél-
kiil, hogy az egyik kizdrna a masik befolyasat és az 6roklés kimagasio
jelent6ségének hangsulyozasa mellett nem hanyagolja el a kornyezet-
hat4sok szerepét sem. KiilonGsen behatéan fejtegeti a nevelhetdség
sokat vitatott kérdését és ramutat a biologiai adottsagokban megala-
pozott 6rokletes hajlamok koérnyezeti befolyasolhatésdganak lehets-
ségeire. A nevelés serkenteni és gatolni, fejleszteni és épitenis iranyi-
tani és vezetni képes, de csak azokon a hatirokon beliil, melyeket az
nek ismertetése oly ardnyban szerepel a kényvben, mint amilyen he-
lyet az ikerkutatds — némikép talan a csaladkutatds rovasira — a
mai emberi 6rékléstudomanyban elfoglal. A szerzének alapos biol6-
giai és pszichologiai képzettsége, tudomanyos felkésziiltsége, didak-
tikai készsége kittind munkava avatjdk a kényvet, amely a tudoma-
nyos kutatonak vilagos kritikai attekintést nyujt a kutatds mai alla-
sar6l, egyszersmind szélesebb korok sziikségleteinek megfeleléen a
szellemi tulajdonsagok atérsklésének atfogd megértését szolgalja.
Nameényi,

L ¢ Y B s B B

Osztrak gyogypedagogusok Budapesten. Négy napot toltottek
ralunk. Az osztrdk Gyégyepdagogiai Tarsasag 30 tagja négy napon
4t tanulmanyozta budapesti intézményeinket és iskolainkat, mert hal-
lottak egyet-mast a magyar gyogyito nevelés eredményességérsl, ol-
vastak szaklapokban magyar nevekhez fiiz6d6 1j kutatasokrol, ered-
ményviszonylatrol, tényes sikerekrdl, s jottek, hogy mindent szem-
tél-szemben lassanak, személyesen gyézédjenek meg tényekrél, me-
lyek eddig szinte hihetetleneknek hangzottak szamukra. Nos: nem-
csak gazdag, de rendkiviili tapasztalatokkal, értékes ismeretek t6-
megével tértek haza. Hiszen nemcsak eléttiink dicsérték a sok meg-
lep6t, hanem maguk kozott is egyre tgy nyilatkoztak, hogy amit itt
lattak kutatasokban és alkalmazott eredményekben, azt Bécsben is
meg kell valositani. Th. Heller, a Tarsasag elnoke és L. Battista mi-
niszteri tanicsos, az osztrdk kultuszminisztérium gyogypedagogiai
osztdlydnak vezetSje, halaszthatatlanul kévetendének mindsitették a
nélunk kifejlesztett egvséges gyogypedagogiai iranyzatnak nagy len-
dit6, nagy tudatosité erejét és tobbek kézott naluk is siirgésen megva-
lésitandonak jelezték a gyogypedagogiai tanarképzés magyar forma-
jat, a Barczi-féle modszer hathatés érvénvesiilését és a Szondi-labora-
torium eredményeinek alkalmazasat.

Az osztrak kartarsak latogatasa elismerés volt a magyar gyogyito
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nevelés sikerei irant, melynek jelentéségét kiilonssképpen névelte az,
hogy a magyar gyogyité nevelés kivalo iranyitéjanak, a nevelve gyéo-
gyito magyar tandrok Ontudatos lelkiilete megalapozéjanak: Dr.
Ranschburg Pdl egyet. tanarnak a helyszinen adtdk &t tarsasaguk
diszelnokévé tértént megvalasztatasarol szolé okmanyukat. A Magyar
Gyogypedagogiai Tarsasag ez alkalommal diszgyiilést rendezett és
tinnepi bens6ség kozpette kbszontotte sipeki Baldss Béla elndki sza-
vain 4t a testvéregyesiiletet. L. Battista min. tanacsos tidvézolte az ér-
demekben kivalé nagy magyar tudost, Ranschburg Pdlif, kinek neve
egybeforrt az ausztriai lélekvizsgalati eredményekkel, mert a kezdet
lépéseitél mind maig részt vett kozvetve és kézvetleniil az osztrak pszi-
cholégusok munkéajaban. Pedagogiai laboratoriumot Ausztria nyitott
elsének s Ranschburg annak a megteremtésében is részes volt. Ta-
lalméanyai, kisérletei, megallapitasai és gyogypedagogiai sajatlagos
értékelései 6nmagukban is kivalok; mindnyéja egyiitt pedig vilagvi-
szonylatban kozos értékké novelték Ranschburg személyét. Ebbsl a
kozdsségbol Ausztria 6t azzal akarja kiemelni, hogy Tarsasaguk disz-
elndkéveé valasztottak., Sok kotelék fiizi egybe Magyarorszagot és
Ausztriat. Ezt a mostani latogatas a lelkek és szivek kotelékével még
jobban erésiti. Ha raszortlunk erre politikai és gazdasagi vonat-
kozasokban, akkor a Duna vélgyében egymasra vagyunk utalva szel-
lemiekben is. Legyen egyiittes munkilkod4dsunk mindig 6rém és ér-
ték népeink boldogulésara.

Ranschburg Pdl meghatottan valaszolt Battista szavaira, amikor
németiil a kdvetkez6ket mondotta:

El voltam késziilve az Osztrak Gyogypedagogiai Tarsasag meg-
tisztelé kitlintetésére, el az errél szolé okirat atvételére, de nem a
meghato szavakra, melyeket az igen tisztelt elnék tr hozzam intézni
szives volt. Amikor ezeknek hatasa alatt rajzik a sok érzés bennem,
szeretném idézni Schiller-nek egy sordt: ,Sziik az agy és benne
megbénul a gondolat.” Mégis megprobalom, hogy érzésem mellett gon-
dolataimnak is adhassak kifejezést.

Ausztridhoz engem sok szép emlék ftiz, sok kapocs orvosis psy-
cholagiai és pedagogiai vonatkozasokban, sok sikernek az Grome, és
sok élvezetnek a gyonydre, melyet az osztrak hegyek adtak. Sokszor
tértem megpihenni ko6zéjiik, amikor nehéz problémaktol akartam révid
idére megszabadulni. Gyakran azonban éppen ellenkezdleg tortént:
a hegyek szépsége a munka szépségei felé terelt, az isteni nagyszabasa
alkotasok serkentettek emberi alkotasok felé, Gj gondolatok tisztazod-
tak a tiszta szépségek kozott, melyekkel az eljovendé munkanapjai-
mat 6rémnapokka valtoztathattam. A hétkéznapok is iinnepnapokka
véltak az én szadmomra. Hogy hogyan és miként, azt bévebben magya-
rdznom talan felesleges. Azonban a munka tényén kiviil mas mozza-
natok is akadtak, melyek egyre iinnepnapokat varazsoltak elém. Vol-
tak ugyanis kilin6 munkatarsaim, kikkel egyiitt dolgoznom Orémet
jelentett; s nagy boldogsag volt éppen a munka eredményei révén tisz-
tabban, vilagosabban belelatni a dolgok, a jelenségek lényegébe. El-
ismertek tudoés kéroks elismert a nagy nyilvanossdg és ezzel mintegy
igazolasat adtdk annak, hogy munkéassdgommal nemcsak a tiszta tu-
doményt szolgaltam, de a gyakorlati élet igényeit, kivanalmait is.
Azoknak is meg tudtam felelni.
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Oszintén bevallom, a mai nap is linnep szdmomra. Eletemnek
egyik legszebb, legkedvesebb iinnepe s 6rommel és biiszkeséggel ve-
szem a kitiintetést. Hiszen az osztrak szakkéroknek egyik legtekin-
télyesebb testiilete adta ezt szamomra,

Mindig érdekelt a gyogypedagogia. Erdekelt pedig azért, mert a
normat oOhajtottam megismerni, s hogy feltaraljon elttem, fel kel-
lett emelkednem egyrészt a magassagokba, a tehetségek lelki alkata,
sajatossdgai felé, de le kellett ereszkednem masrészt a mélységekbe
is, oda, hol a fogyatékosok szamara a gyogypedagogia egyengeti az
¢let utjat. A |, gyogypedagogia” oly sz6, melynek tartalmat, fogalmi
Iényegét nehéz megérteni. Az értelmileg fogyatékosok tanira, a siket-
némék vagy vakok tanara, mind mas-mas tartalmat tulajdonit a fo-
galomnak. A koncentracio a tartalmi kiilénbbzéség folytan szinte lehe-
tetlennek mutatkozott. Erezte ezt és kiizddtt a nehézségekkel a pe-
dagogusok taboran tul az orvosok és pszicholégusok serege is. Ha vé-
giglapozom Heller nagy munkdajat, felismerem abban is lépten-nyomon
a nehézségek lekiizdésének szandékat. Es ha a magyar kiizdéket nézem,
létom: hogy Naray Szabé Sandortsl kezdve Sarbo Arturon 4t cse-
kélységemig is milyen nagy munkéra volt sziikségiink ahhoz, hogy
gondos faradozassal egységes tartalmat biztositsunk a gyogyitoé neve-
lés szandékainak. Sajat munkassidgomnak torekvéseibsl tudom, hogy
ez a lehetetlennel tiint hatarosnak., Mégis, Magyarorszagon sikeriilt
a gyogyito nevelés gondolatanak egységes jelleget adni. Magyarorsza-
gon van edysédes gyogypedagogia, mert egy kivalo szakemberiink
meglatta annak tudomanyos és gyakorlati alapjait. E jeles emberiink
dr. Toth Zoltan, egykori kivalé tanitvanyom, aki a lehetetlent lehets-
nek bizonyitotta, azt bamulatos médon megvalositotta és minden erét
egyesiteni tudott a gyogyité nevelés egységének érdekében. Ma Ma-
gyarorszagon egy cél szolgalatiban all a gyogypedagogia: emberkor-
csokat emberekké nevelni, {Menschlinge zu Menschen machen.)

Mintha Goethe Mephistofolesének tagado, ronté erdi érvényesiil-
nének a nagy Teremtd szandékaival, erdivel szemben némely ember-
nél, kiket legkifejezébben a nMenschling” (emberkorcs) széval lehet
jeldlni, Ezeken az élet, az értékes ember szemsz6gébdl csak a tuda-
tos, a sokoldalu gyogyité-nevelés tud segiteni. Mig a vakok nem jut-
nak gyogyito-neveldnek keze ald, soha sem keriilnek ki vilagtalansa-
guk vilagabol, mig a siketnémakat nem vezeti gyogyitvanevel6nek keze,
addig nem emelkedhetnek atlagban a szellemi ember magassagaig;
s mig nem keriil gyogyitvanevelének lelkiilete s hatdsa ald a szellemi
fogyatékos, addig nem nyilik lelkiikben egy ablak sem a vilagossag
felé. Keresztényi szempontbol szebb feladat, szebb hivatas el sem kép-
zelhetd, mint valakinek a szellemiek kincseit atadni és elvezetni az
Onfenntartas lehetdségeihez, -

Bizonyos, hogy az eredmény még nem teljes. Tulajdonithato ez
a pedagogus munkajan til az orvosi kutatis sok eredménytelenségé-
nek is, az orvosi tudas sokféle kiderithetetlenségének, jaratlansaganak
is. Azonban az eredmény tutban van, a magyarorszagi sikerek bizo-
nyitjdk, hogy ez t6bbé nem utépia s remélhets, hogy naprél-napra itt
is t8bb vilagossagban, tébb fényben lesz résziink. Haladjon Ausztria
is ebben nagy lépésekkel elére!

A Magyar Gyégypedagégiai Tarsasag e diszgyiilésén Schreiner
Ferenc ismertette az osztrak kartarsak elott a magyar nevelve-gy6-
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gvitas intézeteinek és intézményeinek szervezetét, .dr. Révész Margif
pedig az intézetek és intézmények gyakorlati és tudoményos eredmé-
nyeit.

Végiil Prof. Th. Heller kbszéntétie a vendéglato Magyar Gyogy-
pedagogiai Tarsasagot, amikor tébbek kozott ezeket mondotta:

Amit itt a gyogyito-nevelés magyar hajlékaiban tanitanak. az
mindenek elétt gyogypedagogiai gondolkodas, gyogypedagogiai meg-
értés, gyégypedagogiai felfogas, mindegy, hogy vakokkal, siketné-
makkal, oligofrénekkel vagy nyomorékokkal &ll-e vonatkozésban. A
gyogypedagogusnak azokkal a tényekkel szemben, melyekkel
foglalkoznia kell, azokkal az allapotokkal szemben, melyeken segi-
tenie kell, mas pszichologiai és pedagogiai bedllitottsagra van
szitksége, mint annak a tanitonak vagy tanarnak, ki ép gyermekekkel
foglalkozik, Ha a gyogypedagogus ezzel a beallitottsaggal rendelkezik,
akkor abban a helyzetben van, hogy a gyogypedagogianak minden
agazataban aldasosan dolgozhassék, barmelyik kiilonleges agazat felé
forduljon is. Mindenesetre hangzanak ma is meég allandoan ellenvete-
sek, de dr. T6th Zoltdn irasaiban megmutatta, hogy minden gyogy-
pedagogiai tevékenységnek és foglalkozasnak kozos elvek szolgalnak
alapul, amelyek a gyogypedagogia minden egyes agazatara érvénye-
sek. Csak ha felismerjilk ezeket a kozdsségeit, ezeket a totalitasait
a gyogypedagogianak, csak ha felfogtuk a gyogypedagogidnak igaz
szellemét, csak akkor lehet kells értelemmel az egyes agazatok felé
fordulni, Ezeknek nem szabad széthullaniok, tartalmilag egyiivé tar-
toznak, egymat feltételezik, egymast tamogatjak. A gyogypedagogiai
elkiiléndztetéssel, barmilyen készségesnek is mutatkozik az a gyakor-
latban, a magyar gy6gypedagégia szembe allitja tanitasainak egységi
jelleget. :

Latjuk a sikereket mindenfelé, latjuk azonban ama lelkesedést
is, melyet a siker biztosit, mely egytttal legjobb sarkaloja az ernye-
detlen, faradthatatlan torekvéseknek. Ebben az értelemben legyen a
magyar gyogypedagégia mindenkor a vilag gyogypedagogiajanak ta-
nitomestere. Mi osztrakok a legteljesebben értjitk magyar testvéreink
munkajat és hissziik, hogy sok olyan, amit itt lattunk és tapasztal-
tunk, értékes mag és hazai f6ldiinkdn is ¢rtékes gyiimolescket fog
hozni, Készénet és elismerés a magyar gyogyito nevelésnek. »Eljen”!

Az iinnepi diszgyfilést a vakok Homeros-énekkaranak éneksza-
mai fejezték be. Schnitzl Guszidv igazgato, az énekkar hirneves veze-
téje, f6ként a magyar énekkoltészet remekeit mutatta be, de osztrak
szerz8 miivével is kedveskedett vendégeinknek. :

Az iinnepi gytlés utan a vallas- és kozoktatasiigyi minisztérium
latta vendégiil az osztrak kartarsainkat. Négy napos budapesti tar-
t6zkodasuk idején tanulméanyoztdk a vakok Jozsef nador kir. orsz.
intézetét, a siketnémak és vakok Wechselmann-féle intézetét, a siket-
némak all. intézetét, ott f6ként a Barczi modszere szerint tanitott osz-
talyokat, majd a Kisegit iskolat és az Allami Psychologiai Kor- és
Gyogytani Laboratériumot. —r—

~ Dr. Molnar Imre: Beszéd és énektanitasi problémak, A Magyar
Phonetikai Tarsasag 1937. évi november hoé 23-iki {ilésén dr. Molndr
Imre tartott eldadast. Bevezetdben ramutat arra, hogy a kiilénbségek
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az emberi hanggal foglalkozé egyes tudoményok eredményei kozott
nem mindig téves megfigyelések és kivetkeztetések folyomanyai, ha-.
nem sokszor a szempontok kiilonbdzéségébél erednek. E tudomanyok
egyrésze a hangszerv normalis mikédésével foglalkozik, a masik a
normalis alattival, a harmadik meg a normalison tal emelkedd résszel.
Szép lesz az a hang, mely az alapszinét minden fekvésében, minden
dinamikai arnyalataban és minden hangzoejtésekor megtartja. Az ilyen
hangnak a hangképzédési folyamat minden szakaszan megvannak a
f5ltételei, A sok probléma kéziil, mely e folyamat kézben felmeriithet,
eléad6 harmat valaszt ki: Elsében magyarazatat adja a hivatasos éne-
keseknél gyakran észlelheté két modoros mozdulatnak, a labujjhegyre
sllasnak és a karok folemelésének. Mindketts pétmozdulat a rekesz-
izom munkajanak megkénnyitésére. Kiilén megemlékezik egy igen al-
talanos talmunkarol, a mellkas felsé részének kiilén félemelésérél,
mit sok énekes végez teljes belégzés alkalméaval, s ami a szabad ki-
légzést gatolja.

A kévetkez8kben ismerteti a regiszter-kérdés eredményeit, majd
ramutat arra a két tévedésre, mely a megoldast késleltette. Tébben
megéllapitottak mar, hogy Osszetévesztették a regisztert a rezonantia-
val, de rejtve maradt a masik zavartkeltd ok: nem tettek kiilonbséget
a kétféle piano kozt, melyek egyikébsl kifejleszthetd a messa di voce,
a masikbél nem. A sima 4tmenetre képes piano mechanikai mik6dés
zempontjabsl kiilénbdzik a fortétél, mert pianonél csak a hangsza-
lagélek rezegnek, forténal pedig az egész hangszalagtest, mindkét
esetben a hangszalag teljes hossztisagaban. Regiszterek lkiegyenlitése
tehat a dinamika problémaja, nem pedig a hang terjedelmé. A hang
terjedelem szinkiilénbségei rezonancia-esetek. A falzett névnek vissza
kell llitani eredeti jelentését, mely az &l-hangot jelzi a természetes-
sel szemben, Ezé lesz a harmadik gégetitkrikép hangrés-allasa: a két-
harmad részben zart és csak egyharmad részben rezgé hangszalag-par.
Ez a hang azonban nem szerepel a szép ének gyakorlatdban s csak
mint kiildnleges. vagy egyéb hijan hasznalt pothang jon szamitasba.

A harmadik probléma: kisérlet a hangzok deduktiv rendszereze-
sére. Lényege, hogy megallapitjia az 6sszes mechanikai alapelveket,
amelyek szerint a hangzo képezhetd, s ezeket Gsszevetve az Gsszes
hangképzé-helyekkel, dnkénteleniil adédik nemcsak az 8sszes ismert,
hanem az Osszes lehetséges hangzék sora. A maganhangzé lehetdsé-
geket harom, a massalhangzo lehetéségeket ugyancsak harom mecha-
nikai elv és azok egybevetBdései hatarozzdk meg. Teljesen 1j ered-
ményt ad a harmadik mechanikai alapelv a maganhangzoknal. Ez a
csoport foglalja magaban a diphtongus lehetdségeket. Pontosan kimu-
tathaté, hogy a dipthongus sem egy, sem két hangz6, hanem egy z6nge-
folyamat, mely egy hatarozott maganhangz6 helyzetébél egy masik ha-
tarozott helyzetébe érkezéséig tart. Az irasjel a legjobb esetben az
indulé és a végsé allomast jelzi, legtébb esetben azt sem, a lényeges
épen azokon a hangzé alloméasokon van, amelyeken a mozgonyelv at-
halad. :

Némai J.: Helytallonak allapitja meg az el6ado megjegyzését a
piané és a falzett kozdtti kiilénbségekre vonatkozolag. A massalhang-
z6k formalasa minden nyelvben idomul a kévetkez8 maganhangzohoz.

Sulyomi-Schulmann A.: Kiemeli az tjszerti megallapitasokat a
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diphtongusokra, a kemény és lagy massalhangzokra, a foghangokre
natkozolag, melyek hivatva vannak, hogy a phonetikdban bizo:
felfogasvaltozast idézzenek elé.

Gyéri P.: A fogak rendellenessége beszéd- és énekrendeler
ségeklkel jar egyiitt. Fontosnak tartja, hogy a fogaszati rendellen.
ségek koran felismertessenek és kezelésbe vétessenek.

Eléadé vélaszolt a hozzaszoldsokra s tébbek kézétt kijelentett
hogy a szbvegmondasi nehézségekre vonatkozéan a tiszta szdveg
monddst a szép ének mellzhetetlen kévetelményének kell tartani, :
a megalkuvast, hogy ,ugy se lehet” nem teheti pedagégiai elvvé. /2
fogak szerepét a gyakorlathol ismeri, hiszen rendellenes helyzetii
sokszor beszédhibik alapja lehet. A hangszin rendellenességei ki
lénben sokszor elsegitik az orr- és gégebajok diagnosisat, s ilye:
esetben az énekmestert az orvosnak kell felvaltania.

A Vakokat Gyamolité Magyarorszdgi Egyesiiletek Orszago.
Elndkségének jubilaris disziilése. Unnepi keretekben, kiralyi fenségel
el6tt szamolt be a Vakokat Gyamolito Magyarorszagi Egyesiiletel
Orszégos Elndksége annak a legutébbi 10 évnek munkajarsl, melye’
dr. vitéz Jézsef Ferenc i8herceg f6védnokségével kezdett meg. A rend
kiviili munka, a hasznos tevékenység és az életrevalo eredmények a:
Orszagos Elntkséget biiszkén hirdetett beszamolasra készthették vol
na. mégis csupa szerénység, csupa készségdes, csupan a cél magasztos
sdgat tekinté szolgalas nyilvanult meg a nagyszabast {innepélyen,
‘melynek minden szavat a szeretet sugallta, a mentés gondolata éke-
sitette, az emberies életnek biztositdsa erdsitette. A szerénységben
azonban bent volt a tiz éves szandék sikertudatdnak méltosaga, és
bent annak a gondolatnak fénsége, hogy az Egyesiilet kenyeret adha-
tott, életet biztosithatott a vakok szazainak, nem koldusfillérekbsl
de munka révén, Es ha allam, térvényhatosag, kozség és maganember
azon kiviil is segitett még célhoz jutni, tették azért, hogy kik keziil
munkija utdn az Egyesiilet tdmogatisa mellett sem tudtik a min
dennapi falatot megszerezni: azok se szoruljanak fekete koldusbotra
legyen azoknak is derfis mosoly az arcukon.

Az tinnepi disziilés azonban kettds {inneppé valt azaltal, hogy &
Homeros-énekkar felavatta a Vakokat Gyamolit6 Magyarorszagi Egye
siiletek altal adoméanyozott zaszl6jat, melyet Skiralyi fensége, az Egye-
stilet f6védndknéje: Anna féhercegné mint zaszléanya emelt éke:
szavai kiséretében a jovendé torekvések szimbolumava. Nagyszert:
eredmények jutalmazasa, kitiintet6 elismerése volt a fenséges asszony-
nak e ténykedése. Es ha a vakok miivészi énekfejlédésiikkel erre mél
toan réaszolgaltak, akkor az eredmények révén lélekben tinnepelhetett «
‘magyar gyogyité nevelés is, mert egy Schnitzl Gusztdv kivalo és parat
lanul eredményes munkajén 4t a nevelve gyogyitasnak sikerei bon
- takoznak ki a dicséretes helytallosagban. Igaz: a szinte hatartalar
emelkedés feltételei kész adottsagokként megvannak a kar énekesei-
ben. De a feltételek a multban is megvoltak, mégsem alakulhatott
beldliik dicséség, fény és — kritikat kibiré mitivészet. Ezt csak
Schnitzl Gusztdv biztosithatta, Schnitzl: a lelkét adé és lelket nyers:
Schnitzl: a naggya valt szervezé és énekpedagogus; Schnitzl: az iga
zén nagy nevelve gyogdyito! :



