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Felkérjiik tdrsasdgunk igen t. Tagjait és gisze}i egy }steannz_ﬁtiszeli ey hazdban,
s B i iszek egy Isteni orok igazsigban,
lapupk e,,loflzetmt{ hogy az glof{zeto dl-,/akat Hiszek Magyarorszag feltimadasaban !
minél el6bb hozzdnk juttatni sziveskedjenek. Amen.

Ha a lapot megtartani nem kivdnjdk, szi-

veskedjenek az eddig kiildott szdmokat is

visszafkiildeni. Konnyebbség kedvéért e szdm-
hoz pdstai befizetd lapot csatoltunk.
A kiaddhivatal

Budapest, VIII., Mosonyi-u. 6.

A gyogypedagogia helye a tudomanyok rendszerében.
Irta: Dr. MADAY ISTVAN. :

Amennyire a gy6gypedagogia irodalmat ismerem, ennek a tudomény-
agnak a kialakuldsa gy torténetileg, mint rendszertanilag 6t oldalr6l
indult meg: maga a név mutatja, hogy itt egyrészt pedagégiarél, azaz
neveléstanrol, masrészt gyogyitdsrél, azaz orvosi tudomanyrél van szo.
Ezenkiviil a lélektan, a jogtudomany” és a tdrsadalomtudomany korébe
tartozik a mi szakunk. Vegyiik sorra mindny4ajat. .

1. A pedagdgidnak egyik kiilonleges aga a gyogypedagogia, amely
az altalanos pedagégidtdl abban kiilonbozik, hogy abnormis gyermekek
nevelésével foglalkozik. Az erkolcsi fogyatékosok ,javité“ nevelése szerin-
tink a gyogypedagogidnak része, némely pedagogusok azonban ezt még
ugy szamitjak, mint a pedagégia kiilon 4gat.

2. Az orvosi tudomdnynak szdmos, s6t talan valamennyi 4ga fog-
lalkozik a fogyatékosokkal ; igy pl. a sebészet a nyomorékokkal, a
szemészet a vakokkal, a fiilészet a siketnémakkal, a gégészet a hibas-
beszédiiekkel, a gyermekgyogyédszat valamennyivel. Mindezen szakok nem
csupan mint betegekkel foglalkoznak velok, azaz nem csupin a sz6
szoros értelmében vett gyogyitdsrél van itt sz6, hanem nevelve-gydgyi-
tdsrol is: a sebész mint ,ortopéd“ nemcsak vig, kotoz és gipszel,
hanem torndsztat is, megtanitja a gyermeket a helyes testtartdsra, jarasra,
stb.; a gégeorvos mint ,logopéd“ szintén neveli, tanitja a hibasbeszédiit
a helyes beszédre, és igy tovabb. A legfontosabb orvosi szak azonban
szamunkra az ideg- és elmegydgydszaf, melynek tekintélyes és fontos
fejezetei azok, melyek a gyengeelméjiiekr6l, az ideges gyermekekrdl, a
pszihopatakr6l és az erkolcsi fogyatékosokrol szolnak. Az elmegydgyaszat
egyik legfontosabb gyogyitd modszere: a pszihoterdpia, azaz a lelki
gyogyitas, tulajdonkép nevel6 modszer. -

3. A lélektannak (pszihologidnak) egyik féiga a kiilonbozeti
(differencidlis) lélektan, mely a lelki személyiségek kozt fenndlld kiilonb-
ségekkel foglalkozik, vagyis az allatfajok lelki sajitsagait, tovdbba az
emberekéit faj, nem, életkor, foglalkozas, tarsadalmi allds stb. szerint
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targyalja. Ezen kiilonbozeti lélektannak része a gyermeklélektan, s ez
foglalkozik a fogyatékos gyermekkel is. Réank nézve azonban fontosabb
a kiilonbozeti 1€lektannak egy masik 4ga: a kdros lélekian (pato-
pszihologia vagy pszihopatologia). Ez a szak targyalja a lelki élet Osszes
beteges jelenségeit s ezek kozt a lelki fogyatékossagokat is.

4. A jogtudomdny kétfélekép foglalkozik a fogyatékosokkal : el6szor
mint biintetdjog, masodszor mint magdnjog €s mint kozigazgatdsi jog.
A biintetSjognak egyik ujabb dga a fiatalkoruak kiilon biintetéjoga €s a
gyermekbirosdg intézménye. Ez intézmény mar magaban véve is inkabb
neveld és megévo, mintsem biintetd szerv. A fiatalkortiak birésdganak
segédszervei: a krimindlpedagdgiai vizsgalo- és megfigyelo-intézetek €s
a fiatalkortiak feliigyeld hatosagai, melyek szintén pedagogiai elvek szerint
miikodnek. A magdnjog és a kozigazgatds is foglalkozik a fogyatékosokkal,
amennyiben azok érdekeinek megvédéserdl, elhelyezésiikr6l stb. gondos-
kodik. Természetes, hogy — gyermekekrdl lévén sz6 — minden egyes
intézkedésnek pedagogiai elveken kell alapulnia.

5. A tdrsadalomtudomdnynak két része foglalkozik a mi targyunkkal :
a statisztika és a népjoléti politika. Az utobbinak egyik legfontosabb aga
a gyermekvédelem, melynek része a fogyatekos gyermekek védelme. ltt
kiilonosen a fogyatékosok intézeteir6l és a patronazs-intézményr6l szo6lo
fejezetek érdekelnek benniinket.

Megemlithetn6k még a miivelddéstortenetet, a lelkipasztorkodast, a
tehnikat 6s egyebet is. Latjuk, hogy a gyogypedagogia rendkiviil szét-
4gaz6 tudomanyszak, melynek gyokerei ugy a természettudomanyok, mint
a szellemi tudomanyok kozt szétterjednek. Ezért kivanatos, hogy a gyogy-
pedagégiaval foglalkozok széleskorii altalanos miiveltséggel rendelkez-
zenek. Emeljiik ki végiil mégegyszer a leglényegesebbet:

A gydgypedagigia a neveléstudomdnynak és az orvosi tudomdnynak
a fogyatékosokkal foglalkozd része. Alaptudomdnya a koros lélektan ;
fontosabb alkalmazdsai: a krimindlpedagdgia és a fogyatékos gyermekek
védelme.

Indokolt-e a ,gyogypedagogiai“ iranyzat?*)
frta; SCHREINER FERENC.

A mi iigytinknek és jellegiinknek egyik legrégibb, legkényesebb €s
ma is még mindig eldontetlen kérdésével kivanok foglalkozni : indokolt-e
a ,gyogypedagogiai“ iranyzat? E kérdésre adando felelet nem jelent
kevesebbet, mint egyszer mégis csak megallapitani vagy legaldbb is igye-
kezni megallapitani, hogy vajjon a siketnémadk oktatasiigye szenved-e
akkor, ha miivel6je — ki egész valéjdval, munkakedvevel, elhivatottsdgdnak
érzetével életét kizarolagosan a siketnémak iigyének szenteli —, tehathaa
siketnéma-intézeti tanar a ,gyogypedagogus® mindsitése ald keriil? Vajjon .
az a virdgzo ag, melyet a vakok oktatasdért lelkesedSk dpoltak és e
lesztettek, {6 helyre keriilt-e, amikor a gyégypedagogia fajaba oltottak?
Vajjon a szellemi és erkolcsi fogyatkozdsok tigyének végtelen tiirelemmel,
sok kutatdssal és 6vatos beavatkozassal ad6zdk nyertek-e lelkesitd ener-
giaban, reményeiket istipolé er8ben, mikor egy kozos fa gyokérzete

*) A M. Gy. T. 1924. marcius 13-iki iilésén tartott el6adas.
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— lugy szoktuk elgondolni! — csak harmadrészben juttatja szamukra
a taplalé nedveket?

, Oly kérdések ezek, melyeket el kell donteni, mert ha eldontetlenek
. maradnak, akkor a jovében is tiborokra, tehat ellenséges alakulatokra
osztottan fogjak tartani mindazokat, akik kiilon-kiilon egy-egy nemes,
nagyszerii tigyért lelkesednek, de akix munkéjukkal egy egyetemlegesen
koz0s célt szolgdlnak: a fogyatékosok tigyét.

Amikor az osszes fogyatékosok tanitdsi terén a gyogypedagogiai
iranyzatot megteremtették, sokan koziiliink belattak, azaz a koriilményeknek
megfelel6bb kifejezéssel élve : megérezték annak jelent8ségét. Megérezték,
megsejtették, hogy az egyes gydgypedagdgiai agazatoknak egyenkénti
nagyobbszer(i fejlédési lehetésége kinalkozik a gyogypedagdgia altal
nyujtott sajatlagos ismereteknek gazdagsidga révén; az a meggy6zOdés
érlelédott benniik, hogy a gyogypedagogia tudomdanyanak tere alkalmas
talaj az eddig elkiilonitetten fejl6dd egyes agazatoknak fokozottabb fejl6-
déséhez. Mdsok — és pedig nagyon sokan — ép az ellenkez0 véleményen
voltak €s vannak. Meggy6z6désiik, hogy a gyogypedagdgia altal kinalt
sok — kevesebb az eddigi kevésnél,

Mi sem természetesebb, hogy a meggy6z6dések ilyen merev ellen-
téte diszharmonidt teremtett épen azokban, kik élethivatasuknak tiizték ki
a harmonia megalapozdsat ott, hol a természet rombolé é&s foszto ereje
kétségbeesést, meghasonlast, cletkeptelenséget idéz el6 segitd beavatko-
zasunk hidnyaban.

Meg kell taldlnunk tehat a kell6 feleletet. Mert vagy helyes irdnyt
képvisel a gyogypedagogia és akkor oly meggy6z6en kell érvelni mellette,
hogy mindenki hivének vallhassa magat bensd meggyOzbdéssel, még az
is, ki eddig ellenvéleménnyel birt; vagy nem helytallo s akkor igazolni
kell e voltat annyira, hogy kik eddig hittek benne, tévedésiikr6l nyiltan
vallomaést tegyenek.

Magam a gy6gypedagogiai irdnyzatnak vagyok hive. S bar e
kijelentés a kérdésnek e szempont szerinti egyoldalt megvilagitasat
engedne feltételezni, elére kell bocséjtanom, hogy télem telhetbleg a
targyilagossdg mesgyéjén maradok. Hiszen miikodési éveimben végig
mentem azon a harom 4gazaton, melyet a gyogypedagogia foagazatai
gyanant oOsszefoglal. Mind a haromnak pedagogiailag értékes sajatlagos-
sagaival ismerkedtem meg; pedagdgiai lelkiiletemmel egyiket sem tudom
a masik ald rendelni; kedveltem és kedvelem ma is mind a harmat.
Tehat ha itélkezem a kérdés folstt, nem lehetek, mert nem is lehetnék
részrehajlo. S mig ez a hatdrozottsag egyrészt targyilagosan itél6 lélekkel
fogja a kérdés lényegével kapcsolatos koriilményeket, jelenségeket meg-
vilagitani, addig masrészt taldn elvezet ahhoz a kettés célhoz is, melyet
fejtegetéseim legnagyobb eredménye gyanant tidvozolnék. Egy az: ha
- sikeriil felfogdsommal azonos vélekedést teremteni, akkor az elvi egység
fokozottabb hatalmat, tekintélyt fog biztositani tigyiinknek, énmagunknak,
mert nagyobb latokorrel, tdrgyilagosabb itél0képességgel rendelkezvén,
a tartalmi kvalitast novelhetjiilk minden vonatkozdsban. A masik: hogy
tigytink érdemleges fejlédésével a magyar szellem gy6z06 fegyverét mutat-
hatjuk ott, hol er6 és ellenszenv mindent tagad, mi a langlelkt kis magyar
nép tehetségérél, kezdeményez6 képességérol szol.

(%3
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Ha a gyogypedagogiai iranyzat helyes vagy helytelen voltit meg
akarom allapitani, akkor tulajdonképen nem kell egyebet tennem, mint
vizsgalnom azoknak az érveknek helytllosagat, melyek harom évtized
6ta idomitolag hatottak a meggy6zodések kialakuldsara, melyek ok és
okozati egyméasbaszovodottségiik 4ltal azonban gyakran tévesen alakult
ideologidknak voltak megteremtoi.

A vildgos latas megkivanja, hogy a kiindulds fonaldt tigyiink tor-
téneti fejlédésének két-hdrom momentumdhoz kossem.

A ‘mult szdzad legelején létesiil a fogyatékosok elsd szdmbaveendd
intézete hazankban., A siketnémédk nevelésiigyének szentelik, tehat a
siketnémak oktatdsaval indul meg a fogyatékosokrol valo nevel6-oktato
gondoskodas. Chdzdr Andrds meglatogatja a siketnémaknak mar jelentds
intézetét Bécsben s amit ott latott, hallott, az bamulattal, rendkiviili
csodalkozassal tolti el, lebilincseli emberszeretetben langold magyar
lelkét s mire ismét magyar foldre ér, apostolkodé munkdval hiveket
szerez ,a vildg nyolcadik csoddja“nak a szanté-vet6 neéptél a rendi
nemesség legmagasabb osztdlydig. Szerte az orszagban csodalkozo,
misztikus elképzeléstdl tiizelt lelkesedés tdmad a szinte hihetetlennek
tartott munka irdnt s mikor az els6 munkasok az elsé rejtelmes lényfi,
a szent oriiltektd] valo félést sugarzo novendékekkel megkezdik az ember-
mentést, akkor kettés vonal indul el a hazai fogyatékosok neveléstorté-
neti utjan. Az egyik vonal magasan fent kezd6dik az entuzidzmusz
fokan és jelzi az tiggyel foglalkozé személyek megbecsiilésének halada-
sat. A masik vonal lent kezdddik a fogyatékosok tigyének szolgdlataért
1étesitett elsé intézmény fokdn és jelzi a fogyatékosokért valo gondos-
kodas terjedelmességének fejlodését. A két vonal: a személyi és iigyi
vonal kolcsonhatisaban érdekes képét tiikrozteti a fejlédésnek. Amily
mértékben emelkedik az iigyi-vonal, olyan mértékben siilyed, egyre
hanyatlik a személyi-vonal. Erdekes, fontos €s bizony atgondolast igénylo
tiinet ez, mert viligossdgot vet specidlis vonatkozdsokra, melyek mas
egyebiitt nem tapasztalhatok. Hiszen akarmerre tekintsiink, mindentitt
az iigyi fejlédés aranyosan magéaval vonta az ligyet szolgalo személyek
tekintélyi fejlodését is. Nalunk a ketté a legtijabb idékig forditott ara-
nyossdgunak mutatkozott.

Jeleztem, hogy a személyi-vonal kiindul6 pontjat az elragadtatas,
a modfeletti csodalkozds emelte a legmagasabb fokra, Az embert a
maga paratlan véllalkozdsiban emberfelettinek, hérosznak; a palyat
onfelaldoz6, martirinak mindsitették, hol a félistenek megérdemlik az
ahitatos bamulatot, hol a kirdlyi kegy pazar példajat adta annak, miként
kell megbecsiilni a csodaknak munkajat végz6 embereket. De mert csodat
cselekedtek, miveltek elddeink, megbamuldsuk is csak hdrom napig tar-
tott. Természetszeriileg elérkezett rovidesen olyan id6, melyben az ,ember-
bamulat® attevédott az ember altal kifejtett munka bamulatira. Miive-
szetet, csodalni valo miivészetet lattak a kevés kivalasztott szokatlan
foglalatossagdban, mely kezd szélesebb rétegekben ismertté lenni, mert
itt is, ott is tjabb-tijabb hajlékot emel az emberszeretet a siketnémaknak.
S6t a szanakozd részvét a vakban is nevelhetd fogyatékost vesz eszre.
Az 6 szamukra is megnyilik az els6 intézet, semmivel sem kisebb sze-
mélyi és iigyi tekintéllyel, mint a siketnémék agazatandl. De mar héroszok-
nak nem tekintik 6ket sem, csupan a munka miivészetének elismerését
viviak ki 6k is. A fogyatékosok tigye halad, az intézetek szaporodnak,
kezdik dltalanossagban megismerni a fogyatékosok pedagogidjat s az
¢16 humanitds mar a szellemi fogyatékosokat is védelme ald veszi. Az
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altaldnosodds egyuttal realizdloddshoz vezet: mintha mar nem is a
miivészetet csodalndk specidlis munkankban, hanem inkabb azt a rend-
kiviili tiirelmi energiat, mely a normalisok iskoldjdban teljesen megold-
hatatlan, nehéz feladatokat diilére viszi. Altalanos vélekedés, hogy az
aprolékossaghoz, lassti meneteléshez kivant tiirelem, a fogyatkozasnak, mint a
pedagégia ttjdba folytonosan gordiils akadalynak egészen rendkiviili
tiirelmikészséggel valo lekiizdése vezethet csak oly eredményekhez,
amelyek a lehanyatlott, embertelenné valt embert visszavezethetik a homo
sapiens-ig vagy a homo psychicus-ig. E vélekedés kozepette a fogyaté-
kosok intézetei szdmban annyira szaporodtak, fennallasuk évtizedei alatt
pedig a munkaképessé valt, az életben helytallani tudé nagy novendék-
létszammal kézzel foghatan mutattak, hogy a befektetés j6l kamatozik.
Az intézetek tandrai munkéjukat j6l végzik. Igaz: sokat is 4dldoznak az
tigyért. El8szor tuddst; mdsodszor tiirelmet. Ambar hiszen minden munka
¢s foglalkozds megkoveteli azt, mert hiszen csak a kotelességteljesités
biztosithatja a munkéra véllalkozé és munkaadé érdekeit; kotelesség-
teljesités pedig csak ott taldlhatd, hol fudds és tiirelem fedi a kotelesség-
teljesités fogalmat.

Ime eddig harom becsiilési periodus allapithat6 meg személyi
vonalunk haladdsdban: az elragadtaté csodalat szaka, a miivészi munka
elismerésének szaka és a tiirelmi palyava zsugorodott felfogds szaka.
E periodusokat jelz0 vonal egy hatarozott becsiilési devalvdcidrdl tanus-
kodik, mely roppant siilyedést jelent akkor, amikor vele szemben az
tigyi vonal egy gyorsmenetii emelkedést mutat, melynek szintén meg-
vannak a periodusai. Ezeket a periodusokat egyrészt a kiilonféle fogya-
tekosokrol valé gondoskodds, masrészt a kiilonboz6 fogyatékosok szamara
Iétesitett intézetek szaporodasa jelzik. 1

Az tigyi vonal a maga emlitett periédusain 4t oly magaslatra emel-
- kedett, ahol — bér az eddigi extenziv fejlédés helyett most mar intenziv
fejlodési elvek kezdenek uralkodni — a mai napig megallapodott. Nem
gy a személyi vonal. Ez a hanyatlas tendenciajat tovabbra is megtar-
totta, s6t szinte zuhandsszerfiségben érvényesitette,

Mert elkovetkezett a személyi-vonal hanyatldsdnak negyedik peri-
odusa. Ezt az id6szakot jellemzi a fogyatékosok iigyének kozgazdasagi
szempontbol valé « elbirdldsa. Vagyis felismerése annak, hogy a fogya-
tekosokrol valé gondoskoddasra forditott dologi és személyi kiadds tulaj-
donképen egy preventiv intézkedés ahhoz, hogy a tarsadalom és maga
az dllam tehermentesittessék oly idékre, mikor a tanulas hidnyéval fel-
nétt fogyatekos eltartdsa tetemesen nagyobb anyagi aldozatot igényelne.
Tehat voltaképen a ,tartozik® és ,kovetel“ rovatbdl szarmazéd kalkulacio
donti el az istdpolds mértékét, mint amely elvnek uralméra jellegzetes
példa a kozeli multbol az ideges gyermekek intézetének megsziintetése.
A kozgazdasigi elv, — mely a fejlédés természetes menetébél és a
gazdasagi viszonyokbol érthetden be kellett, hogy kovetkezzék — leredukal
mindent a maga rideg szdmbeli értékére. Nevezetesen: megallapitja a
munkat, mely elvégzendd, mert szitkség mutatkozik red és jar érte x
mennyiségli dotdcio. A megszabott munkat ilyen és ilyen igényelhet6
képzettséggel el lehet, sét el kell végezni: tehdt A vagy B — ki ezzel
a képzettséggel rendelkezel — vallalkozol-e rea? Ha vallalkozol, akkor
ez a jogod, ez meg a kotelességed.

~ Természetes, hogy e rideg kalkuldcios irdny nem jutalmazza a
munka pszihikai mozzanatait. Az 6 szimara a palyaért valo rajongés,
a lelki lendiilet, a munka szubtilitdsa csak annyiban érték, amennyiben



86

kézzelfoghatéan noveli a munkaenergiat, tehat inkabb és hatdsosabban
elvezet a megalkudott munkaeredményhez. Tradiciok, erkblesi és anyagi
javak a multb6l meg nem bonthatjak szamvetéseit, mert tisztan a jelenen
at dolgozik a jovonek.

Nagy hanyatlds ez az értékelési irdnyzat személyi megbecsiilteté-
siinkben, mert a hivatisbol hivatal lett, a munka rajong6jabdl kenyér-
keresO.

E fokon allunk ma valamennyien. De ol értsiik meg: minden
eddigi kifejtett megéllapitds a kiviilrél rednk hato itéletnek, velekedésnek
tiikroz6je. Hogy sokan koziliink ez elbirdlds dacdra ma is még lelkiik
egész tiszta melegét szentelik az iigynek: mds lapra, mas néz6pontbdl
val6 értékelés ala tartozik. :

Meg kell &llapitanom azonban azt is, hogy a gazdasagi irany
elveinek mind jobban val6 érvényesiilése — tigy latom — a hanyatlas
vonalaban egytttal forduldpont. Jelek mutatkoznak, melyek e mellett
bizonyitanak : a kotelezd heti 24 6ranak 22-re valo leszallitasa, a tandri
cim visszanyerése, a tanarképzé-foiskola megszervezése. A szemelyi
értékelés tendencidja tehat emelkedést mutat. Igen: mert a gazdasagi
elv kiépiiltével oda vezetett a tapasztalat, hogy mentdl felkésziiltebben
indul a tevékenykedé szorgalom a maga utjdra, annal nagyobb ered-
mény érhetd el a végcél szempontjabél. Egy bizonyos befektetesi tobblet
a maga idején ardnytalanul nagyobb haszonélvezethez juttat a vart ered-
mény idején. Es ez a nagyobberedmény — a pedagégianak masodlagos
célja: a gazdasdgiérdek szempontjdbol — a mi javunkat is elémozditja.

A jovobe vetett e reménykedésnek futélagos kinyilatkoztatdsa utan
azonban témank érdekében vissza kell térniink a mai, illetleg a kozeli
mult helyzetéhez, ahol a gazdasagi elv kiépiilése még csak folyamatban
van és ahol a személyi vonal hanyatldsa a legmélyebb.

A hanyatlds e pontjan mély szomoriisdggal tekint vissza tigytink
munkasa a megfutott palydra. Magasbol indult, mélyre esett, tutkozben
el-elhagyogatva egy-egy jot, egy-egy megkiilonboztetd elbiralast, egy-egy
olyan elényt, melyre biiszke volt. Az iigy munkdsa sokat veszitett!
Elveszitette az 6t koriilvevé nimbuszat, el a kozépiskolai tanarokéval
azonos elbirdlasat, el a képezdei tandrokkal valo egyenjogusdgat, majd
a polgariskolai tanarokhoz kotott azonossdgat, 30 esztendei szolgalati
idejét, a munkakotelezettség kevesebb Oraszamat és egyuttal tanari cimét.

A fényes magassagbol kiindulo hanyatlds elkeseriti. Nem mind-
nyajat: mert nem mindnyaja veszitett egyformdn. A szellemi fogyaté-
kosokkal foglalkozo kartdrsak a "legkevesebbet, szinte semmit, mert
amikorra az 6 teriik megnyilt, a személyi vonal mar alant jart. Nem is
“panaszkodnak! (? Szerk.) Tobbet veszitettek a vakok tigyét munkalo
kartarsak, mert 6k még ott kezdték, hol jolét és tekintély adatott. Nekik
mér tobbszor hallatszik panaszld szavuk. A kitiintetd kezd® magas-
sagon egyediil a siketnéma-intézeti kartdrsak allottak, ok veszitettek leg-
tobbet, természetes: hogy az & panaszlészavuk hangzott leger8sebben,
leggyakrabban.

Nem lehet tehat azon csodalkozni, ha a siketnéma-intézeti
tanar az, ki a jelen viszonyaival a legkevésbbé megelégedett; ha O az,
ki egyre fiirkész hanyatldsanak oka irdnt; ha & jut el a multat vissza-
vivo nagy kiizdelmei alatt lehetd és lehetetlen okozati megallapitdsokhoz.

Ha most mér figyelembe vessziik egyrészt azt, hogy a jelen viszo-
nyaival a siketnéma-intézeti tanar a legkevésbbé megelégedett; masrészt,
hogy a jelen viszonyait a gyogypedagogiai iranyzat domindlja: akkor
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kézenfekvd a kapcsolat a siketnéma-intézeti tanar és a gyb6gypedagogiai
irdnyzattal szemben mutatkozo ellenszenv kozott. Hogy helyes, logikus
folyomanyon alapul-e, nem téves megismerésekbdl szarmazik-e az ellen-
szenv: mas keérdes. Tény az, hogy van, szamolni kell vele, sét annyira,
hogy okainak kideritése egytttal vildgossdgot fog vetni a mi targyunk
anyagara. A gyogypedagogiai iranyzat nem tudott mindenfelé héditani.
Kiilonosen nem a siketnéma-intézeti tanarok koreiben. Ha tehat az 6
kifogasaikat, az 6 ellenszenviiknek haté okait vizsgaljuk, meg fogjuk
kapni a kérdésre a feleletet: indokolt-e a gyogypedagdgiai irdnyzat ?

* %
*

A személyi hanyatlas okainak vizsgdlasa alkalméval érdekes jelenség otlikszemébe
a figyelmesen nézonek. Nevezetesen: minél jobban terjed a siketnémakon kiviil mas
dgazatokra is a fogyatékosokrol valé gondoskodds, anndl inkdbb esik a személyi
magaslat erkolcsi és anyagi vonatkozasokban. 1802. utan, a siketnémak els6 intézetének
fennallasa idején, 4ll a személyi vonal a legmagasabban. 1897-t6] pedig, — mikor
mdr a harom agazatbdl egyesitett ,gydgypedagogia“ jellege kezdett kidomborodni —
a legmélyebben. Teh4t vilagos, hogy a gyogypedagégia felé vald fejlddés okozta a
hanyatlast s mire a gyogypedagdgia, mint ilyen, teljesen kialakult, a szemek elé tarult
a baj gyokere. A gyogypedagogia ellen kell tehat védekezni.

Egy kis megfontolds a bevezetésben adott torténelmi fejlddés kettés vonala
kapcsan arrdl gy6z meg, hogy az iménti kovetkeztetés helytelen okadatolas eredménye.
Mert nem a fogyatékosokrol valo gondoskodas kiterjesztése okozta a hanyatlast, hanem
egyrészt a tarsadalmi pszihé, melyben a csodalat extazisat a megszokottsdg a legkovet-
kezetesebben visszafejleszti a leglanyhdbb kdzOnyosségig; méasrészt a gazdasagi érdek,
melynek bizonyos sarkalatos pontja: ment8l kevesebb befektetéssel mentél nagyobb
munkateljesitmény.

Ez a megfontolds nem fogant meg a gyogypedagégia elleneiben. Azért felvették
a kiizdelmet annak az elgondolasnak hangoztatdsival, hogy a siketnémdk, a vakok,
a hiilyék, a gyengeelméjiiek, a hibds beszédiiek, stb-eknek egyiittes oktatasa, mint
gyogypedagogia nem természetes kapcsolat. Az egyes Agazatok novendékei kozott a
nevelhet8seg kritériumait tekintve, nincs semmi kozosség, Pedagégiajuk oly tavol esik
egymastol, hogy kiilon-kiilon valo nevelésiik is egy végtelen nagy, nehéz probléma;
az egyiittes, k0z0s mederbe val¢ terelésiik pedig épenséggel a lehefetlenséggel hataros.

Ime: a pedagégus pedagigiai szemmel vizsgalt, pedagdgiai lelkiilettel pedagogiat
keresett a gyp.-ban. Azt nem talalt, de épen ezzel megtalalta a megsebezhetd sarkot,
hol a gy6gypedagogiat alapjaiban megtdmadhassa. Es a koriilmények is neki latszottak
kedvezni, azért tartott ki megallapodésai mellett a gyégypedagogianak ellenzéije gyanant.
Mert amikor mindazok, kik mint a gyogypedagdgia megteremtéi vagy partoldi a gyogy-
pedagdgiat megtdmadottnak lattdk s széval és irasban védelmére keltek, minden
— a kozosseg szempontjdbol helytalld mozzanatot értéke szerint méltattak, de peda-
gogiai vonatkozast, — olyat, amely a pedagogust az oktatds és nevelés szempont-
jabol érdekelhette volna, mely donté hatassal lett volna a pedagdgiai lelkiilettel itélkezd
eldtt, mely p.-i szempontb6l lett volna meggyézé erével rendelkezd — olyat nem
tudtak leszegezni. Mégpedig azért nem, mert a gyégypedagogiai- iranyzat megteremtéi
€s azutdn val6 hivei egyrészt hivatdsuknal fogva, mdsrészt a jelenségeknek téves
bedllitasdnal fogva csak orvosi, vagy pszihikai kozos vondst kerestek, talaltak és
méltattak. Tehat mésodlagos pedagogiai faktorokat. Pedagogiai kozosségi szempontokra
sohasem tudtak ramutatni, holott a pedagdégust csak a nevelési, a tanitdsi metodikus
tényez0k vagy jelenségek tudjak meggydzni. Bizonyos azonban, hogy ilyeneknek jelen-
létetavédok is sejtettek, vagy éreztek, csupan kialakitani, felfedezni nem tudfak, mert kiilon-
ben honnan meritették volna azinspiraciot a pusztan fizioldgiai vagy pszihikai tiinet révén
bizonyos azonossagot feltiintets, de azért egyenként specialis nevelési elbanast igényld
fogyatékosoknak épen a pedagdgia terén vald egyesitéséhez?!

Psziholdgia és pedagdgia! Szinte hallom az ellenvetést: hiszen e ketté mar
csak valoban feljesen -egymadsra utalt két tényezd; a pszihologia mdar csak igazan
hathatott volna a pedagégusra! Es nem, — nem hatott. Mert a pedagdgus el6tt a
pszihikai momentum is csak tiinet. Ep tigy tiinet, mint pl. ez az élettani jelenség,
hogy valakinek elromlott a hall6- vagy latészerve, tehat siket vagy vak. A tiinet pedig,
mint tiinet, a pedagdgus elétt masodlagos jelentdségii. O arra helyezi az elbirdlas
sulyat, hogy a tiinet altal sujtott alanynak milyen a pedagégiai egyedi mindsége,
vagyis: hogy milyen pedagégiai beavatkozast igénylé az alany, aki a tiinetet mutatja.
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Mas ped.-i eljarast kivan egy debilis, mint egy moralinszanias, ismét mast egy
vizualisan abnormalis. Tehat psziholégiai szempontjaik a nevelés és oktatas lato-
szogébbl egy kalap ala nem vonhatok. A pedagogus alkoté miivész. Munkatere nem
a tud6s buvarkodasa, nem a hivatalnok munkasablonja, nem a mesterséget 1iz6 egy-
oldaliisaga. Alkotomiivész a sz legszorosabb értelmében. O az eldtte levé alaktalan
marvanylélekbol a teremtés remekét formalja: az embert. S mikeént a miivész isten-
aldotta “alkoto tevékenysége kozben csepp figyelemben sem részesiti a kozet szem-
cséinek vegyi 6sszetételeit, molekuldris tomegvonzodasaik eredetét, de alkot az anyagbol,
mert azt tartja ihletett lelke tartalmanak kifejezésére legalkalmasabbnak és alkot az
anyagbol, mert ezzel vagy azzal a sajatossdgival szeret csak foglalkozni: ép ugy a
pedagégus sem vizsgdlja. a tiinet lényegét és csak olyan lelkianyag kialakitasara
vallalkozik, melyet sajat én-jének tiikroztetésére legalkalmasabbnak, kedve szerint
valénak tart. Azéit van az, hogy miivészpedagdgus, ha valogat a lelkianyagban, akkor
egyike csak a normalisképességii kis gyermekek tanitasara vallalkozik, masik pedig
— lelkébél fakado kedvébél folydlag csak a kedve szerint valé siketnema-oktatassal,
vagy nyomorékok, vagy hipernormalisok nevelésével foglalkozik. Maés anyagtol idegen-
kedik. Pedagogus mesterembernek az anyag, a tér mindegy. Nem is valogat benne.
Ha most mar a gyoégypedagégia hivei és véddi csak az anyag sajatlagossagaban,
tehat a tiinetekben talaltak némi azonossagot, ne csodalkozzanak, ha meggy6z0 erét
ezen azonossigb6l nem sugéaroztathattak, mert ha ,pszihikai“ is volt a neviik, mégsem
voltak a pedagdgiai kozosség mellett bizonyitok. Sot bizonyité igyekvésiikben, erdl-
kodésiikben is csak a gyogypedagogia elleneinek malmara hajtottdk a vizet, mert
felbatorodtak annak hatdrozott tagadasara, hogy a gyogypedagogia nevezete ala vont
dgazatok kozott egyaltalan volna nevelési egyiitthatasokat feltiintetd motivum.

Pedig van! Hogy felfedezhessiik: méltassuk figyelemre a kdvetkezd meggondolast.

A gyogypedagogia egyes agazatait specifikumok jellemzik. Ugy tudjuk, hogy
specidlis nalunk a tudds ataddsanak eszkoze és dtja. A mi novendékeinket kapuk
zarjak el eldliink, melyek normalisoknal nyitva taldlhatok. Nekiink a zart kapukat
meg kell keriilniink és 1. n. mellékajtokon igyeksziink beléjiik keriilni. Ezekhez mas
utakon ériink, ttjaink eltéréknek mutatkoznak a normalisokétol s mi e feltiind eltérésben
ldttuk, taldltuk "a jellegzetességet. Pedig nalunk nem is az eszkdz, nem is az ut a
fontos, azaz nem azok a legfontosabbak, hanem az a mdd, ahogy ezen eszkizoket
felhaszndljuk, ahogy ezen titakat jdrjuk. Fontosabb az eszkoznél, az utndl a tanitdsunk
menetelése, tempdja, sajatsiga, szoval: egész modja. Az ttra, az eszkozre sokan
tudnanak rovidesen ratalalni, de a modjat a jarasnak, hogy biztosan, botlds nelkiil,
kimeriiliség elkeriilésével, toretlen testtel juthassunk el célunkig: ez a mi specialis
miivészetiink. Tehat — hogy példdval is éljlink — a siketnémak oktatdsanak karakterisz-
tikuma nem a beszédre valo tanitds, ahogy &ltalaban vélik, mert hiszen beszédre az
allatot is meg lehet tanitani. Hanem karakterisztikuma az a mod, amellyel a tokéletlen
beszéd kiépitésével aranyosan el akarok és el kell jutnom a siketnema értelmi és
érzelmi vilaganak, lelkiiletének tokéletes, ardnyos kifejleszteséhez,

A médrol eddig azt hitték, hogy ez egyéni jelenség. Abban a vélekedésben
voltak, hogy amit az egyén miivészi megérzéssel, intuiciéval valora valtott munkajaban,
az — egyéni képességebol folyd valami. Pedig ez a mi munkank karakterisztikumanak
igazi megérzése volt. Aki e karakterisztikumba beletalalta magat, nagyot és szépet
tudott alkotni, épen mert a karakterisztikumot felfedezve a legmegfelelobb tanitasi
modot tudta alkalmazni. Aki ezt nem tudta megsejteni, megérezni: az tanitotta a
siketnémat beszédre és verejtékezd munka utdn a siketnéma mégsem beszelt; az
megtanitotta a vakot a kiilvilag jelenségeinek észrevételére, megismerésére, de nem
tanftotta meg 1at6 lélekkel latni; az megtanitotta a szellemi abnormalist szavakra,
mondatokra, de nem tanitotta meg primitiv logikus lelkifolyamatok kivalasztasara sem.
: Es ez a méd, mely a gyégypedagogia dgazatainak kozos jellemzdje, igényeket
kovetel. Megkivanja a minuciozus megfontolast; megkoveteli a fogyatékos lelkivilagaba
valo teljes beleélni akarast; megkoveteli a tiszta nevel8i munka kizarolagossagat; és
kovetel olyan szellemet, mely eddig csak 6ntudatlanul uralta a miivészi ihlettel dolgozo
gybgypedagogust. Kiilonosen utobbit kell hangsulyoznom, utobbit kell kiemelnem.
Szellem az, mely az elhivatottsag tiizétdl langol; szellem, mely az egyeni lelkiilet
legfinomabb boncolasaval és az ahhoz mért legalkalmasabb modoknak egyre tartd
kutatasaval a legteljesebb pedagdgiai tokéletességre torekszik; szellem, mely egész
lelki mivoltunkat eltolti, tigy, hogy még pihend, vagy iinnepi szérakoztato alkalmakkor
is mindig csak tigyiinkkel ‘foglalkozunk; szellem, mely mindeniéle, bar tornyosulo
akadallyal is kiizd; szellem, mely minél nehezebbnek lattatja a munkat, annal
jobban, anndl inkdbb inspirdl, tiizel ellenallhatatlanul tevékenyseégre; szellem, mely
eltt nincs lehetetlenség, mely elvezetett az érzékszerveitél megfosztott vaksiketnémak
tanitasdig, mely az emberben €18 lehetetlenségeket is lehetségesekké akarja, sot
tudja alakitani, mely az emberi tokéletlenséggel kiizd addig, mig az emberileg toké-
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letest el nem érte. Ez pedig: az emberben éI6 lehetetlenségeket az emberi tokéletes-
ség érdekében lehetségesekkeé nevelni a legtisztabb, a legeszményibb pedagogia.

Ez az eszményi pedagdgia koz0s valamennyiiinkben, koz0s minden dgazatunk-
ban, ez tehdt a gyogypedagogidnak neveléskozosségi momentuma. ;

Olyan magassagban allott eddig, e megallapitas hogy csak seitettiik 1étezését. Esha
felismerése utdn még mindig akadna, ki annak pedagdgiai kozosségi hatalmaban
kételkedne, akkor — ha €l benne a felmagasztosult lelkiilet — kérdem: hogy ugyan-
azzal a vaggyal, ugyanazzal a rajongd szeretettel, mellyel pl. a siketnémak oktata-
sdnak palyajara lépett — ha siketnémak nem lennének a vildgon — nem fordult
volna-e a hiilyék oktatasdnak kisérletéhez, mivel emberszeretettdl athatott pedagogiai
Oszttne oda parancsolta volna, hol a nyomordsigon segiteni kell, hol elhivatott-
saganak Osztonénél fogva ott kell dldoznia munkakészségével, hol a szerencsétlenekrol
senkisem, vagy csak igen kevesen gondoskodnak?! Ez emberi és pedagogusi mivol-
tunknak olyan ékessége és eréssége, hogy a legtisztabb, legeszményibb egyiitthatas.
E szellemtol felekesiilve a siketnémak rajongd mestere — adott véletlenségek mellett
ép ugy lehetne a vakok oktatdsdnak is miivésze, mert e széllem kozOs birtok, e
szellem kozos célhoz vezet. Ott is lebeg minden gydgypedagdgiai intézményiink
koriil és mili6t szabott, mely eddig olyanra emelte a mi magyar gyégypedagégiankat,
hogy a kiilfold elbamul munkankon, ha véletleniil megismeri, mert egyikiiknél sem
tudnak olyat produkalni, mert egyikiiknél sincs meg ez a szellem, egyikiiknél sem a
»8yogypedagogia“. — Bizvast mondhatjuk, hogy a magyar szellem, a magyar termeld
- lelkiilet megalkotta e téren a maga nagyszeriiségét. Ha ennek dacara a kiilfold
némely kivételes helyén mégis tobbet, intenzivebbet talalunk, nem azért van, mert
talan kiilon-kiilon val6 kiképeztetésiik folytan felkésziiltebbek a pedagogiai lelkiilet
szempontjab6l, vagy mert gyogyp.-val nem rendelkezvén, minden agazatuk kiilon
csapason halad fiiggetleniil a masiktél, hanem mert tobb anyagiakban részesiilnek,
nagyobb az aldozatkeszség tigy tigyi, mint személyi elbiralasuk alkalméaval.

Ez a szellem annyira jellegzetes, annyira fontos a nevelés-oktatasi eredmény
szempontjabol, hogy ott, ahol ellanyhul, ahol a miivészi lelkiilet ambici6jat a mester-
ember kotelességszerii munkateljesitménye valtja fel, ott folyhat az érzékeltetd oktatas,
ott folyhat az érzékszervek fejleszté munkdja, ott hangos lehet az épiilet az orditd
akarastol, de ott bedll a pedagdgiai stagnicid, sot visszafejlédés. Ott megiiresedik
valésdggal az intézmény Mintha a tanulok is elveszitették volna mankéjukat, nincs
kedviik a haladni akarashoz. Es llhat akkor a fényes palota: benne csak a haszon-
talan, tétlenkedd. sivar, eredménytelen tengédés fog lakozni.

“Az imént lesziirt pedagogiai kozosségi motivumon kiviil azonban figyelemre
méltatandé a kovetkez6 meggondolas is.

A gydgypedagogia egyes dagazatai oly pedagogiai sajatlagossdgokkal rendel-
keznek, melyek az egyes dgazatokban val6saggal egy-egy pedagogiai iranyt jelentenek
s melyek feltétleniil egymasra kell, hogy hassanak, mert 6sszességiikben alapvetéi a
miivészi pedagdgiai munkanak. Ismerniink kell éket, élniink kell veliik mindegyikiink-
nek tekintet nélkiil arra, hogy mely 4gazatban dolgozunk. Egy-egy dgazata a gyogy-
pedagogianak ezen iranyok tokéletes mibenlétét adja. Igy a siketnémaoktatds a
majdnem iires lélekbe juttatand6 ismeretek felépitésének a munkéajdban és a cselekvé
szemiéletek nyujtdsaban tokéletes; a vakok oktatdsa az ismeretnyujtas-folyamatdban
igényelt gyengédség, érdekkeltés, rendszeresités és a beszédnek érzelmi hatasokat
ébresztd mivoltaban tokéletes; a szellemi abnormalisok oktatdsa a tiirelmesen 6vatos
haladésban, a nyujtott ismeret sokoldalti beéllitdsaban, az érzékszervek szisztematikus
gyakorldsaban es a gondolkoddsi folyamatok figyelmes kialakitasaban tokéletes. —
Hat nem ismer-e az egyes dgazatokat kiilon-kiilon jellemzd ezen iranyokban barki,
barmely dgazatban dolgozzék is, a maga altal is végzett munkajara?! Nem mond-
hatjuk-e, hogy ez irdnyok, melyeket sajatlagossaguk révén eddig az egy.s agazatok
jellemz6i gyandnt értékeltiink, mindeniitt, minden A4gazatban kell, hogy érvényesiil-
jenekk?!mHét nemde a legpregndnsabb pedagégiai kozosségi motivumot képviselik
ezek is?!

Természetesen nem vettiik észre eddig, mert hamis, vagy téves értelmezést
nyert nagyon sokszor a ,gyogypedagdgia“ fogalma. Az egy-egy agazat novendékeiért
lelkeseddk abban a meggy6z8désben éltek, — s6t élnek ma is, jéllehet a gyogy-
pedagogia meg sem kisérelte soha feltevésiiket még csak meg sem kozeliteni — hogy
a gyogypedagogiai egység a gydgypedagdgiai alanyok egységét is sjelenti. fgy dr.
Bihari kijelenti, hogy a siketnémak a hiilyékkel, a gyengetehetségiiekkel, vagy vakok-
kal sohasem fognak egyesiilni. S6t 6k, a siketnémak, tiltakoznak még a ,fogyatékos“
elnevezése ellen is, mert legtobbjiiknek nemcsak fogyatékos, hanem semmilyen
hallasuk sincsen. Es azt mondja tovabbd, hogy a siketnéma nem ,abnormalis® nem
»ogyatékos“ 1ény, hanem siketnéma. (M. S. O. 1917)) Szinte dobbenetes, hogy ily
meghatdrozasok meggy6z6déssel hangzottak el olyan munkdban, mely ma is még
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érveinél fogva bizonyité és véds eszkoz a gydgypedagogiai irdnyzattal szemben. -

De nem vettilk észre a pedagdgiai kozosségi motivumokat azért sem, mert
igen-igen gyakran az érvelés és ellenérvelés a ,gy6gypedagogia“-nak etimologiai
magyarazataban meriilt ki, mely a lényegt6l a mellékesre terelte a figyelmet s mely
nem azt kutatta, hogy mily szdndékot, mily irdnyzatot rejt a sz6 maga mogott, hanem
mi a lényegtelen fogalmi jelentése. — A gydgypedagogia ellenei a Kkiilf6ldon is
kerestek tekintélyeket, kik vélekedésiikkel nekik kedvezhettek. Bizonyitd érveik mellé
sorakoztattak kiilonosen Heller, Dannemann, Schober és Schulze vélekedeseit, kik
jorészt mint orvosok, vagy pedig mint neur6- és pszihopatids gyermekek gyogyita-
saval, illetbleg nevelésével foglalkozok, nem is ismerték finomabb, titkosabb rész-
leteiben a tobbi, altalunk a gyogypedagogia keretébe sorolt 4gazatokat, és amiért
6k a ,Heilpaedagogie“-nek egyoldall, a kivetett eljarasaikat csak részben igazold
értelmét magyaraztak, Nevelési egyiitthatdsokat 6k a kiilonbozé fogyatékosok kozott
nemcsak hogy fel nem fedeztek, de az ilyeneknek jelenlétét még csak nem is
sejtettek.

Osszegezve most mar az OsszegezendOket, megallapithatjuk, hogy :
igenis, indokolt a gydgypedagogiai irdnyzat,

a) mert nem a kiilosnbozd alanyok egyesitését, hanem a gyogy-
pedagogiai dgazatoknak pedagogiai egységét jelenti; '

b) mert feltaldlhato benne ezen egységhez alapul szolgdlo pedagégiai
motivum : a fogyatkozdsokkal terhelt tokéletlen embert tokéletessé valo
fejlesztésének pedagogiai Osztone;

¢) mert ez Altaldnos nagy és nehéz feladat teljesitésének részlet-
munkajhoz oly készségek kellenek, melyeket egyiittesen tokéletes voltukban
a gyogypedagogiat tevd egyes agazatok pedagégiai irdnyai képviselnek.

E megéllapitisokat egészen roviden tugy is jelezhetném, hogy a
gydgypedagogia lelkiiletet jelent, — az egyes dgazatok pedig e lelkii-
letnek érvényesiilési terei.

Ime tehat: a ,gyogypedagdgia“ magyar szellem szerinti értelme-
zése az, hogy az nem intézmény, nem nevelési moéd, nem valami, ami
kézzel foghaté, hanem elvi irdny az oktatds és nevelés tokéletessége
érdekében.

Ha igy fogjuk fel, akkor tisztin lathatjuk, miért voltak ennek az
iranynak hivei kezdett6l fogva a mi tereinket miivel6 igen komoly mun-
kasaink kozott. Es ha igy fogjuk fel, akkor hiszem, hogy naprol-napra
kevesbedni fognak, kik ellene szolnak majd.

A kérdés tisztazasanak teljessége megkivanja, hogy kiterjeszkedjem
még egy-két olyan jelenségre, mely a gyogypedagogiaellenes tabort ellen-
szenvében megerdsifette, megtartotta, illetleg melyeknek téves értelmezes
magyardzza az alland6 elkiiloniilési szdndékot. :

E jelenségek egyike a tradicihoz vald ragaszkodas, mely legfGkepen a siket-
néma-intézeti kartarsainkat egyesitette a multban élvezett, s valéban csakis az &
részitkre biztosiott kivaltsagok visszavivdsara. A torténeti fejlédés vazolaséval kap-
csolatosan kitiint, hogy a gydgypedagogiai irany felé vald haladdssal aranyosan fogyat-
kozott az altaluk élvezett, a szamukra biztositoft tobb kivaltsag. Semmi sem volt terme-
szatesebb el8ttiik, mint hinni azt, hogy a fogyatékosok tigyének altaldnositasa okozza
az 6 anyagi és erkolcsi romldsukat, mert akkor igyekeztek e térre nagyobb szammal
olyanok, kikamultelényeinek élvezetére nem voltak jogosultak. Nem gondoltak arra,hogy
e hanyatlasnak természetes fejlodési okai voltak, melyek pszihologiai és gazdasagi
viszonylatokbél magyarazatot nyerhettek. A hallott okfejtések alapjan tdn a tradiciokhoz
ragaszkodok allaspontjuirdl le fognak mondani, ami altal egy nagy lépéssel jutnank
kozelebb egymashoz. Lemondhatnak annyival is inkabb, mert az anyagi és hatalmi
livaltsagok tradici6jat elsepri a kor gazdasdgi és szocialis dramlata. A kivaltsagi
tradiciot a jovendd nemcsak, hogy biztaté reménnyel nem kecsegteti, de egyenesen
még csak tudomast sem vesz rola. A tradiciéban csak az etikai vonatkozasunak van
1étjogosultsaga. Ezt pedig kotelességszeriileg apolni kell. Helyesen teszik tehat kar-
tarsaink, ha az etikus tradiciét tovabbra is életben tartjdk. De ez viszont vélaszfalat
a siketnémak oktatasiigye és a gyogypedagogia kozoit nem emelhet.
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A szeparatisztikus igyekvésnek egy masik jelensége abban a meggy6zddésben
gyokerezett, hogy sem a hiilyék, sem a vakok oktatdsa nem kivan a tanerdk részérol
annyi kiilonleges ismeretet, mint a siketnémdk oktatdsa. (L. Borbély: LEmlékkonyv. —
Klis: p. 313) E meggy6z6dés is magaban hordja a gyogypedagdgia irdnti ellenszenv
csirdjat, mert hiszen nagyobb képzettség szamara megkiilonboztetett elbiralds jarna,
holott ha a siketn.-int.-1 tapdr a nagyobb igényeket koveteld palydjarol a kisebb
kvalitdsiakat honordlé gydgypedagdgiai minésités ald jut, sokat veszit eddigi eld-
nyeib6l. Okfejtéseink e képzettségi kiilonbozet helytallosagara is vetnek vildgossagot.
Réamutattam arra fejtegetéseink sordn, hogy a specialis jelenségeknek specidlisoknak
valé mingsitésében, akkor — amikor Oket altalaban karakterisztikumoknak véltiik —
akaratlanul is tévedtiink. Igen, vannak specidlis ténykedéseink! Tavol all télem annak
vitatdsa, hogy a Brail-iras, az érzékeltetés, a beszédnek a latas titjan valo megtanitidsa
ne lenne specidlitasunk. De ezek nem karakterisztikumai az oktatdsi adgazatoknak.
Ezek csak segédeszkozok, — hangsulyozom ismételten: csak segédeszkozok ahhoz
a munkahoz, mely milyenségében, egyszersmind nevelési és tuddsatadasi metodikajaban
mutatja karakterisztikumat dgazatainknak. Egy preciziés mehanikai telepet nem a
reszel6- €s fiirogépek alkati kiilonbozésége kiilonbozteti meg a lakatosmiihelytol,
hanem megkiilonbozteti az ezen gépekkel vegzett munkamilyenség, mely egészen mas
produktumokhoz vezet. A preciziés mehanikai telep sajatlagos szerszamokat haszndl,
de senkinek sem jut eszébe a szerszdmok révén azt kiilonlegesen preciziés mehanikai-
nak elnevezni, mindsiteni. Nalunk az, ami specidlis: eszk0z; ami karakterisztikus:
tanitasi el}aras Es bizony nagy hiba volt, hogy e kett6t sokan és gyakran felcserelték,
s6t vannak, akik ma is még a szembedtld specialis eszkozben ¢és annak igénybe-
vételében latjak a karakterisztikumot, nem pedig abban a médban, melyhez e specidli-
tasokat eszkozként felhasznaljuk. A fogalmi ertékelés eme tévedese eredményezte
azutan a tartézkodast mindattél, ami nem siketnéma-oktatas, mert ennél alantabb
valénak, miivészietlenebbnek vélték a tobbi agazatot, hol kevesebb képességii, kisebb
mindsitéslt emberek is j0l bevalnak. A kisebb képesitésiiekhez vald kényszerii kapcso-
16d4s pedig lefokozna eddigi magasan értékelt nivojukat, amiért kiizdeni kell a kap—
csolodas e_ll_en kiizdeni kell a gyogypedagogusi- minésitéssel parhuzamosan a gyogy-
nagyobb szammal, gyakorlbb alkalmazassal szerepelnek is, nem a velilk valo élés
ismerete donti el a gyogypedagdgus életrevalosagat, barmely agazat altal megkivant
miivészi felkésziiltségét. Hiszen lehet valaki kitiind artikulator és kitiind mimikus,
mégis — ha kiilonben a megkivant pedagoglal tehataz U. n. gyogypedagoglal lelkii-
_ Jettel nem rendelkezik — semmi, de semmi eredményt sem fog elérni. Azért a gydgy-
ped’agOGuS ~tletrevalosagat, bérmely agazat altal megkivant miivészi felkésziiliségét
az a mod, az a szellem szabja meg, mely a legtokéletesebb pedagdgiai javité munkara
készti az égazat miiveldjét, s mely minden agazatnak egyforman karakterisztikus, nagy
horderejii igénye, vonasa. Ebben pedig egyek vagyunk, egyik dgazat miiveldje sem
vethet e tekintetben kovet a masikéra. Ha ezekkel igy a ,kiilonleges ismeretek tobb
igénye“ ellen sikeriilt bizonyitanom, akkor talan jbdl kikiiszoboltem egyik akadalyat
annak, hogy a gyégypedagdgia egyesithesse mmdazokat kik a fogyatékosokert lelkiiket,
sziviiket aldozzak.

A ,tobb kiilonleges ismeret igényé“-nek gondolataval szorosan osszefugg egy
masik — gyogypedagdgiai lelkiilethez eg gyaltalan nem ill6, de azért bizony sokszor
elhangzott vélekedés, mely a hiilyék, gyengeelméjliek' és gyenﬂetehetseguek oktatds-
tigyének sokak részérdl valo teljes lekicsinylésének, az ezen oktatdsi ag irant érzett
antlpatlanak tanusitoja. Nem egyszer hangzott el ugyanis olyan nyilatkozat, hogy az

elébbi dgazatok nem is emlitheték egy sorban a siketnémak tigyével, mert egyaltalan
nincs benniik semmi jellegzetes, semmi kiilonos. (Ismét csak a specidlis eszkozokre,
és nem a karakterisztikus modra terel6dott figyelmiik!) De nemcsak, hogy kiz’l(')'nleges
pedagogiai kiilonlegesség nincs benniik, hanem egyaltalan még pedagogia sem. Ezen
intézményeket tulajdonképen nem is szabadna a pedagoégia terére osztani, hanem
egyszeriien az apolo-intézmények koze. Es ime: akik ezzel a meggy6zodéssel beszeltek
épen azokat akarjdk a lekicsinylettekkel Osszekapcsolni, a lekicsinylettekkel valo
egyiittmiikddésre birni. Veliik egyiitt 6k alkottdk volna a gyogypedagogiat! Nos:
amely pedagdgia ilyet akar, annak nincs létjogosultsaga, annak halal a neve s ezt a
halalt siettetni kell, ha ell enallassal ha érvek tényével, ha gunnyal: mindegy, de élni
nem élhet. A gy(’)gypedag(')gia ellenzéi a nagy ellenallast biztosito kiizdelmiikben
elvesztették higgadt éleslatasukat s a jelenségeket felreismerték, vagy oly hatasokat
tulajdonitottak nekik, melyek e je lenségekben soha nem is rejtéztek. lgy eljutottak
pl. e tevgondolathoz is, hogy a budai gydgypedagdgiai neveld-intézet tulajdonképen
maga a gyog ypedacogxa Figyeljiikk ezen alabbi szoszerinti idézetet s jellemz6 példajat
fogjuk taldlni annak, hogy egy-két siketnéma-intézeti tanar elfogult buzgosagaban
mily primitiven érvel s mint jut el a budai intézettél a gyouypedagoglélg egy €s
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ugyanazon fogalomkoérben. ,Amint a (@) gyogypedagogiai ntézet nem tartozhatik a
siketnéma-intézetek kozé, gy a siketnéma-intézet sem tartozhatik a gydgypedagogiai
intézetek kozé. (Erv?!) A két intézmény fogalmi egymdas mellé rendeltségénél fogva
amint helytelen volna (b) a gyogypedagégusra azt mondani, hogy az siketnéma-intézeti
tanar: éptigy helytelen a siketnéma-intézeti tandrra azt mondani, hogy az gyogy-
pedagbgus. (Masodik érv?!) (c) A gydgypedagdogia a hatalom erejével olvasztotta
magaba a magyar siketnéma-nevelésiigyet stb.“ — Itt nem sziikséges a magyarazat!
Itt legfeljebb egy momentumot kivanok még kiemelni, mely az idézet utolsé kitételébol
folyolag nem jelent kevesebbet, mint hinni azt, hogy a gyogypedagogia a budai nevel-
intézet jelképében és altalaban a szellemi fogyatékosok érdekképviseletében, a hatalom
erejével akar uralkodni a tobbi 4gazaton E kitétellel szemben ellenérveket nem
sorakoztatok fel, mert hisz akkor kicsinyhitli lennék magammal szemben és a gyogy-
pedagogiai egységért eddig egész lancolatban felhozott érveim bizonyité erejével
szemben. Azonban kifejezést akarok adni azon valé csodalkozasomnak, hogy a szellemi
fogyatékosok iigyét szolgald kartarsak kozott sohasem akadt egy is, ki e feltevéseket
pedagogiai és gyogypedagogiai lehetetlenségiikben megcafolni akarta, vagy megkisérelte
volna. Ezzel a hallgatasukkal pedig magas lora segitették véleményiikben a gyogy-
pedagégia ellenz6it, kik — ha bizonyito hatdsokkal meggydzettek volna, talan ma
kozelebb allnanak a gyogypedagogidhoz, mint kiilonben.

A gyogypedagogia terét6l valé tartézkodasnak egy jelentds erejil tényezdije
abban az idGszerii &ramlatban is taldlhato, mely a polihisztor helyett a szaktuddsnak,
az altalanos vagy atlag munkds helyett a szakmunkéasnak ad elsébbséget. A specidlo-
dasnak ezen idGszerii dramlata sehol nem taldlhatott volna id@szeriibb fogadtatdsra,
mint épen azoknal, kik a gyogypedagogia ellenzbinek, s kizdrolagosan csakis a
siketnéma-oktatds iigyéért rajongoknak vallottdk magukat. E tekintetben rendkiviil
nemes cél, eszményien magas feladat lelkesitette Gket. Nevezetesen: minden munka-
erejiiket, minden képességiiket arra a bizonyos munkateriilet fejlesztésére forditani,
melynek ' egész mivoltjukat szentelik, s novelni, tokéletesiteni munkakészségiiket
kizdarolagosan azokkal az ismeretekkel, tanulmanyokkal, azzal a tuddssal, melyet e
térnek évszazados tapasztalata nyujt. A cél és az akarat hozzd — barmely szem-
pontbol is — felségesen szép. Példaként kindlkozik minden dgazat szamara. De bar
mentes is legyen minden 0nz6 szandéktél, azért egy mellékcél” gondolata megis
rejtézik mogotte, nevezetesen: hogy a kizdrolagossdg egyuttal a fiiggetlenitést, tehat
a gyb6gypedagbgiai irdnyzattdl valo elkiilonitést is jelenti. Es ha csak azt jelenteng,
akkor talan sajnalkoznam af6lott, hogy ime, a szép, a magasztos célzatossag, —
miutdn fenségében meg sem szabad ingatnunk azt — tavol tart toliink eroket, kik a
mi szamunkra is értéket jelentenének. De nem jelenti csupan ezt! Jelent meg nagy
csalodast is. Mert ezzel a kizardlagossagi elvvel még az a magaslata sem kozelitheto
meg az eredménynek, mint amelynek ma Orvendezd tanti vagyunk. Mégpedig azért
nem, mert az eredményt a specidldodds és a munka természetének a viszonya szabja
meg. Nevezetesen: a specialodas két munkateriileten érvényesiilhet, vagy az intellek-
tualis, vagy az ipari munka teriiletén. Az el6bbin, tehat az intellektualis teriileten
relative érvényesiil, az utébbin abszolute. Relative annyiban, hogy a kizarolagossag
mellett nem is specidlodik az intellektudlis teriileten dolgozd, hanem egyoldaluva,
tokéletlenné, elfogulttd, sziikkoriivé, rovidlatova, értéktele né degeneralodik. Még
pedig azért, mert a szellemi tevékenység sohasem 1 oncentralhatd elszigeteltségre; az
produktivitisahoz igénybe kell, hogy vegye a teriiletét érint6 Osszes hatdros tudo-
manyokat is; annak a tavolba is kell latnia, hogy a kozelit annal jobban figyelhesse.
Aki ezt nem teszi: mesteremberré valik. Ha tehat a siketnéma-intézeti tanar abban a
szellemben akarja szolgalni iigyét, mint amellyel céljat szabta, amikor a specidlodas
utjara tért, fé16: hogy a mai miivészkezek helyett mesteremberek kezenyomatol kell
majd egykor megtisztitani a siketnémak oktatas-tigyét.

Legyen a siketnémdk tandra magasba tor6, legyen nemesen 6nz6, de ne legyen
elfogult. Lassa meg, hogy értékek nyilnak szomszédsagaban is; figyelie Oket, mert
fog kozottiik taldlni altala felhasznalhatét is; érezze meg, hogy mdas agazatok is
nehéz, és érdemleges munkdval jarnak; s érezze e felismerésben, hocy kozel hozza
értékes forras fakad a ,gyodgypedagdgia“ nevezetében, mely mindenkinek tdité erot,
lendiiletet ad kedvenc szakkoréhez. Ha ilyen felfogast ismert volna J. Berggvist lundi igaz-

gatd, akkorittjartaban bizonyara nem kockdztatta volna azt a sajn ilkozo kérdését: Hat

~ onoknél még mindig kisért a ,gydgypedagogia®?b—

~ ~ A szeparatisztikus torekvések okainak felderitd lancolatiba még csak két
szemet Ohajtok kapcsolni.

Az egyik, hogy hivatalos fels6bbségiink némely intézkedésében, tettében az
lattatta, mintha a gyogypedagogiai f-lfogastol, iranytél nem lenne egészen athatva
Mintha maga is bizonyitani akarta volna, hogy a gydégypedagogia &ltal képvisel
irany nem oly merev, hogy engedményeket ne lehetne tenni; hogy a szellemébot
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folyd kovetkezetes ragaszkodast nem szitkséges mindig tigy demonstralni, hogy abbél

.....

a gyogypedagogiai irdnyzatnak teljes mértéke domborodjék ki. Vonatkozik ez arra a
tapasztalatra, hogy kartdrsak, — kik éveken at egy bizonyos dgazatban dolgoztak —
ha d4gazatot cseréltek: lett légyen tevékenységiik barmilyen sikeres, hozzéértésiik
barmilyen becses: az tij dgazatba vald behelyezkedésiikkel le kellett mondaniok
minden tuddskincsiikrél, mert soha senkit ez tobbé nem érdekelt. A szaktandcsi tagok
kivételével még nem volt eset arra, hogy egy dgazatot cserélt pedagogust az elhagyott
4gazat valamely intézetének igazgatdjdva neveztek volna ki, jolehet annak idején
annak az é4gazatnak legteljesebb érdemességével mindsittetett. Nem volt eset még
arra, hogy egy éagazatot cserélt tanart, ha barmilyen magasfoka szakképzettséget is
mutatott, az agazatot illetdleg megbizatdssal ruhaztak volna fel. De még arra sem
akadt pelda, hogy a palyat cseréltnek tandcsa, véleménye kéretett volna ki, ha bar-
mily értékes munkassagnak volt is megszemélyesitdje. E mozzanatokra csak egy
a felelet: vagy-vagy! Mert a két ,vagy“ kozotti bizonytalankodast észreveszik azon-
nal mindazok, kik altala t6két tudnak kovacsolni jovendd magatartdsukhoz a gydgy-
pedagogiaval szemben.

A masik szem, melyet a lancolatba még fiizni kivanok, a kisegité-iskolai kar-
tarsak munkavéllaldsaval 4ll kapcsolatban. Itt az &ltaluk is hasznait ,gyogypedagdgus®
cim fokozta az ellenallds szandékat, a gydgypedagogia irdnt érzett ellenszenv nagy-
sagat. De csak a multban, amikor a tobb képzettségli egyenld névvel jeldltetett a
kevesebb képzettségiivel. Ma az ebben rejl6 hatéok mar eliminalédott, miutan a
gyogyp. tanar és a gyogyp. tanitdé kozotti kiilonbség hivatalosan is elismertetett.

* *
*

Amit eddig bizonyitd okadatolds és ellenérvként sorakoztattam a
érdekében és a gyogypedagogiai irdnyzat indokoltsdgdnak, helyénvalo-
saganak, s6t mi tobb: sziikségességének érdekében, az eddig csak egy
szempont szerinti itélkezés alapjan nyert értékelést. Nevezetesen, itt a
tandr érdeke és a tandrral elvdlaszthatatlan munkakor, a pedagdgia nyert
gyogypedagogiai lelkiilet szerinti megvilagitast.

Most at kell térnem egy madsik viszonylatnak gyogypedagogiai érté-
kelésére, mely épen azért, mert benniinket kozelr6l érdekld teriilet, igen
sokban volt kivaltéja annak a tartézkoddsnak, melyet gyogypedagégiai
ellenszenv gyandnt a magam részérél nem tudok eléggé elitéini. :

Ez a viszonylat a mi 4gazatainknak és az egyesitett gyogypedagogiai
tanarképzének egymdshoz valo viszonya.

A gybégypedagdgiai tanarképz6 ellen nap-nap utdn igen stilyos vad
hangzik. Nem tud megfelelni hivatdsdnak. Lépten-nyomon lehetiink fiil-
tanti annak a kijelentésnek, mely csak néhdny héttel azel6tt itt e helyen
is elhangzott : amiota gyogypedagogiai képzonk van, azéta sildnyabb a
taneredmény. '

Es ez a stilyos vdd nem mai keletti. Egyiitt sziiletett az egyesitett
gyogypedagdgiai képzés gondolatdval. S amily stilyos mint vad, olyan
stilyos hatdsu volt abban a felismerésben is, hogy : ime a gyogypedagdgiai
iranyzat csak ront; ahelyett, hogy el6bbre lenditene, visszafejleszt; viszi
a jot, hozza a rosszat! Ennyi elitélni valénak okozdja nem szamithat
kovetésre. Ellenkezoleg: félni, 6vakodni kell téle. S tdmadt a vaddal
egyiitt az ellenszev, mely a valdban silanyabb eredményekbdl olyan
kozvetlen és megcafolhatatlan bizonyitékokat merithetett a gyp-i irdnyzat
ellen, hogy mér-méar a legigazabban hivé allhatatossdgat is kikezdte.

Ezeknek a bizonyitékoknak a megcéafolhatatlansdgdban — engedjék
meg, hogy kételkedjem. Elgondoldsomban taldn sikeriil rdmutatnom olyan
koriilményekre, melyek a gyogypedagogiai tandrképzét és annak hivatasat
masnak mutatjdk és amelyek a tandrképzo ellen emelt bizonyitékokat is
erbsen halvényitani, vagy érveld erejiikttl épenséggel teljesen megfosztani
fogjéak.

A tandrképzonek egyetlenegy nagy célja a tandrjelolteket leendd
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hivatasukra: a tanitds munkajara elokésziteni. Csak el6késziteni és nem
kiképezni.
Mi a tanitas ? Talan metodika? Vagy didaktika? Vagy e kettének

_egyiitthatoja? Nem! Aki az ,i“ betiin at, az ,Alpesek vonulati elhelye-

z6sé“-n vagy ,Nagy Sandor hadjaratai“-n at tudja csak meglatni a
tanitist — pedig de sokunkon ez a’szemiiveg! — annak metodika és
didaktika, vagy mind a kettd egyiittesen. Aki azonban a nevelés, a ,,novelés,,
céljatol athatottan tekinti a tanitdst, annak alakito miivészet a tanitds,
s5t még tobb: a miivészetek miivészete: koltészet a tanitds! Meg-
gondoltam j6l, hogy mit allitok e szokatlan meghatdrozdsban és azeért

tijp6l hangstlyozom : kiltészet a tanitds.-

~ Minden miivésznek egy a célja, vagya. Ki akarja fejezni a tokéletes
szépet azzal az elképzeléssel, azzal a gondolattal, melyet a cél érdekeben
kitalalt, tehat kolfott, hogy altala akér tudatosan, célzatosan, akar akarat-

Janul is a ,tokéletesedés nevelGje legyen. Kolté ennélfogva nemcsak az

irds milvésze, hanem a zene, a marvany, a szin miivésze is. Mindnyaja
csupan a gondolat plaszticitdsanak anyagéban tér el. S nincs-e nekiink
is sajatlagos anyagunk — értékesebb szondl, hangnal, marvanynal,
szinnél — melyen a novelés gondolatdt akarjuk kifejezésre juttatni?
Hat mi nem dolgozunk talan a tokéletesért, a szépért? Nem alakitunk
folytonosan a pszihikai, etikai és fizikai legmagasabb célért? Hat amikor
novendékeink elé 1épiink, nem zsong-e lelkiink sok-sok gondolattol, melyek
megsziilettek, hogy a tokéletesités alakitdsat szolgaljak ? Nem rajzik-¢
benniink ezer érzés, melyeket az elérelendiilés vagya sziilt, hogy élet
mutatkozzék az élettelenben ? Szuggesztiv er6k ébrednek benniink, melyek
megragadjék a kicsiny, idétlen lelket s az szall veliink a tevékenység,
a haladds vagyan szomjasan, éhesen a gyarapoddsért, hogy megitatva,
megetetve 6t hozzasimul6 lelkiink szavaval, megépitsiik benne az értelmesen
tokéletest, a jellemesen szépet. Sir és kacag veliink egyetemben, ha
lelkiinkben a fajdalom rezdiil, ha sziviinkbél a jokedv csendiil, s nem
azért, mert a targy inditotta erre 6t, hanem mert tudtunk olyast szdmara
kolteni, mely az érzés tokéletességéhez elvezette. Koltészet ez a maga
legszebb nemében, de csak az ismerheti el, az érezheti, akit a pedagogusi
koltészet szelleme megihletett, aki kolté a sz6 legszorosabb értelmében.

Ime: ez a tanitas! Es ha ez az, akkor kérdem : lehet-e valakit erre
megtanitani, hol az az intézmény, mely kolt6 miivészt nevel ?! A mi
tanarképz6nk sem vallalkozhatik a lehetetlenre. Amit megtehet, nem egyéb,
mint hogy ennek a miivészetnek csupéan tehnikdjat adja meg, nem pedig
a sziiletéstél valo ihletettségét. Es ha csak azt adhatja, akkor tulajdon-
képen nem adott egyebet, mint diszpoziciét arra, hogy mint autodidakta
lasson, figyeljen a fiatal kartdrs, s mint autodidakta fejlodj¢ck ama fok
felé, melyen til a tanitdis munkdja miivészet, koltészet. A tanarképz6
tehat csak a mesterembert képzi; a mihely, a munka fejleszti a miiveszt.
Mert aminé munkamegismeréshez a miihely juttat, olyat semmiféle elméleti
képzés nem is nyujthat. Csak itt mutatkozik meg, hogy mikent ismerem
fel, miként érzem meg a haladasra hajlamos gyermeki lelkiilet vagyait,
igényeit; csak itt tudom meg, hogy lehet a céltudatos ismertetnivaldimat
e lelkiiletnek megfeleléen tigy nyujtani, hogy kiérezvén beléle lelkemnek
az 6 lelkével valo egyiittszarnyaldsa, egyiittérzése: eltdltse, megragadja,
lelancolja 6t az egyiittérzés szuggesztiv ereje; dolgozzek velem egylitt ;
élien bennem, altalam ; foglalja le, kosse le 6t egeész én-em annyira, hogy
a tanitds végén a lelancold, lebilincseld erd megsziintével a felszabadult
lélek Onkénytelen felsohajtdsa, csoddlkozdsa, megnyugvdsa hallassék.
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llyenkor ismerhetjitk meg csupdn, hogy az 0sztokéld lendiilet és a gyer-
mekeért ¢és gyermeknek valo gondolat miivészi megértéssel alkalmazkodo
kifejezesi eszkOze: a mi oktatd, neveld szavunk, a mi koltészetiink mily
csoddsan alakitja a gyermeket. Csupa fiil, csupa szem, csupa agy ; szinte
latni a gondolattermelést; forr, dolgozik belseje; egy 1atd, hallg lélekké
valtozik a test, mely el6tt megsziinik a kiils6 vildag; s munkaoszton,
ellenallhatatian munkakényszer éled benne, mely a fel- és kitalaldsok
kirobbandsszerfi produktivitisdban mutatkozik, mikdzben nevelédik a
fejletlen 1élek a becsiiletes, szorgos munka egyedévé.

llyen a miivészember munkdja! Ez teszi magasfokuva a pedagogiat,
ez a mérték az, mely a mds csapdson haladé munkafolyamatot a maga
eredményében sildnyabbnak mutatja. Es ha ezt a felkésziiltséget €és ihletet
a képz6 nem adhatja meg, maésrészt pedig a munkaeredmény aldhanyat-
lasa egy bizonyos multhoz viszonyitottan mégis figyelembe veendd, akkor
ennek oka nem az egyesitett gyogypedagogiai képz6, nem a gyogy-
pedagégiai iranyzat, hanem valami mds. Valami olyas, amely nem is a
képz6 teriiletén taldlhato, amely taldn a képzéssel osszefiiggésben sincsen.

A figyelmes vizsgalodas ezt a feltevést igazolja is.

A gyogypedagogiai tanarképzOt ugyanaz a cél tette gyodgypeda-
gogiaiva, amely a fogyatékosokrél vald gondoskoddsnak altalanosodasa
alkalmdval a gyogypedagdgiai irdnyzatot érezte helyesnek. Az irdnyzat
megteremtése Osszeesik azzal az id6vel, melyben a nagyobb tandr-
sziikséglet tomegesebben tereli palydnkra a jovendd generacidt. S bizony
a sok kozott akadt tobb olyan, ki realis lelkiilettel a palyazati hirdetmény
elonyosebb feltételeit, anyagi ‘javait nézte. Tehat a kecsegtet6bb jovét.
Hivatalt kerestek teriileteinken, és nem hivatast. Jovedelmi pélyat és nem
missziot. Annak elétte épen ennek forditottjardl szerziink bizonysagtételt.
Akkor az tigy, mint ilyen, humanisztikus mivoltaban maga vonzotta ellen-
allhatatlan varazslattal a segitségre kész lelkeket, az elhivatottakat. Es kik
akkor keriiltek a palydra, azok a magasztos, a szinte szent iigy fejlesz-
tese €rdekében bizony nemcsak heti kotelez6 24 orajukat aldozték fel,
hanem minden szabad idejiiket, minden készségiiket, minden lehettségiiket.

- Mert a szerencsétlenek iigyétdl ihletett lelkiikkel az emberi javitds, emberi

fejlesztés csodds munkajaban talaltdk meg minden vagyukat, oromiiket,
szorakozdsukat. Ezek azutdn dolgoztak. Ezek olyat miiveltek, hogy a mai
,palyat keres6“ nyomdokdba sem léphet az akkori ,elhivatottsagot
keres6“-nek. Itt és ebben a munkakészségi kiilonbozetben kell tehat az
okozati alapot keresniink a mai és a régebbi tanitdsi eredmény kozott.
S ezt annyival is inkdbb, mert bar a nagyobbszami keresék koziil kez-
detben a mindségileg legjobbak valasztattak ki, kés6bb azonban mégis
sok olyan is keriilt munkdnk terére, kit nem a minésités, hanem a part-
fogolds alapjan kellett elfogadni.

~ A mai silanyabbnak minésitett munkdnak van azonban még egy
més oka is, mely szintén nem a gyogypedagogiai irdnyzatbol ered. A
gyogypedagogiai intézetek szaporoddsa alkalmaval ugyanis a megvolt,
fennallott régi 1—2 intézet tandri testiilete megbontatott. Epen annak az
egy-két intézetnek tanari testiilete, melynek munkajahoz fliz6dik a hangoz-
tatott szebb eredmény. Megbontatott azaltal, hogy 1—2 tagja a testiiletnek
— épen a legkivadlobbja — az uj intézetekhez, kezd® munkatarsak kozé
igazgatova neveztetett ki, mely ténykedés egyuttal a tanitdsbol vald ki-
kapcsolodasukat is jelentette. Epen azok emeltettek ki a tanitisbol, azok
vonattak el munkakoriikt6l, kik mint legértékesebb elemek, leginkabb
hivatottak lettek volna azt emelni, fejleszteni és példajukkal, mintaado
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miivészetiikkel a jovO generdci6janak utat, irdnyt jelolni. Termeészetes,
hogy e kitiind elemeknek a tanitds munkajabol valé kiemelése altal maga
a tanitdsi nivo siilyedt. Az igazgatok elhelyezése utdn azonban még
mindig maradtak tanarok, kik miihelyiikben csodds munkat végeztek.
De csak tanarok voltak és nem igazgatok. S bizony — mint miihelybe
zérkoz6 embereket — nem latta meg Oket senki. Tanacsukat meg nem
hallgattdk, véleményiiket meg nem kérték, megbizasokkal hozzajuk nem
kozeledtek, ellendrzo, feltigyeleti kitiintetd hatalommal soha fel nem ruhdz-
tak. Ilyen ténykedés — egyoldald, egészségtelen itélkezés alapjan — csak
az igazgatokat illethette. Kiilonosen nalunk. Mds pélyan a tandr munkéja
ugyanolyan fontos, ugyanolyan elismerést érdeml6, mint az  igazgatoé.
Més palyan az érdemes tandr akkor is lehet és lesz igazgatd, hogyha
nem a haldl kegyéb6l kell e kitiintetést elfogadnia, mig €zen etikus
felfogas nalunkteljesen ismeretlen. Ezeknekés ilyeneknek érzékeny, finom pe-
dagogiai lelkiilettel valé atgondoldsa bizony a tandrt 6nérzetébentdmadta
meg. Elveszitette oromét, elveszitette hovatovdbb munkakedvét, s végre
elveszitette lelkesité miivészi ihletettségét s a tanitds szépsége, értéke
silanyodott, egyre sildnyodott mindaddig, mig a mai id6k panaszaig jutott.

Tehat ismét nem a gyogypedagogiai iranyzatnak és a gyogypedago-
giai képzbnek tulajdonithatd a kedvezOtlenebb itélkezés megnyilatkozasa,
hanem olyas valamihidnynak, minek taldn kartarsi megbecsiilés, onzetlenseg,
méltatni tudas, féltékenységtol vald mentesség, vagy tdlan egyszerfien:
az ligy nemes szeretete lehetne a neve.

Az egyesitett gyogypedagogiai tandrképzé tehat helytallott magaert.
A vad, mely ellene elhangzott, nem érintheti. Nem is fogja érinthetni
még a jovében sem, mert helyes nyomokon halad, olyan irdnyban, hol
a tobboldalu képzettség igaz, nem vdltja, mert nem valthatja ki Dbel6le
mindjért egy csapdssal a magasra emelkedd kész gyogypedagogust, hanem
ad olyan lelkiiletet, mely ratermettséggel és sziiletéstdl valo tehetséggel
karoltve a legszebb, a legmiivészibb munkaeredményeket engedi remény-
leni. Mindenkinek tapasztalnia kellett, hogy a fanitdst nem lehet megtanulni,
megtanitani. Azért, ha barki barmiként sajnalkozik u. n. szakképzettség
nyujtdsanak hidnya miatt, panasza felesleges és alaptalan, mert a szak-
képzettség még nem biztositék a tanitdsi képességhez, aminthogy a
koltészet elméletének legteljesebb tuddsa sem ajandékozott még meg
egyetlen egy koltdvel sem.
: Aki ezt nem tudja, aki a pedagdgiat nem ismeri a maga miivészi
mivoltjdban az az irodalomtorténetben keresi az irodalmat, az a stilisz-
tikdban keresi a kolt6t, az ismeretdtaddsban a pedagogiat, a szakképzettseg-
ben a pedagégust. Az Biharival egyetemben — a pedagdgiai lelkiilet
megalapozasanak munkéjat ldtva és meg nem értve — azt fogja mondani;
a gyogypedagogiai képz6 kitiind gyogypedagdgiai vildgpolgarokat nevel,
_akiknek mint szellemi proletaroknak nincs pedagégiai hazajuk, legfeljebb
a gybgypedagdgia s akiket bizonyédra egészen kozombosen érint, ha az
egyik évben siketnémak, a mdsikban pl. vakok vagy gyengetehetségliek
tanitasaval bizza meg a kormany. (M. S. O. 1917.) De ugyancsak Bihari
egy évre ra példds bizonysagat adja véleménye szinteségének, meggyo-
z6désszerliségének, amikor 6, mint kizdrdlagosan csak a siketnémakeért
lelkesedd pedagogus, a legels6é kindlkozé alkalommal épen annak a
gybégypedagégiai képzonek vallalkozik igazgatdjavd, melyet oly veszedel-
mesnek, fogyatékosnak és mindenekfelett hivatdstalannak mindsitett.

& *
%
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Még csak egy utols6 vonatkozast 6hajtok a gyogypedagogiai irdny-
zat és a vele szemben mutatkozé ellenszenv oka gyanant felemliteni,
hogy egy-két vondssal annak helytallosagat is értékelhessiik.

A fogyatékosokrol valo gondoskodas legutoljara vette észre a szel-
lemileg fogyatékosokat. Bizonydra azért, mert a szellemi fogyatékos nem
@ szdnalom, hanem a grny tdrgya. Gunnyal illetjiik a szellemet, ha a
normalistol eltér. Nincs kiilonbség nagy és kis szellem kozott, mert
bizonyos koriilmények kozott a nagynak a guny €p ugy csipdje, ostorozoja,
mint a kicsinynek. Ahol pedig a gtiny valamit v. valakit kikezd, - ott tdvo!
all a pdrtfogolds. Ott még a legtisztabb emberszeretetnek is elé6bb nagy
harcot kell vivnia az eléitélettel, a leplezett Onzés, a titkolt hitisdg embe-
rével. Es ha nagy kiizdelmé! sikerrel meg is vivta, akkor is a kicsinyes
emberi tulajdonok emlékeként oft reng leikében a régi onzés és Onhittség
nyoma. Kevés ember tud e gyengeségektsl szabadulni, még sokszor az
sem, ki életét a humanizmus szolgdlataba Aallitotta. Azért fordul elo,
hogy aki a szeretet nevében pl. a siketnémakért minden aldozatra képes,
ugyanaz az emberszeretd elfordul a szellemileg gyengétol, a szellemileg
fogyatékostol. Nalunk is akarhany példa kinalkozik erre. :

Az elfordulds egy ideig nem jelentett egyebet, mint érdeklddés-
hianyt, vagy szotalan és sérté szandék nélkil valo kicsinylést. Amikor
azonban hosszas vajudds utdn a szellemi fogyatékosok egyetlen intézete
a sokféle elnevezési lehet6ség dacara a »Qyogypedagogiai intézet* nevét
vette fel, akkor e szerencsétlen 1épésével oly nagy ellenszenvet valtott
ki nemcsak azon iigy irant, melynek érdekeit még az intézeti elnevezés-
sel kapcsolatosan is a legnagyobb Ovatossdggal és megfontoltsaggal
kellett volna védenie, hanem egyttal a gyogypedagdgiai irdnyzat ellen

is._SGt taldn ez elnevezés volt a leghathatosabb oka az ellenszenvnek &7/

minden eddigi okndl, mely azéltal, hogy egy nagy horderejii irAnyzatnak e

a nevét a glny alanyai szdmara foglalta le: az ellenszenvet valosagos ©oae

gyiiloletté  fokozta. A »Qyogypedagdgiai“ nevel6-intézetet ennélfogva

igen sulyos rész terheli a gyogypedagogiai irdnyzat elleni hangulat okai-
bol. Es e siilyos hatdst  érdekeltség a jov6ben is érzékenyen = fog
sujtani, hacsak nem torténik olyan intézkedes, mely ezen ok teljes hatas-
talanitdsat, a nevel-intézet nevének megvaltoztatdsit eredményezi.
Gondoljék ezt meg a Gy.-i nevel6-intézet kartarsai, hiszen konnyen
megtehetik : joguk is, okuk is van hozz4d. Es ha megtennék, kettos
elényhoz jutndnak. Egyrészt kikiiszoboltetnék a gyogypedagogia iranti
rokonszenv egyik legfébb akaddlya; masrészt talan sikerilne ezaltal
nagyobb, szélesebbkorii érdekl6dést ébreszteni sajat tigyiik irdnt. Olyan.
ligy irdnt, mely minden pedagégus, de elsé sorban is a gyogypedagdgus
resz€r6l a legnagyobb, legintenzivebb figyelemre tarthatna szdmot. Hiszen
a szellemi abnormisok dgazata a maga novendéekanyagdnak gazdag
valtozatossagaval valésigos kincseshazat jelenthetné és jelenti is a kutatd,
fejlédni akaré gyogypedagégiai lelkiilet ‘szamara. Nincs a gyogypeda-
gogidnak olyan dgazata, mely e térrol pompés tapasztalatokat, értékes
felhasznalhatésdgokat ne gyiijthetne, Gondoljuk meg, hogy nemcsak az
siiket és néma, kinek halldberendezése romlott; nemcsak az vak, ki
latoszerveivel nem l4t. Hany pszichikai okokbol siiket és vak van a
vilagon, kikr6l ott gondoskodnak, hol a lelki szegények, a szellemi
fogyatékosok tigyét szolgdljdk. Es akiknek beszédet kell adni ugy, hogy
meg szellemiik sem fogadja be a hangot; akiket latdsra kell birni akként,
hogy figyelmiiknek terhes a legkisebb értelmi fénysugdr is: azok egyuttal
probakovei az igazi milvészi pedagogiai elhivatottsagnak. Aki ott, azok-

7
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nal hatolt bele a tanitis misztériumaiba, aki ott tudott eredményt, peda-
obgiailag értékes eredményt elérni, az el6tt nem zart tobbé egyetlen
pedagogiai dgazat sem; az mindeniitt fényesebb eredményt fog elérni
az eddig elértnél. Ha rajtam milna, megtenném: hogy minden fiatal
kartdrs, mielott az allando letelepiilés szandékdval belépne az altala
valasztott és kedveszerinti dgazat miihelyébe, menjen és ismerje meg
el6bb 1—2 éven at a szellemi fogyatékosok tanitdsdnak érdekes és gaz-
dag munkajat, mert csak ezen a munkan 4t edz6dhetik céltudatossagban,
megfontoltsagban, véltozatossdgban értékes pedagogiai miivészette a
pedagdgiai arravalosag.

¢ & =
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Ha eddigi fejtegetéseimmel csak annyit bizonyitottam be, hogy
ime még a pedadogiai okok érmének is van két oldala, s érdemes az
¢rem masik oldalat is megtekinteni: mdar sokat értem el. De ha fejte-
getéseim a meggydzés erejével csak egyet is hozndnak 4t kartdrsaim
koziil az ellentaborbol az én taboromba, akkor médr boldog is lennék,
mert boldogitana az a tudat, hogy mint pedago6gus itt is, most is jol
végeztem munkamat.

Gyogypedagogiai vonatkozasok a VIII. elmeorvosi
értekezleten.

Kozli: (ém.)

5 Oktober 5-én, vasarnap déleldtt tartotta elso {ilését a Magyar Elmeorvosok VIIL.
Ertekezlete az Orvos-Egyesiilet Szentkiralyi utcai helyiségében. Az értekezleten gyogy-
pedagogiai kartdrsaink is nagy szamban vettek részt. Olah Gusztav dr. minisz-
teri tandcsos, a lipotmezei elmegyogyintézet igazgatéja volt az elsd eldado.
Bévebben beszélt a freudizmusrél. A pszihidtriai buvarkodds évszézadok ota a
lélektan és természettudomany kozott ingadozott, hol az egyik, hol a masik helyen
vélt nagyobb eredményt elérni. Jelenleg egymas mellett, mindkét irdnyban folynak
a buvarlatok. Kérdés: melyik halad az igazi cél felé? A pszihoanalitikai buvar-
kodasnak nem tulajdonit oly fontossigot, mint a természettudoményinak, melynek
eredményei kétségteleniil elényben vannak. Ranschburg dr. professzor helyesli
el6ado azon felfogasat, hogy a pszihoanalizis is helyet taldljon a pszihidtridban mint
a patologiai kutatas egyik modja. A feladat most annak megallapitaisa volna: igaz-
e az a feltevés, hogy a pszihozisok tiinetei szimbolizdldsok €és hogy mik azok a
biologiai feltételek, amelyek folytin valamely szervezet ilyen reakciora alkalmassa valik.

Benedek Laszlo dr. debreceni egyet. tanar a paralizistdl és a paralizisnek
maldriaval valé gyogyitasardl beszélt. Szamos tiinet mutat arra, hogyha a paralitikus
egyén lazas betegséget kap, akkor paralizise javul. Utobbi' id6ben maldrias betegek
varét fecskendezik a paralitikus egyénekbe. El6adé szerint a jelenlegi gyogyitasi
modok kozott, a malaridval vald oltds az, amely — bar teljes gydgyitasrol ezidé
szerint nem lehet sz6 — a legtartésabb javuldst eredményezi. Strobl Willibald dr.,
a nagykalléi elmegydgyintézet igazgatéja szamolt be a Benedek professzor 4altal
beoltott paralitikus betegek eddigi allapotarél. A nemrég végzett oltdsok eredménye-
képen a betegeknek koriilbeliil 12 szazalékan javulds jelei mutatkoznak. — Sarbo dr.
professzor szerint maldrids kezeléssel kapcsolatban nem lehet beszélni a para-
litikus betegek gyogyulasarol. A malaria-kezelés hivei jelenleg azt kovetelik, hogy ezt
a modszert csak a paralizis legkezdetibb stidiumaban alkalmazzéak, csakhogy a paralizist
egészen kezdeti stadiumban az orvosok ma meg sem tudjak allapitani. Kijelenti, hogy
tobb malaridval kezelt paralitikus beteg keriilt marhozza és 6 mindegyikrdl megallapitotta,
hogy gyogyulasrol szo sincs. — Pandy Kalméan dr. a megeldzest tartja sziikséges-
nek. Minthogy a paralizis a vérbaj utdbetegségeképen lép fel: a vérbaj ellen kell
harcolni, még pedig ugy, hogy a fingyermekeket ugyantigy neveljék, mint a leanyokat,
hogy tudniillik tartézkodjanak a hazasélet el6tt valé nemi élettél. Benedek Laszlo
dr. Sarbé drral szemben fentartja tapasztalatainak azt a tényét, hogy a maldria-
gybgykezeléssel eredmény érhetd el.

— Az egész délutant ennek a kérdésnek a vitaja toltotte ki.
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Oktober 6-ikan (hétfén) a délelétti iilésen Nadas Bertalan dr. ligyvéd és
Sziadits Kdroly dr. egyetemi tanar referalt az elmebetegek maganjogi védelmének tijabb
iranyelveir6l. E16bbi azt kovetelte, hogy az elmebetegek maganjogi védelmérél orvosi és
jogi hatésag gondoskodiék. Sziadits Kéroly dr. ezzel szemben azt tartana helyesnek, ha
a maganjogi védelemrd! individualis vizsgalat utdn torténnék dontss;

Toth Zoltan gydeyp. izazgato, Tarsasagunk fotitkara a felnéttek gyogypeda-
gOgIajarol tartott eldadast. Eldadisa keratiben a felnétt  koruak fogyatékossagainak
teriiletén kijeldlte a gydgypedagogia feladatait és felhivta az értekezlet orvos tagjait
a felndttek elméleti gyogypedagogidjanak kiépitésére. El6addsdhoz az orvosok és
pedagogusok részérél tobben hozzaszoltak és javaslatait referatumként val kittizése
céljabol a M. Elmeorvosok orsz. Egyesiiletéhez  utaltdk at. (Szandékunk az eldadast
egész terjedelmében kbzzé tenni) A kérdss felett megindult vitdban elsének Ranschburg
dr. professzor szélalt fel s az elbadott javaslatokat részben elfogadasra, részben
tovabbimérlegelésreajanlotta. Eites Matyas ramutatott arra, hogy a kisegité-iskolabol a
gyengetehetségiiek 60—70 ¢/;-a teljesen keresetképesen keriil ki, de minden eredmény
hidbaval6, mert az elbocsajtottak csaladot alapitanak és gyermekeik a fogyatékosck
szamat gyarapitjak. A gvengeelméjiiség szaporodasa ellen egyik er6s fegyver a betegek
torvényesen megengedett terméketlenitése volna. Goldberger Mark dr. a felvetett
javaslatokat az igazgatétanics elé szeretné utaltatni. Csérsz Karoly dr. ramutat a
kotelez6 sterilizacio nehézségeire, melyek ma még nem engednek radikalis Allas-
foglaldst. Kluge Endre dr. szerint az orvosok oés a gybgypedagogia feladatkorét

po tosan el kell hatarolni. Nem tartja kivdnatosnak, ha a pszihoterapia a felnéttek

gybgypedagogiaja cimén kisajatittatnék. Szondi Lipét elveti a kasztraciét, amivel még
esetleg tobbet artunk mint hasznalunk. Egyelbre a fogyatékosokat nyilvantarté iroda
felallitisat tartja sziikségesnek. (Anglidban mar megvan, ismertette a’Magyar Gyogy-
pedagogia 1922, évfolyama 40. oldal. Szerk.) Focher Lasz16 dr. is azt az eljarast tartja
celravezetdnek, ha az értéktelen utodokat nemzd egyének megfeleld gondozo intéz-
ményekben gyiijtetnének 6ssze, ahol egyéni mddon torténnék gondoskodis a nemi
érintkezé)stél valo visszatartasukra. (Lisd alabb Naményi Lajos dr. el6addsat is e
targyrdl,

Ezutin Csfrsz Kéroly dr. és Széky Antal dr. egyctemi tandrsegédek el6-
adasa kovetkezett a tiszantdli varmegyék elmeegészségiigyi viszonyairol.

Délutan Thurzé Jend dr. debreceni egyetemi tanarsegéd: A bicoloralt kolloid
reakcidk diagnosztikai fontossiga cimen értekezett. Elmondotta, hogy ma mar valo-
s4gos csodanak lehet mondani, ha a Wasserman-reakcié nem mutatja ki teljes bizo-
nyossaggal a paralizist. Ha a Wassermann reakcid pozitiv, a szervezetben kétségen
kiviil spirohétak vannak.

tirabovszkyné Révész Margit dr. gyogypedagogiai szanatériumi igazgaté
tartott ezutin magas nivojn eldadast »A n6 lélektana Kretschmer taninak szem-
pontjabol“ cimmel. — Lélektanilag  két csoportba lehet a néket osztani, a ciklo-
timiasok és schizotimidsok csoportjdba. Kretschmer szerint az igazi néi tipus a
ciklotimids. Az ebbe a csoportba tartozé nék, ha derfisek : kozvetlenek, gondol-
kodasuk tipikusan néies, targyiassdguk plasztikus és altalaban kellemesek, aitaldaban
mozgékonyak, kisebb energidjuk folytin azonban az aprébb mozgasokat szeretik,
mozdulataik aprobbak, Szeretik a kézimunkat, a konnyli sportot és a tancof. Ha
lassu a természetiik: figy nehézkesek és darabosak. Természetiik alkalmazkodd. és
visszahtiz6d6. Az ezen csoportba tartozé kisebb ertékii egyéneknél az ajnak tilerss
vardzsa dllhatatlanna teszi Sket. A 'étért vald kiizdelemben kdnnyen megfutamodnak
a harc elél, mig a férfi ezt tobbnyire felveszi. Siré és nevets ingerekre konnyebben
reagalnak és sokkal vulnerabilisabbak, mint a férfi. Intellektusuk ¢sokkent értékil. —
A masik csoport a schizotimids: szenzitiv és apatikus, gondolkodasaban apper-
ceptikus, tudatmezeje nagyobb, hajlik a szimbolizmus felé, A szimpatia és antipatia
egyazon egyénben, egyazon id6ben vannak jelen és innen van gyakorta teljesen
erthetetlen, hirtelen hangulatvaltozisuk. Mozgasukban ugrandozbak, belsé okokbol
szeszélyesek. Megijelenésiikben gétoltak, feszesek, tigyetlenek, igen gyakran esetlenek.
Tulérzekenyek, az wjtol valé félelmiikben hamar visszavonulnak, pszihopatids félelem-
kenyszer uralkodik rajtuk, Csodalatosképen némely dologban azonban — épen tul-
érzekenységiik folytin — hirtelen haragkitorésre ~ képesek és ilyenkor a legerésebb
€s legaljasabb eszkozdk hasznalatatdl sem riadnak vissza. Gyakoriak kozottiik
példaul a gyujtogaték és mas ilyen oktalan bosszit allok. Erdekes, hogy a cinizmus
€s a moral insaniti a noknek még ezen csoportjanal is igen ritka. A nagyértéki
elbadast a kozonség tapssal koszonte meg. :

Utdnna Csérsz Karely dr.a debreceni egyetem tanarsegéde tartotta meg eléadasat
a rajztehetség oroklésérol. Elmondotta, hogy Tizidn csaladjdban tudvalevéleg kilenc
tehetséges rajzolé volt, igy kétségbevonhatatlan, hogy a rajztehetség atorokolhets
sajatossdg. O egy debreceni csaladot hoz fel példanak, ahol nem kevesebb, mint
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hét rajztehetség talalhato. Erdekes, hogy csak a csalad férfitagjai Orokolték ezt a
tehetséget, mig a nitagokban ez egyaltalaban nem lelhet fel. Ugy latszik tehat, hogy
a rajztehetség, mint sok mas tulajdonsag is, csak a férfiagon oroklodik.

Fabinyi Rudolf dr. féorvos, az ertekezlet fotitkara beszélt ezutan. ,Az intézeti
elmeorvos a polgari és orvostdrsadalomban” cimen. Sziikségesnek tartand, hogy az
elmeorvosok tovabbra is érdeklddjenek az altalanos orvosi dolgok irdut is és hogy
az évente megtartani szokott orvosi tovabbképz tanfolyamokra jarnanak. Tassy fo-
orvos hozzéaszolasa utdn

Deutsch Erné dr. tartotta meg el6adasat ,Ideg- és elmegyogyaszati problémdak
a gyermekvédelemben® cimmel. — Ugy a rendes testi és lelki fejlettségii gyermeket,
_ “mondotta — mint az abnormis kisdedet egyarant meg kell védeni a sziilok, neveldk
és pedagogusok tilhajtott neveld és oktato torekvéseivel szemben. A modera 0rvos
és lélekbivar szemiivegén at nézve a gyermek lelkivilagat, ha a vizsgald targyilagos,
el kell ismernie, hogy a csalad és iskola keretében eszlelt tigynevezett neveletlenségek,
hanyagsagok és mulasztasok az esetek javarészében helyteleniil itéltetnek meg, mert
kevés kivetellel a gyermek 6nhibdjén kiviil, ontudat kiiszobe alatt 1évé rugdk altal
osztokélve jonnek 1étre. Freud hirdeti a boles felfogast: ,aki pszihoanalizist masokon
akar végezni, az kezdje meg a miiveletet dnmagavall® Ez a felfogas vezeti az eléadot
fejtegetéseiben. A sziil6, a gyermekorvos és a szocidlis munkas tapasztalatainak
egybefoglalasa, amit el6addsaban hallgatéival koz6l: a gyermekek tugynevezett neve-
letlensége, hanyagsaga és lustasiga, ha az egyeseket szakszerfi vizsgalatnak vetjiik
ala, az esetek javarészében mint koros allapotok tiinetei fog mutatkozni s kelld
pszihoterapids elbands mellett aranylag konnyli szerrel kikiiszobolhet6k. A haboru
és utokovetkezményeivel kapcsolatos megrézkodtatasok katasztrofalis lelki elvéaltoza-
soknak kitforrasai lehetnek; erre vonatkozo tapasztalatokat gyiijtott eldado az olasz
megszallott teriiletek gyermekeinél és menekiilt csaladok kisdedeinél. Az észleletek
arra a végeredményre vezetnek, hogy az esetek javarészében a katasztréfa rogtoni
behatdsa csekély, de annal kiadosabbak az utokilengések. Meg kell jonnie az idének,
midén nemzetkozi megallapodas alapjan egyontetii elvek szerint fogjak nevelni és
oktatni a gyermekeket, midon a tankonyvek az igaz emberi érzést fogjak hirdetni s
nem lesznek a konyvek, mint azt a ,Carnegie-alapitviny a habortt utani tankonyv-
irodalomra vonatkozé ankétja bizonyitja, a haborts konkolyhintés kiindulo pontjai.
, Sombor J6zsef dr. egyetemi tanarsegéd szolott az alkoholkérdésrol és a mai kor-
ban szinte meglepetésszamba mend érveléssel szdllt sikra az alkohol mellett. Az
alkohol problémaja mar évszdzadok ota foglalkoztatja az emberiséget és elsdsor-
ban a pszihiatereket. Manapsag két ellentétes felfogas nyilvanul meg ezirdnyban.
Az antialkoholistak szerint a prohibicié megsziintet minden nyomort, degeneralodast
és biint, azonban ezeknek Aallitisait a statisztikdk nem erdsitik meg. Egyesek tiilnagy
jelentéséget tulajdonitanak az alkohol élvezetének, igy példaul még az 1907-ben,
Velencében megtartott orvosi kongresszuson is azt allitottak, hogy a paralizis az
alkoholnak tulajdonithaté. Kétségtelen, hogy nem egy esetben az elmezavar kozvetlen
oka valoban az alkohol, de alaposabb vizsgdlat utdn mindig kideriil, hogy ez csak
a betegség kitorését idézte legfeljebb eld és az alap-ok egészen mds volt. Nehez
volna kétségbevonni, hogy sokkal nagyobb szdmmal vannak azok az alkoholfogyasziok,
akiknek ettol semmi bajuk nem szarmazik, mint azok, akik ebbe belebetegszenek.
A statisztikdkra nem lehet pontosan szamitani, mert az alkoholfogyasztoknak tual-
nyomé nagy tobbsége nern is keriil bele azokba a statisztikdkba, amelyek az alkohol
mérgezé hatdsat bizonyitanak. Eladé szerint nem szabadna az alkohol fogyaszta-
satol mindenkit eltiltani, mert annyi bizonyos, hogy az emberiség tGbbségének nem
okoz végzetes karokat és a megmaradé kevés élvezetet nem volna szabad igazsag-

“talanul elvenni az emberektdl, Aki. szenvedélyes rabja az alkoholnak, ugyis hozza-
jut, aminthogy azt példaul Amerikaban latjuk, igy tehat a tilto torvény legfeljebb
azoknak okoz kellemetlenségeket, akik azt igazan artatlanul hasznaljak. A legijabb
kisérletek kétségbevonhatatlanul beigazoltak, hogy az alkoholfogyasztas nem 0roklodik
at a gyerekekre, szoval az alkoholnak az a rendkivill ‘karos hatasa a jovendd
generaciora, -amelyrdl a prohibicio hivei oly sfirlin szo6lanak, egyaltalaban be nem
bizonyithato. A teljes absztinencia viszont ezzel szemben csak igen nehezen volna
megvalésithato, s6t, miként azt az Egyesiilt Allamok példaja mutatja, az egyenesen
lehetetlen és karos is,-mert azok, akiktdl megvontik az alkoholt, a kokainban, vagy a
motfiumban és mis ehhez hasonlé mérgekben taldlnak vigasztalast. Focher Laszlo
dr. Foldes Lajos dr. ellentétes iranyu, Biichler Pal dr. partold felszolaldsa s az
eléadd zardszava utén

Naményi Lajos dr. tartotta meg ezutdn el8adasat ,Pszihidtria és fajegészségtan®
cimmel. Biolégiai tény, — mondotta — Thogy ma minden  kultarnép
életében elfajulas mutatkozik, ami a kultirdt magat is veszélyezteti. Ezt a degenera-
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16dési folyamatot, amely nem tudjuk, hova visz, az eugenetikinak kell megaka-
dalyoznia. Kétségkiviil mindenkinek joga van élni, de életet adni csak egészséges és
- fels6bbrendii embereknek szabad. Ennek elérésére tobbféle modszer is 4ll rendel-
kezesiinkre és ezek kozott elsdsorban az fontos, hogy az atlagon aluli
értelmiiek teljesen kizarassanak a szaporodasbol. Indidna allamban 1907-ben torvényt
hoztak, ‘amely a csokkent elméjiieket eltiltotta a szaporoddstol és Indiana példajat
rovidesen tizenot 4llam kovette Amerikdban. Kilenc allamban még mindig fennallanak
ezek a torvények és ezekben egyetlen év alatt nem kevesebb, mint négyezer embert
kasztraltak, illetve sterilizaltak. Svdjcban is hoztak erre torvényt és itt is szamos
miitétet hajtottak végre. A legutobbi id6kben Németorszagban sterilizalast kértek az
idiilt alkoholistdkra is, de ebbol természetesen nem lett semmi. Mi ne menjiink
ennyire és csak a szellemi rokkantakat zarjak ki a szaporodasbol, tovabba az erkdlcsi
elmezavarban szenveddket, azokat a gonoszteviket, akik minden gatlds nélkiil adjak at
magukat a blinnek. Sziikséges volna az epileptikus és stilyosan hisztérids csoportok
kizdrdsa is. Az alkoholistdk kizdrasat nem helyesli, mert egyaltaldban nincsen biztos
tudasunk arrol, hogy az alkoholizmus atoroklédne. Inditvanyozza, hogy irjunk 6l a
népjoléti miniszterhez az irdnyban, hogy haladéktalanul készitse el torvényjavaslatat,
amely az orokletes elmebajosok, illetve gyengeelméjiiek megterméketlenitését mondja ki.

Okt. 7-én (kedden) déleldtt féltiz 6rakor Szondi Lipét dr. a vérmirigy-rend-
szernek az idegrendszerrel kapcsolatos miikddését ismertette. Az idegrendszer
szerinte hamar tonkremenne, ha egyediil kellene cselekednie és igy segitségiil szolgal
a vérmirigyek vele kapcsolatos milkodése. — Biichler Pal dr. a hermonok és
triptefdn anyagok miikodésérél beszél. Emlitést tesz a Steinach-féle kisérletekrdl,
amelyeknek semmiféle értéke és eredménye nem maradt. — Pandy Kalman dr. nem
latja azt, hogy csupan a vérmirigy-rendszer termel cselekvéképes anyagokat.

Bakody Aurél dr., egyetemi magantanar t6bb elmezavar-tipus egymashoz
valo viszonyarol, Hegyi Mézes dr. a dementia praecox diagnosztikajarél beszélt,
amelyet 6 a nyakmirigyekben vél feltalalhatonak. Décsi Karoly dr. allast foglal ez
utébbi nézettel szemben.

Délutan 6t érakor Nyiré Gyula dr. szegedi egyetemi tanarsegéd terjesztette
eld ,A prémorbid személyiség patoplasztikus hatédsa az organikus pszihozisokra“ cimii
dolgozatat. i

Utana Maday Istvan dr. (Debrecen) a debreceni kisegitd iskolaban szerzett
tapasztalatait ismertette ideg- és elmekortani szempontb6l. A vizsgalatok, amelyeket
ezen a téren végzett, még nem vezettek pozitiv megéllapitisokhoz, azonban reméli,
hogy a rendszeres munka, amely most van folyamatban, nagyon értékes eredményekhez
fog vezetni. Megdllapitja, hogy a luesznek a gyengeelméjiiség szempontjabol valo
jelentdségét illetdleg a vélemények eltéréek. Véleménye szerint a gyengeelméjiiség
sok esetben csaladi jellegii. Az intelligencia megallapitisara vonatkozd kiilonféle
modszereket ismerteti és kiilonosen azt, amelyet a debreceni kisegité iskolaban
alkalmaznak. Sajnos, az elemi iskolai taniték egy része tigy oldja meg a kérdést,
hogy a rosszul tanulé gyermeket egyszeriien a kisegitd iskoldba utalja. A kisegitd
iskola jelentdségét ma mar tagadni nem lehet, azonban nagyon fontos, hogy ezek az
intézmények a beszédhibasok, nagyothallok és egyéb fogyatkozasban szenveddk részére
megfeleld osztalyokkal bovittessenek ki. RAmutat annak az iparosnak esetére, akinél
a szamoldshoz valo tehetség teljesen hidnyzik, azonban ennek dacdra szakmajiban
egeszen kivalo. — A tanulmanyat nagy figyelemmel hallgattik az értekezlet tagjai.
Szondi Lipot dr. a kérdéshez hozzaszolvan, kiemeli, 1. hogy a gyengeelméijiiség
koroktanaval Ranschburg professzor ur laboratoriuma immar csaknem 25 éve foglal-
kozik. Ezen id6 alatt egyrészt tisztazddtak az értelmileg fogyatékosak értelmi, oszton,
akarati és érzelembeli elmaradottsaginak mindségi és mennyiségi valtozatai, masrészt
kideriilt a kiilonboz8 kérokozok pl. a luesz, a tbe. a vérmirigyrendszeri megbetegedések
stb. szerepe az értelmi fogyatékossag koroktandban. E néz6szegb6l tehat felette
Orvendetes az a koriilmény, hogy eldadd e vizsgalatokat megismétli a debreceni
anyagon. 2. Arra a kérdésre, vajon érdemes-e az értelmi fogyatékosak nevelésével
€s orvosi gyogyitasaval foglalkozni, hozzaszolo tgy véli, hogy az eddig elért sikerek
e teren sziikségessé teszik a hasonld intézetek f6varosi és vidéki szaporitasat, nem
pedig azok megszoritasat. A kisegité-iskola a rabizott névendékeinek igen nagy
O/o-ban meg tudja adni a keresetképesség elemi sziikségleteit. Tarsadalmi érdek tehat
ezen intézmények szaporitdsa. 3. A vidék ily iranyt felviligositisdnak rnehéz
munkajat vallalta magdra és részben el is végezte mar a Magyar Gydgypedagogiai
Tdrsasdg. Az a tény, hogy még nincs eléggé bent a vidéki tanszemélyzet és
hivatalos korok mentalitisiban a fogyatikosak mnevelhetésének és orvosi gyogyit-
hatdsanak a gondolata, arra fogja serkenteni a M. Gy. T--ot, hogy a jovében vidéki
tanito-el6adasait szaporitsa.
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Kollarits Jend dr. egyetemi magéntanar eléadasat a jellemrdl, OsztOnéletrol
és vitalitasrdl Décsi Karoly dr. olvasta fel.

Ugyancsak Décsi Karoly dr. terjesztett el6 hatdrozati javaslatot arrdl, hogy
szanalassal kapcsolatos létszamredukeio végrehajtasandl a neépjoléti miniszter legyen
tekintettel a magyar elmebeteggondozas nagy érdekeire. Ahol szaz betegre jut egy
orvos, ott megfeleld apoldsrél nem lehet szo, még kevésbé tudomanyos munkérol.
Az inditvanyhoz tobben hozzészoltak Fischer Imre dr. felszolalasaban azt
hangoztatta, hogy az a takarékossdg, amelyet a szanaldsndl célul kitiiztek, ne csak
latsz6lagos legyen, hanem valosagos. Az orvosok és apoldk létszamanak csokkentése
nem jelent valodi takarékossagot. Kiilonben az a hir jarja, hogy az orvosokat
anyagilag is meg akarjak roviditeni. A létszamapasztdst az adminisztracioban hajtsak
végre, az orvosok bizonyosan szivesen vallalkoznak bizonyos adminisztracios
munkak elvégzésére, anndl is inkdbb, mert ezen a téren a forgalmi addoval kapcso-
latosan mar ugyis b0séges tapasztalatokat szereztek. A felszélalok koziil tobben azt
hangoztattak, hogy a magyar elmebetegiigy eddig is az elmaradottsdg képét
mutatta. a nyugati allamok intézményeivel szemben, most pedig az a veszély
fenyeget, hogy ezen a téren teljesen balkdnizalédunk. Az orszag legerdsebb kultiraju
varosai elvesztek szamunkra s nalunk mar kordbban is az a tendencia nyilvanult
meg, hogy az elmegyégyaszati osztilyoknak a vidéki koérhdzakhoz vald csatoldsa
altal az 4llamot lehetdleg tehermentesitsék az elmebeteggondozds terheitdl
Décsi Karoly dr. hatarozati javaslatit nagy helyesléssel egyhangulag elfogadtak.
Maday Istvan dr. nyujtotta be ezutdn a kisegit6-iskoldkra vonatkozo inditvanyat, mely
igy hangzik: , Forduljon az értekezlet a m. kir. vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter tirhoz
azzal a kéréssel, hogy a szandldssal kapcsolatos létszdmcesokkentéstol a kisegitd-iskoldk
lehetdleg megkiméltessenek és a lehetdség szerint minél tobb vidéki vdrosban dllittassék
fel kisegité-iskola“. Az értekezlet ezt az inditvanyt is egyhangilag elfogadta. Erre az
elnok a haromnapos értekezletet berekesztette.

Indokolt-e a Kkisegit6-iskolak megsziintetése a
fovarosban?
Irta: ELTES MATYAS.

Hogy a kérdésre felelhessiink, elébb tisztaznunk kell, kik valok kisegit6-
iskoldba? A kisegitd-iskolak tanuldinak legnagyobb része az (. n. gyengetehetségii
(debilis) gyermekek sorabdl keriil ki, de vannak koztiik jelentékeny szdmban gyenge-
elméjii (imbecillis), s6t tijabban hiilye (ididta) gyermekek is. Az imbecilliseket és
idiotakat azelott intézetekben helyezték el, oda is valok 6k, de az ily intézetek szamanak
csOkkenése s a nehéz gazdasagi viszonyok arra kényszeritik a sziiloket, hogy ezeket
is a kisegit6-iskolakba irassdk be, ami jelentékenyen olcsobb is az intézeti elhelye-
lyezesnél.

Azonfeliil megfeleldbb intézetek hianyaban kisegit6-iskolaba keriilnek az erkdlcsi
fogyatkozasokban szenvedd, a nagyothalld,* rovidlato, a pszihopatias stb. gyermekek.

Sajatos, a normalis gyermekek lelkiiletétél lényegesen eltérd, hibakkal, fogyat-
kozasokkal terhelt iskolakotelesekr6l van itt sz6, akik a normalis elemi iskoldba nem
valok, akiknek tanitdsarol és nevelésérdl az egész miivelt vildgon kiilon iskoldkban
(osztalyokban) gondoskodnak,

a) mert értelmiik korlatoltsdga miatt a normdlis képességii gyermekekkel egyiitt
nem haladhatnak;

b) mert ideges bantalmaik és gyakori testi hibak miatt dllandoan zavarjdk a
tanitéast;

¢) mert megnehezitik a normalis gyermekek nevelését s azok erkolcsi €rzését
tompitjak:

d) mert annak a veszélynek is ki vannak téve, hogya nekik meg nem felelé
kornyezetben 4szocialis és antiszocidlis hajlamok fejlédnek ki naluk;

e) végiil, mert tulsdgosan lekotik az elemi iskolai tanitét, elvonjak tulajdon-
képeni feladata 6l s idegeit mértéken felill probara teszik. :

A statisztika szerint a tankoteles korban levé gyermekek 1:5—30%/0-a szellemileg
elmaradt, hibas, tehat minden vérosban, ahol az iskolakotelesek szama az 1000-et
eléri, kisegit6-iskolat kellene felallitani, tényleg azonban vidéki varosaink koziil csak
9-ben van kisegitd-iskola, holott 25—30-ban kellene ilyent szervezni. Budapesten
80,000 tankoteles korr gyermeket véve alapul, a nem normalis tanuldk szdmdt legaldbb

* Ezek részére tijabban koliin iskoldkat allitottak a févarosban.
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1,200-ra kell tenniink s 20-as novendéklétszam mellett 60 kisegité-iskolai osztalyra van
sziikség, hogy ezeket oktathassuk. Tudtunkkal a multban 120 osztaly volt mar
bedllitva, de a f. tanévben 50-re szallitottak le az osztalyok szamat, ami 1,000 gyenge-
tehetségli gyermek oktatasira alkalmas.

" Nem lehetetlen, hogy a székestévaros alapos tanulmanyok utin és statisztikai
-adatok szdmbavételével jott arra a meggybzédésre, hogy a gyengetehetségii tanulok
szama Budapesten id6kozben leapadt és igy kisebb, mint a t6bbi varosokban.
Ez esetben természetes, hogy a kisegité-iskoldk szamanak redukalasa indokolt lehet,
de erre nézve biztosan csak akkor nyilatkozhatnank, ha ezeket az adatokat ismerndk.
llyen adatok hidnyaban azt kell hinniink, hogy a kisegit6-iskoldk megsziintetése nem
volt indokolt, mert a févaros egészségi viszonyai, a lakossag életmodija, kiiléndsen

-a haborus évek alatt nem volt oly kedvez, hogy abbdl a hibds gyermekek szamanak
csOkkenésére lehetne kovetkeztetni.

A masik érv szerint, amivel a kisegité-iskoldk besziintetését megokoljak, a
kisegit6-iskola megbélyegzi a novendékeit s ezaltal megneheziti boldoguldsukat,
mert a mesterek nem akarjik az olyan,gyermeket, aki a ,butak “ iskoldjabol keriilt ki,
inasnak felfogadni. Ezzel szemben ki kell emelniink, hogy a gyermekre is, a mesterre
is jobb, ha tiszta vizet ontiink a poharba és mindjért a- munkaba allaskor megmondjuk,
hogy bizony korlatolt elméjii a gyermek, akivel tobb elnézést kell gyakorolnia
a mester arnak. Ez igy sokkal jobb, mintha a normalis iskola bizonyitvanyaval kiildjiik
ki az életbe a gyermeket s a mester csak késébb, sok kinlddas s a gyermek oktalan
biintetése utdn jon rd, hogy nincs felfogasa neki s elkergeti. A gyengeelméjiiséget
a baj eltakardsaval meggyogyitani nem lehet, a sziil6t is, a munkaadot is fel kell
vildgositani, mirél van itt sz6 s olyan mestereket kell keresni, akik hajlandék a
gyengeelméjiit tanitani. Ha pedig maskép nem megy a dolog, prémiumokat, kitiinte-
teseket kell kilatasba helyezni az arra vallalkozé iparosmestereknek az ilyen fogya-
1ékos gyermekek kitanitasaért.

Az pedig, hogy ,kisebb létszdmi“ osztilynak nevezik el a »Kisegité-osztalyt«,
meg ne tévesszen senkit, mert idével azokat is ép gy megbélyegzéknek fogjak
tekinteni, mint a kisegit8-iskolakat. Nem a néven, hanem a szocidlis érzéken fordul
meg a gyengetehetségliek iskolainak sorsa.

Azt i1s mondjak, hogy a székesfévaros nevelé-intézetet alapit az alacsony-
fokon 4ll6, hiilye- és gyengeelméjii gyermekekeknek ; a kevésbé gyengék pedig
boldoguljanak az elemi osztalyokban, ahol esetleg egy kis korrepetalds segithet
rajtuk, kisegité-iskoldra pedig nincs sziikség,

Az interndtus alapitds helyes, bar korabban gondoltak volna rd. Hasonldan
gondolkodott Berlin varos vezetSsége is a 80—90-es években., Ez idotajt a kisegito-
iskolai intézmény Oriasi lendiiletett vett, a német varosok tomegesen alapitottak
ilyeneket, csak Berlinben nem volt'még egy osztaly sem. A varosnak volt Wittenauban
(akkor: Dalldorfban) az elmegyG6gyintézettel kapcsolatosan ilyen nevel6-intézete 150—2C0
gyermek szamdra, itt helyezte el a gyengeelméijiieket. Az iskolakdteles kor utdn a
munkara alkalmasakat, az intézet feliigyelete alatt kihelyezték mezOgazdasagokba
vagy ipari iizemekbe, az alkalmatlanokat beutaltdk az elmegydgyintézetbe, ahol mint
apoltak vagy mint segité személyzet nyertek elhelyezést Rendszeresitették a munkaadck
megjutalmazasat, kitiintetését is. Berlin varos tandcsa azt hitte, hogy neki kisegits-
iskolara nem lesz sziiksége. Csakhamar belattak azonban, hogy a kisegité-iskolakat
nem nélkiilézhetik, 1898-ban megnyitottik az elsét, azéta sok onalld kisegits-iskolat
alapitottak. Vannak ovodaik, kiilon osztalyaik (Specialklassen), kisegits iskolaik,
tovdbbképzoik (miihelyekkel) gyengetehetségiicknek ; kiilon iskolakban tanitjak a
r6vidlato, nagyotthalls, beszédhibas gyermekeket ; vannak erdei- vagy kerti-iskolaik
testileg gyenge, tuberkulotikus és ideges gyermekeknek ; kiilon tanfolyamokat tartanck
fen a hosszabb ideig betegeskedd gyermekeknek. Berlinben ma kozel 10,000 gyermekrsl
gondoskodnak kiilon iskolakban S a nyaron tartott Il. gyogypedagogiai kongresszuson
(Miinchenben) Fuchs Arno berlini iskolatanicsos kifejtette, hogy a kiiloniskolak
szervezetében folyton fokozodd specializalas szitkségessége mutatkozik, ami ugyan -
. sokba keriil, de igen szép eredményeket ad.

De tegyiik fel, hogy Budapest székesfévarosnak sikeriil valamennyi sulyosan’
gyengeelméjiit elhelyezni a most épiil6 intézetben: a kisegit6-iskoldkat akkor sem
sziintetheti meg, mert még akkor is visszamarad az elemi iskolis gyermekeknek
kb. 1'5—29/0-a, akiket nem szamithatunk a tokéletes képességiiek kozé, de akiket azért
hiilyéknek sem lehet deklaralni. Arra kell torekedni, hogy ezek erdit is beillessziik
népiink gazdasagi életébe s oft felhasznaljuk. Ennek a feladatnak az elvégzésére az
elemi iskola nem alkalmas, erre a célra szolgdl a kisegit6-iskola, mely a gyenge-
tehetségii gyermekekbdl is hasznavehets, munkas polgarokat akar nevelni és nevel
is, ha azt neki lehetévé teszik.



104

A kisegit6-iskolat kezdett6l fogva sokan félreértették. Elég, ha ramufatok
azokra a tamadasokra, amelyek az eszme felvetésekor, ezelott 25—26 esztendével
elhangzottak. Nemcsak laikus ujsagirdk, de ,hozzaért6“ pedagoégusok is igyekeztek
befeketiteni az intézményt. Ezekre a kifakaddsokra azok a sorssujtotta sziilok adtik
meg a valaszt, akik a csendben .megnyilt kisegit6-osztalyba elhoztak szerencsétlen
gyermekiiket, megtoltotték veliik az iskolat és halaval eltelve koszonték meg a
minisztérium gondoskodasat és kartarsaink faradozasat.

Ha azoknak a sziiloknek a szemiivegén 4t igyekeznénk az intézményt nézni,
akiknek arra raszoruld gyermekiik van, talan mds szinben tiinne az fel nekiink is.

Még csak idézni akarom egyik jeles szakemberiinknek, a magyar gyogypeda--
gogiat nagyra tarté A. Descoeudres-nek véleményét, aki ,L’éducation des enfants.
anormaux“ c. munkéajaban azt mondja ,L’éducation des anormaux est une question
sur laquelle les avis sont partagées. Sans dout, c’est generalment dans les pays, ou
Pinstruction est avancée“...

Gyogypedagogiai gyakorlat.
(A szimolds elemei. Alice Descoeudres kitiiné konyve nyomdn).
A) Psziholdgia.

Ha a kiilonboz9 lelki folyamatok, melyek az olvasasnal kdzremiikodnek, nehéz-
ségeket timasztanak a gyengetehetségiieknek, mert egyik vagy masik képesség nincs
meg naluk, melyre ezen folyamatok kifejl6désénél sziikség van: a szamolasnal meg sokkal
nagyobb nehézségekkel allunk szemben. Mig ugyanis az olvasasnal mindenekeldtt a
hallasi, latdsi, mozgasi és grafikai elemek tarsitasarol, lényegében véve tehat emlé-
kezeti munkarol van sz6, amit tobb-kevesebb faradsaggal véghezvitt gyakori ismétléssel
elérhetiink, a szimolasnal mindezen tarsitasokon feliil az elvonas (abstrakcio), az alta-
lanositas, az itéletek és kovetkeztetések teriiletére hatolunk be, — és ha csak az el
nem lankado6 kitartasnak sikeriil legy6zni a nehézkes emlékezést, mennyivel nehezebb:
ezeket a magasabb szellemi miikodéseket felkelteni és kifejleszteni.

1. A szamképzetek megszerzése.

A szamképzetek csak tigy, mint az értelmi élet tobbi megnyilvanulasai, érze-
teken alapszanak, amelyeket kiviilrél jové ingerek hoznak létre, aztan képzeteken,
amik az erzetekb(! keletkeznek. Ez a két tényez§: érzet és képzet szoros kapcsolatban
van egyméssal; az érzékszervek utjan jutnak a kiilvildg ingerei az agyba. Ami a
fényképezésnél torténik, ugyanaz megy végbe képzeteinknél is: mindenekeldtt a valodi
kép hat az érzékeny lemezen visszatiikroz6d6 képre;de ha a fénysugarak hatdsa az
utobbira meg is sziint, a targy képe tovdbbra megmarad, ha maga a targy nincs is.
ott tobbé. Az eltiint targyak ingerei, melyeket az agy megtartott maganak, a képzetek
révén tulajdonunkka lettek; szabadon rendelkezhetiink azok felett; de csak ezek a
valddi targyak utjan szerzett képzetek szolgdlnak az itélet és megfontolds munkajanak:
alapjaul.

Vizsgaljuk mindenekelétt a szdmok felfogdsat fiiggetleniil a szdmszokiol és
azok képletes kifejez6itsl, a szamjegyekt6l. Ha normadlis gyermekkel van dolgunk,
elegendd a két targyat megmutatnunk, a szamot megnevezniink s a szamjegyet leirnunk,
hogy ezeket a kiilonboz6 képeket megtartsak és kapcsoljak;a gyengeelméjiieknél
ellenben ugyanennyi kiilonbozd fogalmat kell egymdsutin bevésni az emlékezetbe.
Haszontalan, s6t karos lenne nekik a szamot megmondani, veliikk kimondatni s a
szamjegyet nekik megtanitani, mieldtt még nem vagyunk biztosak benne, hogy a szam
fogalmat elsajatitottak-e, mert igy annak tenndk ki magunkat, hogy hamis kapcsolato-
kat valtunk ki a gyermek elméjében, amiket kés6bb nehéz lesz eloszlatni.

Melyik érzékekre tamaszkodjunk, hogy lehetbleg tiszta, erés és sok érzetet

- kapjunk? Leghelyesebben akkor jarunk el, ha Rousseau tanicsat kovetjiik: ,Hasznal-
jatok mindegyik érzékszerveteket s eliendrizzétek egyiknek a benyomisait a masikkal“.

a) A Tatéérzék a szamfogalmak megszerzésénél fontos, mostandig talan tulsa-
gosan nagy szerepet jatszott. A gyermek, ha iires asztal el6tt all, szimfogalmat nem
szerezhet; de mihelyt gyiimolcsoket, bélyegeket tesziink rd, szeme azonnal megkiilon-
bozteti az eltéré targyakat minemiiségiik, nagysaguk, sziniik szerint; csak ezt koveti
a szam benyomdsa: ami, mint a semmi ellentéte, tamad az elmében.

Az egymastol kelld tavolsdgban elhelyezett targyak tisztabb szdmfogalmat adnak,
mint a sorban egymds mellé rakottak, vagy az egymast részben eltakarok. Elrendezett
csoportok alkalmasabbak a helyes szamfogalom keletkeztetésére, mint az egysorbam
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levok; azt is megallapitottak (Schneider), hogy a szem ezen csoportok feldllitisa
kozben megfeleld mozgasokat ir le, amelyek nem ritkin megismétlédtek akkor is,
ha a csoportokat lerajzoljak. Ha a szamoknak a 1atds utjan vald felfogasardl van
sz0, Decroly jatékai segitségével mar akkor kiderithetjiik és gyakorolhatjuk a szam-
érzeket, amikor egyéb eszkozok magasak a gyermek felfogoképességének. Ezek a jatékok
normalisaknal mar két-harom éves korban — gyengeelméjiieknél ennek megfelelten
kés6bb — a szamfogalmak keletkezését illetGleg psziholdgiai és pedagogiai szem-
pontbol rendkiviil érdekes megallapitdsokat tesznek lehet6vé azokrdl az id6beli s egyéb
koriilményekrdl, amelyek a szdmfogalom keletkezését kedvezGen mozditjak eld (a targyak
alakja, elrendezése, szdma.) Meg tudjuk allapitani az id6t is, amely eltelik, mig a
kett6t a hadromtol s a harmat a négytdl meg tudjak kiilonboztetni.

A gyakorlatban gyakran lathatjuk, hogy a gyermek az elsé szadmok fogalmat
megszerezte, bar azokat megnevezni nem tudja; mihelyt a gyermek észreveszi pl. hogy
egyik harisnydja hidnyzik vagy hogy az egyik cukorkat elvették téle (egyiket a kett6
koziil, ami elébb még a kezében volt), akkor mar megszerezte a ketté fogalmat. Egyik
gyengeelméjii gyermek az iskolaszobaban levé két székhez még egyet hozott, mikor két
beszélgetd taniton6hoz egy harmadik jott a terembe. Hogy a gyermek szamfogalmai-
nak keletkezésérél helyes fogalmat alkothassunk, a tanitasi 6rakon kiviil is, tevékeny-
ségének minden megnyilvinuldsdban meg kell 6t figyelniink.

b) A szambenyomasok keletkeztetése céljabol bizonyos mértékben a hallast is
igénybevehetjiik. Emlitettiik a 1atas érzékénél, hogy szamfogalom csak akkor keletke-
zik, ha a targyak kell6 tdvolsdgra vannak egymastol, ép igy van a hallasnal is: a
szam fogalma csak akkor all el6, ha a hangok kozt sziinetek vannak. A mozdony-
fiitty, }lla mindjart egy percig tart is, csak hang, mig az Oéraiitések a szdm benyoma-
sat keltik.

A zenetorténet tanusdga szerint, minden népnél megtalaljuk a ritmusra valé
torekvest. Némelyik gyengeelméjiinél a szdmképzetek ritmus alakjaban jelentkeznek.
(Descoeudres emlit egy 8/2 éves gyee.-iit, aki 1, 2, 3 {itést hiba nélkiil ismétel [3 nem
mindig sikeriil neki, a kifiradas és figyelmetlenség miatt]; de csak 10 hénap mulva
tudott 3 targyat feliogni a szemével és csak 12 hdénap mulva tudja ezt lerajzolni:
[0 0 0] Szamok ismétlésekor 7, 3, 8 helyett 7, 3, 3-at mond: a ritmusérzék pétolja
részben az emlékezés hianyat Masik 8l/2 éves gyee. gyermek, akinél a ritmus-
érzék szintén jol ki van fejlddve, képes ot iitést ismételni, bar szamlalni csak 3-ig tud.)

Mindezek azt bizonyitjak, hogy jo lenne hallotipusit egyéneknél ezt a ritmikus
képességet az elsd szamfogalmak Kkeletkeztetésénél felhasznalni. llyen gyakorlatok
lehetnek a kovetkez6k : rajzoltassunk kopogassal 2—3 vonalat a tablan; dobjunk el
két targyat, hogy koppanjon (hallasi és mozgasi gyak.); rakjunk 3 targyat az asztalra
ugy, hogy mindannyiszor koppandst is halljunk s ugyanezt ismételtessiik a gyermek-
kel; iittessiink a falra erdsitett 3 korongra (latasi, hallasi és mozgasi gyak.).

¢) lzom- és tapintdérzék. A tapintas az az érzékiink, amely a leger6sebben és
legkézzelfoghatobban bebizonyitja nekiink a targyak jelenlétét, amely azok hdrmas
kiterjedéset és egyéb tulajdonsagait megismerteti veliink: u. m. alak, felszin, stly,
hémeérséklet, halmazallapot stb. A latas folott vald folényének bizonysagaul szolgéal-
hat az a tény, hogy ez a kifejezés ,felfogott valamit®, tobbet mond, mint ez a kife-
jezés ,latott valamit“. Hirtelen latokka lett vakok példaja igazolja, hogy tapintds
nélkiil nem 14tnok a targyakat tigy, ahogy vannak, hanem csak mint két kiterjedésii lapo-
kat: a szem téved a tapintéérzék korrigalasa nélkiil. A fejlddés torténete azt tanitja, hogy
anovényekrol az allatokra valé atmenetnél legelészor a tapintoérzék tiinik fel s hogy a
tobbi érzékek ebbdl valnak ki megoszlas és alkalmazkoddas segitségével. All ez a szamo-
lasra is. Tudjuk, hogy a vakok a tapintds utjan ép oly jol megtanulnak szamolni,
mint az épérzékiiek. Az oroszok és a japanok, akik szemléltetd szdmoldokésziilékeken
tanultak szamolni, ebben oly eredményeket érnek el, amelyek bamulatba ejtenek
benniinket. Amilyen eltérés mutatkozik, ha valakit személyében vagy csak fénykép
utan ismeriink, ép oly eltérést talalunk, ha valaki targyakon vagy csak szamjegyeken
tanult meg szamolni. Ha a tapintast vesszitk igénybe, ezaltal a szemet is kény-
szeritjiik, hogy résztvegyen a szemlélésben, ellenben ez meglorditva mar nem All:
a megnézésben nem kell okvetleniil a tapintdsnak is résztvennie. Csak az
elébbinél van meg a tobb érzék altal egyidejiileg eldidézett benyomasok kozti kap-
csolat, mely a leggyorsabb és legtokéletesebb képzeteket teszi konnyen lehetdvé.

A normadlis gyermek megfogja a targyakat, igy szerzi meg az elsé szamfogal-
makat, tobb kész szamfogalommal j6n az iskolaba: hasonlokép kellene a tanitdsndl
is, — természetes és gyakorlati tton eljarni s a gyakorlati élet ttmutatasait jobban
figyelembe venni.

Ezen elméleti és pedagogiai okokon kiviil vannak masok, még nyomdsabbak,
melyek a tapintdérzék nagy jelentGsége mellett szolnak: az i n. pszihofiziologiai okok
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Nol*) emliti, hogy a gyengeelméjlieknél sokfélekép lefokozott tapintd és izomérzést
talalunk, igy elsé sorban merev, tagolatlan, bizonytalan jarasuknal, 2. kéziigyességiik-
nél, 3. az onkénytelen mozgasok gatlasa tekintetében: parancsokra végzett mozgasok
teljesitése kozben a gyengeelméjiiek sok felesleges, célszeriitlen mozdulatot végeznek,
amelyeknek a szama a kifdradassal parhuzamosan né; 4. a beszéldmozgasoknal;
5. az irasnal és rajzoldsnal, a mozgasok nem alkalmazkodnak kellSképen, hogy a
gyermek a legrovidebb tton célt érjen.

A gyengeelméjiicknél tehat, akiknek fogyatkozdsai az izom- és tapintéérzék
hidnyossagaibol erednek, minden tantargynal, mihelyt arra alkalom kinalkozik, ezeket
a nem elégoé kifejlett kozéppontokat behatdan kell gyakorolni. Keller Helénnél és
mas hasonld példakbol lathatjuk, hogyha a tapintoerzék hibatlan, a tobbi érzék
hianyozhatik, a szellemi fejlédés még sincs korlatozva; de a tapintoérzek gyenge-
sége az értelem mély siilyedését idézi el6. Denoor**) kifejti, hogy az izmok gyakor-
lasa az idegek és az agy fejlddését elosegiti; fiatalember esetét is emliti, akinél az
tijjak gyakorldsa nemcsak a tapintoérzék, hanem a latas és a hallds erGsségét, alta-
laban 2 tarsité kozéppontok fejlédését jelentésen elomozditotta. Ebbol lathatjuk, mily
nagy haszna és fontossiga van annak, ha a gyermekeket djjaikon szamlaltatjuk.

Tapasztalatbol allithatom, hogy ilyen mozgasi tarsitasok gyengeelméjiieknél és
3 éves normalis gyermekeknél hasonlé médon fejlédnek ki, még miel6tt a szdmot
ismernék, vagy még mieldtt a szamszot ismernék, vagy még mielétt a szam fogalmat
teljesen elsajatitottak volna. A gyengeelméjii gyermekek koziil tobben tudnak két
tjjat mutatni arra ra, hogy két targyat vagy ket képet mutattunk nekik — s ezt nem
csak a szamolasi, hanem a beszédértelem gyakorlati 6ran, sétakdzben stb. is meg-
teszik, még mieldtt a szam fogalmat tokéletesen elsajatitottak volna. Tobben megszoktak
azt is, hogy 2 vagy 3, 4, 7 tjjat mutassanak, valahanyszor ezeket a szamszokat mondottam
nekik. Ugylatszik, igy jarnak el némely vadak is s ez kitiind szokasnak latszik a gyenge-
elméjiieknél, hogy a 1atds ésa hallas ttjan szerzett fogalmakat az izomérzés segitsegével
megrogzitsék.

Ismerjiik az izomérzésre iranyulé szamolasi gyakorlatokat ilyen a gyongyfiizés :
1, 2, 3, szemet fiizetink minden szinbél. E gyakorlatoknal, mint sajatsagos tiinetet
felemlitem, hogy sok gyermek 2, 3 sét 4 tirgyat mar meg tud szamlalni, még mieldtt
a szineket, vagy akar csak két szint is, valtakozva el tudna rendezni. Majdnem vala-
mennyi gyengeelméjiinél megfigyeltem, — akikkel ezeket a gyakorlatokat végeztettem,
— hogy a figyelem tekintetében is nagy zavarok jelentkeztek naluk, s6t itt még nagyobb
zavarok voltak, mint mas teriileteken. :

Harom targynak kartonokra valo kirakdsa konnyebb, €p azért meg is eldzi az
alak vagy szin szerint kiilonbozé targyaknak egy vonalra rakdsat. Ennél a
gyakorlatnal arra kell iigyelni, hogy ez az elrendezés EEE elébb, keriiljon sorra, mint
CZ . eoe ©06 000

Gyongyok felfiizése konnyebb, mint gombokat, lencséket stb. valamely targy
vagy betii kbrvonalaira kirakni. Mert ha az {igyetlen keznek kell gyakorlas utan
sikeriil is a tiit a gyongyon atfiizni, még mindig nem biztos, hogy sikeriil-e neki
konnyen mozgathato targyakat egy vonalra rarakni; megesik, hogy egyet elhelyez,
harmat-négyet pedig lelok. Két gyereknél ez utobbit abban kellett hagyni, mert elien-
szenvet valtott ki naluk s képességiiket meghaladta; de egy év mulva el6vettem
veliik ismét, amikor keziik mas gyakorlalok segitségével ligyesebbe lett,

Lehet kis rekeszekre osztott dobozokat beszerezni s az ligyetlen gyerekeket
ezeken foglalkoztatni; elébb egy, aztan 2, 3, 4 stb. targyat rakatunk minden rekeszbe,
ez az elsd gyakorlat, amit onnalldan elvégezhetnek, mert a szinek valtozatossaga itt
mar nem tartja fel 8ket. Ezeket a dobozokat késtbb igen jol felhasznalhatjuk, ha a
tizesek besyakorlasara és 100-ig valo szamoldsra tériink at. A gyakorlatok nehézségét
is fokozhatjuk: ez [[¢ o o | pl. konnyebb, mint ez: [ooo | Ez konnyebb [ oo oo |,
mint ez[_ o000 |.

Schneider az elsd szamolastanitisrol azt mondja, hogy a rajzban val6 abrdzolds
a targyak megfogasat, megtapintdsat nem potolja. Ezt tapasztalataim nem erositik
meg, mert harom vonal, vagy harom karika megrajzolasaval kapcsolatosan végzett
mozgasok jellegzetesebbek a harmas szam fogalménak kialakulasara, mint a harom
targynak kirakasdval osszefiiggd, bonyolult mozgasok. A rajznal a ritmus is segitsé-
giinkre jon, a kirakasnal sokkal kevésbé,

Ezt kiilonben sok gyengeelméjiinél tett tapasztalataim is meger8sitik. Egyik 8
éves fiu ezt a sort: 0 0 G 0 0 0 hénapokkal elébb le tudta rajzolni, mint harom
targyat az eldbb emlitett dobozokba berakni. Ugyanennél a tanulonal tapasztaltam azt

G #) Das Fingerrechnen bei den Schwachsinnigen. ,Kinderforschung und Heilerziehung 1908, ¢. mun-
4jaban“.
#¥) Die Abnormalen Kinder c. munkéjiban.
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is, hogy nehezebb feladat volt 4 nézve hirom targyat fiiggblegesen, mint vizszintes
sorban kirakni. A szamfogalmak a targyak ismeretétél is fiiggnek. Pl. az egyik 7 éves
gyermek meg tudta rajzolni az ember két 1abat, de csak sokkal késébb
tSikirﬁtlt ezneki a tyuknal. Bizonyosan azért, mert varosi gyermek nem igen latott még
yukot.

Pedagdgiai szempontbol fontos a kovetkezd megfigyelés is. Feladom pl., hogy
rajzoljak le ezt [TITT oooo [II] 0000 ]; tobb gyermek’ vonalat és 3 karikat
rajzol; masik akinek 6 vonalat és 6 karikaf kell lerajzolnia, 7 vonalat és 5 karikat
rajzol. Ez a tévedés onnan ered, hogy a gyermek gyorsan végez a vonalakkal s igy
raér 5 vonalat hiizni, mig négyet szamldl, ellenben a karikdkat csak lassan tudja
lerajzolni s csak harommal késziil el addig, amig négyet szamlal.

Mindebb8! kovetkezik, hogy sok iigyetlenséget, sok bizonytalansagot kell
legylirni, mig ezek a gyakorlatok sikeriilnek, akar rajzolasrol, akar targyak kirakasa-
16l van sz6.

II. Szamjegyek és szamszok.

Ha a gyermek felismeri és reprodukdlja az elsd szamokat (mennyiségeket),
elérkezett a pillanat, hogy neki hallasi és szoképzeteket, masrészt latdsi és irasi
képzeteket, illetleg szamszokat és szamjegyeket kozvetitsiink. Azt tapasztaltam, hogy
a gyermekek nagyrésze el6bb megjegyzi a szdmjegyeket, mint a szamszokat. Ennek
az az oka, hogy a gyengeelméjliek kozott tobb a nehezen halld, mint a rosszul 13to
gyermek. (Pl egyik 81/2 éves gyengeelméjii gyermek, két évi, majdnem mindennapos
hallasi gyakorlat utdn sem tud egy vagy két targyat megnevezni; a szamjegyekkel
vegzett nehany kisérlet elég volt, hogy az 1-et a 2-t61 megkiilonboztesse, képes arra
is, hogy az 1, 2, 2, 1, 2, 1 ala a megfeleld szdmi tdrgyat kirakja; de kiilonés, hogy
a 2-6t egynek mondja, bar két wjjat mutat. Itt a latasi, mozgasi, sét a grafikai kép-
zelek tarsulnak a szamhoz, csak a szohangképzetek nem.

Kiilonds halldsi hibakat jegyeztem fel egyik kiilonben jol halld gyermeknél.
Ez a 7 éves gyermek, mikor csoportomba keriilf, még nem tudta a 3-at a 4-t61 meg-
kiilonboztetni. Az els6 két hénap alatt 1—6-ig tanultuk a szdmokat, mikozben egy-
idejiileg ujjakat, szamképeket és mas hasonlé szemléltetési eszkdzoket alkalmaztam.
Egyik nap szamjegyeket kellett szdmképekre raknia s a 4-et hiba nélkiil rdieszi a
4 képére, de mikor megkérdem: mennyi ez? azt mondja: hdrom. Masnap kirakja ezt
a sort 928 ¢s melléje a T-et. Mikor kérdem, mennyi ez? azt feleli: 5. Januar-
ban mar szamlal; Osszead, kivon, hiba nélkiil. Mikor ki kell szamitania 9—I1,
hiba nélkiil lefrja fiizetébe 9—1 = 8, de mikor el kell olvasnia, igy mondja: 5—1 = 5,
sem a 8-af, sem a 9-et nem tudja megnevezni. A 9-ik honapban sem tudja még
a T-nek, 8-nak a nevét, de szinte gondolkodds nélkiil 41-3 vagy 4--4 ujjat mutat,
mikor 7 vagy 8 targyat teszek eléje. Es bar a miiveletekben elérehalad, a 11-ik
honapban sem tudja a 6-ot, a 7-et, a 9-et megnevezni. :

Azok a gyermekek, akiknek nincs szohang-emlékképe, tgy latszik, abban a
pillanatban elfelejtik a szamszdkat. Azok a gyengeelméjiiek pl.. akikrél az imént emli-
tést tettem, képesek voltak egy szamot, melynek nevét nem ismerték, a falon fiiggd szam-
kepeken kétszer-haromszor megszamlalni; de amint visszaiiltek helyiikre, mar elfelej-
tették és ez igy ment tobbszori ismétlés utdn is. Mdsik kis lany szamlalas kozben
elfeledte a szdmot, amelynél meg kellett volna -4llnia. Ezeknél ‘igen nagy nehézsé-
gekkel allunk szemben, de ezeket okvetleniil fel kell tarni, nehogy a lustasag rova-
sdra irjuk, ami rossz emlékezdképességbdl fakad, tovabba azért is, nehogy elked-
vetlenedjiink, ha ezek a gyermekek nem haladnak elére. Ezen a hianyon, csak ugy,
mint a tobbi emlékezetbeli fogyatkozason, gyakori ismétléssel segithetiink.

Volt alkalmam megfigyelni, hogy azok koziil a gyermekek koziil, akiknél 1atas-
beli fogyatkozasokat allapitottak meg, az egyik a szdmjegyek megtartasanal nagy
nehézscgeket tanusitott, minden egyéb rendes lefolydst volt: tisztan felfogta az elsd
szamokat, konnyen szamlalt, Gsszeadott, kivont, konnyen ment at az elvont szdmla-
lasra is. A nagy nehézség, mely kozel egy évig tartott, abban allott nala, hogy mikor
az eredményt szdbelileg kiszamitotta, a szamjegyeket, amelyekkel azt le kellett irnia,
elfelejtette. De mivel ez — nem tigy, mint az eldbbi — szorgalmas, értelmes és jo
halldsi emlékezetii tanuld volt, kikereste a szamképeken a szdmjegyeket s igy segitett ’
maga-magan,

Még nehany feltiind eset.

Egyik alacsony fokon allé gyengeelméjli két wijiat mutat, mikor a 8-nak a jegyét
teszem eléje, mert a 8-nak két karikdjat latja. Mdsik a rajz ritmusaba elmeriilve,
harom vonal mellé harom gérbe vonallal irja a harmast, igy |fl 3 11} 3

Szamok tiikorirdsaval sokkal gyakrabban talalkozunk gyengeelméjiieknél,
mint a betlkével, kétségkivil azért, mert a szdmjegyek nem kapcsolodnak egybe
ugy, mint a betik.
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Az esetek csekély szaméabdl 4ltalanos szabalyt levonni ma meég nem 1ehet, de:
ezekbol is kitiinik az, hogy a szdmjegyeket gyorsabban fogjak fel a gyermekek, mint
a szamszokat.

IIl. Szamlalas.

A szamlalasnal a nagyothalld, vagy a hallisi hibadban szenvedd gyermekek
iitkoznek nehézségekbe.

Vegyiik elsdsorban a szdmok elsorolasanak egyszerii folyamatat. Mily nehézkes
emlékezetre mutat az a koriilmény, hogy az egyik tanulé 15 honapi iskolabajaras.
utdn még igy szamlal 1, 2, 4 és harom ev utdn 1gy: 1, 2, 3, 5! Annak dacara, hogy
mindennap hallotta és gyakorolta ezeknek targyakon valo elsorolasat 1, 2, 3 és 1,
2, 3, 4.

Az ilyen gyermektipusoknal végtelen sok gyakorlasra van sziikség, hogy hiba
nélkiil tudjak elmondani a sort 1—10-ig; aztdn ujabb tiirelmi proba kovetkezik a
10—20-ig, majd a 20—100-ig terjedé szamkorben. Ugyanazok a hibak jelentkeznek
mindig, ha hibds a tarsitds. Csak gyakori és sok ismétlés altal lehet ezeket a nehéz-
ségeket legyiirni; konnyitésre szolgalhat az a koriilmény, ha minden uj szamot, moz-
gasi (tjjak), latasi (szamképek, orosz szamol6gép stb.) grafikai (szamjegyek) keépekkel
kotiink” ossze, mialtal a hidnyos hallasi képzeteket mds, természetes tarsitasokkal
erdsitjiilk meg; ha pedig latotipust gyermekrdl van sz06, a leirt szamjegyek sora segiti
6t a szamszOok betanulasanal.

A gyermekek el6tt a padokra erdsitett centiméteres beosztastt mérdszalagok, —
szintén Ol segithetik emlékezetiiket azonkiviil, hogy el6készitik a métermérték gyakor-
lasat. Ezekkel ellentétben vannak gyermekek, akiknél a fiil kifogastalanul miikodik s
fgy lehetévé valik talan a szamsor elmondasa, de a szamok jelentésérdl, tartalmarol,
a mennyiségekrol halvany sejtelmiik sincs.

Egyik 8!/2 éves fiu néhany honapi iskoldba jaras utin hibatlanul elmondja a
szamsort 1—20-ig, de kozben gondolkodas nélkiil kijelenti, hogy nekem 3 orrom
van; nem tud két gyongyot kivalasztani vagy ket targyat lerajzolni. Azt is mondja,
hogy 6 kilenc éves, de ez csak puszta szoismétlés nala.

Sokkal bonyolultabb feladat, ha a gyermeknek targyakat kell megszamlélnia
tigy, hogy ugyanakkor mutassa is azokat: ilyenkor a mozgasi nehézségek a hallasi
teriileten  levokkel kapcsolodnak ossze. Vizsgaljuk meg az utobbiakat. Némelyik
gyermeknél a nehézség abban rejlik, hogy figyelmiiket nem tudjak a szamsortol
elvonni. (Egyik 9 éves, a gyengeelméjiiség hatdran allo kis leany, 3 honapi iskoldba-
jards utdn hiba nélkil el tudta sorolni a szamokat 10-ig, de arra mar nem volt
képes, hogy 10 targyat megszamlaljon, mert az a koriilmény, hogy a targyakat a
kezébe kellett vennie, lassubb elérehaladdsra kényszerité o6t s kozben a megel6z6-
szam kiesett az emlékezetébdl.)

Emlitettem mar, hogy némelyik gyermek szdmlalds kozben elfelejti azt a
szémot, ameddig szamldlnia kellett volna. Ezek aztin tovabb szamlalnak, vagy
pedig hamardbb abban hagyjak a szamlalast. Gyakori eset, hogy ha a nehézségeket
az elsd tizesnél le is gyozik, azok késébb megint jelentkeznek. Ilyen gyermekeknél
elébb a mennyiségek felfogasat kell biztossd tenni s csak ezutan lehet a szdmsort
begyakorolni.

Ha ezt a szamképet 88 egyik 7 éves gyengetehetségii tanulom (Alf.) elé teszem,
rogton mutat 4 tjjat; azt is tudja, hogy a tehénnek 4 laba van, de ha megszamlal-
tatom vele a pontokat, azt mondja: 1, 2, 3, 6, maskor meg I, 2, 3,.9. Valamivel

késGbb megfigyeltem, hogy amikor ezt a nyolc pontot $2 kellett megszamlalnia, 2

baloldali fiiggéleges sor masodik pontjdndl kezdte el, utana a 3-ikat és 4-iket szam-
lalta lefelé, majd a jobbrol levd négyen folytatta a szamlalast feliilrol lefelé s termé-
szetes, hogy a végén a felsé bal pontrél megfeledkezett; itt tehat nem csupan hallasi
nehézségekkel allunk szemben.

Volt alkalmam egy siketnéma gyermeket is megfigyelni, akinél a szamok
ismerete a szamjegyek ismeretével egyidejiileg haladt el6re anélkiil, hogy a szdm-
szokat tudta volna. Ez a gyermek, miutan a 11, 12, 13 és 14 szamokat begyakorolta,
utana egyediil kitalalta 15—19-ig a szamokaf, de a neviiket még nem tudta. Egyszer
tévedett s (10—5 helyett) 10-+5-t irt s mindjart oda irta az eredményt is = 15,
amit még nem is tanultunk. Mikor aztan probaképen egyik kényvben eleje tettem a
18-at, rogton jelezte, hogy azt is tudja s njjain mutatta: 10-4-8

Gyengeelméjiieknel gyak.an megfigyeltem, hogy gyonyoriiséget lelnek a szam-
laldsban, némelyek szenvedéllyel szamlalnak meg mindent. (Két vagy harom tanit-
vanyom is volt ebbdl a tipusbol; akarmiféle dologrol volt sz0, legeloszor azok
szama érdekelte Sket és dacara, hogy gyorsan szamoltak, mégis alig tévedtek; ha
tobben bejottek a tanterembe, rogton készen voltak azok megszamldlasaval anéikiil,
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hogy valaki mondta volna nekik. Egyszer csoddlkozva keliett megdllapitanom azt a
gyorsasagot, amellyel egyikiikk F., epen figyelési gyakorlatok alatt 14 ablakot meg-
szamlalt egyik hazon. Ugyanezt a gyermeket egyik tanarjelolt megvizsgalta s feleleteit
feljegyezte: a gyermek felelgetett s kozben spontan szamldlgatta a jegyzOkonyvbe
irt sorokat is; mar a masodik lapnal tartottak, mikor igy szolt: tudom, hogy 28 sort
irtal a fiizetbe. Es tényleg annyi is volt!

Most 4ttérek a mozgasi nehézségekre a szamlalasnal. Némely gyermeknél
hénapokig tartd gyakorlatra van sziikség, hogy keziiket, amellyel szamlalnak vagy
rajzolnak, oly gyorsan tudjak mozgatni, amily gyorsan szdjukkal a szamszokat (han-
gosan vagy halkan) ki tudjadk mondani. (Ide sorolhaté az a nyolc éves kislany, S.,
.akivel honapokon &t kellett gyakorolni a 3, 4, 5, 6 szamot, mig a mozgéds és a szo
egyforma gyorsasagot ért el; egyik nap ugy latszik tudja mér, masik nap nem képes
1d. Ha 6 targyat kell lerajzolnia, oly gyorsan mondja 1—6-ig a szamokat, hogy ez
alatt az id6 alatt csak harom v. 4 targyat tud lerajzolni, illetve kirakni. Maskor gyor-
sabban mennek djjai szamlalas kozben, mint a szdja. Némelykor sajatsdgos oka van
nala a hibiknak: ugyanannak a lednynak, mikor a szdmjegyeket mar meg is” tudta
nevezni, s6t a megfelel6 szamu ujjakat is ki tudta rakni 4, 5, 6 targyat kellett a 4-es
5-0s, 6-0s szam mellé rakni, mégis hibasan végezte el a dolgot; lattam hogy a'szam-
jegyeket is hozza szamlalta a targyakhoz. Egyet mondott s a 6-osra mutatott: ketténél
az elsO targyra, haromnal két targyra mutatott stb. tigy hogy rendesen ot targyat
tett a 6 mellé, 4-et az 5 mellé és igy tovabb.

Gyakran nem hdnapokig, hanem évekig tartd gyakorlatra van sziikség, mig a
gyermeknél a kézmozgds €és a szo egyidejlileg megy végbe. Egyik 8 éves gyengeel-

méjii gyermek, Km., mikor harom targyat akar megszamlalni, igy jar el 132 ; Otre
azt mondja 99999 4et igy szamist meg 999, Nem is kell mondani,
hogy az ilyen szamlalds legtobbszor hibassa lesz. (Ez a gyermek oly szenvedéllyel
iigyelt a rendre, hogy ez a képessége segitette 6t ki a bajbdl és nem engedte, hogy
egy targyat is kihagyjon.)

IV. A szamolas elemeinek tanitasa.

Az eddigi elmondottakbol minden kétséget kizdréan megdllapithatjuk azt a
tényt, a gyengeelméjlieknél a puszta szdbeli, elvont médszer sokkal inkabb mellézendd,
mint a joképességli gyermekeknél: némelyek koziiliik félrevezetheinek benniinket, ha
szamolasi folyamatokat mondanak el, csak azért, mert j0 halldsuk ennek megtanuldsat
lehetdvé teszi. Nyilvanvalo, hogy a gyermeknek ezekbdl a formulakbol semmiféle
gyakorlati haszna nincs.

A verbalizmus tavoltartisdval a modszereket a gyengeelméjiieknél ugy kell
alkalmazni, hogy lehet6leg minden érzékszervet — a latast, a hallast, a tapintast,
a mozgast — foglalkoztassak, mert naluk vagy az egyik vagy a masik hibds; élénk
képzeteket kell eldidézni s mindannyit egymassal Ossze kell kapcsolni; csak igy
tudunk biztos alapot teremteni, amelyre aztan a tovabbi munkat felépithetjiik.

Nagyobb vilagossag okabol a kovetkezd didaktikai gyakorlatokat két részre
osztjuk, az egyik rész a gyengeelméjlicknek, a masik a gyengetehetségiieknek szdl.
Ez a megkiilonboztetés egyébként csak felszines s ha a nehezebb gyengetehetségiiekkel
a gyengeelméjiiek szamara el6irt gyakorlatokat is elévessziik, ez azoknak csak hasznara
lesz, az egyes gyakorlatokkal nem kell annyi id6t eltolteniink és kordbban Aattér-
hetiink nehezebb feladatok elvégzésére. A részletek gyakorldsara‘ csak annyi idot
forditunk, amennyi az egyének szellemi fejlédése szempontjabodl kivanatos. Masrészrol
némelyik modszer, amelyet mi a gyengetehetségiieknek szantunk, (az ujjakon valo
szamolds, a szamképek) kezdettol fogva jO lesz a gyengeelméjueknek is,
feltéve, hogy csak a legegyszerlibb gyakorlatokra szoritkozunk: mihelyt ennél
tovabb akarndnk menni, térekvésiink a novendékek képtelenségén hajotorést szenved.

Gyengeelméjiiek.

a) Decroly-Degand prébdi a mennyiség fogalménak megallapitisara a
gyermeknél.

Nézettink szerint el6ny6s lenne, ha mindjart kezdetben, a gyengeelmejii
gyermek szdmoldsi oktatdsanak elején, aztan pedig évrél-évre megallapitandk szdmo-
lasi képességének szinvonalat azaltal, hogy azoknak a probaknak vetjilk 6t ala,
amelyeket Decroly-Degand ajanl igen fiatal normalis gyermekek szamfogalmanak
megallapitasdra. Ez a vizsgalat szolgalatara lenne egyreszt a tudomanynak, mert
anyagot gyiijtene a szamfogalom fellépésérdl és fejlodésérdl a gyengeelmejiieknél;
masrészt hasznara lenne a gyakorlati tanitdsnak, mert ezek segélyével lehetdve valik
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a gyengeelméjii gyermek lasstt és nehezen meglathatd szamolasi elérehaladasanak
ellendrzése. Végiill ra kell mutatnom arra, hogy ezen probak mindegyike kivald
pedagogiai gyakorlat is egyszersmind és alkalmas arra, hogy a szamfogalmat minden
alakban: a 1atds, a hallas, a mozgds, a ritmus segitségével megallapitsa, ami a gyenge-
elméjliek oktatdsanak mint fentebb lattuk — mindenkor kovetend6é eszmeényképe.

Csak az ilyen természetii adatok tiirelmes, kitartdo Osszegyiijtése teszi lehetové
a Kkiilonboz6 tipusu gyengeelméjiicknél annak megdllapitdsat: mit varhatunk az
egyesektSl s mind eldrehaladdsra képesek azok; némely esetben a gyenge eredmények
jelezni fogjak, hogy a kiilonbozd kategoriakba tartozod individuumok koziil egyesek
minden szamoldsi oktatdssal szemben érzéketlenek (részvétlenek)s hogy elény0Osebb,.
rajuk nézve, ha a sok hidbavalé faradozast félretessziik s a lehetetlent meg sem
kiséreljiik. -

Decroly-Degant probai a kovetkezok : %)

I 1—2-3—4 tdrgyat ftesziink a gyermek elé és ugyanannyit rakatunk ki vele.
,»,INézd a papirosra tettem ezt, te is ftedd ugy a papirra. Ugy csindltad te is,
mint én 2*

Il. Annyi djjat mutat a gyermek, ahdny tdrgyat tesziink eléje. , Mutass ennyi tjjat.”

. Annyi targyat kell mutatnia a gyermeknek, ahdny ijjat mutatunk neki. ,,Mutass,
vagy adj ennyi kovet“.

IV. Utések utdnzdsa. Hdttal dll. ,,Hallgass ide, én iitni fogok s ha iitdttem, teiis
ugy fogsz iitni, mint én. Ha én sokat iitittem, te is sokat iiss, ha nem I(itok
sokat, te se iiss sokat. Te is iiss ugy, mint én‘. !

V. A gyermeknek meg kell mondania, hdny iitést halloft. Hdttal dil. , Hdnyat
titottem ?*

V1. A gyermeknek kiilonbdz6 mennyiségii tdrgyak szdmdt kell megmondania (meg-
szamldlds nélkiil). Pdr mdsodpercig nézheti (5—6).

VIL. Bizonyos szdmu tdrgyat adjon a gyermek egy, kéf, hdrom személynek.

,,Ldtod ezeket a kavicsokat? Végy beldliik egyet nekem, egyet magadnak, egyet

ide. Most a 2—3-at stbt*

VIII. Szamlidini egytdl folfelé. , Hallgass ide, szdmolni fogunk és ha én szdmoltam,
utdnam te is szamolj 1—2, 1—2—3, 1—2—3—4, 1—2—3—4—5 stb*

IX. 13 fillért lerakunk egymds mellé s a gyermek mindegyikre rdfeszi az Uujjdt s
megszdmidlja. (Binet probaja.)

Ezen a sorozaton kiviil van még egy érdekes préba, amit éveken 4t alkalmaz-
hatunk s amely abbol all, hogy tobb egyszerli, a gyermekek értelmi szinvonalahoz
mért szamolasi feladatot adunk fel a gyermeknek s ugyanezt a probat évréi-évre
megismételjiik vele. Feljegyezziik a helyes feleleteket, a tévedéseket és a raforditott
idot. Az elsd kisérlettdl az utols6ig majdnem mindig, de sok esetben mar egyik
kisérlettdl a masikig taldlunk javulast.

b) Szdmoldjdtékok.

1. jaték.Ennekamegfejtése mégazalacsony fokon all6 gyengeelméjiieknél is sike-
riilni szokott: Kis kirtydkat tesziink a gyermek elé, melyekre 1, 2, 3 korongocska van fel-
ragasztva. (A korongocskdk 2 cm atmérdjiek és sotétszinliek, tigy, hogy erGsen
eliissenek a masszinfi alaptdél) Az eljdrds a kovetkezd: az elsé kartyan egy karikat
mutatunk a gyermeknek, hangosan meg is mondjuk hogy az ,egy“ s egy djjat
mutatunk neki, A tobbit is kivalasztatjuk vele, mikdzben ugyanezt a mozgast el kell
végeznie (a legkonnyebben felfoghaté kifejezés ez lesz: ,Keress olyant, mint ez*,
Hilyent ni!“). Kezdetben ajanlatos, hogy minden karika egyszinii legyen; késébb, ha
a gyermek mér figyesebb, az eltéré szinli egyeseket is ki tudja valogatni. Ugy latszik,
hogy ezt a szamoldsi mddot, mely egész egyszerlien az egyesek (aztan a 2-esek,
majd a 3-asok) kivalasztisaban 4ll, a gyermek el6bb el tudja végezni, mintaz osz-
talyozast, melynél az 1-eseket és a 2-eseket meg kell vizsgalnia és két csoportba
elkiilonitenie ; ez utobbi munkandl az fejlettebb itél6képességre van sziikség.

2. jatek. Abbol all, hogy 10 darab 8<20 cm nagysagu szovetdarabot tesziink
a gyermek elé, amelyeken 1—5 gomb és ugyanannyi: 1—5 gomblyuk van felvarrva.
Ennek az az el6nye, hogy egyidejiileg a 1ato- és a motorikus érzéket is foglalkoztatja,
mikdzben a végzett munkat a gyermek maga is ellenérizheti: mihelyt a begombolassal
készen van, észreveszi, ha egy gombbal vagy gomblyukkal tobb maradt neki. E miatt
az ellendrzés miatt, mely a kovetkezs, tisztan latasi tipusu jatékoknal mar nem
fordul el6, a legértékesebbek kozé kell sorolnunk az utobbit, mert az itéletet is gyakorolja,
olyan képességet, amelyet a gyengeelméjiiecknél nem igen talidlunk meg.

3. jaték. Targyak lottéja, mely a szamfogalom felismerését koran lehetdvé teszi.

A jaték 6 nagyobb kartonbol all, melyek mindegyike négy kisebb mezére van

R

#) Részletes leirdsukat 14sd az ,Ecole Nationale“, Bruxelles 1913. Nr. 1. Febr. Ezt szoszerint kozolte
az ,Intermédiaire des éducateurs®, 1915. Genéve, Inst. J. ]J. Rousseau.
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felosztva. Az els6, nagyobb karton 4 kisebb mezdjére egy gomb, egy kanal, egy
karika, egy gyufa-, a masik nagy kartonra ugyanezekbdl a targyakbol 2—2 van fel-
erésitve stb.; vannak aztdn kis kartyak is, melyek akkorak, mint a nagy kartonok
kis mezdi, ugyanazok a targyak is vannak rajtuk. Ezeket amazokra kell a gyermek-
nek rarakni.

Ezzel a jatékkal tobbiéle értékes gyakorlatot is végeztethetiink s hiba lenne, ha
ezt a jatékot — a lotto természetének megfeleléen — csak egyeztetésre hasznalnok fel:

a) mint lottd, elsdsorban is az 1—6 szamok egyeztetését kivanja a gyermektél.
Akarcsak az elobbit, ezt is tetszés szerint lehet neheziteni vagy konnyiteni. Eleinte
csak az l-eseket adjuk oda a gyermeknek a nagy kartonnal egyiitt, amig jol meg-
érti, mir6l van sz9; aztin az l-et és a 2-0t, az 1—2—3-at stb.-t. Ez a jaték mar lehet6évé
teszi, hogy megfigyeljiik a targy alakjanak a befolydsit a szam észrevevésére; igy
megallapithatjuk, hogy a hosszikas alaki (3—4) palcikat tobbszor Osszecserélik, mint
a 3—4 kerekalakut, pl. a gombot vagy karikat. Ezt a lott6jatékot még a nagyon
visszamaradt gyengeelméjitek is konnyen felfogjak; kordn hozzafoghatunk, mikozben
gyakran tapasztalhatjuk, hogy némely 'szamfogalmak mar megvannak, mielétt mas
uton errdl meggy6zddhettiink volna. ;

Mindezeket a gyakorlatokat elébb a tanitondvel egyiitt végzik, ami azért fontos,
hogy a gyermeket a modszer mikéntjébe némileg bevezessiik s ezaltal a lehets leg-
kedvezdbb eredményt érjiik el; aztdn a tanuld maga ismétli azt, mikozben kitiimk,
hogy a tanult fogalmat elsajatitotta-e. Ugyanezzel a jatékkal mas gyakorlatokat is
végezhetiink

b) A nagy kartonokat félretessziik s csak a kis kartyakat tessziik a gyermek
elé, hogy azokat kivalogassa, amir6l az elsé jatéknal szé volt; el6bb azokat a
kartyakat valogatia ki, amiken egy, aztin azokat, amelyeken két, harom, stb. targy
van; erre kdvetkezik az osztilyozas munkaja: az 1. és 2. tdrgyakat osztalyoztatjuk,
ami ugyanigy megy végbe, aztan a 2-6t és 3-at: az 1—2—3-at; a 3—4-et stb.

Azok a gyermekek, akik a szamokat osztdlyozni még nem tudjak, tigy gyako-
roljak az itéletet, hogy el6bb a gombokat, aztan kanalakat stb. valogatjak ki.

¢) Mivel ennél a lotténal kiilonboz6 targyak keriilnek a gyermek kezébz, a
szamolas mellett beszédgyakorlatokat is végeztethetiink vele; eldbb megkiilonboz-
tettetjiik, aztdn megneveztetjilk a jatékban el6fordulé targyakat. Ezen modon 1
gombot, 1 kanalat, 4 gyongyot stb. elobb megmutatiak, aztan megnevezik; gyenge-
elméjiieknél szellemi munka az is és nem mindegyik tudja azt nehézség nélkiil
elvégezni, ha két gondolatot: a szamot és a targyat dssze kell kapcsolniok.

d) ltt ajra eldvessziik - azokat a gyakorlatokat, amelyekr6l mar volt sz6 s
amelyeket a gyermek behunyt szemmel végez el, mikdzben a szeme el6tt levd
targyakat kicseréljiik 1 gomb helyébe 1 kanalat tesziink; 1 kanalat 2, 3 palcikaval
helyettesitjiik stb. Természetesen figyelembe kell venni, hogy a szellemi munka
itt nehezebb; mert az a gyermek, aki az érzéki gyakorlatoknal észreveszi pl. hogy
alma helyébe cseresznyét, vagy vords kavics helyébe feketét tettiink, még nem
biztos, hogy észreveszi a két és harom targy kozt levd Kkiilonbséget; az 1 és 2
kozt levo kiilonbség felismerése joval megeldzi a 2 és 3 kozt levo kiilonbség észrevevéset.

Amint azt mar az érzékszervek gyakorldsa alkalmaval felemlitettiik, a becsukott
szemmel végzett kicserélések a beszédet is felkeltik a gyermeknél s a csere felfede-
z€sét szobelileg is ki akarjak fejezni. A beszéd fejletiségéhez mérten, azokrol az
elsd gyakorlatokrdl, melyek egy szobol (gomb, kanal) vagy kettdbél (2 gomb, 1.
palca) allanak, nehezebbre is atmehetiink; pl: 3 voros palcika, 2 kék gomb; aztin
egyes mondatokra; (a gomb kék,) ez a gomb kék stb.

) Mikor a gyermek mar a szamjegyeket is tanulja, — a szdmjegyek el6gyakor-
latarol késdbb lesz sz6 — s a szamjegyek jelentdségét kezdi felfogni, ugyanazt a
lott6t vessziik el6, amit az els§ jatéknal hasznaltunk. Hogy a gyengeelméjliek
oktatdsanak legf6bb elvéhez, a nehézségek fokozatos elosztdsdhoz hilek maradjunk,
azon kezdjiik, hogy a gyermek elé olyan kartydkat tesziink, amelyeken egy largy
van, kezébe pedig egy marék 1-est (szamjegyet) adunk; a gyermek minden 1-est egy
targyra tesz; kozben az ,egy“-et ki is mondja. Aztin sok egyest adunk neki, eléje
pedig olyan kartyakat tesziink, amelyeken 1, 2, 3, stb. szdm valtakozva van meg, ekkor
meglatiuk hogy az egyeseket (szamjegyeket) az egy-targyas kartydkra ra tudja-e tenni?
Aztan ennek megforditottjat csinalfatjuk vele: eléje egytdrgyas kartyakat, kezébe
pedig dsszekeverve kiilonféle (egyes, harmas stb.) szamjegyeket tesziink; feladata az,
hogy az I-eseket (szamjegyeket) kivalogassa s egy-egy targyra rarakja. Ha
ezeket a gyakorlatokat a tanitoné segitségével megcsinaltdk tgy, hogy a gyermekek
egyediil is el tudjdk azokat végezni, akkor ugyanezt a gyakorlatsort ‘a 2-vel is
elvégeztetjiik; azutdn pedig megprobaljuk az 1-et és 2-0t egyidejiileg kezébe adni
s azt egy illetbleg két targyra rarakatni.
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f) Ha a tirgyak, amelyek a lotté kartonjaira ra vannak erdsitve, kiilon
(duplikdtumban) is megvannak, akkor kitiind gyakorlat lesz a kovetkez6: Kkis fehér
kartyakat készitiink, akkorakat, amekkorak a lotté Kicsiny kartonjai s egyet iiresen
a gyermek elé tesziink, de eléje tesziink egytargyas kartyat is. Feladata, hogy az
iires lapon § is csindlja meg: az egyikre tegyen 1 gombot, a masikra 3 palcikat,
a 3-ikra 4 gyongyot stb. ezek a targyak t. i. szintén elStte vannak. Ep ugy mint
a lottojaték egyezteté gyakorlata — a gyermeknél ez a gyakorlat is tobbszor
sikeriil, anélkiil, hogy a helyesen kivalasztott targyak szdmat megtudna mondani.
Ezutan kovetkezhetik a nagy kartonok utanzasa. ;

g) Az utébbi gyakorlat természetszerlileg rdvezet a rajzra; eldszor is a
négyszoget rajzoltatjuk le, amelyre a targyak fel vannak erdsitve; aztin ‘megkisérel-
tetjiik az 1, 3 gomb, 1—4 palcika stb. lerajzoltatasat. Kes6bb megfelel6 szines
krétakat valogattatunk ki a gyermekkel, hogy a targyakat szinesen is lerajzolhassa.
Kés6bb gyakorolhatja a nagy karton lerajzolasat is, négy beosztassal s a rajta
levd targyakkal.

4. jaték. Az eldbbi jatéknal megemlitettiilk mar, hogy ezt a lottét fel lehet
hasznalni annak megéllapitasara, hogy melyik a legjobb tanitoi eljaras a szamfogal-
mak elsajatittatisara normalis vagy abnormis gyermekeknél. Az alabbi lottokat e
célra szintén jol fel lehet hasznalni, mert lehetévé teszik azon tényezdknek a pontos
megfigyelését, amelyek a szamfogalmak fejlddésére kedvezben vagy gatloan hatnak.

a) Az 1—6-ig mend szamokat nagy kartonokon korongocskak segitségével
kétiélekép allitjuk Ossze, az egyik sorozatban egyenes sorban vannak a korongok, a
mésik sorozaton két sorban. Normalis gyermekekkel elmehetiink 10-ig, gyenge-
elméjiiekkel 6-ig, annak a bebizonyitasara, mily konnyen Osszezavarjak az egy
sorban elhelyezett szdmokat. 45 normdlis, 3—7 éves gyermek vizsgalatanal kitiint,
hogy a négyszogletes (két soros) mezékon 17 hibat ejtettek, egyenes soroknal 78-at.
A 78 hiba kozott 9 esetben az 1-, 2-, 3-at, — 69 esetben a 4-, 5-, 6-ot cseréiték
el mas szamokkal. A szamképeknél erre még visszatériink. .

b) Ez a lotto is két sorozatbdl all: az egyiken egyenes sorban allo karikakkal,
a masikon hosszukasakkal van abrazolva a 6 elsd szam. Ez a feltétel a 3. jatéknal
csak részben van megvaldsitva. Ha a hibdk szamat Osszehasonlitjuk egyiknél is a
mésiknal is, konnyen megallapithatjuk, hogy a hosszukas tdrgyakkal tobb hibat
ejtenek; ebbdl kovetkezik, hogy a tanitds segédeszkozeinek kivalasztdsanal lehe-
toleg kerek targyakat keressiink ki.

5. jaték, Ezuttal osztilyozasi gyakorlatok kovetkeznek, eldbb a két elsb, majd
a harom elsé szammal. Decroly ajanlja, hogy egyes kis targyakat egyediil vagy 2-es,
3-as, 4-es csoportokat (gombokat, gyfiriiket stb.) osztilyoztassunk. Képeket is hasz-
nalhatunk, amivel végteleniil valtozatossd tehetjiik a gyakorlatokat.

6. jaték. Decroly érdekes szamoldsi lotfoi kozt van egy, amelyet szamolasra
és rajzra is felhasznalhatunk, ez a villajaték. Ot nagy kartonon a szadmok kiilénboz6

4llasu villakkal vannak dbrazolva pl. az 5 igy: [= ||| = || 1= [II—I]

Ezt a lottét a 3-ik jaték utdn adjuk a gyermek kezébe; itt mar gyakorlottabb figye-
lemre van sziikség. A 3-ik jatéknal leirt (a, b, c, d, e, f, g) gyakorlatokat mind el6-
vehetjiik ezzel is. '

A ¢) és d) alatt leirt kiejtési és figyeldgyakorlatokat, amelyeknél behunyt szem-
mel kell a gyermeknek a kicserélt targyat kitaldlnia, nehéz lesz elvégeztetni; az J) és
g) alattiakat, amelyeknél a gyermek a targyak szamat és helyzetét hasonl6 targyak
kirakasaval, vagy rajzolas utjan adja vissza, a rajzoldsra valo elokészités szempont-
jabol kiilonosen fontosaknak kell tartanunk.

Mivel a megel6z6 jaték némelyik gyengeelméjlinek nehéz, hogy a felfogédst
megkonnyitsiik, keverjiink szineket kdzé; a haromnal pl. piros és sarga, a 4-nél
kék és narancsszinii palcikdkat hasznaljunk stb., mégpedig minden szamndl 4-féle
elrendezésben (1 sarga 2 piros; 2 sarga 1 piros; 1 sarga 1 piros, 1 sarga; 1 piros,
1 sarga, 1 piros). Ez igen hathatés moddszer arra is, hogy a kiilonb6z6 kombinécio-
kat, elGsegitsiik, amire a szammok szétbontasanal lesz sziikség. 1

_ Masik lott6 ugyanezt a szétbontdst szolgalja, de nem palcakkal, hanem
szines gombokkal; a gombok Kkettes vagy hdrmas sorokban vannak elrendezve;
segitségiikkel legkiilonboz6bb alakban szemléltethetjiilk a szamok szétbontdsat:

00 ® e 00 o ®
0 0 ® 0 0 0 @0
00 (ol ] 00 00
00 0@ 00 0@
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1. jaték. Ez a lott6 mar feltételezi a szamfogalmakat, melyeket a megel6z6
gyakorlatokkal el6készitettiink. .

Most mar nem arrél van sz6, hogy a szdmot egyeztessék, hanem arrol, hogy
azt megértsék. Ep azért a targyak a nagy kartonon mas és a kis kartonokon is
mas-mds alakban vannak elrendezve. Megjegyzendé: ezt a jatékot akkor végeztetjiik,
miel6tt a gyermek szamlalni tud. Az egy és a ketté gyengeelméjiinek is elég konnyfi,
de a harmat és a négyet csak késobb és nehezen tudja megkiilonboztetni, ami
érthetd is, mert ez a gyakorlat sok elvonast kivan, ha szamlalas nélkiil kell azt
elvégezni. Ennek az elvonasnak a gyakorldsira szolgalnak az alabbi szamképek.
Az egyes kis kartonlapokon a mennyiségek konnyen felismerhetéen, de mind-
egyiken mds-mas elrendezésben lesznek 6sszeallitva. A harom pl. igy: oo o | e

r 7 [0}
oo |;@négy igy: 30 | 3° 000
Ha a gyermekek a szdmjegyeket ismerik, dobozt kapnak, melynek tetejére a

3-as nagy alakban és ez a kép 0 o o van felragasztva; a masikon a 4-es és annak
a képe § 3. Amint fentebb jeleztiik, eldbb a kivalasztasra tériink &t: minden harmat

kivalasztatunk; ezutin az osztalyozist vessziik el$, mikozben a 3-at és a 4-eta meg-
felel6 dobozba rakatjuk. Ez a jaték alkalmas arra, hogy a gyermek lelkében az
elsé szamok képzetét megerdsitse, ez a képzet abbdl all, hogy a szamot lehetdleg
minden alakban felismerje, megkiilonboztesse. Valtoztathatjuk ezt a jatékot ugy
is, hogy a gyermeknek sok 3-as és 4-es szamjegyet adunk a kezébe, hogy azokat
az elGtte levo kis kartydkra rategye. A jaték némely valtozatai egyes gyermekeknél

sok nehézséget okoznak: azt a kartyat, amelyen a négy igy van felragasztva , 9 .

killonosen nehezen ismerik fel 4-nek, mégpedig a 3 miatt, mely az alapsoron szerepel,
De ha ezt a jatékot megértik, a 7-ik jaték is sokkal konnyebb lesz nekik.

A 3-at, 4-et osztalyozd jaték folytatdsakép eldvehetjik a 4 és az 5 meg-
kiilonboztetését.

Ket gyengeelméjii gyermeket figyeltem meg, akik a 3—4 megkiilonboztetésével
hoénapokig nem tudtak megbirkézni, de mikor ezt megtanultdk, a 4—5 megkiilonboz-
tetesevel hamar tisztaba jottek. Kétségtelen, hogy kis gyermekeknél és gyenge-
elméjlieknél az elsé harom szam felismerését, a kdvetkezd szamok.

8. jaték. Az utébb emlitett jatékokat megelézéen elévehetjiik a szamjegyek
ismertetését a kovetkezd gyakorlatok segitségével:

a) kett6s lottojaték: '

1. Nagy kartonra a 0—9 szamjegyek kiilénb6z6 szinekben vannak felragasztva:
a 0 piros-, az 1 kék-, a 2 z06ld-, a 3 sirga-, a 4 fekete szinben és igy tovabb egé-
szen 9-ig. A gyermek ezekre ugyanilyen szindi kis kartyakat rak ki; ekkor a gyer-
meket még a szin és az alak is segiti.

2. A masik lottén, j0 nagy alakban, minden szam fekete szinben van felraj-
zolva: itt mar csak az alak vezeti a gyermeket az egyeztetésben. Ezzel a két lottoval
végzendd gyakorlatot meg is nehezithetjiik, ha pl. a fekete szdmjegyeket a szinesekre
rakatjuk, vagy megforditva; arr6l van sz6, hogy az alakot a szintdl elvonatkoztatva
is felismerjek.

Nyilvauvalo, hogy ezek a jatékok az érzékszervek gyakorlatainak a folytatasai,
melyek az alakok és a szinek felismerését szolgaljak; de megfelelnek a betiik fei-
ismerését szolgdlé gyakorlatoknak is, amelyekrél mar bdvebben beszéltiink. Ezek
latasi gyakorlatok csupan, amelyek a szdmjegyek jelentésének ismerete elott is alkal-
mazhatok. -

b) Egy dobozban dsszegyiijtve tartjuk az 1—10 szamjegyeket mindenféle alak-
ban; ezuttal kivesszik a 2—4 cm nagysagi, kartonra ragasztott naptarszamo-
kat (ha a szdmok nem egyforma nagysaguak, alakuak, sziniiek: annal jobb). A gyer-
mek a kivalasztdssal kezdi és a szamok koziil minden 1-est kikeres. Jobb, ha nem a
szamok sorrendjeben megyiink tovabb, hanem elébb az eliitoket, az 6ssze nem téveszt-
hetGket vilogattatjuk ki a gyermekkel, pl. a 4-et, a 8-at, a 0-at. A 2-6t, a 3-at, az
5-6t sokdig oOsszetévesztik, kiilondsen pedig a 2-ot és az 5-6t. Ezen megkiilonboz-
tetésnek gyalorlasara kivaltképen alkalmas a kovetkezd jaték: a gyermek kezébe adunk
egy csomo 2-est és 5-Ost, Gsszekeverve; valamennyinek egyenesen (nem fejjel lefelé)
kell allnia. Hogy a helyes allast konnyebben felismerjék, mindegyik szdmjegynek az
als6 részét valamikép (pl. egy-egy ponttal) meg lehet jeldini. Ekkor aztan akarmilyen
helyzetben a gyermek elé tessziik azokat, akinek az a feladata, hogy all6 helyzetben
rakja ki 8ket. Ugyanigy jarunk él a 9 ésa 6, aztana 2, 3 és 5 megkiilonbOztetésénél:
el6bbcsakegy, késébb két, aztan tobb, végiil mind a 10 szamot kivalogattatjuk s egy dobozba
berekatjuk, amelynek a tiz szdmjegynek megfeleléen 10 rekesze van s az utébbiak
fenekére egy-egy szdm van beragasztva.

l 0000 ! IOO OOI.
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Elképzelhetd, mennyire megkonnyitik ezek a bevezetd gyakorlatok a szamjegyek
megtanuldsat, ha arra keriil a sor, hogy azokat az dltaluk abrazolt mennyiségekkel
kapcsoljuk Ossze.

9. jaték. A konnyliek soraba tartozik az irott dsszeadasba bevezeté jaték is..
A gyermek mar ismeri a 10 elsd szdmjegyet és a nekik megfeleld mennyiségeket: az
osszeadast és elvevést széval gyakorolta is mar, itt az id6, hogy attérjiink az irdsbeli
dolgozatokra. Hogy ebben gyakoroljuk, ezt a jatékot adjuk neki: 188 cm nagysagu
kartorion, mely nagy négyszogekre van felosztva, egymas alatt 2 és 3 virag, 1- és.
4 lepke stb. van felragasztva; e jatéknoz tartoznak az 1—10-ig terjedd szamjegyek
és a - jel. A két virag mellé teszi a 2-est, aldja a harom virag mellé a 3-ast, ettdl
balra a - jelet, az Gsszeget pedig a nagy kartonon mar készen levé vastag vonal
ala teszi. Igy aztn a konkrét osszeadast targyakon, az elvontat szdmjegyeken a lehetd:
legszorosabb kapcsolatban gyakoroljak. :

10. jaték. Az irasbeli kivonas jatéka ennek ép az ellenkezdje. 4, 6, 8 iivegii
ablakb6l nehany ki van torve; e mellé mozgathato szimokkal a gyermek ezt a kép-:
letet rakja ki pl. 8—2 =6.

VI. Kiilonbozé gyakorlatok.

Kéziigyesség, rajz stb. Rovidebb ideig foglalkozom immar a gyengeelméjiieknek:
alkalmas tobbi szamolasi gyakorlattal, mert ezek kiilsnben is hasonlitanak az Ovo-
dakban szokasos eljarasi médokhoz, ép azért eléggé ismeretesek is Nehanyat emli--
tettem is mar a szamolasi rendellenességek targyalasanal. Nehany ezekb6l Decroly
tesztjei kozt is eléfordul, kiilonosen a ritmusérzékre vonatkoz6 V. és VI. szamd,
melyek a ritmikus €s egyéb tornaordk alatt is sokféleképen felhasznalhatok, mikoz-
ben a gyermeknek bizonyos szdmi mozgast mas gyakorlatokkal egyiitt felvaltva el
kell végeznie, vagy ha mar a labakkal, kezekkel, ujjakkal, a torzzsel stb. bizonyos.
szami mozgast elvégzett, nehany iiteny alatt mozdulatlanul kell &llnia. Dalcroze Jeg-
egyszeriibb gyakorlatai, amennyiben azokat a gyengeelméjiiek értelmének hozzaférhe-
t5vé lehet tenni, rendkiviil alkalmasak nemcsak az akaratlagos figyelem, az dnuralom,
hanem a szamérzék fejlesziésére is, még pedig testmozgasok segitségével, vagyis olyan
alakban, ami a gyermeknek legjobban megfelel. Mindnydjan ismerjiik, lattuk az 6ro—
met, amit az ilyen gyakorlatok elidéznek az osztilyban, a megkdnuyebbiilést, amit a.
tulajdonképeni értelemben vett tanulds utan kivaltanak. ;

Az 6vodakban haszndlatos kézimunkdkat ismerjik. A Frébel-munkdk itt helyén.
valok 'az alabbi feltételek mellett:

1 ha leegyszertisitjiik s a gyengelméjliek korlatolt szellemi és kézi ligyessé-
géhez alkalmazzuk azokat;

2. ha minden mértan-elméleti oktatast elhagyunk s a mértani formakat meg-
elevenitjiik, vagyis olyan neveket adunk nekik, melyek a gyengelméjliek nagyon kor-
latolt érdeklédési korébe bekapcsolhatok.

Gyakoroljuk 1, 2, 3, 4, pénz, palcika, gomb, lapocskak stb. kirakatasat, még
pedig kezdetben kisebb teriileten.

Fonalra gyongyoket fiizetiink fel: minden szinb6l 1—1-et, majd 2—2-6t, 3—3-at;
aztan 2-, 3-, 4-et eggyel véltakozva stb., — kezdetben a felffizésre keriils gyongyo-
ket kis tanyérba vagy kis dobozba rakatjuk ki; maskiilonben a gyongy felflizéséhez
sziikséges ‘mozgds — ami a kezddk szegény iigyetlen kezeinek bizony nagyon
kimerité foglalkozds — nagy akadalya lesz a szamolasnak.

A mintdzdsi, kivdgdsi és felragasztdsi munkak is értékesek és alkalmasak
arra, hogy a szamtandra alatt szerzett szamfogalmakat kézi foglalkozas 4ltal is meg-
erdsitsék. A ragasztdsi formak kiilonbozd szinii, alaki és nagysagi készen vett
anyaga kitiing szolgalatot tehet olyan gyermekeknél, akik keziik iigyetlensége miatt
a formakat maguk kivagni nem tudjdk — de mindig abban a feltevésben, hogy ezeket
a mértani formdkat a gyermeki képzel6erdhdz mérten annak mindennapi életével
hozzuk kapcsolatba; aminek ezerféle médja van s amit minden pedagogus, akinek
pedagégiai érzéke van, igen jol ismer.

Mint mar fentebb emlitettiik, a rajz igen koran értékes segitbeszkozzé lehet
a szamtan tanitisinal, amennyiben a kézzel elvégezheté egyszerii mozgasok egész
sorat szolgaltatia a ritmikus érzés alkalmazdsanak az elemi szamtan tanitasban,
melyeket a gyermek esetleg hangosan kimondott széval is kisérhet.

Amint azt mar az egyes szamol6jatékokndl (2, 4, 6) emlitettiik, a gyermek
legelsésorban a kézimunkaoktatds, aztdn a rajz, vagy bizonyos lottokartyak segit-
ségével, esetleg a beszéd- és ért. gyakorlatokbdl vett mintdk iitjan egyetmast meg
tud csinalni, el tud késziteni. Mikor még a gyermek abban a stadiumban van,
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hogy egész rajz elkészitését téle kivanni nem lehet, maskép kell 6t foglalkoztatni és
-érdekkelt6 modon szamoltatni, pl. rajzokat adunk neki kiegészitésre, olyanokat,
amelyeknél a fejet és a torzset a tanité elébb megrajzolta, a gyermeknek a két
labat, ket kezet, egy kalapot, cipét, mindegyik kezébe egy-egy almat stb. kell meg-
rajzolnia; fejére rajzoltatunk a gyermekkel 2 fiilet, 2 szemet, hajat, a tobb vagy sok
fogalmanal; talciknak, kosaraknak 2 fiilet, tyukoknak 2 labat; kis széknek vagy
kilyhanak 3 labat, vagy a haromszog csticsaira 3 golyot; kis asztaloknak, teheneknek
4 labat; legyeknek, cserebogaraknak 6 labat stb stb. Tanyérokra, amelyeknek kor-
vonalait a tanitond megrajzolta, rajzoltatunk 2, 3, 4, 5 almat, vagy pediz egy-egy sor
virdgeserepet rajzolunk, amelyekbSl a gyermek kindveszt 3 (4, 5, 6) zold szarat
s azokra kiilonbozo szinli viragokat noveszt ki. Ez az utébbi eljards a szamok szét-
bontdsat teszi a gyermeknek szemlélhet6ve, még miel6tt 6t a formalis miiveletekkel,
vagy a szamjegyekkel megismertettiik volna. Pl. ha a gyermeknek 4 sorba virag-
edényeket rajzoltunk, amelyek mindegyikébsl 4—4 viragszatat novesztett ki, akkor
az elsd sorban levd virdgszarakra rajzolhat 4 piros viragot, a masodik sorban levékre
3 piros és egy sargat, a harmadikba két kéket és két sargat stb. Mindegyik gyakor-
latot tobbszor ismételjiik s a gyermek igy bar félig ontudatlanul ugyan, de gyakor-
latilag alkot maganak tiszta fogalmat arrol, hogyan lehet a 4-et kiilonféle uton-
modon eléallitani; megfigyeltem, hogy az ilyen gyakorlatok sikeriiltek a gyermeknek,
még mielétt az elsd 6t szamot megnevezni tudta volna. Rajzolhat a tanitoné
tanyérokat (virdgeserepeket, kosarakat) egy sorba még pedig agy, hogy mindig egy
nagyobbat es egy kisebbet rajzol egymas mellé s a tanulo felvaltva 2l s
Sl b S S M R targyat rajzol az egyenlétlen
tanyérokra.

Ezen gyakorlatokat felvalthatja a kovetkezd: egy hosszti vonds mellé egy rovid
vondst rajzolunk (ez egy anya és kis gyermeke): utdna 2 hosszit és két rovid stb.
késdbb egy bot mellé egy diét rajzolunk (amit a bottal vertiink le); aztan 2 bot, 2
di6; 3 bot, 3 dio; 1 bot, 3 di6 stb; vagy pedig a virdgszalak hosszii sorara felvaltva
1, (228, 4); majd 1, 313 ... .- ; 2,5, 2, 5 virdgot rajzoltatunk stb, Az efajta
gyakorlatokat a végtelenségig lehet folytatni. Némelykor igen sokaig kell az els6
szamoknal vesztegelni (gyengeelméjii gyermekeknél sokszor éveken at); ilyen esetek-
ben a gyakorlatokat valtozatosakka igyeksziink tenni, hogy a gyermek ne faradjon
ki s ne unja meg ugyanazokat a gyykorlatokat. Bar az is igaz mdsrészt, hogy nem
is olyan konnyii, az elsd szdmok keretében mindig 1j gyakorlatokat kitalalni. Az itt
bemutatott példdk nyoman haladva, kis talalékonysdggal ezek a gyakorlatok valto-
zatosakkd tehetok.

Végezetiil még néhany gyakorlat, amit a kis kezdd szimoldk elvégezhetnek:

1. Képeket ragasztunk fel: 2 kavés kannat, 3 kabdtot stb., a gyermek feladata
az, hogy ugyanennyi targyat rajzoljon aldja.

2. Ket lapon a targyak képei kettesével vagy harmasaval vannak csoportositva
s a gyermeknek ezeket osztilyoznia kell.

(¢] o 00 r 00

3. Fiizetbe pontcsoportokat rajzolnak e oy | ugyanezeket a
csoportokat egyes papirdarabokra viszik at s a gyermek - ezeket a megfelel§ rajzok-
hoz odaragasztja.

4. Ahany djjat mutatunk, annyi targyat rajzol a gyermek. A taniténének a lap
balfelén 1, 4, 3 djjat. melléje mintdnak egy kalapot, egy cipét rajzol ; a gyermeknek
a mintdt annyiszor kell lerajzolnia, hogy az jjak szamaval egyenls legyen.

5. Téargyakat rajzolunk, valtozd szamban s a gyermeknek ugyanannyi tjjat kell
felrajzolnia,

6. Egy vagy tobb gyermeket rajzolunk le. A gyermek aldja rajzolja a fejeket,
labakat, karokat megfeleld szamban:

7. A lap baloldaldra 5, 7, 4, 9 djjat rajzolunk; erre a gyermeknek képeket
osztunk ki, melyeken a targyak megfeleld csoportokba vannak Osszeallitva: a meg-
felel6 helyre kell azokat felragasztania.

8. Hajéra 2 (3) vitorlat ragasztatunk fel a gyermekkel,

9. Az asztalra rajzolunk egy kavéskannat, 6 csészét, 7 kanalat stb; a gyer-
meknek ugyanannyi targyat ‘egy sorba s mellé a megfeleld szdmjegyet fel kell
rajzolnia.

10. 4, 7, 6, 9, 10 djjat rajzol s a szdmokat mellé irja.

11. Valtoz6 szamd targyak rajzolésa, a gyermek melléje ugyanannyi tjjat rajzol
s azok szamat is odairja.

12. Ugyanaz a gyakorlat, csakhogy a szdmok irdsan kezdjiik s a gyermek a
targyakat és az djjakat rajzolja amellé,

8k
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Gyengetehetségiiek.
A) ,

Az tijjak haszndlata. Mar a fejezet elején elégge ramutattunk a mozgas fon-
tossdgara a gyengeelméjiiek fejlédésénél. Fizio-pszihologiai valamint pedagogiai
szempontbol igen elényos, ha a gyermekek lehetoleg sokat hasznaljak djjaikat: a
gyengetehetségiieknél azonfeliil ezek a gyakorlatok kitiing eszkoz a kéziigyesség elo-
készitésére.

Ismerjiik a féellenvetést, amit az djjak hasznélata ellen fel szoktak hozni a
normalis gyermekeknél: attol félnek, hogyha az ijjakon valé szadmolas naluk
szokassa lesz, jobban megszokjik azt, mintsem sziikséges; e€s tényleg feltiiné latni,
hany felndtt van még a miiveltebbek kozt is, ‘akik beismerik, mikép az tjjakon valo,
szamolds szokéasat gyermekkoruktol fogva oly nagy mértékben megtartottak, hogy
amint ezt maguk beismerik, maskép nem is tudnak szamolni.

De tigy latom ez az ellenvetés sokat veszit jelentdségébdl, ha gyengetehet-
ségiiekrdl van sz6. (Ami pedig a gyengeelméjiieket illeti, boldogok lehetiink, ha az
tijjakon vald szémoldsra megtanitottuk Oket) A gyengetehetségiiekre vonatkozolag
tigy latom, hogyha a tanitast jol fogtuk fel, vagyis ha nem mindig csak az ujjakon
szamoltatjuk a gyermekeket, hanem ha arra toreksziink, hogy fokozatos gyakorlatok
itjan észrevétleniil a konkrét szamoldsrol az értelmi, elvont szamolasra vezetjiik
éket 4t — a gyermek magatél elhagyja az djjakon vald szamolast. Es ezt meg-
allapitottuk nem egyszer és nemcsak normalis, hanem gyengetehetségli gyermekeken
is. Még mas szempontra is figyelemmel kell lenni: kozismert dolog, hogy a gyengék
emlékezd képessége gyakran igen fogyatékos: nehezen tanulnak — és ami még
nagyobb baj -— a megtanultat hamar el is feledik: igen elszomorité megallapitasaink
vannak afeldl, mi marad meg lelkiikben egy-két évvel az iskolabol valo kimaradas
utan. Ha a szamtanban annyira vitliik Oket, hogy fejben tudnak szamolni, vajjon
biztosak lehetiink-e abban is, hogy az iskola elhagydsa utdn ez a képesség — hogy
t i elyontan szamolnak — néluk meg is marad, és meddig? De ha az ujjakon valo
szamolast megszoktdk — még a 10 els6 szamon feliil is — nincs-e nagyobb kilatas
14, hogy ez a kevésbé elvont, felfogoképességiiknek jobban megfelel§ eljaras tovabb
és kitarféan megmarad naluk? A mozgasi és kinesztézias gyakorlat segitségére jon a
verbo-auditiv emlékezetnek, hogy az emlékeket megszildrditsak.

Szakirodalom.

A testi fogyatékossagok okai és megeldzése. Gydgypedagogiai konyvtdr
1. szdm. Szerkesztik: Szentgyorgyi Gusztdv és Toth Zoltdn. Kiadja a Magyar Gyogy-
pedagégiai Tdrsasdg. Budapest, 1924. 88 old. — A mult évben megtartott gyogy-
pedagdgiai kongresszus el6adasainak els6 napi anyagat tartalmazza ez a kotet, melyhez
dr. Imre Sdndor, a tarsasag elndke irta az elészot. ,Az emberek minbségének javitasa,
— igy ir — a nemzet erejének teljes kifejlesztese, a gyengeségek apasztsa, minden-
féle munkara elég emberrdl valo gondoskodas és minden embernek téle tel6 mun-
kara valé képesitése: ez az a gondolat, amely a politika mas teriileteinek a miivel6dés
politikdval val6 kapcsolatat megvilagitja. Barmily kicsiny ponton alljon is valaki e
gondolat szolgalataban, bizonyos, hogy a nemzet j6voién dolgozik, mert alapot rak®
A maésodik helyet dr. Ranschburg Pdl tanulméanya tolti ki, melynek cime, ,Az érzéki,
értelmi és erkdlcsi fogyatékossagok megel6zése az orvostudomany €s a gyogypeda-
gbgia szempontjdbol“. A tanulmany €18 példa arra nézve, hogyan lehet és hogyan kell
mélyen szant6 tudomanyos kérdéseket vilagos, magyaros nyelvezettel, hogy ugy
mondjam, népszeriien eldadni. Kiilénos figyelmet érdekelnek az illusztris szerz6 nagy-
fontossagu javaslatai. Rovid, de igen értékes irodalmi tajékoztato egésziti ki a tanul-
manyt. Dr. Rottenbiller Fiilop: ,A fogyatékossigok megeldzésének miivelddés politikai
és Kozgazdasagi jelentésége® cimen értekezett. Szivhez sz010, rendkiviil érdekes, fel-
emel$ gondolatokban gazdag elbadasat azzal a felhivassal fejezi be: mentsiik meg a
romlastol a gyermekeket; neveljlink a nemzetnek megannyi munkéskezet; ovjuk meg
a Tarsadalmat a gonosztevdk - felndvelkedd seregétdl; oltsuk be a nép lelkébe a
helyes gyermek nevelés, a gyermek irdnti kitelesség eszméjét. — Dr. Imre Jozsef
,A vaksig megelézése“ cimén mond el sok olyan dolgot, aminek ismerete és meg-
valositisa révén a vakok szama lényegesen csOkkenthetd. — Dr. Krepuska Géza ,A
siketség megel6zése* cimii fejezetben szamol be azokrdl a teend6krél, amelyek
segitségével a siketek szamat apasztani lehet. — Dr. Horvdth Mihdly ,A nyomoréksag
megeldzése“ cimen irja le e tdrgyban- eldadott javaslatait, — Akos Istvdn ,A fogya-
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tékossagok megel6zése pedagogiai szempontbdl“ cimen sok életre valo eszmet vet
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fel a gyogypedagogidra szorultak szdmanak csokkentésére. — Istenes Kdrolynak ,A
beszédhibak okai és megelzése, cimen irt érdekes és értékes tanulmanya fejezi be a
miivet. Amint lattuk hazank legkivdlobb szakemberei adjak e fiizetben tudasuk leg-
javat, ugy hogy keresve sem taldlhatunk jobb forrasmunkat, ha ezeket a fontos
kérdeseket tanulméanyozni akarjuk. Haldsak vagyunk a Magyar Gyogypedagégiai
Tarsasag vezetdsége irdnt, hogy ezt a hézagpotldé munkat kiadta. Meg vagyunk
gybz6dve, hogy ezzel programunk egyik legf6bb pontjdt — a fogyatékossagok ki-
irtdsat — nagy lépéssel vitte elére, a megvaldsulds felé. Felemlitjiik, hogy a mii a
Gyogypedagégiai konyvtar 1. szdmanak van jelezve, ami nyilvan sajtohiba lehet;
hiszen annak a konyvtirnak korabban medjelent 1—6 szdma utdn csakis a 7-ik
kovetkezhetik. (ém)

Dr. Frank Antal: Lelki megijhodds. Voluntarisztikus-idealizmust hirdetd peda-
gogia néhdny alapvonala. Budapest 1924. — A 1&6 oldalas mili harom részbsl ail: I.
Filozéfiai pedagégia. II. Etikai nevelés. Ill. Logikai nevelés. A nemzet és a tarsadalom
mai szomoru helyzetébdl kiindulva ramutat a bajok gydgyitisanak, a megujhodasnak
ttjara. ,Amig a lelki sértetlenséget nem sikeriilt helyreallitanunk, addig egészséges
nemzeti fejlédesrdl nem beszélhetiink“. Korunk emberének lelkét bizonyos nyugtalan-
sag, kulturajat diszharmonia jellemzi, minek oka a tdlzésig hajtott intellektualizmus,
az értelem kizdrélagos miivelése. Az akarat és érzelem elhanyagolésa a legtobbszora
kozosség karara valik, mert az 6nzék fényesen kiképzett értelmi erejiiket a tarsadalom
érdekeivel ellentétes irdnyban haszndljak fel. Az igazi megujhodas az akarat helyes
nevelése utjdn torténhetik meg: ,az igazsag szolgalatdban kell edzett“-nek lennie. Az
erds akarat sziili a nagy miiveket tudomanyban, miivészetben egyarant, — ,a langész
szorgalom“. A pedagogidnak a sajat filozofiai rendszerén kell felépiilnie. Kiindulasi
pontja a vilagnézet, a tények és értékek egysége. A legvégss érték az igazsag. Ebbol
kovetkezik cselekvésiink alapnorméja: embertarsainknak az igazsag iranyaban valo
kibontakozasat elésegiteni tartozunk, Minden ember felelds azért, miképen fejti ki
embertarsaira vald hatdsat. Az igazsig tovabbi keresésének dtja harmas iranyd. 1.
Az igazsag megnyilatkozasainak felderitését célz6 cselekvések. Ez” a norma a bolcseség
eszmejehez vezet. 2. Az igazsag meglatdsa, az értékek irdnyaban vald aktivitast kivanja.
Ezt az érzéki és etikai érzelmek nagyban befolyasoljak. Befoly4suk lehet kedvezd és
kedvezétlen. Ez elvezet cselekvéseink megitélésére a lelkiismeretre. 3. Az igazsagnak
meglatott és magunkba haté-erének felvett megnyilatkozasait szemléletes egységbe
foglaldasa:a harmodnia normaja.

A kiils6 cselekvések utjan az emberi méltésag normijat kovetjiik. S az a kote-
lesség és jog eszméjéhez vezet. A belsd és kiils$ cselekvések azonban nem kiilon-
alloak, hanem egységes cselekvési rendszernek kezd§ illetbleg végsd folyamatai. Hogyha
a normativ tudomanyok szempontjahol vizsgaljuk az elGbbieket, megallapithatjuk,
hogy a bolcsesség eszméje logikai természetd, a lelkiismeret és igazsdgossag etikai,
a szemléletes egység esztétikai. a kozosség kulturdjaért valo felel6sség, a kotelesség
és jog eszméje pedig mind a harom értéket egyesiti. A harmas érték azonban kozos
célt szolgdl: az igazsagot. Ha marmost az értékegységet a tényekben is konstatalhatjuk,
kialakult benniink a vilagnézet. A metafizikai részben szerzd minden létezének végsd
mivoltdban a torekvést latja. A torekvés azonban nem merev megéllds, hanem allandé
hatds kifejtese. Es minden létez6nek a sajat mivolta teljességére iranyul. Az embernek
tehat minden torekvése az igazsag felé vezet, mert létének teljességét az igazsag
fejezi ki. Szerz0 az anyagi és szellemi vildg kapcsolata szempontjabél pedagdgiajaval
a dualizmus alldspontjara helyezkedik. Allast foglal a determinizmussal szembe >, mert
a feleldsségre valo nevelésnek, a voluntarisztikus nevelésnek mds Aallaspontja nem
is lehet, de ez nem jelenti a korlatlan indeterminizmust és az 6rokléstan tagadasat.
Elvszerzés-elméletében annak sziikségességét hangoztatja, hogy ,az ismeretet a
maga izolaltsagabol kiragadjuk és az értékhordozok: a cselekvések iranyitéjava
tegyiik. Pedagogidjat a nevelés hatalmaban vald korlatlan bizalmanak alapjara helyezi.
»A nevelés a jovot késziti el6“. Minden nevel6i tevékenység, — hallgatélagosan is,
— egy jobb jovo elékészitésére iranyul. Bizuuk, hisziink és reméliink a {6voben,
hogy a jové kozelebb jut az igazsdghoz. Ez a bizds, hit é: remény a szeretet orsza-
gaba vezet, a tekintély birodalméaba, a vallashoz. A filozofiai és valldsos vilagnézet

« egysegének képviselSje: Jézus Krisztus. ,Benne a legidedlisabban taldljuk a tények és
értékek bensd egyesiilését“. Az elézmények szerint a nevelésnek oly hatasokat kell
kifejtenie, oly cselekvéseket kell meginditania, amelyek a tényeket, azaz a gyermek
testi és lelki életét a kozvetleniil meglatott értékek felé akarjak emelni. Hogyha
neveltiinket oddig elvezetni sikeriilt, hogy kovetkezetesen az igazsag kovetelményeinek
megfeleléen cselekszik, hogyha elhatdrozdsaiban a Kkiils6 koriilményektd! fiiggetleni-
teni akarja magat, hogyha a belsd csdbitasoknak ellentdllni képes és hogyha a sajat
és masok tetteit azonos elvek szerint biralja el, akkor jellemrél beszéthetiink. A Kkis
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gyermekhez kozelebb esik a kiilsd vildg, mint sajat én-je. A késobbi fejlédés folyaman
fokozatosan az én felé is terel6dik az érdekl6dés. A novendéket a sajat én-jének
kutatasara kell szoktatni; ezt szolgaljak a lelki rajzok, 6nvallomdsok s a nevelo, sziik-
séges iranyitdsban részesitheti ndvendékét, elosegitheti a novendék Onnevelését. A
sajat lelkiink megismerése és vezetése, amikor az értékek és a lelki élet tényei
Osszeolvadnak: ez az ember megujhodasa, a személyiség. Egyuttal a nevelés végso
célja.

Szerzd a nevelés fogalmanak fejezetében az egyéniség kultusza ellen sz6l s
filoz6failag megalapozott rendszere kovetkeztetésképen a gyermeknek az eszmények-
hez valo emelését tekinti célnak, a tényeknek értékekké vald formaldsat.

Az igazsag pedagdgisjanak 1élektani alapjat kutatva, a kovetkezd megallapitasok
tehetdk: a cselekvés kozvetlen meginditéja az akarat, az akaratnak a jévore irdnyuld
tendencidja van, a jovére iranyulo nevelésnek tehat az akaratot kell felkarolnia. A
nevelés munkajaban a legfébb tényez$ a neveldi lélek. A pedagégusnak neveldi gon-
dolatkorét 6nmagabdl kell kitermeinie. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy min-
denkinek legyen sajat pedagogiai rendszere, de jelenti azt, hogy minden pedagogusnak
legyen egyénileg szinezett feljes pedagdgiai gondolatkdre. A nevelének pedagogiai
életet kell élnie: cselekvése fodje szavait, nevelje onmagat elsésorban. Novendékével
lelki kapcsolatban alljon. Temperamentuma kifelé sugarzo legyen. Gyengéd és egyut-
tal energikus vonas jellemezze lelkiiletét. Legyen a neveld novendékenek lelki orvos?,
ismerje meg annak lelki bajat és tudja is azt orvosolni, de gy, hogy bizalmat meg-
nyerje. Rendiiletleniil biznia kell a nevelés hatalmaban. Az etikai nevelés célja:a
helyes cselekvésre valo lelki készség a kényszer(i engedelmessége titjdn. Az etikai neveles
madjat kutatva, szerz6 harom problémakort allit fel aszerint, amint az etikai nevelés mod-
szer{anat az értékek, a tények vagy a nevelditevékenység szempontjabolvizsgalja. Ezekhez
negyediknek csatlakozikaz 6nnevelés kérdése. Az értékek rendszereaszeretet normajaval
kezd6dik ésafelelosségeszméjéhezvezet. A feleldsség kivetelte tisztanlatdsés szamadasa
neveléstdl fiigg, ami mar a legkisebb korban veheti kezdetét. A tények szempontjabol
az etikai nevelésnek az akaratot kell megfognia, a becsiiletes vasakaratot kell a
novendékben kifejlesztenie. Szerz6 ennél a fejezetnél akaratinditdsokat, akaratgyakor-
latokat mutat be. A neveldi tevékenység szempontjabol az erkolesi nevelés modja:
szoktatss, fegyelmezés, a lélek gondozasa.

A logikai nevelés célja: helyes elvek nytjtisa. Az iskolak tananyaga annyira
felhalmozsdott, hogy 4ltala csupan csonka lelki folyamatokat indithat meg, meginditja
az értelmi életet, az érzelmit azonban csak esetleg érinti. A tananyag mindségileg
val6 kivalasztasa szempontjabol sziikségesnek véli az etikai kulturanak kifejezésre
juttatdsat a tantervben, a tanmenetben, A formalis fokozatokndl is éreztette hatasat
az intellektualizmus, amennyiben a targyaldsra szanja a legtébb id6t, elnyomta az
elékészitést és a befejezd részt. Szerzd szot emel amellett, hogy a gyermek az iskola-
ban megértett anyaggal otthon is foglalkozhassék, azaz legyen. a gyermeknek
leckéje. fgy szokja meg a tanuldst, a munkat. Az osztilyozds kerdését érintve, meg-
allapitja, hogy arra sziikség van, csak a madjat kell revizié ald venni. Figyelembe
kivanja venni a tudas mogott rejtézo etikai értékeket is. Az osztalyvizsgalatokat kdros-
nak tartja, mert nem fedik a novendéknek szorgalma altal elért tudasat. A magaviselet
és szorgalom osztalyozasat nagyfontossaginak itéli és kivanatosnak tartja, hogy minden
iskolaban jellemlapokat, minsitési lapokat vezessenek a novendékekrél.

A munka az izig vérig pedagdgus sok évi gyakorlati tapasztalatinak és elme-
leti elmélyedésének terméke. Egy idealis és sovén pedagogus léleknek nagyon komoly,
igazsagarol feltétleniil meggy6z0dstt megnyilatkozésa. Eszméi mély megfontolast kivan-
nak nemcsak a pedagogusok, hanem az egész tarsadalom részérol. Ungermann J.

Mayrou: A vakok egy ij Abc-je. Néptanitk Lapja 1924. évi 31—32. szdm
12. lap. A ,Manuel Général* de linstruction primaire nyoman ismerteti Mayrou nevii
francia foldbirtokos 1ij Abc-jét a vakok szdmara, mely egyszeriiségével és konnyii-
ségével vonja magara figyelmiinket. Azt mondja, hogy a Braille-féle Abc bonyolult
és nehéz. A haboruban megvakult 3000 francia katona koziil csak 300 tudta elsaja-
titani, A Mayrou-féle Abc-t pedig minden el6zetes tanulmany nélkiil konnyen meg
lehet tanulni; voltaképen csak hdromféle jelrdl van szd, melyek érintésre nagyon
kiilonbsz6k. A N. L. kozli az egész Abc-t és a szamokat. Reméljiik hazankban is
kisérletet tesznek hamarosan vele. : (ém.)

Herodek K.: A vak gyermek olvasdsi készsége és differencidja a Idto gyer-
mekkel szemben. Népneveld 1924. jin. I. A vakok olvasasarél mond el — inkabb
laikusoknak — érdekes dolgokat. Benniinket f6leg az a megallapitasa érdekelhet, hogy
,a vaknal az olvasasi készség inferiérisabb a latd gyermekkel szemben“ és hogy a
vakok intézetében a szotagolasi csoportba jutott-gyermekek legalabb két évvel id6-
sebbek, mint a népiskola ugyanezen fokan 4ll6 tanul6i. Szerzé tehat, mint a gyakorlat
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embere bizonyitja, hogy a vakot a latds hidnya a normalis gyermekek mogé legalabb
‘2 évvel visszaveti, még akkor is, ha a vak egyébként normalis képességii. (ém.)

; Herodek K.: Keresztény karitdsz a vakok intézetében. Nemzetnevelés, 1924.
.szept. 1.— A vakok orsz. kir. intézetében altalaban a névendékek 70—80%/o-a a rkath.
vallashoz tartozik, miért is az intézet berendezkedése és egész konstrukcioja termé-
szetesen ezen irdnyzatnak kénytelen behddolni és a nevelés-oktatds ebben a szellem-

ben torténik . . . . A prot. egyhazak is mindent megtesznek a felekezetiikhoz tartozo
vak gyermekek hitbeli nevelésére.

Prof. Dr. G. Aschaffenburg: Das Verbrechen und seine Bekdmpfung. (A biino-
.26s ¢és lekiizdése.) Heidelberg 1923. Karl Winters Universitits-Buchhandlung. Szerzd
a biindzést mint szociilis problémat fogja fel. Foglalkozik a biinozés keletkezé-
sének okaival, a szocidlis kornyezettel, az individualis hajlammal és a mar biinoz6évé
valt egyén fejlddésével. Eldre kijelenti, hogy a biindzés, a bilinds pszihologidja még
nem befejezett, hanem fejl6désben levé tudomany, de feladatat, mely abban all, hogy
a mai biintetd igazsagszolgaltatast alapjaban atgyurja, — id6vel be fogja tolteni, A konyv
els® része nagy és gondosan dsszevalogatott statisztika, mely ‘a biindzés keletkezését
targyalja. Vizsgdlja az évszakok, a faj, a vallds, a hivatds, a varos, a vidék, az
-alkohol, a prostitucio, az irodalom, a mozi, a haboru és mas befolyasok, kiilonosen
pedig a gazdasagi inség hatasat a biinozésre. Kényvének ezen része vildgosan kifejti,
‘mib0l keletkezik a biin s mily oridsi befolydsa van arra a kornyezetnek, amelyben a
biin0z6 él; itt targyalja a testi és lelki okokat, amelyek a biinozésre kihatnak. A. szerint
-a biinozés elvalaszthatatlanul &sszefiigg az emberi tarsadalommal és felsorakoztatja a
kulturélet minden elképzelhetd hjbdit, amelyek a biinozés keletkezésére és az elté-
velyedésre hatdssal vannak. A biindzés individualis okaival konyvének masodik
részeében foglalkozik. A szegénység és a nyomor egyik féforrdsa a biinozésnek. A
gazdasagi egyensulynak minden ingadozdsa a tarsadalomban az egyedek bizonyos
részénél biinozést valt ki. Ezen blinozési esetek mindegyikében azonban egy tényez6t
mindig taldlunk s ez az egyénnek a kisértés ellen valo csekély ellenallo képes-
sége. A szocialis és mds altalanos el6zmények a biindzésre megadjak a 1okést.
Az emberiségnek nagy része ezek dacdra is meg tudja tartani erkolcsi egyenstilyat,
de vannak egyesek, a kik gyorsabban, masok lasabban, végeredményben mégis
eltévelyednek. Epen ezért a biin6zéseknél azt az okot, vagy okokat kell kutatni, az
a legfontosabb, ami a biin6z¢6 individiumnal az ellenallo képességet legyongitette.
A hajlamnak, a testi elvaltozdsoknak, az oroklott terheltségen alapuld lefokozottsagnak,
a lelki ‘betegségek karos hatdsanak, az iszakossagnak, az epilepszianak, stb.-nek
nagy figyelmet szentel. Felette fontos az a megallapitasa, melynél fogva a biinozésnél
a nevelésnek és a rossz példanak van a legnagyobb szerepe. Tagadja annak a
lehetdségeét, hogy egyes biinozd csalddokban a biindzési hajlam dtéroklodhetne. Azt
mondja: ,Olyan gyermek, ki kora ifjiisagatol kezdve biin6zok, rossz nék, stb. kozott
€1, természetszeriileg atveszi, mag4éva teszi azoknak a gondolkozasi médjat és be-
folydsmentes szemléletekhez nem juthat“. Csalddoknal, amelyekben geneologiailag
kimutathatd kriminalitdis mutatkozik, A. szerint a biindzést tilnyoméan nem az O6rok-
16tt karakter okozza. Ennek magyardzatit a szomoru kornyezetben kell keresni, mert
-ezek nem engednek a gyermekben altruisziikus érzelmeket felszinre keriilni Ilyen
-értelemben targyalja konyvének harmadik részében Lombroso tanat ,a sziiletett
‘biindzOr6l“ s azt elveti. Kiilon foglalkozik a biindz6k individualis fejlédésével. Ra-
mutat arra, hogy az intelligencia, az iskolai tudds foka még kordntsem bizonyitékai
-a teljes moralis érzéknek. Kiilon fejezetet szanikonyvében az ifjiikkord biinozoknek,
hangsilyozza, hogy a helyes megel6zéstél varhaté a legjobb eredmény. Mint utin-
-zand6 példat az amerikai ezirdnyi berendezkedéseket, kiilondsen a progress eljarast
‘ajanlja, amely a gyermeket fokozatosan — a javulasahoz mérten — mindig jobb és
jobb viszonyok kozé juttatja.*) Horvdth Kdlmdn.

Prof. Dr. W. P. Kascsenko : Nervnoszt i defektivnoszt doskolynogo i skolynogo
vozrasztov. Moszkva 1921. 122 old. — (ldegesség és fogyatékossdg az iskolaeldtti és
az iskolds korban.) A szerzé a jelenlegi orosz gydgypedagogiai oktatdsiigyet szembe-
Allitja a kiilfold eziranyu oktatasiigyével s megaliapitja, hogy tjonnan kiépiild ,medico-
pedagogiai“ intézményeik egyediilalloak lesznek. Fontos, hogy a gy6gyp. intézetekben
csakis pedagogus orvosok (pedagogvracs) és orvospedagogusok (vracspedagog) alkal-
maztassanak. Ez tijabban mar meg is valésult, amennyiben K. vezetése alatt 1922-ben
‘megnyilt a moszkvai ,Medico-Pedagogiai-Klinika, mely az egyetemhez “tartozik mint

. * Ez az eljards Amerikaban mar régebben ismeretes, mint ,Elmira“-médszer. Elnevezését attol
-az intézettdl kapta, ahol ezt eldszor alkalmaztdk. Az elmirai Amerika egyik legnagyobb intézete idésebb
€s stlyosabb ifjukorti biindz6k szdmdra. Itt az ifjaknak bizonyos szami intézeti 1émtablat (pénznemet)
keil megszerezniok, hogy egy-egy jobb fokozatba keriilhessenek.
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annak egyik kiilon fakultds. A fakultds dékdnja Kascsenko. — A tanarok soraiban ismert
egyének foglalnak helyet: Rossolimo, a gyermekfanulmanyozéastan, Netfcsajev az.
experimentalpedagogia el6addja. A ,medicoped. klinika“ kilenc nagy, tobb
emeletes épiilettombb6l all. (Pogodinszkaja 8. sz. alatt.) Itt vannak a laboratorium
helyiségei, a statisztikai osztaly, a gyégyp.-mizeum, a felvételi- s eloszto-osztaly.
Masik nagy épiiletben vannak a fakultas el6adétermei, gyogyp. konyvtar, olvaso-
termek, irodak, a hallgatok ebédlé-, halé-, tanulé- stb. termei. A nagy kertben kiilon
épiiletekben a fogyatékos gyermekek kiilonb6z6 csoportjai foglalnak helyet. Az itt
elhelyezett osztalyok kisérleti és gyakorlé-iskolai célt szolgalnak. Konyvének negyedik,
6todik és hatodik fejezetében nagyértékii anyagot halmozott Ossze a szerz6 s minden:
egyes gyermeknél kiilén-kiilon kozli a vizsgéalatok, valamint az alkalmazott gyogy-
pedagbgiai eljardsoknak — a kiilonbozd fazisokban elért — eredményeit
Konyvének utolsé részében kimeritd ttmutatist ad a gyermektanulmanyozas részere.
Horvdth Kdlmdn.

o Prof. Dr. W. P. Kascsenko: ,7orzsesztvennij trud“. Moszkva 1923. —
(Unnepi munka). A munka ismerteti a Montessori—Decroly—Descoeudres-féle mod-
szert s foglalkozik azokkal a nehézségekkel, amelyeket a fogyatékosok oktatdsabamn:
— a régi olvasasi modszerek alkalmazdsa mellett — le kellett kiizdeni. Indokoltnak
tartja, hogy Decroly az olv. tanitdsanal két fokozatot, — a hanghoz kotott betii-
ismertetést és a szotagolast elhagyja. Kiilon fejezetben Osszegezi az olvasds vizsga-
latdnak laboratoriumi eredményeit s bizonyitja, hogy az is oldsgyermek kezdetben
nem betiinkint olvas, hanem szoképeken. Beszamol arrol, hogy a moszkvai ,Medico~
pedagogiai-klinikan“ a modszert kiprobaltak a sgellemileg elmaradt gyermekek
csoportjain és felette hasznosnak talaltdk. Mint kényvének cime (,Unnepi mnnka,)
mutatja, a szerz§ teljesen el van ragadtatva ezen modszer helyes €s j6 voltarodl,
ami valoban — indokolt is. Horvdth Kdlmdn.

Dr. Focher Laszlé: A pdlyavdlasztdsi tandcsadds egészségiigyi vonatkozdsai.
Kiilonlenyomat ,A pdlyavdlasztds® 1923—24. éyfolyamdbol. — A szerzd ezen kisebb:
miiben meggy6zden -fejtegeti a palyavalasztdsi tandcsadds fontossagat. A lelki
alkalmassag szempontjabol a kovetkezé szempontokat emeli ki: 1. ,a palyanak az
értelmi képességek szempontjabol tamasztott igényei ne miuljak feliil a jelolt képes-
ségeit; 2 a palya altal kivant kiilénos képesség a megkivant mértékben jelen legyen;
3. a jelolt kiilonos képessége kell6képen foglalkoztatva legyen; 4. lehetdleg egyez-
zenek meg egymassal a jelolt és a palya munkaritmusa és munkaakcentusa, vala-
mint 5. a jelolt és a palya figyelmi tipusa“. A jeloltnek valamely palya iranti hajlamat
tagadasba veszi s azt mondja: ,Az, amit k6zonségesen hajlamnak tartanak, legna-
gyobbrészt csak miitermék: a sziil6k ambiciojanak, a kornyezet befolydsanak s a
jelolt kiilséségek altal vezetett Ohajanak eredéje“. A helyes pdlyavalasztds csakis
az egyén tulajdonsagainak ismeretével lehetséges és hogy ez miként torténjék, erre
vonatkozdan programmot ad. Horvdth Kdlmdn.

Lagovszkii: Obucsenije gluhonyemih usztnoi recsi. Petrogrdd 1908. — (A siket-
némdk hangos beszédre valo tanitdsa) Ezt a két kotetes munkdt a szentpétervari
siketnéma-intézet igazgatoja irta s négy nagyobb részre oszlik. Az elsd részben a
skn. oktatas torténetével és modszerének fejlédésével foglalkozik. A masodik részben
a fiilet mint érzékszervet, a beszédfejlodést és az orosz fonetikat targyalja nagy ala-
possaggal. Kiterjeszkedik a fonetikai s pszihologiai laboratoriurokban sknémakon
végzett kiilonboz6 vizsgalatokra és azok eredményeire is. — A harmadik részben
foglalkozik — a jelenleg alkalmazasban levé — kiilonféle modszeres eljardsokkal és
azok jelentségével. — A negyedik részben gyakorlati s részletes modszertani utasi-
tasokat ad az orosz viszonyoknak megfelel6en. Horvdth Kdlmdn.

Otto Riihle: Grundfragen der Erziehung. Dresden 1923. — Szerz§ az eddigi
nevelési eljarasokkal foglalkozik és amellett nagy vondsokban megadja az alapjat az
1j nevelési-eljarasnak. A nevelés célja szerinte, a munkaban Oromet talalé ember
kitermelése. Az eddigi eljaras sokszor a mankatol vald irtézdsra, avagy urhatnam-
sigra nevelt. Az individualis nevelésnek iranyt kell valtoztatnia s a meglevd ped.
tudomény esetében a szocidlis felé kell haladnia. Horvdth Kdlmdn.

Tiboldi Jézsef: Kéfszélamir hazafias dalok iskolai haszndlatra. I. fiizet. Ara:
3 aranykorona. Szerzd kiaddsa Pesterzsébet, Attila-u. 15. 1924. — Tizenkét hazafias,
kétszolami dalt tartalmaz a fiizet, valamennyi érzéssel teli, bajos dallamu és irredenta
szerzemény. Megvagyunk gydzddve, hogy hamarosan énekelni fogjak azokat intéze-
teinkben és iskolainkban. Meg is érdemlik. —s —s.
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Bodnar Laszlo: Az 0rok béke eldfeltétele az egyetemes népmiiveltség. Buda-
pest, Neuwald Illés utodai konyvnyomddja 1924. -— Szerz$ nagy tisztanlatassal tar-
gyalja az orok békét s siirgeti annak megvalositdsdra az igazi népmiivelés fejlesz-
teset. Azt mondja tobbek kozt: ,Amikor végtelen testvérszeretettel keblemre olelek
minden népet, hogy valamennyi meglelje eszményi boldogsagat az Orok Béke ide-
jén: a maroknyi magyar pompdsfényii vilagossagaért esengek, mert az ismételten
telkavargé habora szennyében menthetetleniil elveszne. (ém.)

Dr. A. Jager en A. Janse: Rekenboek ,Eerst kunnen dan kennen“ Keminik
et Zoon, overden dom Utrecht. — Elemi iskolai szamtankonyvecskék ezek, melyekb6l
6 fiizet a tanité-, 12 pedig a gyermek kezébe vald. A gyermek félévenkint, a tanité éven--
kint (osztalyonkint) kap 1j fiizetet. A tanitd fiizetében modszeres utasitasok, a gyer-
mekében megfelel feladatok vannak. Ezek az utdbbiak oly gyermekiesek, oly érdek-
kelt6k, oly jatékosak, de emellett oly mddszeresen el6rehaladok, hogy szinte onma-
gukat magyardzzak és a modszeres fiizeteket feleslegesekké is tehetik. Ugy jutottunk
ezekhez a konyvekhez, hogy a szerz6k megkiildték azt dr. Ranschburg Pdl prof.
tirnak halabol és elismerésbol, jelezve egyittal azt is, hogy modszeres eljardsaiknal
a kivalé magyar tudoés idevagd kutatasait és megallapitasait vették alapul, Fajo érzés
fogja el az embert, ha latja, mily gyiny6rii gyakorlati munkakat irhatnak pl. a hol-
landusok Ranschburg megallapitasai nyoman, jollehet a szerzével sohasem beszéltek;
ellenben nekiink, akik naponta érintkeziink vele, meg van kotve a keziink. (ém.)

Dr. Redepenning : Aus der Provinzial-Erziehungsanstalt in Gottingen (Zeitsch.
[. Kinderfschg. XXVIII. 1924) — Az elmeorvos altal kivalasztandé kevés esettl
eltekintve, a biintetésre sziikség van a pszihopatak nevelésében is. A festi fenyiték
lehet8leg keriilends, de teljes eltorlése stlyosan sértené a gyermek lelki egészségi
érdekeit. A biintetés kiszabasaba a novendékeknek semmi szin alatt sem szabad
beleszoldst engedni. (?! Ref) A biintetés kiszabasa csak nyugodt, higgadt lelkialla-
potban, sohasem a felhdborodas elmulta el6tt térténjék. A megbiintetett gyermekkel
a Dbiintetés  kozlése el6tt érzékeltetni kell a kifogasolt cselekményben rejlé
gonosz szandeékot vagy indulatot és azt, hogy a biinhddés ennek sziikségszerii és
végeredményben jétékony kovetkezménye. Ref. szerzé mindvégig érdekes megallapi-
tasaihoz, melyekhez teljes egésziikben hozzajarul, még azt szeretné megjegyezni,
hogy a testi fenyiték minden keriilend$ volta mellett, mar csak azért sem nélkiiloz-
heto teljesen, mert adott esetben pl. az ,Affekt-krimpfe“ bizonyos eseteiben vald
elhanyagolasa a legstilyosabb egészséghaboritasra vezethet. Focher dr.

Hans W. Griihle : Anregungen zur Charakterforschung (Ideen). — Felhivas
a tanitésdghoz, hogy a jellem-tan kiépitéséhez a nagy tapasztalatd szerz§ utasitisait
kovetve jaruljon hozzd. A fajok és tarsadalmi osztalyok jellemtani kutatdsara falusi
¢és kisvarosi gyerekek az alkalmasabbak, mig a gyarvarosok és mas nagyvarosok
lakossagat a nagyaranyu be- és kivandorlas és osszehdzasodas, faj- (vagy osztily-)
tipologiai kutatds szempontjabol kevésbé alkalmassa teszi. Focher dr.
Fontégne, Julien: L’Orientation Professionelle (Neuchatel-et Paris. 1921.) —
A psziholégiai palyavalasztasi tanacsadas (ppt.) torténelmi fejlodését, tarsadalmi és
egyéni jelentdsegét, a ppt.-nal tekintetbe veendd szempontokat és tampontokat, majd
— orszagok és foglalkozasi agak szerint — a kérdés mai allasat targyalja. Meg-
oldasi kisérletek tehnikai és kritikai ismertetése, érdekes kérddivek és tablazatos
kimutatdsok egészitik ki ezt a szép munkat. Gyiijtémunkak a benniik rejlé adat-
tomeg miatt nem alkalmasak kimeritd ismertetésre. De ha nem is all modomban,
hogy Fontégne munkajanak minden értékére s mindarra, miben nem értek vele egyet,
ramutassak, mégis dicsérettel kell megemlékeznem arrol a joindulati targyilagossag-
rol, mellyel ez az izz6é hazafisdgu francia szerz) német és .magyar (Mdday) szerz6k
munkassagarol megemiékezik; de mésrész nyomatékosan ra kell arra is mutatnom,
hogy bar allamnak, tdrsadalomnak és egyeseknek nemcsak joga, de kitelessége is
az ifjusdgot kedvezések, megszoritisok, felvildgositdis és a hazafias érziiletre valo
hivatkozassal a kozérdeknek is meg'elelé palyavalasztisra buzditani, semmikép sem
szabad a pptandcsadonak a hozzd bizalommal fordulét kodzcélszerliségi szempontok
altal meghamisitott palyaalkalmassagi tandccsal félrevezetni. ,
A pszihopatids magasabbértékiiség eszmeéje Fontégne-t is megkisérti. Magam
részérél egy bizonyos palya szempontjabol fontos készség hianya esetén csak egész
kivételes és csakis minden mas teriileten jo és részben atlagon feliil {6 készség
jelenlétében elképzelhett lehetGségnek tartok egy oly tdlkiegyenlitést, mely ép erre
a palyara valé kiilonOs alkalmassag alapja lehetne. Focher dr.
Walter Hoftmann: Der Voilzug v. Freiheitsstrafen Reichsgesetzblatt 1923.
(Ideen) — Az 4j német birodalmi tOrvény szerint a szabadsagvesztés-biintetés a
blindz6 joranevelésére forditand6.. Ebbdl a célbél a biintetd-intézetek hivatalnokai
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pedagégiai és pszihiatriai ismeretekkel (? Ref.) latandok el. A fiatalkoruak, fogya-
tékosak és giimOkorosak elkiilonitendok. A hivatalnokok mellett tanitok és nagyobb
intézetekben (elme) orvosok alkalmazandok. Fiatalkori dohanyt és szeszes italt
semmikép sem élvezhet. Amint latjuk, az uj német torvény legtobb intézkedése nalunk
mar 616 valosag. Csak a fogyatékosok és giimdkorosak elkiilonitésében és a szeszes
ital és dohany Kkitiltdsaban nélkiilozziik még az  intézményes berendezést, bar az

igazsagiigyi kormany — legalabb is a fiatalkoriak tigyosztalya — rendeleti tton e
téren is mar a német példa el6tt igyekezett a halado tudomany eredményeit az
elbukottak érdekében értékesiteni. ; Focher dr.

Dr. M. Roller: Ein Entwurf eines Hilfschulgesetzes. (Ideen.) — A mi régi
torvényiinkkel szemben sem haladast, sem lényeges eltérést nem mutat. A gyermekek
felvételére és a normalis iskolaba vald esetleges visszahelyezésére kiilon bizottsagot
létesit, mely elnokbdl, 1 kisegitdiskolai és 1 normalis el. isk. tanitobol és 1 orvosbol
4ll. Minden helyen, ahol 3 évi atlagban legalabb 15 rdszoruld gyermek van, kisegito
iskola allitando fel. A kis. iskolakban iparosmesterek is alkalmazandok. (? Szerk.)

Focher dr.

Bardécz Pal: Dr. Montessori nevelési rendszere és mddszere, Bpest székesf.
hdzinyomddja. 1924. 48 old. — A gyoégypedagogusbol orvossa, majd ismét gyogy-
pedagogussa lett dr. Montessori Mdria vilaghiriivé valt médszerét ismerteti a tudos
szerzd, akinek nagy érdeme, hogy a magyar pedagogiai irodalmat evvel a szakmun-
kaval megajandékozta. Mortessori rendszere és foglalkoztaté eszkozei egyarant érdek-
lik a kisdednevelé-intézeteken kiviil a gyogypedagogiai intézeteket, az elemi és kise-
git6-iskolai oktatds alsd tagozatait, mert a normalis és abnormis egyéneket a gyer-
mekkorban lehet ¢sszehasonlitani.  Monfessori meggydz6dése szerint a nevelés mai
rendszerében valami hibdnak kell lenni, hogy nem tudja inagasabb szellemi fokra
emelni a normalis tanulokat, mert hiszen a szellemi defektusban szenveddk, meg-
feleld modszer alkalmazéasaval elérik 6ket. Ez a hiba a rossz modszer, az, amelyik
nem torédik, nem szamol a gyermek egyéniségével, az ¢ kiilonés hajlamaival, termé-
szetével, Montessori modszerében az elv és a mddszer szoros kapcsolatban 4ll egy-
massal. Ismerteti a mddszert, beszél annak elterjedésérdl, végiil irodalmi tajékoztatot
is nyujt, ami azonban a valdsachoz mérten nagyon kevés munkdra terjed ki. A mithoz

dr. Findczy Ernd egyet. tanar irt el6szot. (ém)
Reinhold Giirtler: Triebgemdsser Erlebnisunterricht II. Aufl. C. Marhold,
Halle a. S. — Szerzdnek ezt a kitiind munkajat lapunk mult évi éviolyamaban mar

ismertettiik. Ezuttal a mdasodik kiad4sban keriilt elénk a mii, melynek terjelelme
tobb mint kétszerese az els’ kiadasnak. Aki fogyatékos elméjii gyermekekkel szak-
szeriien kivan foglalkozni, Giirtler munkajat nem nélkiilozheti. A legértékesebb része
az, ahol gyakorlati mintaleckéket k6z0l a gyengeelméjiiek oktatasa korébdl. — (ém)

Ewald Schulze: Richtlinien zum  Hilfsschullehrplan. C. Marhold, Halle a. S.
1924, 31 old. — A kitiin$ gyakorlati munka a szellemi fogyatékosok lelki miikodé-
sének és fejlédésének alapos ismeretén épiilt fel. A kisegit6-iskola tananyagat 3
fokra (alsé-, kozépso,- felsd-fokra) osztva targyalja. Ujdonsag, hogy e szerint nincs
érakra beosztott foglalkozas, hanem Kkitliz egy targyat s azt minden oldalrél meg-
beszéli, kidolgoztatia a gyermekekkel. Ilyen kozépponti targy a felsd fokon pl. ,Az
iivegipar*. részletes pedig: A homokbanya. Olvasztas. Uvegszinek. Kénesd. (Természet-
rajz.) Uveggydr. Hémérd. Lencsék. Fényképezés. Tavesé. Szemiiveg, Palackok. Ablak-
iiveg. Tiikor. Uvegdisz Légstlymérs. (Miivelédéstort.) Egy-egy lada hdmérd szallitasa
Szegedre, Amerikaba stb. Vasuti, hajon valo szallitas, kikoto stb. (Foldrajz). Az iiveg,
a tavesd, a homérd feltalalasa. (Tort) ,Az liveggyartas“ (Olvasokonyv). HOméréd
rendelés. Latogatas az tiveghutaban, Mért akarok tivegfiivé lenni? Fizetési felszolitds
(fogalm.) Uveg, iiveges, iivegez, iivegszerii, termometer, barometer, fotografia, glazur,
stb. (Helyesiras, idegen szok). Orabér, napibér, hetibér, évibér. Teherszallitasi téte-
lek. 1 héméré 40 ar. fill, mennyibe keriil 1 tct, 1 nagyod (szdmolés) stb.

F. Lichtenberger: Reineke Fuchs. Marholds Jugendbiicher. Halle. S. 1924. (Ifju
sagi irat gyengetehetségliek szamara)) — Egyszerii, konnyen érthetd nyelvezettel
megirt kedves torténetek a gyengeelméjii gyermekek szdmara. Ez a szépen illusztralt
fiilzet méltan sorakozhatik a megelsz6 harom ifj. olvasmany mellé, amelyeket a német-
orszagi kisegité-isk. tanitok szerkesztettek gyengetehetségii tanuldiknak.

W. Raatz: Heilpddagogik auf arbeitsunterrichtlicher Grundlage. C. Marhold
Halle a. S. 1 24. 330 old. — Szerzd a munkaiskola eszméjére felépitett gyogy-
pedagogia korvonalait irja le miivében, melyet nagy értékiinek kell jelezniink a szak-
irodalomban, Az els§ rész a kisegité-iskolai munka lélektani alapjait fejtegeti.
A mésodik részben a gyengeelméjiiek neveldoktatdsinak A4ltalanos kerdéseivel
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foglalkozik. A harmadik részben a kisegité-iskolai munka jellegzetességét tar-
gyalia. A negyedik rész a kisegité-iskolai modszereket ismerteti, mikozben sok vitas
kérdésben is allasfoglalisra keényszeriti az olvasot, ilyenek pl.: olvasastanulds Abc-
konyv nélkiil, ujjakon valé olvasas, konkrét és elvont szamolds, stb. A fiiggelékben
16 mintaleckét is kozol, aminek kiilondsen a gyakorlat embere veszi nagy hasznat.

Dr. G. Bacher: Grundlagen und Ziel der Heilpddagogik vom Standpunite
der Derterminationspsychologie. C. Marhold Halle. S. 1914. 82 old. — Szerzé uj,
alapvet§ eszméket hirdet s tanulmanyainal a lélektan legiijabb eredmeényeit veszi
* alapul. Fejtegetései mélyebb bepillantist engednek a kisegit6-iskoldk munkajanak
lényegébe, sajatossagaba és jelentségébe, masrészt tudoményos alapot ad a kisegité-
iskolak egyes gyakorlatilag fontos kérdéseihez. Gazdag irodalmi tajékoztatd egésziti
ki a miivet.

Schulze-Schmidt: Wer rechnet mit? Schiilerheft 1. 38 old. Schiilerheft II. 72
old., Schiilerheft III. 68 old. C. Marchold Halle S, 1924. — A német gyogypedagogia
haladdsinak egyik fényes utjelz8je ez a harom fiizet, amelyek segitségével a nehezen
szamol6 kisegité-iskolai tanul6t fokozatos nehézségeken 4t elvezethetjiik a 10.000-es
szamkorbe. A legkiilonbozobb korokbél vett példakon teszik a szerzék valtozatossa
€s élvezetessé a szamoldst a nehézfejli gyermekek részére.

Vegyes.

Dr. Ranschburg Pal és Sarb6 Arthur egészségiigyi fétanacsosok.
A Kormanyzé tr Oféméltésaga dr. Ranschburg Pdl és Sarbé Arthur egyet. rk. tanar
urakat- egészségiigyi f6tandcsosokkd nevezte ki. Tarsasagunk tagjai kozt nagy oromet
okozott mindkét kitiintetés, mely akkor érte Ranschburg professzort, mikor a német
gyogypedagbgusok elhatiroztdk, hogy a kongresszusra szant korszakalkotd munkajat
— amelyet a szerz mostoha viszonyok kozbejotte miatt a kongresszuson személyesen
el6 nem adhatott — a kongresszus koltségén kiadjak. A jeles tudés neve nemcsak
itthon, de a kiilf5ldon is Aaltalinos elismerésnek oOrvend. Most emlékeziink meg
egyik hollandus szamolokonyvrél, amelyet a szerzék dr. Ranschburg Pdl 1élektani
megallapitdsaira épitettek fel. Tarsasdgunknak kezdettsl fogva odaado, lelkes hive,
€p azért szivb6l oOhajtjuk, hogy e magas kitiintetést viselje sokaig, j6 egészségben,
boldogan! Téarsasdgunk jilius 7-iki {ilésén meleg iinneplés keretében emlékezett meg
a kitiintetésrol.

Dr. Sarbé Arthur prof. tr is a régi oszlopos tagja a magyar gyogypedagdgianak.
Benniinket A beszéd c. s az epilepszidrol irt nagyértéki munkai érdekelnek kiilonosen.
Ezenfeliil jellegzetes tudomanyos gondolkodas mddja is sok tisztel6t szerzett neki.
Oszintén kivanunk szerencsét kitiintetéséhez.

Toth Zoltant, az ifjii vakok budapesti intézetének igazgatéiat, Tarsasagunk
fotitkarat, a Tanarképzd eléadé tanarat, a gyogypedagdgiai tanarképzé igazgatdjava
nevezte ki a minisztérium. Kivanjuk és reméljiik, hogy miikodése eredményes legyen.

R. Giirtler a vakok és gyengeelméjiiek chemnitzi intézetének igazgatoja folyo
€vi julius 7-én, amint azt lapunkban jeleztiik, megtartotta el6adasat, amelyen a kar-
tarsak szép szdmban vettek részt, ,Die Ganzheit, als Unterrichtsprinzip“ volt eld-
adasanak a cime s azt fejtegette, hogy a neveldnek le kell ereszkednie a gyermek
primitiv_lelki vilagahoz s ezt kell alapul vennie, ha eredményt akar elérni. A gyer-
mek t. i. nem kicsinyitett forméaja a felndtteknek, hanem »gyermek®, akit mint ilyent
kell megérteni és igy kell vele banni. Az el6adast nagy tetszéssel fogadtak. Az el6-
ada s befejeziével a német vendégek még két napig maradtak itt s tanulmanyoztak
hazai gyégyp. intézményeinket, amelyeket, kiilonosen pedig a képz6t, mintaszeriinek
mondottak. Kifejezték abbeli ohajukat is, hogy a magyar €s a német gydgypedago-
gusok a haboru alatt és utdn megszakadt barati érintkezést jbol felvegyiik.

A Magyar Gyégypedagogiai Tarsasag kozgyiilése. Folyd évi oktober
ho 14-én tartotta dr. Imre Sdndor elnoklete alatt a Magyar Gyégypedagégiai Tarsasag
€vzard kozgyiilését, mely alkalommal T6th Zoltdn a Térsasag fétitkara szamolt be
a Tarsasag Il-ik évi miikodésérol. Y
- A kozgyiilés mindenekel6tt 6rommel veszi tudomasul, hogy a Kormanyzo Ur
Oféméitésiga a magyar gy6gypedagdgiai oktatasiigy két legkivalobb szakemberét,
dr. Ranschburg Pdl, dr. Sarbo Artur egyet. tanaroknak az egészségiligyi fétanacsosi
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cimet adomanyozni méltéztatotl. A kozgyiilés dr. Ranschburg Pal és dr. Sarbé Artur
egyetemi tanaroknak a legmagasabb helyrdl nyert kitiintetésiik . f6l6tt a legészintébb
oromeét fejezte Ki. :

Abbol az alkalombol, hogy Berkes Jdnos a Gyoégypedagogiai Tanarképzé
Intézet igazgatésagatol sajat elhatdrozdsabol megvalt, az elnok inditvanyara a Koz-
gylilés e mindségben is kifejtett miikodéseért a legBszintébb elismerését fejezte ki és.
ugyanezen alkalommal az igazgatoi alldsra kinevezett ij igazgatét, Téth Zoltant, a
Tarsasag fotitkarat melegen tidvozolte.

A f6titkar bejelentette, hogy a Vasvarmegyei Alfalanos Tanito-Egyesiilet fel-
kereste a Tarsasagot, hogy a gyégypedagégia korébdél a tanitosdg részcre tovabb-
képzé tanfolyamot tartson. Ugyancsak bejelentette a fbtitkar azt is, hogy Magyar-
orszag papneveld intézetei koziil tobb helyr6l oly iranyd felhivas érkezett Tarsa-
sagunkhoz, melynek értelmében a teologiak igazgatosagai és az illetékes piispokok
a IV-ed éves papjeloltek részére felvilagosito gydgypedagogiai tanfolyam tartasat
sziikségesnek és célszeriinek tartjdk. A Tarsasig minden lehetét megtesz, hogy a
tanfolyamok még a foly6 tanévben megkezdhessek miikodésiiket.

Majd az 1 Orszagos Ertekezletrdl, a szakiilésekrol és a vidéken tartott eld-
adasokrol szamolt be a fotitkari jelentés, melynek kapcsan a Kozgyiilés tagjai tudo-
masul vehették azt, hogy a Magyar Gyogypedagogiai Tarsasag bejelentett programm-
jat komolyan veszi és annak megvalositdsa érdekeben eredményesen miikodést fejt ki.

Baranyai Géza pénztéros jelenti, hogy az elmult év folyaman (1923--1924).

1. Tagsagi dijakbdl befolyt . . . . . . . . . . 465,880.— K
2 Allamsegelp - . s B ol e e 1,498,300.— K
3. Adomanyokbol befolyt . 1,470,066.— K

4 A Tirsasag éltal tartott elbadasokbsl . . . . . 19,376,190.— K
Osszes bevétel 22,810,436.— K

Kiaddsok:
Papicheszerzesrer—sn o sl it LT o 4,973,827.— K
Nyomdai szdmlakra e . 3013852 — K
Postabélyegre és telefondijakra . 532,035.— K

Tiszteletdijakra az irodasegéd és vak szereplok részére  1,586,228.— K
Vidéki el6adasok koltségeire 2 o O 38 K
Villamos koltségekre St SRR i I S 97,000.— K
A Magyar Gyogypedagogianak segély . . . . . . 1,500,000.— K

Vegyes kiadasok . - : 854,140.— K
; Osszes kiadas . 16,664,815.— K

Bevétel . . . 22810,436.— K

Kiadds . . . 16,664,815.— K

Maradvany . 6,145,621.— K

A tarsasig pénztdrosanak jelentése is fényesen igazolja azt, hogy kitarto és
komoly munkival még a mai kedvezbtlen gazdasagi viszomyok kozott is lehet oly
erfdményt elérni, amely a magyar kulturdt megfeleld anyagi eszkdzok birtokaba
juttatja.

"A Magyar Gyé6gypedagdgiai Tarsasag Az 1923—24. évi elbadasainak
sorozatit november 14-én H-né dr. Révész Margit gyogyped. szanatériumi igazgato
nyitotta meg, aki a miincheni IL gyo6gypedagogiai kongresszuson szerzett tapasz-
talatait adta el6.*) December 10-én Dr. Ranschburg Pdl egészségiigyi fGtanacsos,
egyet. tanar tartott kisérleti vizsgalatok soran nyert sok és értékes adattal alatamasztoit
igen érdekes eldadast a vakok, siketnémak és gyengeelméjiiek szamolasi képességérol.
Rendkiviil érdekes a tudds eléadonak kisérleti adatai alapjan lesziirt az a
végsd megallapitasa, hogy a fogyatékosok kozt legjobban a vakok szamolokészsége
van kifejlédve, amiben még a normdlis gyermekeket is messze tulszarnyaljak.
A nagyszamu kozonség mindvégig lankadatlan figyelemmel kisérte a szép eldadast,

- Vidéki eléadésaink. Foly6 tanévben folytatta a tarsasig vidéki propaganda
eldadasait okt. 20—25-én Debrecenben, Kisujszdlldson és Karcagon, november 15 —17-én
pediz Kecskeméten és Nagykdrdsin voltak eldadasok.

#) Lapunk jové szamdban részletesen kozoljiik.
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A Tarsasag elndkségi iilése. F. évi dec. 10-én Tarsasagunk elnoksige iilést
tartott, melynek legfontosabb targyat szaklapunk iigye képezte, amennyiben a vallas-
€s kozoktatasiigyi m. kir. minisztérium kebeléb6l megalakitandd Magyar Kozmiivel -
dés szerkesztOsege részérdl felhiivast kaptunk a szervezendd lappal valo egyesiilés.e.
Elnokségiink oly értelmii hatarozatot hozott, hogy a ,Magyar Kozmiivelddés“ cimii
szaklapot teljes erkolcsi erejével kész tamogatni, a Magyar Gyogypedagogia 6nalls-
sdgat azonban felel6ssége tudatdban nem aldozhatja fel és azt az iigy fejlédése érde-
kében minden anyagi nehézségek ellenére is fenntartja. — Orommel kozoljiik azt is,
hogy Magyarorszag piispokeihez intézett oly irdnya javaslatunk, hogy a IV-ed éves
papjeloltek részére a gy6gypedagogia korébol rovidebb tanfolyam tartassék, kedvezo
fogadtatasra falalt, és az elnokség most a tanfolyam anyaganak Osszeallitdsan dolgozik.

Vaksagiigyi Gyogypedagdgiai Laboratorium. Orémmel kozoljiik a vallas-
€s kozoktatasiigyi miniszter tirnak azon rendelkezését, amelyben a Vakok Orsz.
kir. Intézetében elhelyezendd vaksagiigyi gydgypedagogiai laboratoriumf szerveze-
séhez elvi hozzdjarulasat megadta. Régi ohajunk egy része teljesiil a miniszter tir
ezen intézkedésében, amennyiben épen Tarsasagunk részérol tortént a legelsé lépés
abban az iranyban, hogy a gydgypedagdgia mindhdrom aganak legyen meg a maga
laboratoriuma. Ezt a programmpontunkat tdmogatta késobb a Siketnéma Intézeti
Tanarok Orsz. Egyesiilete, majd dr. Ranschburg Pdl egyetemi tanar terjesztett a
miniszter tr elé a laboratoriumok szervezése targyaban részletes javaslatot, s Herodek
Kdroly felterjesztésével kapcsolatban a dontés megtortént. A laboratorium mikodése
elé a legnagyobb bizalommal néziink. (T)

Gyogypedagogia Lengyelorszagban. M. Wawszijnowski, a varséi gyogyped.
tanarképz6 tanara november havdban tobb héten at tanulmanyozta hazai gyogyp.
intézményeinket s érdekes adatokat mondoit el a lengyelorszagi gyogyped. torek-
vésekr6l. Elbeszélését most megerdsiti az ide érkezett folydirat*) amely lengyel
nyelven jelenik ugyan meg, de a fontosabb kozleményeket irancia kivonatban is
kozli. Megtudjuk ebb6l, hogy az abnormis gyermekek neveld oktatdsara késziild
jeloltek szamara Varsoban 1922-ben ,all. specialpedagoégiai intézetet“ létesitett a
kozoktatasi minisztérium.*) Az intézet siketnéma, vak, értelmi és erkdlcsi fogyatékos
gyermekek szamara képez szakembereket; szervezete a kovetkezé: Az altalanos 4. n.
pszihopedagogiai rész, melyet kotelez6en hallgatnia kell minden jeldltnek; a masik
rész az alkalmazott pedagégia és didaktika a kiilonboz6 fogyatékos gyermekek
tanitasdra s végiil az (. n. tehnikai rész. Az intézet tanfolyamanak és gyakorlati
munkajanak tananyaga a kovetkez6: 1. Anatomia, fiziologia és iskolai egész-
ségiigy. 2. Pedagdgiai pszihologia. 3. Ped. szociologia. 4. ‘A pszihopatologia
alapvonalai altalaban s a gyermekek pszihopatologiaja. 5. Az internatusi nevelés alap-
elvei. 6. A beszéd fejlodése, annak zavarai és azok kezelése. 7. Torna, jaték és
sport. 8. A kéziigyesités és modszerei. 9. Szeminariumi osszejovetelek. 10. Latoga-
tas a Kkiilonboz6 gyakorld iskolakban és minta tanitdsok hallgatdsa. 11. Neveld-inté-
zetek és iskolak latogatdsa. — Az egyes szakok tdrgyai: A siketnémasdg: 1. fonétika.
2. A sn-ak lélek- és oktatistana. 3. Nevelésiik torténete és szervezete. 4. A rajz s
annak modszertana. A vaksdg: 1. Lélektan. 2. Oktatastan. 3. A vakok nevelésének
torténete s szervezete. 4. Enek [és annak modszere. Az erkolcsi fogyatékossdg:
1. Az erkolcsileg elhagyatott gyermekek pszihopedagogidja. 2. A fiatalkorii blindsok
nevelésének torténete és szervezete. Toérvények és torvényszékek kiskordak szamara
‘részvétel a gyermekbirdsagok targyaldsain.) 3. A rajz és annak modszere. 4. Az
ének és annak modszere. Az értelmi fogyatékossdg: 1. Lélektan és oktatdstan; 2. A
nevelés torténete és szervezete. 3. A rajz és annak mddozata 4. Az ének és annak
modszere. Kiilonosen hangoztatjak az els6 csoportban felvett pedagdgiai szociologia
nagy fontossdgat. Lehetetlen jol megismerni a gyermeket anélkiil, hogy kornyezetét
ismernék, amely en él. Ez azért is sziikséges, hogy az elfajzds -okait s a szocialis
szervezet hiinyait kiderithessiik. Az intézet tantervéb6l kihagytdk az altalanos lélektant
ésneveléstant, mert egy-két évielemiiskolaigyakorlattal rendelkezd okl. elemi iskolaitani-
tokatvesznekfel, akik ezeketa tanulmanyokat mar elvégezték. A pszihopatologiaieldadésok-
kal kapcsolatosan demonstraciokon is résztvesznek a kdrhdzakban. A szeminariumi
gyakorlatokon megbeszéléseket és vitakat tartanak Aaltalanos és szakpedagogiai kér-
désekrol. A gyakorlati képzés az intézetek és iskolak latogatdsabol all, (6—10 dra
hetenkint.) A masodik félévben a hallgatok mintatanitdsokat tartanak a szakel6adok
‘vezetése mellett. Azonkiviil feljegyzéseket végeznek a gyermekek tanulmanyozasarol.
Az intézetnek van 4 osztalyu, gyakorld kisegit6-iskolaja. A tobbi fogyatékosokat a

*) Szkola specjalana. Redaktor: Dr. Maria Grzegorzewska. Rok I. No. 1. 1924. Redakeja: pl.
“Trzech, Krzyzy 4—6.

*) Adatokat annak idején a magyar minisztériumtol kértek. Lasd lapunk 1922. évi.
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megfeleld varosi iskolakban tanulmanyozzak. A képzés egyeldre egy évig tart, de
ket évre akarjak kitolni. Az év végén a jeldltek elméleti és gyakorlati VIZSUalatot
tesznek. 10 honapi hatdrid6 alatt be “kell mutatni eg gy tanulmdnyt, amelynek alap]an
a jeldlt megkapja az intézet oklevelét. A hivatdsra vald elokésziilet mellett bevezetik
a jelolteket az abnormisok tudomdnyos vizsgalatiba. Az intézet pszihopedagogiai
laboratoriuma ezt a célt szolgalja és a laboratorium vizsgédlja és valasztja ki a kise-
gité-iskolakba vald gyermekeket. Az 1922--23. évben 397, az 1923—24. évben 486
gyermeket vizsgaltak igy meg. Ezen és az intelligencia hanyadosrol szold érdekes
cikken kiviil, amelyeket Dr. med. Grzegorzewska szerkesztd irt, Jaroszyski az ideges
gyermekek neveleserol Jarecki a vak és siketnéma gye1mekemel talalhaté vérbajrol,.
Mogilnicki a gyermekek kriminalitdsa elleni kiizdelemrdl Japinban. Hellmann a siket-
némak nevelésérél Londonban, Luniewska a vakok zemiivi iskoldjardl értekezik.
Kuhn a miincheni 2-ik gy(’)gypedagégiai kongresszusrol, Jarecki pedig a bécsi logo-
pediai és foniatriai kongresszusrdl irt beszamoldt. Gratuldlnunk kell a lengyel kar-
tirsaknak Kkitiinden szerkesztett tudomanyos folyoiratukért s Tarsasagunk is kész-
séggel jarult hozzd, hogy lengyel kartarsaink ohajara velitk lapot cseréljiink.

Helyreigazités. Berényi Ferenc annak a kozlésére kéit fel benniinket, hogy
lapunk f. évi 3—8. szamanak 28. oldaldn ,A palyavalasztasrol“ cimil cikkébdl egyik
jegyzet kimaradt, még pedig az, amelyben utal rd, hogy dolgozata megirdsanal dr.
Focher Ldszlo féorvosnak a ,Gyogyaszatban“ a Pdlyavalasztasrdl irt tanulmanyat
is felhasznalta forrdsmunka gyanant.

Gybégypedagdgiai kongresszus. Noverber 12-én kongresszust tartottak a
gyogypedagogiai tanarok, hogy anyagi helyzetiiket megbeszélick. Herodek Kdroly,
akit a megel6z6 kongresszus valasztott meg eindkke és kiildott ki a végrehajto-
bizottsagba, rovid beszamoloban visszaadta a kongresszusnak a mandatumot, mire a
kongresszus a régi vezet6séget tjra megvalasztotta. A targyaldsok soran kiilondsen
a rangsor szerinti — és a szolgalati id6 szerinti eléléptetés partoloi mérték 6:sze
fegyvereiket. Erés felszolaldsok hangzottak el mindkét részrol, de ennek csak Oriilni
lehet, mert végre nyilvanos targyalas ald vetiék ezt a sokat hanytorgatott keérdést.
Kltunt hogy egyiknek a sérelmeit a masik rovasara kielégiteni nem lehet és nem is
oly kormyu dolog. Végre is megbiztak a végrehajto-bizottsdgot, hogy sérelmeinket
illetékes helyen ujbol tarja fel és kérjen orvoslast. 1925. jan. 17-én a végrehajto-
bizottsdgot hivta Ossze Herodek K. elntk és beszdmolt az eddig tett 1épésekrol.
Jelentését tudomasul vették és elhatdroztdk, hogy a sérelmek Kkikiiszoboléset ujbol
megkisérlik s e célbdl a koltségvetés targyalasa eldtt az illetékeseket ujbol felkeresik.
Kiilonos halaval emlékezett meg a végrehajtd-bizottsag tobbek kozt egri Nagy Jdnos,
Csongedi Lajos és mdas képviseld urak kdzremiikodésérol.

re es

Szerkesztoi iizenet.

Dr. E, L. Fentartds nélkiil hozzajarulunk az ,intrafotalis“, ,extrafotalis“ stb.
szok értelmezésérol irt felfogasdhoz. De ebben az esetben a munka ismertetjét sem
érheti vad, mert § a szerzOk szavait hasznalta, mikor a fenti kifogasolt kifejezéseket
leirta. Csak egy részét kozoljilk az eredeti szovegnek. ,Die drztliche Untersuchung
umassienas o o 7. Urin (Eiweisz, Zucker Eos. 16. Jahrg.[1922.] 2. old.) Tovabba :
Im weitesten Sinne ergibt sich daher folgende, vom rein klinischen Standpunkt aus.
durchzufithrende Gruppierung fiir die Erkrankungen des Innenohres: I. Kon-
stitutionelle, hereditir-degenerative Innenohr-Oktavus-Affection: a) intrafdtal, b) post-
f(‘)'tal manifest, [I. Individuel erworbene Innenohr-Oktavus-Affection: a) infrafétal nach

Trauma, 2. Lues, 3. Acuten Infekten. b) postfotal aufgetreten nach 1. Trauma,
2 Meningitis stb. (Eos 16. Jahrg. [1922] 7—8. old.) Végig, minden eset leirasanal
ezeket a kifejezéseket és ezt a sorrendet haszndljdk a szerzok. Referens a kifejezeé-
seket — nagyon helyesen — eredeti értelmezésiikben hilen adta vissza. — K. ].
Memorandumunkat annak idején benyujtottuk illetékes helyen és Kkértiik annak
joakarata elintézését. Azota érdeklédtiink is sorsa irdnt és megnyugtaté valaszt kap-
tunk. Amit On emlit, az csak egyik része a memorandumnak. Még ha osztjuk is nb.
véleményét, méltoztassék belatni, hogy a dontés joga nmem a mienk.
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