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A lll. Egyetemes Taniigyi Kongresszus.

1928. jalius 2—5.

Az 1848-as eszmék hevében sziiletett meg lelkes elddeink »elsé
egyetemes €és kozos tanitdgyiilése.« A Millenium évében, a nemzet és
haza ezeréves fennalldsanak biiszke iinneplé hangulatiban sziiletett
meg a masodik kongresszus. Trianoni csonkitottsigunk, amely fokozott
mértékben kivan erdt, egységet, kozos munkit az egyetemes magyar
gondolat jegyében, hogy »lelkickben és szellemiekben kikiizdve az
az integer Magyarorszdgot, biztos és szildrd alapjat rakjik le a négy
foly6 és harmas halom nemzetének« (Kornis), sziilte a harmadikat.

Harom nagy torténelmi ditum. Isten adjon erdt és kitartast,
hogy a nemzeti és emberi célokat, amiket a magyar tanitok egyeteme
a magyar nevelés érdekében megallapitott, megvaldsithassuk! A Gond-
viselés kiilonds ajandékdnak tekintjuk jelenlegi vallds- és kozoktatds-
tigyl miniszterlinket, Klebelsberg Kuné gréfot, akinek 4tfogd és mély
koncepciéju elgondoldsai és szervezései szinte mdar is a. megvaldésulds
stadiumaba terelték III. kongresszusunk torekvéseit. Es az a har-
monia, amely a vezér és kozkatona lelkét, szivét és izmait egyarant
betolti és fesziti, biztositék arra, hogy a magyar épités nagy munkija
cé¢lhoz ér, megépitjilk a magyarsig Orokéletii templomat.

Nincs a magyar nevelés- és oktatasligynek olyan teriilete, amely
a III. taniigyi kongresszus gondolkodasat elkeriilte volna. Foglalkozott
az iskolaligyi rvendszer megvizsgaldsival, az ovéddk, az elemi oktatds
fejlesztésével, a felnéttek oktatdsaval, a kozépfoku oktatas rendszerével,,
a gyobgypedagbgial nevelés-oktatissal, a szakoktatds kérdéseivel, a
nénevelés problémaival, a tanité- és tandrképzés, valamint a szak-
feliigyelet korszeri megolddsdval, a kiilonboz6 oktatdsi teriiletek wvi-
szonylataival és kapcsolatba hozdsival, az iskolaorvosi és névéri-intéz-
mény orszigos megszervezésével és egyéb tanligyi joléti intézmények
felallitdsaval, a modern gyermekpszicholégidval, gyermektanulminyo-
zassal, az ifjusigi irodalommal, a mozi kérdésével és 4ltaldban a
legujabb pedagégiai torekvésekkel és problémdkkal.

“fep sy
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A magyar tanitok és tandrok hatalmas tdbora ezen a harmadik
taniigyi kongresszuson oly életbevigd pedagégiai, kulturdlis-szocidlis
problémdkat vildgitott meg magyar oOtlettel, szivvel és. désszel, oly
erés alapjat rakta le az egyetemes magyar gondolatnak, a keresztény
nemzeti kulturdnak, mely hatdrozott fejlédési irdnyt és hatdrozott célt
szab a jovendd magyar feltimaddsnak és életnek.

® *

A gydgypedagogiai szakosztaly gyiilése.

Tudomdnyegyetem, VIII., Muzeum-korut 4.)

Elnék: Ranschburg Pdl dr.

Alelnok: Klug Péter.

Titkar: 76th Zoltin dr.

Jegyzok: Baranyay Géza és Pdnczél Imre.

I. alosztaly elnoke: /stenes Kdroly.

IT. alosztaly elndke: Szabd Kdroly.

Tételei:

1. A normdlpedagégia és a gvégypedagdgia. Eldadé: Téth Zol-
tan dr.

2. Milyen legyen a gybégypedagdgia szervezete? Elbadb: Schreiner
Ferenc.

3. A gyégypedagdgia kulturdlis, tirsadalmi és kozgazdasagi jelen-
tésége. Eléad6: Szabo Kiroly.

Dr. Téth Zoltan mélyreszdntoan fejtegeti azt a kapcsolatot, mely
a normal- és a gyogypedagoégia kozott tenndll s rdmutat arra, hogy a
gyogypedagégidban alkalmazott moédszerek miképen érvényesithetdk
a normalpedagdgidban.

Szabé Karoly eléaddsiban arra az erkélesi és anyagi kdrra mutat
rd nagy alapossiggal, amelyet a rendszeres gvégypedagdgiai oktatds-
ban nem részesilt abnormis gyermekek és felnéttek a tarsadalommnak
okoznak.

Schreiner Ferenc részletesen és nagy szaktuddssal a gydégypeda-
gbgia mail fejlettségét ismertetvén, annak korszeri kifejlesztésérél
értekezik.

Az el6adasokat élénk vita kisérte, majd a kovetkezd hatdrozati
javaslatokat fogadta el a szakosztdly:

1. A gybégypedagégia eredményei a normalisok nevelésének és
oktatdsdnak teriiletén is értékesittessenek. Ezt oly médon kivdnjuk
elérni, hogy az elemi népiskolai tanitéképzdintézetekben a gydgy-
pedagdbgiai problémdk szimara a pedagdgia keretében helyet kériink.
De helyet kivanunk a magunk szamdira biztositani a tanitésdg peda-
goégiai kiképzésében is. Javaslatunk az, hogy a tanitéképzdintézeti
tandrok képzésével foglalkozé Apponyi-kollégium keretében a peda-
gbgiai szak a Gyégypedagégiai Tandrképzd Intézetet végzett kivald
tandrok szamdra is nyittassék meg. Mert, ha meg lehetne valésitani
a jJovo évtizedekben azt, hogy a tanité- és tandrképzdintézetekben ja
pedagdégiat, illetve a neveléstudomdnyokat oly tandrsig adna eld, akik
a gyo6gyitdé nevelés terén is kiképzést nyertek, ezdltal a normdlis
pedagdgiai elméleti- és gyakorlati teriiletére oly értékeket tudnink
atvinni, mely értékek a tanitésig munkakészségét igen kedvezden
befolydsolnik.

2. Mdsodik javaslatunk, hogy addig is, mig az els6 javaslat értel-
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mében  képzett pedagdgiai tandrok rendelkezésre nem dllanak, a
tanito- és tanitonéképzdintézeti pedagdgiai tandrok szdmara -—— ugy
mint a multban, a jov6ében is —, gyégypedagdgiai tanfolyamok vol-
ninak szervezendok.

3. Mondja ki a III. Tantigyi Kongresszus, hogy az 4llam koz-
miivel6désének emelése, a szocidlis jélét fokozdsa, a kozegészségligy,
kozbiztonsdgi és kozerkdlesi allapotok javitdsa céljabdl, féleg pedig
a gyengeelméjiiek, siketnémdak és vakok megmentése érdekében sziik-
ségesnek tartja, hogy az 1921. évi XXX. t.-c.-ben és a torvény végre-
hajtisa targydban 130.700. sz. alatt kiadott rendeletben az érzéki
és értelmi fogyatékosokra is kimondott tankotelezettség a m. kir.
vallds- és kozoktatisugyi, igazsdgiigyl és beliigyminiszteriumok 4ltal,
megfeleld iskoldk, intézetek és foglalkoztaték létesitése dltal a lehetd-
séghez képest azonnal hajtassék végre.

4. A fogyatékosok nyilvantartisira megfeleld korzetek szervez-
tessenek, melyek a fogyatékosok nyilvantartisarél gondoskodni ko-
telesek.

5. Allapitassék meg torvényhozasilag a fogyatékosok munka-
joga. ;
6. Torténjék gondoskodds a fogyatékosoknak rokkantsigi- és
aggkori biztositasaroél.

7. Szerveztessék meg a gyogypedagégiai féigazgatdsig, melynek
kebelében szakok szerinti kiilon szakfelligyelé foglaljon helyet.

A szakosztaly iilésezése kozben megjelent Négyessy Ldszlo dr.
egyetemi tandr, a III. Egyetemes Taniigyi Kongresszus elnoke 1is,
akit a tagok lelkes éljenzéssel iidvozoltek.

Olvaséink figyelmét kiilon is felhivjuk e helyiitt a Néptaniték
Lapja 1928:25-—26. szdmara, amelynek 42-—51. oldalain 76th Zol-
tan dr. a fenti javaslatok szakavatott indokoldsait ismertetic... a fo-
gyatékossagi kérdések elhanyagoldsa oly egyéneket sujt — mondja
befejezésiil Téth dr. —, akik szerencsétlenségiiket nagyobbrészt a mi
életiink kilengéseinek koszonhetik. Ok mds emberek biineiért kényte-
lenek életiiket nyomorultan és szerencsétlentil végigszenvedni, mi sem
természetesebb tehdt, hogy az a tirsadalom, amely felel6s e szeren-
csétlenek fogvatékossagdaért, e feleléssége tudatdban minden eszkozzel
koteles arra torekedni, hogy szerencsétlen helyzetiikon a legcélsze-
ritbbnek 1dtsz6 eszkozokkel segitsen.«

&

Fizetésiink és a Taniigyi Kongresszus.

Ismeretes a kartirsak eldtt, hogy a III-dik Egyetemes Taniigyi
Kongresszus programmjdban szerepelt a tanszemélyzet fizetésrendezési
igye is. E tdrgyrél a Vigadéban julius 7-én tartott évzaré gyiilésen,
vitéz Csorba Odon 4ll. elemi iskolai igazgatd értekezett »A tanitéi
munka értékelése« cimen. Az el6adds kapcsan hatdrozati javaslat ter-
jesztetett a Kongresszus elé, amely javaslat rdnk, gyégypedagdgiai
tandrokra egy kellemetlen meglepetést tartalmazott. A meglepetés ab-
b6l szirmazott, hogy a kongresszuson elSterjesztett hatirozati javaslat
mads volt, mint amit a Kongresszus el6készit§ bizottsiga letdrgyalt és
elfogadott, a kellemetlen érzést pedig az vdltotta ki, hogy az uj javas-
latban a polgdri iskolai tandrok, mint kiildn csoport, elénk helyeztettek
s mi a testneveld tandrokkal és a gazd. népiskolai tanitékkal csopor-
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tosittattunk, termdészetesen I¢ényeges kulonbségtétellel a polgari iskolai
tanarokkal szemben, ami az aldbbbi osszehasonlitdsbol tiinik ki:

1. Polgari iskolai féigazgatdi stdtus.

2. Polgari iskolai igazgatdi stdtus. 28 évi szolgdlat utdn a VI.
f. oszt. 1. fokdban és a stitus 6 szdzaléka az V. fiz. osztdlyba kilon
kinevezéssel.

3. Polgdri iskolal tandri stdtus. 28 évi szolgalat utdn automatikusan
a -VI. fiz.-oszt. 1 fokdba és a stitus 5 szdzaléka kiilon kinevezdssel
az V. fiz.-osztdlyba.

4. 30 évi szolgdlat.

Ndlunk:

1. Nincs f('iigazgat(’)i allas.

2. Az igazgaték és tandrok csak a 3o-dik év utdn juthatndnak
automatikusan a VI. fiz. oszt. 1 fokdba.

3. Az igazgatoknak 4, a tandroknak 2z szizaléka volna a kinevezhetd
az V. fiz. osztdlyba.

4. 32 évi szolgiélat.

Ezek a sajndlatos eltérések és kiilonbségtételek kényszeritették
Puha Laszl6 kartarsunkat arra, hogy a IIl-1k Egyetemes Taniigyi
Kongresszus zarogyiilésén szét kérjen és érdekeinket ott a plenum
el6tt megvédje. Felszélalasit szészerint kozolve itt adjuk:

Mélyen tisztelt Kongresszus!

Bocsdnatot kérek a mélyen tisztelt Kongresszustél, hogy felszéla-
ldsomban a »bevezeté« formai részt mell6znom és rogton a targ,ra térek.
De bocsdnatot kérek azért is, hogv beszédemben egy enyhe dissonantia
fejez6dik ki akkor, amikor a gydgyitva neveld iskol4k tandrai nevében
a hatdrozati javaslatnak rdnk vonatkoz6 részéhez jelen formdajidban
nem jdrulhatok hozzd, illetSleg csak akkor, ha annak az 4ltalam eld-
terjesztett médositds a javaslat szerinti eifogaddst nyer. Ki kell jelen-
tenem, hogy szdndékom szerint nem akartam a targvhoz sz6lni, de ra-
kényszerit a felszbélaldsra az a kiillonbségtétel, amely statusunkra
vonatkozélag, az el6készit bizottsdg 4ltal a 3-dik szdmu kongresszusi
értesitében kozzétett fizetési tervezet és a kezeim kozott 1évd jelen
hatdrozati javaslat kozott fenndll. Ez a hatdrozati javaslat ugyanis
eltérder. az el6készité bizottsig javaslatdtél a gybgypedagbgiai ta-
nirok stitusit kedvezétlenebbiil itéli meg, mint a polgari iskolai ta-
nirokét. Hogy a kiillonbségtételt nehézményezem, arra targyi okaim
vannak. Ezek elseje, hogy a Miniszter Ur O-Excellentidja a gyégy-
pedagdbgiai tandrképzét a jelen pillanattél kezdve 4 évfolyamu f6-
1skoldra fejlesztette ki. De térgyi okom az is, hogy az 1927. évi
fizetés-rendezési térvény a gyégypedagdgiai és polgari iskolai tan4rok
fizetését egyeldsitette azon az alupon, hogy az egyenld volt 1924-ben
is, melyb8l az 1927-es 4llapot kovetkezett, de egyenlé volt 1924-ben
is, aminek viszont az el6bbi évek adtik meg az alapot.

De nemcsak a fizetés, hanem a szolgdlati id6 mbgéllapitésa miatt
sem ]arulhatok hozza a ]avaslathoz Nem pedig azért, mert amig' az
Osszes tandri stdtusokban — ami természetes is -— 30 szolgdlati {¢vet
kér a Kongresszus, addig a gydgypedagdgiai tandrokndl ezt 32 evbpn
javasolja. Mélyen tisztelt Kongresszus! Aki a gyégypedagdgiai munka
testiiletét ismeri, annak nem kell kiilon megmagyardznom, hogy ha
valahol indokolt a 30 éves szolgdlat, akkor a gyégypedagdgiain valé-
ban indokolt és méltidnyos is. S6t, ha az a vélemény, hogy a-javas-
Jatban rdnk vonatkozdlag a kettes szdmnak okvetlen benn kell ma-
radni, akkor 22-r8l beszélhetiink, de 32-rél-semmi esetre sem.
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Nem akartam szévd tenni, de mert a javaslatban kiilon polgari
iskolai féigazgat(’)i stdtus is szerepel, én is javaslom tisztelettel, ho‘ry
az eddig gyég ypedagégial intézetek orszdgos s7akfelugyeloaecre név
alatt miik6dé tantigyi hatésag, fmgazgatosa gd szerveztessék at, amely
atszervezéssel tula]donkenpen csak névesere 4llana el, minthogy a
gyogypedagogiai szakfelligyel6-égnek most is olyan ko/pon 1igazgatisi
jogkdre van, amely a szakteluoyelo sz6 altaldnos értelmét nem fedi.

Osszegezve az elbadottakat, kérem a Mélyentisztelt Kongresszus
hozzajarulasit a hatdrozati javaslat oly értelmi médositdsdhoz, hogy
a gy(’)gyitva neveldiskoldk tandrainak stdtusa teljesen egyenld, tehat
még egy jottadnyi eltérést sem tir6 médon azonosittassék a polgdri-
]Qk()lal tandrok statusaval.

Tekintettel arra, hogy a fizetési beosztasoknak a képzési id6 adta
meg az alapot, az elnokség arra az elvi dlldspontra helyezkedett, hogy
az inditvanyt csak a 8 féléves fdiskola szervezeti szabdlyzatinak meg-
jelenése utdn teheti magdévd, mire Puha Ldszl6 kartirsunk igéretet
tett annak bemutatdsdra, ami masnap meg is tortént. Dr. Toth Zoltdn
a foiskola igazgatdja és Puha Lészl6 tandr a kongresszus elndki bizott-
saganak a tandrképzd szerv. Szabalyzatat bemutatta, mire az elnoki
bizottsdg az inditvanyt szérél-széra elfogadta és elhatdrozta az Gsszes
naploknak, felterjesztéseknek az inditvz’my szerinti moédositasat.

Orszagos taniigyi kiallitas.
Pedagdgiai Szemindrium, 1928. junius 29—ijulius 7.

A TIII. Egyetemes Taniigyi Kongresszussal kapcsolatban, annak
mintegy természetes kiegészitGjeként, az egyetemek kivételével, vala-
mennyi iskolafaj kidllitdst rendezett, amelyek a hazai taniigy gyakor-
Jati és elméleti fejlettségét demonstraltdk. Ily tokéletes egységhen
megrendezett kidllitdsa még nem volt a hazai taniigynek. A kidllitds
anyagdrdl a rendezéség tdjékoztaté flizetet adott ki. A kidllitdson ter-
mészetesen a hazal gyégypedagdgiai intézetek is méltéképen kép-
viselve voltak. Ez a kidllitds is életrevaléan ékes bizonysiga volt
annak a ténynek, hogy egy nemzet életében mily dontd szerepe jut a
nemzeti kozmiveltségnek és iskoldnak, mint a nemzeti 1ét egyik leg-
hatalmasabb pillérének.

A TlI. Egyetemes Tantligyli Kongresszus, hatdrozott és egyetemes
magyar célt tiizott elénk, hatdrozott és egységes irdnyt szabott nemzet-
neveldi munkdnknak, lelkesedést is, ami a legfontosabb: kitartast ontott
belénk és rendiiletlen bizalmat a jovébe. Kitartds és bizalom, mert
a mi sorsunk .

Magyar, kiizdve-kiizdj
Es bizva-bizzal.
Schulmann Adolf.
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Tantervrevizio.

A tanterv revizidja elrendeltetett. Az ezirdnyu el6készitémunkalatok
mar folyamatban vannak. Ugynevezett vitagytilés is volt mar e tdrgy-
ban, amely azonban positiv eredményre nem vezetett. Ha azt akarjuk,
hogy azok céljuknak megfeleljenek, tébb tervszeriiséget kell beléjiik
vinni.

A reviziés rendeletet nem l4dttam, de azt hallom, hogy egyik intéz-
kedése ugy szdél, miszerint »a tanterv szelleméhez pedig nyulni nem
szabad.« Vajjon melyik az a szellem, amelyet érinteni nem lehet? Az-e,
amely a tanterv 4ltaldnos C(ih'ét a siketnémdk beszédre vald tanitdsdn
kiviil csak kozhasznu elméleti ismeretek nyujtdsiban és az ipari eld-
készité-oktatdsban jelolte meg?*) Avagy az-e, amely a tantervnek
a beszédtanitdsra vonatkozé elveit dogmdknak tekinti, amelyf:ket tovabb
értelmezni, kiegésziteni, esetleg helyesbiteni nem enged? Avagy végiil
az a szellem-e, amely mdsodranguaknak tekintett redltdrgyakat har-
madranguan dolgozta fel? Barmelyikét is tekintjitk e hidrom kérdés
koziil, mindenike oktatdsiigyiink elevenébe vdg s a jové helyes meg-
alapozdsa, ezeknek oOsszhangzatos megolddsatél fiigg. Azért ezekkel
nyilvdnosan is foglalkozni kell, bidrmilyen kényesnek is ldtszik — az
el6zmények utdn — a hozzdsz6lds. A magam részérél a legtisztdbb
targyilagossagra torekszem s amikor a mdsok meggy6z6dését tisz-
telettel fogadom, a magam véleményének is kérek nyugodt meghall-
gatast.

1. Tehat ldssuk az elsé kérdést! Az a hdrmas cél, amelyet a
tanterv mint 4ltaldnos célt kitiizott, voltaképen részletcélok, amelyek
a siketnémik nevelés-oktatdsanak a f6céljat nem meritik ki. Nem
elég a siketnémdt beszél6vé tenni, arra is kell torekedni, hogy ezt a
beszédet istenkdromldsra, hazudozisra, misok megtévesztésére ne hasz-
nélja fel. Elméleti ismeretek és testi tigyességek nyujtdsa sem elegendd,
mert akdrmennyi tuddssal és akdrmilyen tligyességekkel is ruhdzzuk
fel oket, az életben csak ugy fognak boldogulhatni, ha azokat mindig
a j6 irdnydban értékesitik. Mert az ember igazi értékét nem a tudds,
nem az anyagi boldogulds, nem a testi erd és ligyesség adja meg,
hanem elsésorban az erkolesos jellem. Es minthogy ennek kialakita-
s4ndl leginkabb a hitre, a valldsra tdmaszkodhatunk, a f6cél kitiizésénél
ennek jelentdségét is ki kell emelni. Elsésorban tehat valldsos és er-
kolcsos emberekké kell nevelni a siketnémadkat.

A siketnéma ezenkivil tagja nemcsak a csalddjinak, s a tar-
sadalomnak, amelyben él, hanem polgdra egyuttal a hazdnak is. Annak
a hazdnak, amelynek minden szépségét élvezi és minden 4lddsdnak
részesévé valhatik. Azonban e nagy jététeményekkel szemben a siket-

* Tanterv és Médszeres Utasitasok. 1907. Altalanos rész. 1. A siketnémak isko-
lainak (intézeteinek) célja.
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némanak kotelességel is vannak a hazdval szemben. E kotelességeket
csak ugy fogja kész oromest teljesiteni, ha teljes tudatdban van gz
értékeknek s ha egész 1ényét hazafias szellem hajtja 4t. Teh4t hazafias
szellemben is kell nevelni a siketnémdkat. Ugy a hazafias érzésnek,
mint a vallds-erkolcsi gondolatnak aztdn nemcsak az erre hivatott
targyakndl (féldrajz, torténelem, természetrajz, hittan) kell 1—2 mon-
datban klfe]ezest adni, hanem piros fondlként kell végig vonulniok
a tanterv Osszes tdrgyain keresztiil. Mindezt természetesen a tanterv
altaldnos Cel]aban is kell kifejezésre juttatni.

Osszegezve mar most az e'mondo‘takat megallapithatjuk, miszerint a
siketnémak nevelés-oktatisdnak, illetve a tantervnek 4ltaldnos célja
az, hogy a siketnémdk valldsos, erkolcsos és hazafias polgarokka ne-
veltessenek, akik az iskoldban elsajititott hangos beszéd utjdn olyan
elméleti ismeretekre tesznek szert, amelyek révén az 4altaldnos miivelt-
ség részeseivé vdlnak s arra képesitik Sket, hogy azokat a gyakorlati
¢letben haszonnal értékesithessék.

2. Tanterviink az 19o1. évben l4tott eldszor napvildgot. Az 1907.
évi mdédositds csak lényegtelen, ink4dbb stildris valtozdsokat eszkozolt
rajta. Azért tehdt joggal mondhatjuk, hogy tanterviink immar koézel
30 esztendds. Ha specidlis oktatdsiigyiink torténetében végig tekintiink,
akkor azt ldtjuk, hogy kozel 30 évvel a tanterv megjelenése elétt.is
ugyancsak nagy 4talakuldson ment keresztil a magyar siketnéma-
oktatds. Ekkor (1873) hajtotta végre Fekete Karoly a »bécsi médszer-
r6l a »német médszer«-re valé 4ttérést. Es ismét 30 és egy néhdny
¢vvel hdtrdbb, latjuk miként adott Schwartzer Antal folséges len-
diiletet annak a mddszernek, amellyel ugyancsak 30 évvel elébb a
magyar siketnéma-oktatidst megalapitottdk.

Amint latjuk specidlis oktatdstigyiink torténetében minden 30 éves
periodus nagy valtoztatdsokat, hatalmas eléretoréseket hozott magdval.
A legnagyobbat mindenesetre a 30 évvel azelétt megalkotott tanterv
tintette fel. E megillapitdsunk utdn most mar joggal kérdezhetik,
hogy hat mi tortént azéta? Mi szépet, nagyot alkotott az utolsé 30
esztendé? Sulyos kérdés. De kitérniink eléle nem lehet. A helyzet
megitélésénél mindenesetre figyelembe veendd, hogy erre a periédusra
esett a minden eddiginél legberzalmasabb hiboru, amely az ezt ko-
vetd itéletidével minden fejlédési lehetéséget hosszu idére megakasz-
tott. De még ennél is szdmottevébb volt az a hatds, melyet az uj
tanterv mélyrehaté eszméivel oktatdsligytink akkori 4llapotira gya-
kerolt. Ugyszdlvan mértfoldes 1éptekkel vitte elére a lethargikus mult-
boél, a sokat igérd jévc'ébe Haté erejénél fogva pedig hosszu idére
szabta meg annak utjat, fejlédési ]Chetoscgelt

Ezek a koriilmények természetesen nagy befolydssal voltak a hely-
zet kialakuldsdara. Amig egyrészt a rendes munkdt befolydsoltik, addig
mésrészt a teremtd erdket is erésen lekototték. Mindazondltal a fej-
16dés utjai igy sem szakadtak meg. A hdboruelbtt és részben ahiboru
alattis a tanterv mélységes kereteit igyekeztiink betolteni, anehéz idék
elmultaval pedig egyesek a kor szel'emének megfeleldleg, ujabb idedkat
vetettek fel és ujabb megolddsi lehetéségek utin kutattak. Mar eddig
is tobb részletkérdéssel 1éptek a Ilyl]V?lIlObSrLg elé s a lelkek mélyén
forrongé idedk kezdenek lassanként kialakulni. Csak egy Borbély
Séndor-féle konstruktiv erd volna képes azokat kikristdlyosodva har-
monikus egységbe foglalni.

s most térjiink vissza a tantervhez, illetve annak beszédtanitdsi
részére! Hogy a helyzetet minél jobban dttekinthessiik magasabb
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allaspontra kell helyezkedniink. Ezt a magasabb 4lldspontot Hill 6rok-
életii tételében ladtom, amely szabadon leforditva ugy hangzik, hogy
»Ugy tanitsd a siketnémdat beszélni, mint ahogy azt az élet az ép-
érzékiinek nyujtja.« Md4r sokan sokféleképen macryaraztal Hillnek
ezt a tételét. Specidlis oktatdsiigviink mai szervezete és szaktudomi-
nyunk mai 4lldsa mellett nagyjidban Borbély Sdndor értelmezését
fogadom el, mely szerint a siketn®mdt, azért nem tanithatjuk meg
azonos mdédon beszélni, mint az épérzéki gvermeket, mert elébbi
hallashidnyandl fogva. a beszéd elsaidtitdsandl 14t6- és tapintéérzékére
van utalva és mivel nincs r4 mA3d és lehetéség, hogy a siketnéma az
iskoldban a tandrja, tehdt egy ember részérél annyiszor (a magam
részérél hozziteszem még: oly tokéletesen) l4thassa és- érzékelhesse
a beszédet, a beszéd tényezdit, mint ahdnyszor azokat az épc’rzékii gyer-
mek a kornyezetét§l hallja, a természetes utmutatist, mesterséges el-
jardssal kell aldtimasztanunk. Tudom, hogy mdisok maés allasponton
vannak azt illetleg, de amig a szaktudomidnyunk nekiink erre vonat-
kozélag biztosabb alapot nem nvyuit s oktatdsligyiink mai szervezete
és berendezkedése fenndll, fenti alldspontunktél el nem térhetiink.
Csak az a kérdés, meddie, milyen hatdrig teriedhet ez a mesterkedés?
Minél sziikebbre szoritjuk a mesterséges eljirds alkalmazdsit, anndl
inkdbb kozelitjiik meg az alapelvet, ainelvtSl kiilonben Hill is ugy
az elméletben, mint féleg a gyakorlatban nagyon tdvol 4llott. Tanter-
viink megjelenéséig s azontul is hosszu ideig soha senki nem vitte
olyan kozel a gyakorlatot Hill elméletéhez, mint Borbély Sandor.
Kér, hogy ugy a tantervben, mint egyéb munkdiban is itt-ott tulld
a célon. Tulsigos aprélékossdgdval néhol azt a litszatot kelti, mintha
egyik-masik 1ranybar1 széls@ségre hajlana. Pld. a nyelvalakoknak a
legaprobb részletekig mené felsoroldsa mar nem egy embert meg-
tévesztett, kiilonosen akkor, amikor l4tta, hogy a »Vezérkonyv«-hen
is majdnem mindenik lecke valamelyik nyelvalak szolgdlatdba van
beallitva.

Hanem vegylik a beszédtanitds egyes részeit egyenként!

A beszédtanitds jelentdségét és dltaldnos céljat a tanterv oly
teljes tokéletességgel hatdrozza meg; hogy abbdl sem elvenni, sem
hozzitenni valénk nem lehet. Nehezen tudok megbaritkozni azonban
azzal a gondolattal, amely az alsébbfoku beszédtanitisnak feladativa
teszi a siketnémdnak azt a kifejezési képességet megadni, »amellyel
az épérzékii, rendes szellemi képességii 6 éves gyermek iskoldba
lépésekor rendelkezik.« Vajjon melyik tényleges siketnéma novendé-
kiink sajdtitotta el eddig a beszédnek ezt a mérvét nem négy, hanem
nyolc év alatt. Szeretek idedlis célok utdn indulni, de utépisztikus
célokat nem kovethetek. Azért megelégszem az als6fokon a beszéd-
tuddsnak olyan mérvével, amely a siketnéma tanulét a felséfoku rend-
szeres oktatdsra képesiti.

A kiejtéstanitast illetéleg a tanterv az u. n. »egyhangmdédszer«-en
alapul. Vagyis: a beszédhangokat bizonyos sorrendben egyenként
kivanja kifejleszteni, majd szé6kk4, mondatokkd &sszekapcsoltatni. Min-
den egyébtdl eltekintve, pusztdn a gyakorlatra hivatkozom. A kilfoldi
példdknak egész serege és néhdny hazai kisérlet is tanusitja, miszerint
a »szbegység«-bdl, a »beszédegész«-bsl valé kiindulds sokkal kénnyebb,
természetesebb s ami a f&, sokkal hamaribb vezet a biztos célhoz,
mint az izoldlt hangfejlesztésbdl valé kiindulds. Ha mér nem akarunk
a tantervben erre — mint még nem teljesen kialakult dlldspontrai —
helyezkedni, legaldbb engedjiik meg, hogy a régi eljards mellett azt
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is gyakorolhassuk. Hill tételét ezzel is néhdny 1épéssel megkozelit-
het]uk

Az el6készit oktatds keretében folytatott és gyakran tulzdasba vitt
fuvé- és rendszeres 1égzési gyakorlatok mar sokszor megboszultak
magukat. Rendszerint karos hatdssal voltak és vannak a beszéd-
hangok nyugodt, egvenletes és természetes kifejlesztésénél. Sok he-
hezetes, mély és durva hang eredete ezekben keresendd. A tiidét a
tobbi beszédszervvel egyiitt ardnyosan, teljes Osszhangban kell gya-
korolni, erdsiteni és fﬂ]]esztem Ehhez a természetes alapot s a kelld
gyakorlatot a gligyogd- Gagy)do gyvakorlatok adjik meg. Az eddig
rendszeresen folvtatott fuvé- és 10&f7e\1 gyakorlatok, tphdt mint f6los-
legesek torlenddk ug gy a tantbrvbol mint gyakorlatb6l.

De nem mondhat]uk ugyanezt a hang, illetve beszédjavitdsi gya-
korlatokra vonatkozélag. Sét ezekre a ]()voben fokozottabbb gondot
kivinunk fordittatni. ,

Koztudomasu dolog, hogy a siketnémdk beszéde az osztidlyokban
folfelé haladva mindinkdbb romlik. Egyikét-mdsikdt mir mi magunk
is nehezen értjiik, hdt még a siketnémdk kilonos beszédéhez nem
szokott idegen fil. Hogy ez igy nem maradhat, magdtél értetédik.
Mar Hill is megallap1t0tta hogy a siketnéma beszéde annyit ér, mint
amennyit abbdl az épérzékii emberek megértenck. s hogy munkAs-
bdgullk létjogosultsaga attél fiigg, hogy mennyire tudjuk ezt a célt
megvalésitani. Tehdt a 1eput¢1c1onl\ is megkoveteli, hogy e bajokat
mielébb orvosoljuk. :

A gyakorlatban nem egyszer tapasztaltam, hogy am1kor a hang-,
illetve beszed]avnasnal a tanterv szellemében jartam el, a beszéd-
anyaggal maradtam hdtra és viszont, amikor a hidnyt potolando a
beszédanyagot forsziroztam, a beszéd technikai kivitele szenvedett 16-
vitséget. A kell6 oOsszhangot ebben megtaldlni igen bajos. Barmeny-
nyire sikertil is a tanterv intenciéit ezt illetGleg megkozeliteni, a no-
vendék beszéde mindvégig szenvedni fog 4ltala ugy a technikai ki-
vitelben, mint a logikai felépitésben, amit legjobban bizonyit a fenti
ténymegallapitds, hogy t. 1. a novendékek beszéde folfelé haladva mind-
inkdbb romlik.

De igazolja és magyardzza ezt a mostani gyakorlat is. Nézziik azt
csak kozelebbrél! Ha tanitis kozben valamelyik novendékiink rosz-
szul ejt ki egy hangot, vagy hibdsan mond ki egy szdt, akkor a tan-
terv utasitisaihoz hiven, azonnal hozzdfogunk azoknak a kijavitisdhoz.
Néha egy jél alkalmazott fogdssal azonnal célt ériink. Néha j5-szor,
1o-szer is ismételtetjik jél-rosszul a gyermekkel, amig végre egyszer
mégis csak azokat hibdtlanul sikeriil kimondatni. Hogy a most mar
jol képzett hang, illetve szé allanddsuljon, sziikséges volna azt leg-
alibb eggyel tobbbszor ismételtetni, mint ahdnyszor azokat a gyer-
mek rosszul mondotta, mert a hibdsan képzett hang, illetve szé em-
1ékképe csak igy tiinik el teljesen a gyermek lelkébdl. IDe honnan
vesszik erre az iddét, kulonosen akkor, amikor e hang-, illetve sz6d-
javitdsoknak a sziikségessége minduntalan elédll. Hogy a kecske is
101 lakjék, meg a kiaposzta is megmaradjon, a lényegteleneknek latszé
kisebb lxlejtebl hibdkat teljesen figyelmen kiviil hagyjuk a durvébba-
kat pedig hamarosan némi snmtdsokkal ehntuzuk, hogy a tanitds
menetét tulsokdig meg ne szakitsuk. Ezzel aztin mulhatatlanul be-
kovetkezik a folyton roszabbodd beszéd.

Hogy ezt elkeriilhessiik sziikséges, miszerint nemcsak idénként

s korldtolt szamban forditsunk »a hangok gyakorldsdra« kiilon érakat,
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hanem kell, hogy a sziikséghez képest naponként szdnjunk 10—20—30
percet, részint az aznap eléfordult beszédhibdk javitisira, részint pe-
dig 4ltaldnos beszédtechnikai gyakorlatok tartisara, amelyek a beszéd
esztétikdjat is hivatva vannak szolgdlni. Ezzel ugyan eltdvolodunk
némileg a fontebb hangoztatott elvtél, de amiként minden mds el-
térés, ugy ez is csak a szebb és jobb sikert célozza.

A beszédtanitds anyagdat, kiilongsen az alséfokon a legaprobb
részletekig dolgozta fel a tanterv. Valésigos mestermii. A legpedan-
sabb német elme sem tudta volna tébb gonddal és nagyobb precizitds-
sal a beszéd tartalmi anyagdt és alaki részét ugy kivdlasztani, cso-
portositani és elrendezni, amint azt a tanterv teszi. Azonban ez a tul-
sdgos igyekezet, mintha a kelleténél valamivel tébbet hozott volna
magdval. A beszédanyagnak ez a kétirdnyu kiélezé6dése konnyen félre-
értésekre ad alkalmat. Sokaknak hidba mondja az utasitis, hogy a
beszédanyag a beszédalakkal egyenlé értékii, egyik sincs a masiknak
aldrendelve, hanem egymas mellett allnak, a gyakorlatban mégislatni
lehet, hogy a kevesebb felkésziiltséggel és rdtermettséggel biré embe-
rek, hol az egyik, hol a mdsik irdnyba tévednek el. Taldn Osszhang-
zatosabb volna ezeknek is az eljarasa, ha csak az oly nagy gonddal és
részletességgel megirt utasitdsokra tdmaszkodhatnidnak s a nyelvala-
koknak kiilon valé moédszeres szemléltetése és vildgossa tétele csak
a felsé foknak tartatnék fenn.

Sziikségesnek tartom tovabbd, hogy az utasitdsokban nagyobb
nyomatékkal adassék kifejezés annak, miszerint minden tanitdsnak
kozpontjava a gyerimek teendd s a koriilétie nyili-sgd vildg, csak any-
nyiban johet figyelembe, amennyiben az a gyermek »En«-jével van
kapcsolatban. Mar ebbol is kovetkezik, hogy a gyermek oOnkéntes
megnyilatkozdsainak is tdg teret kell engedni, mind a mellett, kilén
is hangsulyozandénak tartom ezeknek kiilonos jelentdségét. Csakhogy
mint mindeniitt, ugy itt is a tulzdsoktdl évakodni kell, mert ha nagyon
forszirozzuk, konnyen kényszeritett megnyilatkozdsokkd véilnak. Ez
sem baj, de ezeknek mar nincsen meg az a pszicholégiai jelentéségiik
és értékik, mint az Onkéntes megnyilatkozisoknak.

A redltirgyak sordt majd egy kovetkezd alkalommal ejtjiik meg.

Nagy Péter.
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A csokkentlatasuak oktatasa

A vakok budapesti Jézsef Nddor Kir. Orszigos Intézetében a
jel}en tanévben egy kiilon osztily nyilt meg, gyongénlaté gyermekek
szamara.

Jelentds eseménye ez a magyar egyetemes oktatasiigynek, mert
ezzel egy uj tipusu iskola vonul be a magyar &si kultura sdncaiba.

Ez az uj tipusu iskola természetes kovetkezménye az oktatdsligy,
s altaldban a pedagégia modern fejlddésének, mely minden gyerme-
ket abba az iskoléba oszt be, amelybe testi és lelki berendezettségénél
fogva vald.

A gyongénlitok iskoldja ugy a nyugati dllamokban, mint hazank-
ban is, igen sokd vdratott magara.

Ausztridban Franz von Gaheis mdr 18oz-ben hangoztatta a gyon-
gelatisu gyermekek iskoldjanak szitkségességét. Mégis tobb mint egy
évszdzadra volt sziikség, hogy e altruisztikus gondolat testet Oltson.
Bécsben csak 1927-ben nyilt meg harom osztillyal a gyongénlaték
iskoldja, Wanecek professornak kezdeményezé és hathatés munka-
javal.

Anglidban Maddox penditette meg el8szor az eszmét 1884 -ben.
Biskop Harman azonban csak 19o8-ban nyitotta meg a kontinens
elsé gyongénlatok iskoldjat 20 novendékkel. Ma mar 2000 gyermek
latogatja Oket.

Németorszdghan Levinsohn volt az, aki rgoy-ben kimondotta,
hogy a gy6ngénlité gyermeckek nem a vakok intézetébe, hanem kii-
16n osztidlyokba valdk. Az elsé gyongénldtok iskoldjat Redolob ala-
pitotta Strassburgban 1909-ben.

Amerikdban Clevelandban nyilt meg az elsd gyongénlatok isko-
ldja 1911-ben.

Dé4nidban ILundogaard vette parfogdsiaba e szerencsétlen gyer-
mekek oktatdsanak tigyét. A berlini iskola mintdjira Kopenhdgaban
két iskolat nyitottak gyongénlatéd gyermekek szamdra.

Legujabban Belgiumban is tettek ezirdnyban lépéseket.

Hazdnkban a gydngénldtisu gyvermekek iskoldztatdsanak kérdé-
sét Goldzicher Vilmos egyetemi rendkiviili tandr, a vakok Joézsef
Nador Kir. Orsz. Intézete orvosa kezdeményezte. Budapest székes-
févaros tandcsdhoz 1910-ben az Orszdgos Szaktandcs utjan egy bead-
vanyt intézett, amelyben kérte, hogy a gyongénlité gyermekeket a
fovaros iskoldiban vizsgdljadk meg, gyviijtsék Ossze és résziikre nyis-
sanak kulon osztilyokat.

Nem a véletlen dolga az, hogy Goldzicher professor lelkes sz6-
zata nem maradt a pusztaba kidlté szé csupanl. ..

Herodek Kdéroly, aki az orszdg legelsd és legnagyobb vakok inté-
zetének igazgatéi székébdl, kedves &rhelyérdl, meleg szivvel, fana-
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tikus 1élekkel figyel és ragad meg minden olyan alkalmat, mely az
elfaradt, kilobbant fényi holt szem°" csondes birodalmdba a tudo-
many és mivészet krisztusi vardzserejével fényt, szint, ¢letet vihet,
ennek a szivnek rezondl6 ereje megérezte a félvakok, a gyongénlatd
gyermekek évszidzados vergddését is. Az 8 nemesen érzé szivében a
tarsadalomnak ez a két legszerencsétlenebb gyermeke: a vak és a
félvak taldlkoztak!

1928 szeptember elsejével meg is nyitotta intézetében a gyon-
génlaté gyermekek kiilon osztdlyat.

Herodek Kéroly utdn Fejér Gyula dr. a Szent Margit kozkérhaz
rendel$ szemorvosa, ma]d Szily Adolf dr. szemorvos, Magyarorszag
Szemorvosainak Egyesiilete 1914 mdjus hé 3o-dn tartott X. kozgyii-
lésén, — amelyen Herodek Kiroly is jelen volt, — egy mdltvanvt
adott be a gyongenlato gyermekek iskoldztatdsdnak kérdésérdl.

1914-ben errél a kérdésr6l Herodek Karolynak jelent meg egy
cikke a Néptaniték Lapjdban.

1921-ben Barték Imre dr. tandrsegéd, szemorvos a napilapokban
hirdette ezen iskoldk sziikségességét.

1925-ben Barna Vilmos dr. a »Képes Krénika« dprilis 12-i sza-
maban »Gyonge szemi gyermekek iskoldja« cimii cikkében foglal-
kozik a gyongénliték iskoldja kérdésével.

A legkimeritébb és legnagyobb irodalmi buvarkodast és tajéko-
zottsdgot tartalmazé tanulmdny Barték Imre dr. v. tandrsegéd, a
vakok bpesti Jézsef N4dor Kir. Orsz. Intézete szemorvosatol jelent
meg a »Gydgydszat« cimi orvosi szaklap 1927 évi mdjus 1. sza-
méaban.

Ez a tanulmdny a gyongénldték iskoldja torténetének egész kom-
plexumat oleli fel és igen értékes gondolatokat és kezdeményezd ter-
veket tartalmaz arra nézve, hogy hazdnkban miként kellene megszer-
vezni a gyodngénliték iskoldit.

Barték Imre dr. ezen uj tipusu iskoldk szakirodalmdnak ismere-
tével felvértezett kezdeményezd harcosa, e kérdés orvosi részének elsé-
rangu szaktekintélye, aki lelkes ambicidval propagilja ezt az tgyet,
s akinek szakorvosi tandcsa nagy mértékben fog hozzdjérulni ahhoz,
hogy hazdnkban a gyongenlatok 1sl\ola]a a nyugati 4llamok mintdjira
virdgzdsnak induljon!

A legujabb, illetéleg idérendben a lpgut()lso cikk errdl a kérdés-
rél Herodek Karolytol Jelent meg, aki németorszagi tanulmdanyutja
alkalmaval a vakok intézetei mellett, a csokkentldtdsuak iskoldit is
megldtooatta és errdl a Siketnémdik ¢és Vakok Oktatdsiigye cimii szak-
lap 1928 évi 5—7 szdmaban »Csokkentldtdsuak iskoldja« cimen igen
értékes és kimerité tanulmanyt irt.

Ha a gyongénliték iskoldinak szervezését és annak rovid tor-
ténetét atteknitjik, lat]ul\ hogy minden miivelt 4llamban, azok kiilon
oktatdsanak kérdése, mar régen eldslt. Dacdra ennek, majdnem min-
den 4llamban, nagy vitdk eldzték meg ezeck megszervezését és még
Németorszigban sincs teljesen eldontve az a kérdés, hogy a vakok
intézetivel kapcsolatban-e ,vagy inkdbb azoktdl teljesen fliggetleniil,
a laték iskoldival kapcsolatosan létesitsék ezeket az iskoldkat.

A vélemények ebben a kérdésben megoszlanak.

Anglidban és Amerikdban a gyongeldték iskoldi teljesen filigget-
lenek a vakok intézeteitdl.

Bécshen, a II. ker. vakok intézetében, Wenecek professor nem-
csak, hogy felveszi a gyongénldtdkat, de a vakokkal egy osztilyban
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tanitja Gket. O kiilonben egyik értekezésében ezt szi »A gyongeldtok
problémdja a vakok intézetében nem annyira tanitdsi, mint inkdbb
nevelési probléma.«

Németorszdgban csak Hamburgban van 6sszekottetésben a- gyon-
génlatok iskoldja a vakok intézetével.

Professor dr. M. Bartels mondja, hogy nem kell a gvongénlaté-
kat a vakokkal 6sszehdzasitani. Nem lehet eléggé hangoztatni, hogy
a gyongénliték azok laték és nem vak gyermekek. A gyermekeken
latokka kell tenni, nem pedig vakokka!

Altaldban a nyugati 4dllamokban az az uralkodd felfogds, hogy-
ha a nagyothalldkat elvilasztottdk a siketnémdktol, éppen ugy el kell
vélasztani a gyongénldtékat a vakoktol.

Herodek Karolynak is ez a nézete. Gyongénlaték nem valdk a
vakok intézeteibe! "Hogy intézetében ezek részére kiilon osztalyt
nyitott, ezt csak sziikkségmegolddsnak tartja és ennck megszervezését
a székesfévaros taniigyi bizottsdgdra bizza.

Mint minden orszagbah, ndlunk is felvet6dott a kérdés, hogy
szitkség van-e, ilyen tipusu iskolik megszervezésére?

Erre minden kétséget kizardan, igennel felelhetiink.

Nézziikk csak mi tortént mindezidelg ezekkel a szerencsétlen gyer-
mekekkel?  Csokkent latoképességiik miatt vagy egyaltaldban nem
irattdk be éket a normadlis iskoldba s igy minden ismeret hidnydban,
zullott tdrsasidgba jutva a tdrsadalommak csak improduktiv, veszélyes
és megbizhatatlan rétegét gazdagitottik, vagy ha ritkibb esetben
be is irattdk 6ket a normdlis iskoldba, ott éppen csokkent latasuk
miatt a normdlis latdsu tanulékkal haladni nem tudvan, évrél-évre a
megszégyenit bukds volt osztdlyrésziik. Iskoldba jdrtak ugyan e sze-
rercsétlen gyermekek, de miutdn a tobbivel 1épést tartani nem tud-
tak, elérkezett az id6, hogy vagy kimaradtak az iskoldbdl, vagy tul-
korusdguk miatt kellett az iskoldbdl kilépnick s végre is a sziikséges
ismereteknek hijdval maradtak, melynek sulya a sirig kisérte &ket..

Képzeljuk el, azt a gyermeki pszichét, azokat a kinzé lelki f4j-
dalmakat, amelyeket e szerencsétlen gyermekek éreztek akkor, amikor
kelld szakszerli médszer hidnydban, tisztdn csokkent latéképességiik
miatt maradtak el évrél-évre jatszopajtisaiktdl, pedig- észbeli tehet-
ség, akarat, szorgalom, ugyesség dolgdban semmiben sem maradtak
azok mégétt Elmaradisukat természetesen nem gyenge latdsuknak,
de onérzetiiket sértve inkdbb tligyefogyottsiguknak, sokszor hiilyesé-
giiknek tudtdk be.

A jobbik eset volt természetesen az, ha ezek a gyermekek vala-
melyik vakok intézetébe keriiltek.

A kiilonbozé orszdgok statisztikdja azt bizonyitja, hogy ezek szdma
a vakok intézeteiben évrél-évre gyarapodott.

A »Blindenwohlfahrt« 1927 év augusztusdban Kénigsbergben meg-
ta}tott kongresszusa megéallapitotta, hogy a vakok intézeteinek egy-
otode nem Vak de gyongénlaté.

yongenlatoknak azonban a vakok intézetében sincs helytik.

A/ 1dc felvett gyongénldto gyermekek kénytelenek a vakok tipi-
“kus pontrendszerii tapintisos irdsidt megtanulni, ami nem nekik valé.
Ennek tanuldsa alkalmdval, amint én ezt tizesztendei tapasztalatom-
bél is tudom, — 4llanddan ¢s minden tilté rendelkezés dacdra is 4l-
landdan szemiikkel nézik és ujjukat a legritkdbb esetben hasznaljak.
Ezt végtére is csak ugy tudtuk korlitok kozé szoritani, hogy olvagds
és irds alkalmdval zsebkenddvel kottottiik be szemiiket.
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Az ilyen gyermekek a vakok intézeteiben a normalis iskoldban
tanult 1atos irdst és olvasast lassan elfeledték, a vakok irdsiat a tobbi
vak novendéknél sokkal nehezebben ugyan, de megtanultik; az iras-
nal és olvasasndl megmaradt latasukat mindég felhasznaltak. A vak
irdsnak szemronté pontjait nézdegélve természetesen csekélyke lata-
suk inkdbb romlott, mint javult. Pedig a cél inkdbb az, hogy a meg-
maradt 14tdst inkdbb javitani, éleszteni kell. A vakok intézetében
megtanult irdst és olvasast az intézetbdl kilépve is csak szemiikkel
nézik és igy annak megtanuldsa rdajuk nézve nemcsak célszeriitlen,
de hatdrozottan kdros. Tudomanyos kisérletek bizonyitjdk s ugyanezt
Wanecek professor tapasztalata is megerdsii, hogy a gyongénlitok
latégyakorlatai és a latdsnak a tanitds folyaman valé moédszeres és
szakszerli felhasznédldsa javitja a latds élességét.

Semmi értelme nincs tehdt annak, hogy mi a gyongénldté gyer-
mekeket a vakok tanitisi médszerével tapintdssal tanitsuk meg latni.

Mindeme példikbdl tehat vildgosan kovetkezik ,hogy a gyongén-
laté gyermekek, csokkent latoképességlik miatt nem veheték fel a
normdlis népiskoldba, de a vakok intézeteibe sem valdk, de résziikre
egy olyan iskolatipus vald, mely csokkent latoképességiik figyelembe-
vételével és annak felhaszndldsidval mindazon ismeretekre tanitja meg
6ket, igymilyent a normdlis iskola nyujt, csak merében mds, specidlis
moédszerek alkalmaziséval.

Ezt a feladatot a gyongénlatok 1skola]a végz iell

CGyongénlaté gyermekek tehiat a gyongenlatok iskoldjiba valok!

Ezen iskoldk megszervezése kivanatos és égetden fontos.

Héla az isteni Gondviselésnek, hogy a magyar sors, a magyar
haza e kritikus iddszakdban a magyar kultusztirca hajéjat egy Kle-
belsberg Kuné gréf, a székesfévaros kulturpolitikdjat egy Purébl
Gy6z6 dr. vezetik, akik eddigi korszakalkoté hatalmas munkdjukkal
hathatésan miikodtek kozre, hogy kulturfélénytlinket az egész vildg
el6tt batran és onérzetesen bebizonyithattuk.

A magyar kulturdnak ez a két hérosza, most is meg fogja jmu-
tatni, hogy a magyar kultura nem marad el a nyugati 4dllamok mébgott
és a gyongénlaté gyermekek ndlunk sem meriilnek el a kozony, a
tudatlansag fert6jében, de a magyar haza hasznos, munkds polgarai
lesznek.

Ezen iskoldk nemzetgazdasigi jelentéségét taldn Irwin fejezi ki a
leghivebben, amidén amerikdnus médon igy gondolkodik:

»Minden kozség, mely elmulasztja a gyongénlaték iskoldinak fel-
allitisat, dollarral és centtel fizesse meg azt a kdrt, amit a gyongén-
laték gazdasdgi erejének elvesztésével szenvedtiink l«

Fontos kérdés, hogy kik is veheték fel a gyongénldték iskoldjaba?

Hogy erre a kérdésre megfelelhesstink, sziikkséges tudnunk, hogy
kit neveziink vaknak és kit tartunk gyongénldténak?

Németorsziagban, a vakok 1927-ben tartott Longresszusén
erre nézve a kov\,tlxezo meghatdrozasokat fogadtik el:

»Egy gyermek gyakorlati érték szerint akkor vak, ha o— fel 5 ig
latdsképes; ami sem olyan iskolai képzést, mint amllyenbpn latdk része-
siilnek, sem olyan tdjékozast, sem latason alapulé tdjékozast, sem
pedig egy latast sziikséglé élethivatis megtanuldsit nem teszi le-
het6vé.«

»Gyongénlaté akkor egy gyermek, ha latidsképessége fél 5—egy-
negyed, amennyiben e l4téképesség elegendd, hogy gydgypedagdgiai
afapelveknek alkalmazisaval adott esetekben kiilonleges segédesz-
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kozokkel az olvdsdst és irdst a latéok médjan megtanulhatja és lehe-
tévé teszi, hogy a ldték szerint valamely foglalkozds vagy kenyér-
kereseti kiképzésben részesiiljon l«

Kiilfoldén, minden orszdgban mids és mdas normdakat Aallitottak
fel, hogy melyik az a hatdr, mely szerint gyermekek a gyongénlitok
iskoldiban felvehetdk.

A legprecizebb és legcélszeritbb a német norma. Ezek szerint a
gybngénlaték iskoldjaba tartoznak:

I. Befejezett szembetegségii tulajdonképeni gyongénldték, akik-
nek latéélességiik alsé hatdra 2/50; felsd hatdra, pedig 5/20.

II. A latds veszélyének Kkitett gyermekek, akik eliilsé, vagy még
meg nem gyogyult hitsé szembhetegségben szenvednek.

III Nyolc dioptridndl erdésebb rovidlaték, akiknek csalddjdban
a rovidlatds csaladi terheltség jellegével bir s akiknél a rovidlatds
sulyosbodasa el6reldathats. Gyongeelméji gyermekek a gydngénlatok
iskoldiba nem veheték fel.

Ezek a gyermekek részint véglegesen, részint idélegesen veheték
felyl - . i

Ezek megvizsgdldsat, kivalasztdsdt is kizdrélag szemorvos végzi.

Egységes elv, sajnos, mindezideig még Németorszigban sincs.
Berlinben, Strassburgban, Hamburgban, Lipcsében kiilénbo6z6 visus-
sal vesznek fel gyermekeket.

Egységes elvet, — ami nagyon kivdnatos volna, — csak egy nem-
zetkdzi kongresszus 4dllapithatna meg.

Mi a célja a gyongénlatok iskoldjanak?

Irwin ezt igy jeloli meg:

1. Szembajban szenvedd gyermekeket tanitani.

2. L4t4si maradvdnyukat megmenteni.

3. Valami élethivatdsra el6késziteni Oket.

Wenecek professzor az iskoldban nem kivianja Oket valamilyen
élethivatasra el6késziteni.

Herodek is ezen a nézeten van, ¢ azonban kapcsolatot kivan léte-
siteni a gyongénlaték iskoldja és a kertészeti, vagy alsébbfoku gaz-
dasagi iskolakkal.

Valéban ezekben az iskoldkban tanultak felelnek meg leginkdbb
a gyongénldtéknak s igy nem valasztandnak tovdbbra is olyan hiva-
tast, amilyent a vakok s nem vdlnianak tovdbbra is sziikségtelen ver-
senytarsakka.

A kilfoldi iskoldkat véve mintdul, a gyongénldték iskoldjanak
céljit a kovetkezdképen édllapitanék meg:

A gydngénlaték iskoldjdnak célja az, hogy a specidlis médszerek-
kel mindazon ismereteket nyujtsa novendékeinek, amilyent a nor-
madlis iskola nyujt, hogy bel6lik valldsos, hazafias és munkds pol-
gérokat neveljen a magyar hazanak.

Az 1928-—29. iskolai évben, a gyongénliték kiilon osztdlya ‘tizen-
két novendéklétszdimmal nyilik meg, akik hdrom osztalyba lesznek
beosztva.

Herodek Kdroly igazgatd, ezen osztdlyok vezetését, e sorok iré-
jdra bizta.

Tapasztalatunk természetesen ezen a teriileten még nincsen s
csakis a kulfold szakkonyveire, irodalmira és tapasztalataira tdmasz-
kodhatunk. Ez az év még csak kisérleti év lesz, s a jové mutatja meg,
hogy melyik az a legjobb mag, mely majd a magyvar ugarban a leg-
kovérebb kaldszokat termil. .. Kdrpdty Oftto.
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Aprilis 26-4n d. e. 9 érakor futott ki veliink a gyors, a budapesti
Keleti pdlyaudvar nagy csarnokdbél, kiknek a nagymélt. vall. és koz-
oktatdstigyi m. kir. minisztérium magas tamogatdsa lehetévé tette,
hogy hazai intézeteink képviseletében a 1elpL1ffl siketnéma-intézetnek 150
éves megalapﬁasm jubildlé tUnnepélyén részt vehesslink. Az a. lelkek-
ben €16 szeretet és elismerés, mely a nagy Mesternek Heinicke Sa-
muelnek — meghat(’) onzetlenséggel meg;ﬂkotot‘t munkdaja kapcsdn a
mi specidlis munkakorink harcosainak szivét a nagy nap emlékére
Vele a: eddiginél is jobban egybeforrasztotta, nem az egyszeri, ko-
telességszerii megnyilatkozds volt, hanem a lelkeket beto6ltd legnagyobb
hédolatnak kifejezése Heinicke Sdmuelnek munkdja irdnt s egyuttal
a nagy német nemzet irdnt is érzett mélységes szeretetnek, nagyra-
becsiilésnek megnyilatkozdsa. S az a szives meghivds, mely 2 leipzigi
intézet igazgatosdgatdl hazai intézeteink orsz. sz‘akfeh'jgyeléséaéhez ér-
kezett a jubileumi Unnepségeken vald részvétellinre, oly megérté fo-
gadtatésm talalt, hogy minden nagyobb intézetlink kikiildé képviseld-
jét. Ezért indultunk tehdt utnak oly tekintélyes szdmban, mélté kiil-
aif uf;m( gyandnt a belsé érzésnek, az oazhanozatos megéritésnek.
zenkét taghdl 4llott a kiildottség Klug Péter orsz. szakfeliigyeid
vezctésével, kiket a gyorsvonat az orszdg hatdrai felé ropitett. De
ropitett attol benninket el is, utunk ]OO’LLme t6célja, Leipzig felé!

Aprilis 27. Fé] tizenegy 6rakor az intézet eldtt 4llottunk. Komol ly
S/epqegevel impozans kiilsejével szinte megéreztette annak a mély-
séges szeretetnek melegét, mely falai kozott lakozik s mintha lidvoz-
letet intett volna felénk, kik bar a tdvol idegenbdl, de rof{onewzc@sel
rokonszeretettel s m&,gufessbl hoztuk el lelkink 6szinte egylittérzését
a leipzigi kartdrsaink kozé, akik a mai és nolna,pl napot Heinjcke
Sdmuel halhatatlan emlékének szentelik s az intézmény fenndlldsinak
150 éves jubileumdt lnnepelik.

Bardtsdgos napsiitésben enyhe szell6ben leng az intézet hom-
ra tlzott fekete-piros-sdrga német birodalmi s a fehér-zold szinii
sz nemzetl z4szlo.

- A héromemeletes éplilet eldcsarnokabdl, tdgas 1épcs6hdz vezet a
fels6folyosékra. A szépnek, hasznosnak megismerését a falakon levd
félrelief szobordiszitések, képek vezetik be, amihez jarul a legkovete-
16bb pedanteridt is kielégitd rend és tisztasig.

. Az iroddban Franz Wegwiiz igazgaté fogad benniinket; csondes
széval, baritsigos mosollyal, de er&teljes, szivélyes kézszoritissal ad
kifejezést megjelenésiink szerezte oromének. Neviinket megorokiti az
intézet vendégkonyvében. A diszterem eldtt a kollegdk és kollegindk
kedves csoportja fogad. Bemutatkozds s aztdn bevonulunk a disz-

loké
Sza4s
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terembe, amelyet a kb. 350 siketnéma novendéken kiviil a megjelent
vendégek és érdekléddk teljesen megtoltenek. Az iinnepélyt a leipzigi
kartirsak korébdl megalakitott 10 tagbél 4116 énekkarnak megnyité
éneke vezeti be, melyet a vendégek hangos Oszinte tapsa honorilt.
Aztin elsotétill a terem; majd felgyullad az el6térben helyezett emel-
vényrz irdnyitva egyetlen reflector, melynek fényében az egyik leip-
zigi kollega Heinicke Sdmuelnek életrajz4t, miikodését ismerteti s a
mogotte kifeszitett vdszonon vetitett képekkel kiséri. Bemutatja a
nagyszivi Mestert, ki 1727-ben a weissenfelsi keriiletben Nautschiitz-
ben sziiletett s ki lelki vigyai elérésére irdnyulé torekvései miatt
még a sziiléi hdzat is elhagyni kénytelen, — mint a szeretettsl 4thatott
megtestesiilt jésdgot. Bemutatja mint drezdai testérkatondt 1752-ben,
ahol szabadidejében tanulmédnyainak él. Nemsokira mint magantanité
keresi kenyerét. Ez alkalommal egy siketnémdval is foglalkozik. A
hét éves hdboru alatt fogsagba keriil s csak évek mulva 1769-ben talal
alkalmat arra, hogy lelke vdgyait valéra vilthassa. Hamburg mellett
Eppendorfban mint kdntor és iskolatarté helyezkedik el. Itt ismét
alkalma nyilik mar egy id6ben megkezdett emberbardti munkajat to-
vabb folytatni; elhatirozza, hogy a siketnémdk tanitdsidnak szenteli
életét. 1777-ben a szdsz valasztéfejedelem: III. Friedrich August
Leipzigbe hivja &6t és megbizza az elsé német 4ll. siketnéma intézet
igazgatasival. Az intézet megnyitatott 1778. 4prilis 13-4n a Goldenen
Helmen »fekvé Weissen Ross« bérhdzban. Nemes munkdja nem taldlt
minden koérben a megérdemelt tdmogatéisra, elismerésre. Ellenségei |
askéléddsa utdn még tdmogatdi is kételkedtek johiszemiiségében de
ennek dacdra, — bAar testileg, lelkileg megrokkant, — Kkitlizott -céljatél
nem tért el. Nagy szerctete vezette. 1788-ban Petschke theologusban
segitétarsat kapott a siketnémdk tanitdsiban, azonban intézete érde-
kében tett 1épései meghallgatisra nem taldltak. 1790. 4prilis 30-dn
meghalt. Haldla utin az intézményt ozvegye és Petschke vezették;
1792-ben pedig az igazgatésidggal Heinicke 6zvegye Anna Catharina
Elisabeth bizatott meg, ki csoddlatos testi és lelki energidval az intézet
fennalldsit biztositotta, tovabbfejlesztését keresztiilvitte. Mélté utéda
volt Sdmuel Heinickenek. Alatta iinnepelte az intézet fennalldsdnak
50 éves jubileumdt, amikor mar 53 novendéke volt és sajat épiilete
a K]Ltzschergas'sen (1822~1840) Az egyhdztandcs kezdeményezésére
a szasz kirdly a jubileum nap]dn érdemeinek elismerése jeléiil értékes
gylriivel ajandékozta meg 6t. Meghalt 1840. augusztus 6-dn. Utédja
az unokéja Elisabeth Reich (édesanyja Amdlie Heinicke) 1843-ig.
Az intézet uj épiiletbe keriil a Windmiihlentor-ba. (1840—1856.) Majd -
1843-t61 1852. aprlhs 20-4n bekovetkezett haldldig M. Carl Gottlob
Reich 411 az intézet élén. Utédjaul dr. Eichler neveztetett ki, (Elisabeth
Reichnek, Heinicke unokdjianak férje), ki 1841. éta éllott az intézet
szolgdlatdban. A noévendék létszam akkor mar 68. Az intézet épiiletét
1856-ban, — csekély befogadéképesség miatt, — a minisztérium egye-
temi tandcsa me gnag yobbitani hatdrozta el. Egy emelet raépitése
utdn a kozépsé rész 3 emeletes, a két szdrny pedig 2 emeletes: lett;
de befogadéképessége a névendéklétszam gyarapoddsaval folyton ki-
sebbnek bizonyult, 1880-ban a Talstrassen mar egy modern 3 emeletes
palotdhoz jutott, ahol 1915-ig maradt. A tanulék szdma 1880-ban 52
fiu és 5o ledny, Osszesen: 102; egy év mulva mar 118-ra, 1884-ben
pedig 150-re emelkedett. 1896. szeptember 21-én Eichler igazgatd
meghalt. Utédja Voigt Roébert iskolatandcsos lett. A tanuldk létszdma
1900-ban 139, kiket 18 tanité s 2 kézimunkataniténé oktat 17 osztdly-
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ban. R: Voigt 1909-ben az intézettdl megvalt, utédjaul Georg Schumann
iskolatandacsos neveztetett ki, kive rendkiviili munkateljesitmény meg-
olddsa vart. Nem csekély gondot adott egy uj otthonnak létesitése,
mivel az akkorinak befogadokcpesseoe ismét csekélynek bizonyult. G.
Schumann igazgaté a délnémetorszdgi intézetek tanulmanyozdsira
kiildetett ki. 1912-ben jelentést tesz a minisztériumnak s 1913-ban mar
megtortént az elsé kapavdgds, mely az intézményt 1915-ben mai Carl
Siegismund Strassei modern idedlis palotdjdhoz juttatta, ahol a leg-
méltébb keretek kozitt dldozhat az utdkor az intézet megalapitéjanak,
Heinicke Sdmuel emlékének. A fejlédés lehetdségének 6rome azonban
nem tartott sokdig. A vildghdboru az intézet f61é is viharfelhéket
hajtott; a hdboru kitérésekor 11 tandr s egy hivatalnok fegyver ald
bevonult. Igazgaté az osztilyok létszdmdt csokkenteni volt kénytelen.
A gazdasigi nehézségek elhdritdsa szintén mérhetetlen gondot oko-
zott. Ennek a kovetkezménye volt az 1915 —-16. tanévben fellépett
diphteria és vorheny jarvdany, mely a novendékek sordban nagyszamu
dldozatot kivint. A haboru lezajlasa utdn a nehézségek még nem
oszlottak el; 1918—1919-ben ujabb jarviny itott ki, amlkor is 120
tanuid keriilt dpoldsra. 1919-ben, a tandrok visszatérte utin, a vildg-
haborubdl, — ujra megindult a normalis munka; a névendékek szama
240, kik 23 nketnema s 3 nagyothallok osztalyaban 3% fanan €s .3
kézimunkatandmé 4ltal oktattattak. A nagyothallok oktatdsa ez idében
vette kezdetét. Beiskoldztatisuk a népiskoldkban véghezvitt ha]laﬂ
prébak utdn eszkozoltetett.

Ugyancsak 1919-——20-ban szerveztetett meg a tovabbképzo -is-
kola is.

Schumann igazgaté gazdag szivre vallé atyai gondoskoddsira jel-
lemzd, hogy a novendékeknek igazi otthont iparkodott nyujtani, ahol
a mindennapi munka keretén kiviil a szérakoztatis kapcsan bevezetett
lelki és.erkdlesi nevelésre is torekedett gondot forditani. E céibdl
bevezette 1920-ban a filmeldaddsokat s szinpadot is létesitett szini-
eléaddsok megtartasara. 1923-ban tandcsadé hivatalt létesitett a szi-

16k és felndtt siketnémik szdmdra, mely intézmény ma is mikodik.
(Schumann csakugyan daldasos és emdmen;es tevékenységérdl volt
alkzlmunk késébb meggydzdédni.)

* . Iskolai tinnepélyek rendezése ez idében veszi kezdetét, mely sok
latogatét vonzott és sok bardtot szerzett az intézetnek. 1924-ben erdei
iskoldt létesitett. Ugyanezen évben rovid iddre bucsut vett az intézet-
tél,. melynek élén, bar a legv1harosabb idékben s a lbgnﬂhezﬁmb
Zxorulmenyek kozott 4llott, de intézete sorsidt mindenkor biztos ¢s
erds kézzel vezette. Az intézet jelenlegi igazgatdja Franz Wegwitz.

Az intézet fenndlldsa 6ta 2282 siketnémdt és nehézhallét tanitott,
amely munkdban a 150 év alatt 117 tandr, 24 tanitéond, 29 egyéb
tisztviseld s 23 6vénd és (ipolénﬁ mikodott az intézetnél.

Ezeknek kozlése utan leipzigi kartdrsunk koszonetct fCJeél ki
az intézet jotevéinek s jelenlegl tandrainak.

Utdna egy kis siketnéma fiu tudvozolte az linnepélyen megijelen-
teket, majd egy siketnéma lednyka mondott alkalmi kolteményt s
végzetlil ujra Felzendiilt a kartarsak kérusa. Wegwitz ‘gazcaténak
meleg gratuldciénk s szivélyes jokivanataink klwcc]ezese utdn az intézet
kidHitdsdnak megtekintésére indultunk.

De elébb 4lljunk meg egy gondolatra. Emlitettem fentebb, hogy
a mi kedves leipzigi kartdrsunk Samuel Heinicke rovid életrajzat
s az intézet keletkezését »kdzolte«. Szandékosan haszndltam e sz6t, mert
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a hangos beszéd mellett minden kifejezésformit egyidében a termé-
szetes és mesterséges jelek is kisérik s azzal egyfouna értékkei
vannak a gondolatkozlés és megértés szolgdlatidba dllitva. Ha —
Herder szerint —: »Nur die Sprache hat den Menschen menschlich
gemacht«, miért van akkor sziikkség az alapigazsidggal ellentétben 4116
gondolatkozlésnek miivelésére is? Heinicke tisztaldtdsa szintén utat
jelol; szerinte: »Auch der Taubstumme ist Mensch, der durch die
Lautsprache zu wahren Menschentum erzogen werden mussl« Nem
taldlom tehat a dolognak kell6 magyardzatit, és pedig anndl kevésbbé,
mert Németorszighan a siketnéma gyermekek beiskoldztatdsira oly
nagy gond for dlttatlk s ma mar az intézetek anyagi elldtdsdnak kér-
dése o]y annyira biztositott, hogy alig akad iskoldzatlan siketnéma,
akikkel valé érintkezés biztositdsira, a tanult siketnéma szdmara, a
jelnyelvnek ismerete eminens érdek lehetne. A hallékkal valé érint-
kezésbben pedig a jelnyelv a hangos beszédnek direkt akaddlya. Az
egészséges ldbu ember ald a mankd teljesen fo6losleges. Beszéltem
késébb néhany siketnémadval, kiknek székincse megiti a kivdnt mér-
téket, mégis éreznem kellett bizonyos tehetetlenséget részemrdél, ami-
nek okat adni nem volt nehéz. Az igazsighoz hiven meg kell azonban
jegyeznem, hogy a jelnyelv nem minden osztdlyban tanittatik; a par-
huzamos osztalyok kozil pl. a) és b)-ben nem, csupan a c) és d)
osztalyban.

Sajndlom, hogy a tanitds munkdjiba betekintést nyerniink a
jubileumi tnnepek miatt nem lehetett, de ugy latszott, hogy a
tanitc@) nevelés ]omdulattal ugyan, de nem egyoOntetiien, a szeretet
jegyében s a jovo érdekében folyik.

Az 4llamnak s az iskolafénntartéknak békeziisége minden irdnyban
idedlis. Ez azonban még tdvol 4ll a folosleges vagy tulzott kiaddsok
gondolatdtél. S6t ellenkezbleg; bizonyos hatdrok betartdsa is az ligy
érdekében torténik. Intézetek feldllitisat s fenntartisat csak a szik-
ség hatdrozza meg. Ez adta meg a centralizdlds gondolatit 1921-ben,
mikor a drezdeni siketnéma intézetnek elnéptelenedése mellett a leip-
zigi intézet befogaddképessége sem volt teljesen kihasznilva. WUtédb-
biban, mely 280 bennlaké tanuléra.volt berendezve, csupan 164 volt.
Hosszu huzavondval jart, mig végre a tanitdsi és financidlis szem-
pontbél is elényosebbnek vélt elgondolds valéra valt s a drezdai
intézetnek 8o tanuléja az egész tantestiilettel egyetemben 1924. okt.
i-én Leipzigbe helyeztetett 4t. Ez az Oszpontositds a szdsz dllamnak
évi 42.000 M. megtakaritdst jelent, mint elényt, nem szdmitva hozza
azt az elényt, mely a leipzigi intézet befogaddképességének kihasz-
ndldsdval szintén onként bekévetkezett. Frantz Wegwitz igazgatd
ugyanekkor vette 4t az intézet vezetését. Drezdenben jelenleg csupén
egy interndtus nélkili siketnéma iskola s a nagyotthallék orszagos
intézete tartatik fenn.

Taldn nem lesz érdektelen, ha a ]011)2101 intézet fejlédottségérol h
legutébbi tanévrdl sz6l6 néhiny szamszerii adatot kozlok. Az 1927—
28. tanévben ¢ évfolyamban s az elSkészitében osszesen 225 novendék
tanuit 23 osztdlyban. (az osztdlyok szdmozdsa, mint Németorszagban
mindeniitt, forditott sorrendii, tehat I. osztily a legmagasabb s igy
tovabb) Be]dro tanuld volt 39, a tobbi interndlt.

A nagyothallok s késébb megsiketiiltek szdmdra hat osztaly tar-
tatott fenn. A tanuldk szdma 88, kik kozil csupin 14 internalt, a
tobbi bejaré. A tovabbképzd hérom évfolyamaban Osszesen 7 tanuld
részesiilt oktatisban. A tanulék Osszes létszdma volt 341, akik kozil
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203 fiu, 138 ledny. A tantestiilet (Director, Oberlehrer, Taubst. Lehrer,
Hilfslehrer, Aush, Lehrer, techn. Lehrer, Kindergirtnerin) 48 tagbél
allott. Tisztvisel6k s egyébb alkalmazottak szdma 12. A segédsze-
mélyzet szdma 25.

Az interndlt tanuldk elldtisdra a Miniszterium havi 72 MAarkat
allapit meg személyenként. Mivel pedig a sziinid§ leszdmitdsdval egy
hénapra csak 24 nap esik, tehdt a napi elldtdsra, 3 Madrkdt lehet
forditani. (legujabb min. rendelettel, — kelt 1928. marcius 10-én, —
ezen mnapi elldtasi dij 3 M. 30 pf.-re emeltetett) 3 M. 30 pf, 4 P
52 fillér.

A jubileumi tnnepségekkel kapcsolatos kidllit4ds gyonyori anyaga
11 teremben elhelyezve szemléltetden illusztrdlja azt az eredményes
munkdt, mint igazin elismerésre mélté teljesitményt, mely az intézet
falai kézott folyik s egyuttal bizonyitéka ez annak is, hogy a siket-
némak tanitdsidra forditott idé és anyagi dldozat ott is, ugy mint
nalunk tovabbi reményekre is jogosit.

Az I. terem anyaga: Siketnémdak kézirdsai, irodalmi miikédése uj-
sagokban, tudomdnyos miivekben. Fényképek: siketnéma mint hires
sakkjatékos, sportmann, tanité, grafikus, mint a berlini udvari szin-
hdz tancosnéje (Adelina Rossita), mint szinészn§ (Margerete Sander),
a lipcsei siketnémdk szindarabot eldadé csoportképe.

II. terem: Siketnémdk a miivészetben. Olajfestmények, aquarel-
lek, szobraszmunkdk. Kiilénosen figyelemre mélték E. Frenkel, It.
Jordan, Walter Syrutschok és Walt. Weithaasnak festményei s Willy
Gottmannak harcos katonat 4brdzold bronzszobra.

II1. terem: Sportot 1iz6 a »Leipz. Taubst. Turn und Sportverein«
kotelékébe tartozd siketnémdk kitiintetései. Babérkoszoruk, arany és
eziistérmek, kelyhek, dobozok, szobrok, s szdzndl tobb mds disztargy.

IV. teremben: Az intézet tdrténetére vonatkozd fényképek és
festmények, okményok és irodalmi munkdk; Sdmuel Heinicke leve-
lezésel, alaprajzok és tervek.

V. teremben: Siketnéma tanul6k kézimunkdi és rajzai. Papirbdl:
feketer és szines kivdgédsok, dobozok, tdlcdk, ldmpaernydk. N6i kézi-
munksk: kotés, horgolds, fehér és szines himzés, ruhavarrds, parndk,
babdk kététt ruhdban.

VI. teremben: Néi kézimunkdk és rajzok. Virdgok, ornamentikus
diszitések. Ko6tott, horgolt és varrott holmik. (alsé, felséruhik) Fa-
munkak: egyszerii dobozok, tdlcdk, kulcs és gyertyatartok.

V1I. teremben: Rajzok és sl6jd munkdk. Mértani és szabadkézi-
rajzok. Toll rajzok, aquarellek. Festett fak, hdzikék, dllatok 4llvdnyon,
Kis sz6v6szék.
| VII. teremben: Papir- és szinezett famunkdk. Hinta, hdzikék ud-
Warral, gazdasagi eszkozokkel, cérnaorsékboél osszedllitott gyertya-
tartdk, festve: lombfirészmunkdk; tvegfestés. Rajzok: kardcsonyi je-
lenetek, bibliaiképek szines krétaval. (a tanulé lelki elgondoldsai).
Siketnéma fejlédésére vonatkozé (az 1. évnek 26. hetében) gra-
ficon.

1% teremben: Zur Sprach und Sprechentwicklung im Kinder-
garten. Kezdd és kiilonboz6 idékoézii irdsprobak az irds fejlédése
szempontjabol; betlk, szavak, mondatok utdnirdsa. Kis rajzok fekete
és szines irénnal. Kiilonféle, szintén az elSkészitébe vald papirmunkdk.

X. teremben: Alsébb osztilyu siketnémdk fantasztikus rajzai {ese-
mények, dlmok) szines irénnal megrajzolva. — A siketnémak testi
fejlédésére, — novekedés sulyban és magassdgban, — vonatkozé gra-
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ficonok. -— Jelbeszéd: szavak fotografidkban. Irottszé: rajzban szem-
Iéltetve.

XI. teremben: A psichologiai és fonetikai labaratorium eszkozei.

Hogy az igazan sz€p &s gazdag kidllitdas anyagédnak ily részletes
leirdsat adtam, azzal tobbféle célt kivdnok szolgédlni, melyek egyike:
minél eredményesebb megolddsa a gyakorlati irdnyu munkdlkoddsnak
az Osszehasonlitds kapcsédn.

Délebédnél, Wegwitz igazgaté szives meghivdsdra, az intézet ven-
dégei voltunk, amely alkalommal Schreiner kartdrsunk az igazdn
»magyaros« vendégszeretetért koszonetiinket tolmdcsolta.

Délutan kivonultunk az udvarra s ott az igazgaté az intézet hdrom
hosi haldlt halt tandrdnak, — Max Lommatzschnak, Fritz Barthelnek
s Franz Markgrafnak mdrviany emléktibldjat az egész tantestiilet és
novendéksereg jelenlétében, hazafias beszéd keretében megkoszoruzta.

L 1élekemeléd megemlékezés utin a tanulék tornagyakorlataiban
gyényorkodtiink. Fiuk, lednyok kiilon: fekete tornaegyenruhdban. Fel-
vonulds apré futélépésben négyes sorokban; a futdlépés helyben is
megmaradt, mig a »halt« vezénysz el nem hangzik. A sorok kiiga-
zoddsdra szolgdl. Felfejlédés a szabadgyakorlatokhoz kozéptél, ]obbra—
balra, kartdvolsigban. Kedves, rithmikus gyakorlatok, mindenik utdn,
mint befejezés, tdnclépések. Csupa konnyed lejtés, kéz, 14b és torzs.
munka. Elvonulds ismét apré futélépésben.:

Az intézet mint mdr emlitettem, a tanitds-nevelés szempontjabdl
minden korilménynek megfeleléen van felépitve s berendezve, hygie-
nikus szempontbél pedig a legaprélékosabb kivdnalmat is megoldotta.
Legyen néhdny szé arrdl is. Tantermei tdgasak, magasak, konnyen
szellztetheték s kétoldalu megvildgitisra berendezettek. A megvila-
gitds sziikség szerint alkalmazhatd, mert az ablakok zold fiiggénnyel
vannak ellatva. A padozat linoleummal boritva. Butorzat: korpadok,
szé¢kek, asztal, szekrény az osztidly taneszkozeivel, egy 4llé6 s 2—3
falra fliggesztett t4bla.

Fiuknak, lednyoknak kiilon rajzterem. Fels6fokon a rajzoktatis
elkiilénitve folyik. A ndéi kézimunka oktatdsra szintén két terem szol-
gal, (a kisebb csak himzd) sok szekrénnyel, 2 tdbldval, asztalokkal,
székekkel. A szomszédsigban kiilon ruhafoltozé helyiség 6 munkas
szamara.

A szertdrak szamdra szakok szerint kilon terem szolgdl; tehat
természetrajzi-, foldrajzi-, rajzi-, fizikai szertdr, stb. utébbi kérpadokkal
is berendezve.

A papirmihely tdgas nagy terem; asztalokkal 'szekrényekkel,
gépekkel felszerelve; a gépek haszndlaton kiviil lakattal, lanccal
lezdrva. A szerszimok a szekrényekben gondos renddel s csmnal
berakva.

Két famunkaterem gazdagon felszerelve a sziikséges eszkozok-
kel, szerszamokkal; egyik a konnyt, mdsik a nehéz famunkdra szol-,
galnak. 4

A tornaterem nagysdga 21x 13 méter; a beépitett mozi ugyanltt
van elhelyezve. Felszerelései: Svédfal és pad hinta, gyiiri, nyujto,
korlat, ugrémérce, bak, 16, sulyzék, buzogdnyok, vasbotok és botok.
Minden tornaszer elmozdithatd.

Az orvosi fonetikai laboratérium elmés és gyonyori felszerelése
kozott a Thonapparatust kiilon kiemelem.

Az el6készité osztidly tobb terme egész csalddias otthont nyujt.
A tulajdonképpeni osztaly felszerelése sok kicsiny asztal és székecske,
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szekrény, sok falitibla a gyermekek magassidgdnak megfeleldleg el-
helyezve, szines képek és kiilonféle szemléltets eszkozok. Kiilon nagy
jatékasztal. A tanterem mellett egy nagyobb és egy kisebb halo;
elébbi kétoldalu vildgitdssal; végiil egy kis ruhaszdrité szoba.

A mnagy hilétermek egyenkint 40 dggyal, székekkel berendezve.
A kisebb halék ugyanigy, de kevesebb tanulé szdmdra. A hialék mel-
lett 2 mosddk. Minden tanulénak kiilon mosddedénye s szekrénye van.

A nappali termek 50—s50 gyermek szidmdra szolgdlnak. Beren-
dezése korpadok, asztalok, minden asztal f6lott lampa.

Az internitushoz tartorik még a tdgas ruhatdr szekrényekkel;
fiuk és lednyok szdmdra kilon cipdtisztité helyiség, flirdék nagy me-
dencével s harom falifilkében 1—1 furdékdddal, mellette kiilon vet-
koz8 szobdval, s végiil a gépekkel felszerelt mos6 és mangorls helyiség.
Az interndtus helyiségei, — az intézet jobb- és balszdrnyit foglaljak el.

Az orvosi kezelés alatt 4116 tanuldk szamdra kilon szobdk, tigas
helyiségek szolgdlnak. Labadozéknak z4rt vagy nyitott idilé helyi-
ségek, a napkurat tartéknak erkélyszerii félig f6dott terrasz a leg-
fels6 emeleten. A ragdlyos betegek a megfigyelés alatt kiilon beteg-
szobédkba keriilnek, majd pedig kérhdzi kezelésre lesznek kiildve.

A tandri szoba egy kilon elészobdhd! nyilik. Felszerelése 2 szek-
rény, nagy félkoriv alaku asztal, székek, 2 pamlag, a falon fest-
mények. Az igazgatdi irodit, mely szintén egy tiagas eldszobdbdl nyilik,
mAar bemutattam.

Megemlitem még, hogy az épililetben néhdny 1 szoba, konyha,
kamrabol 4116 lakas is van az ifjabb kartdrsak szdmdra. Az interndtusi
feligyelék a halék mellett laknak 1—1 szobdban, a segédfeliigyeld
a novendékek hildjidban alszik elkiilonitett fiilkében.

Az intézet mellett tdgas udvar a tanulék jatszéterdiil, séta helyéiil
szolgédl. Arnyékot nyujté fikkal van betiltetve s alattuk néhdny pad
elhelyezve.

W. Schiibert leipzigi kartdrsunkkal, ki az intézet megtekintésénél
szeretetre méltd kedvességgel latta el a cicerone farasztd tisztét, Fr.
.Wegwitz direktornal, majd dr. P. Schumanndl tisztelg6 latogatast tet-
tink, ami alatt médunk volt még néhdny kiegészité informatié meg-
szerzése is.

Az el8készitd osztily (Kindergarten) tanuléinak felvételénél az
iskola a sziil6k tdmogatdsibdél indul ki a minél sikeresebbb munka-
teljesitmény elérése céljabol, amihez a legfébb kivanalom, hogy a
kis gyermekek minél elbb Lorul]enek az intézetbe. Tppbn azért a
felvétel nincs is korhoz kétve, csupdn szokdsszerliség, hogy a normalis
testi fejlettséggel birdk ]elenleg 5 éves korukban nyertek felvételt.
Ez a kor koriilbeliil megfelel arra nézve, hogy a kis aprdosigban a
komoly munka l4tszata nélkiil felébredjen a hangos beszéd irdnt
kivinatos kedv s a tandrnak is kell6 idében adatik meg az alkalom,
hogy a kis novendék lelkiviligdba betekintést nyerhessen. Foglalko-
zasi id¢é az el6készité osztdllyal napi 1—2 éra, a tobbi idét a Kinder-
giartnerin felligyelete és vezetése alatt jatékkal toltik el.

A szdsz kozoktatdsligyl minisztérium megérté gondoskoddssal t4-
mogatja a siketnéma oktatds ligyét. Jévahagydlag vette tudomasul az
igazgatésdg azon kérelmét, hogy az oktatdsi id6é a f. tanévtdl kezdve
egy évvel meghosszabbitassék, illetve 8 évrdl g-re legyen emelve.
A sziil6k hasonlé megértéssel vannak az oktatdsiigy irdnt, tobbszor
megtértént mar, hogv kérelemmel j’nultal\ az igazgatésighoz, hogy
gyermekeik a 8 évfolyam elvégzése utdn még ledalabb egy eszten-
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deig az intézet kotelékében maradhassanak. Sét 4 10 éves képzés
kérdése is folmeriilt m4r, aminek behozatala a minisztérium illetékes
tényezéinek tovdbbi intézkedésétsl fligg. Fz a nagy szeretet a siket-
némak oktatisiigye irdnt teljesen megérthetd, mert igazolja azt az
allaspontot, hogy az épérzékiiek tanitisira s elemi ismereteik meg-
szerzésére szlikséges id6 itt legkevesebb 10 esztendé munkdjdban
talalhatna ugyanolyan eredményes megoldést.

A tanszemélyek fizetése a megélhetést s a tdrsadalmi korokbe
vald beilleszkedést teljes mértékben biztositja. Informédtorunk 13 évi
szolgdlata utdn havi 5oo Mk. (685.5 P) fizetést élvez

A tanév tulajdonképpen két felevbol all, mugbzakltva egy tavaszi
s egy téli sziinettel, mely 1—1 hénapbdl 4ll. A tanév a tavaszi sziinidd
utin kezdédik.

Aprilis 28. Meghatott szivvel, elfogddott 1élekkel, tinnepi mezbe
Oltbzve gylilt Ossze s toltdtte meg az intézet feldiszitett nagy termét
a hivatalos képviseletek, a kartidrsak s az érdekl6déknek nagy szadma,

kik Heinicke S4dmuel emlékezetének, -—— 150 éves nagy milve év-
fordul6jan, — hdédolni jbttek Virdgdisz, z6ld lombok az emelvény

mellett; folotte a hivd szd: H nhata Fél 11-kor felhangzott a tan-
testiilet énekkara:

»Seelen, die hilflos in Fesseln lagen,

Hast du zum Leben erlost und befreit
Und mit dem Dank der erstummten Briider
Sei dir der Menschheit Dank geweiht.«

Fr. Wegwitz igazgaté meleg szivvel udvozolte a megjelenteket
egyenkint és Osszesen; a szdsz dllami kormdny képvisel§jét, dr. Kaiser
kozoktatdstigyl minisztert, Leipzig vdros fépolgdrmester képviseletében
megjelent dr. Rothet, az orsz. egyhdztanics képvisel§jét, dr. Hilbert
féfeligyelst, Heinicke Sdmuel hozzdtartozdit, a tdrsintézetek képvi-
seléit, koztilk kiemelve benniinket magyarokat, a felndtt siketnémadk
nevében megjelenteket, s az egész vendégsereget.

gy kis siketnéma lednyka Lina Scherzer kedves kolteményével
koszonté a vendégeket.

Dr. Kaiser koézoktatdsligyl miniszter a. kormdny lidvozletét s
sajat jokivdnsdgait tolmdcsolta. Elismerését fejezi ki a szdsz siket-
néma intézetek munkdssdga irdnt, melycket 4that Heinicke nagy szel-
leme. Az alapité emlékezetére, az allamtandcs: »Samuel — Heinicke
— Institut, Staatliche Taubstummenanstalt zu Ieipzig« nevet adja
az intézetnek. '

Dr. Rothe fépo Lgarmbst v rdmutat arra a nagy jelentdségre, mely
a jubileum hirét a vdros hatdrain is tul viszi; 6rommel litja az inté-
zetet a védros falai kozott, ahovd Heinicke, mint Németorszdg koz-
pontjidba helyezte. A vdros mindenkor szivesen tdmozatta az intézetet;,
régebben tett alapitvinya az inflatié kove tkeztében megsemmisiilt;
ezuttal 5ooo Mk-val uj alapitvinyt tesz. A varos nevében kivdnja az
intézet tovabbi virdgzdsit, fejlédését.

Ristan minisztertandcsos a munka- és népjélétigyl miniszterium
szerencsekivinatait tolmdcsolja s a tantestiilet onfeldldozé munkds-
sagdért mond kiszonetet.

Dr. Hilbert egyhdztandcsi féfelligyelé Heinicke unokdjdt, mint
a krisztusi szeretet munkdjit méltatja; szivbdl kivanja, hogy azt a
szellemet tartsa meg az intézet tovabbra is. '
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Majd didvozletiket s jokivdnataikat fejezik ki a drezdai nagyot-
hallék 4ll. iskoldjanak, a nagyothalldk segité intézetének, a »Német
Siketnéma int. Tandrok egyesiiletének« képvisel6i. Legutébbi pénz-
adomanyt is hoz (Dr. Schorsch, a berlini vdrosi sn. int. igazgatdja)
ami, ugymond, mindennél tébbet ér.

Klug Péter orsz. szakfeliigyel6 a magyar testvérintézetek és a
magyar siketnéma int. tanirok nevében fejezi ki jokivanatait s Isten
alddsat kéri az intézet tovibbi munkdlkoddsira. Kiemeli, hogy bar
a francia intézetek utdn keletkezett ez az intézet, de a magyar intézetek
mégis innét vették a lelkesedést és a vildgossidgot. Meleg szavait lelkes
tapssal koszonte meg az unneplok tabora.

Utdna a berlini sn. intézetek nevében dr. Lehmann igazgatd, majd
a lelpzlgl egyetem képviseldje, a hallei, weissenfelsi és zwickaul siket-
néma intézetek kikuldottei koszontotték az intézetet s az igazgatoét.

Az egykori novendékek nevében a leipzigi siketnéma ifjusagi
és sportegyesiﬂet vezetGje C. Laschmsky fejezte ki haldjat és koszo-
netét. Szavaibdl mélységes szeretet és ragaszkodds csendill 'meg. Ud-
vozli Wegwitz igazgatét, majd dtad]a elddjének dr. Paul Schumann
igazgaténak életnagysigu portrejat.

A sziil6k hdldja sem maradt el, akiknek nevében Petrenz tanité
mond koszonetet azért, hogy az intézet megmutatta az élet szdmdra
a haladds utjat. Végiil a nagyothallék képviseldje fejezi ki jokivdnatait.

Franz Wegwitz igazgatd ismerteti Heinicke Sdmuelnek életét,
munkdssdgit s a célt, melyre a siketnémdk tanitdsdval torekedett. A
németorszagi 73 sn. intézet szdzezreket tesz boldoggd s ad vissza
az életnek. Teljes szivb6l mond hilds koszonetet Heinicke Sdmuel
intézete nevében az linnepélyen megjelenteknek.

Végiil ujra felhangzik az énekkar: »So geh ich nun immer schon
jahrelang.. .« Wegwitz igazgaténak személyesen kifejezett koszonetek
s utana a kidllitds megtekintésére indulunk, melyrél fontebb mar
beszdmoltam.

Délebéden a »Raht Keller«-ben a viros vendégei voltunk, ahol
ahol kb. 300 teritékes bankett keretében volt alkalmunk megismer-
kedni a szdsz vendégszeretettel, szivesldtdssal, amit kilonben Leipzig
fépolgdrmestere: dr. Rothe szavakban is kifejezett, s6t rélunk ma-
gyarokrol kilon is megemlékezett.

Este 7 6érakor a Kristdlypalota szinterén egy igen kedves misoru,
Heinicke tdrgyu elbadds csatlakozott a jubileumi iinnepségekhez. Az
Oridsi terem alig tudta befogadni a vendégeket.

Mendelssohn »Hochzeitsmarscha« utdn a rendezdéség elnoke iid-
vozlé a megjelenteket. Majd Flotow »Fest Quverfure«-ja utdn Heinicke
S. életéb('ﬂ lattunk igen kedves képeket.

. Heinicke S. megérkezése l.eipzigbe 1778. dprilis 13-4n.

2. Heinicke S. menekiilése a Neuegassei intézetbdl a belvdrosba
1813. oktéber 16-4n.

3. Kardcsonyi ajandék a sn. intézetben Reich mester igazgatisa
alatt.

4. Eichler iskolatandcsos mint taniigyintézé.

5. Iskola iinnepély Heinicke Sdmuel intézetében 1927-ben.

Egy ujabb zeneszdm utdn a leipzigi siketnémdk uszdegyesiilete
holgytagjainak bemutatétdnca kovetkezett Albina Hibcuba ballett-
mestern6 rendezésében. Végil tdnc. '

Az igazan kedves és nivéos tinnepélyt tombola egészitette ki.

A jubileumi iinnepségek Heinicke Sdmuel szobrdnak megkoszo-
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ruzasaval Aaprilis 29-én délel6tt véget értek. A régi intézet eldtti
parkban 4ll a mellszobor, zdld fik oOvezik. Josdgos arca tovdbbra is
hirdeti azt a szeretetet, mely nagy célja megvalésitisa kozben egész
munkajat, egész életét beragyogta. Mi magyarok is zold koszoruval
hédoltunk a nagy Mester orok emlékezetének. Itt kozilink Nagy
Péter kartarsunk tartott emlékbeszédet.

Azt a néhdny. 6rdt, ami még rendelkezésiinkre 4llott a tovabb
induldsig, a varos megtekintésére forditottuk s aztdn bucsut véve a
kedves leipzigi kartdrsaktél, délutin 2 o6ra 35 perckor fehérkenddk
lobogtatisa mellett robogott ki vellink a gyors, Berlin felé. Mar
rég mogottiink maradt a varos, eltiintek az utolsé épiiletei is, de
még mindig csengett fiillinkbe a szivbdl utdnunk kildott:  »aufs
Wieder sehen l«

Pihenést a »Franciscdner«-ben taldlunk, ahol hamisitatlan ber-
lini vacsora és a foludité berlini sor csoppjel kozepette hatdrozzuk
el: estére szinhdzba megyiink. :

(Folytatjuk.)
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A fogalmazas tanitasa a siketnémak intézeteiben
Irta : Igler Antal, Budapest

(Folytatas.)

»A mondatfejlédés fokozatai« alattiak, természetesen nem azt je-
lentik, hogy azokat abban a sorrendben kell gyakorolni, illetve a fo-
galmazdst ilyen féle nyelvatni forma szerint felépiteni. Csak arra ki-
vantam ramutatni, hogy a gondolkodas fejlédésével, milyen nyelv-
tani kifejezésformak varhaték. A gyermekek, ha birtokaban is vannak

a kifejezésformiknak, nem emuoﬂnan haszniljdk azokat. Mis a ki-

fe]e7ese a konkrét, korulhatdrolt szemléleteknek (képek), mds — ha
homdlyosabb, lazdbbb &sszefiiggésii a tartalom (cselekveﬂek) Mas
lesz a kifejezés, ha subjektiv kapcsolatok miikédnek kozre, mas — ha
objektiv megitelessel dolgozunk. Mdas lesz az érzelmi motivumok kel-
tette kifejezés, mas — ha a képzelet sziili a szavakat.

Els6sorban tehdt a beszédtanitds sordn mindig olyan kifejezést
adjunk, amelyik a legjellemz8bb Llfe}ezw az adott esetben, mert majd
ugyanarra az esetre alkalomadtdn mds kifejezés illik. A klfe]ezeat a
dolognak a gyermekre valdé hatdsa szerint kell megvdlasztani. Ne-
héz dolog ez, mert a novendéknzsk és a tandrnak er°lm1 vagy gon-
dolati kozosségben kell lennitk. Ha nincsen meg ez a kozosség, akkor
az adott klfe]ezes mindig a tandr kifejezése L:? és sohasem a gyer
meké. A gyermek igy cuak kap, de majd adni nem tud. A leg]ellemzobb
helyzetre, a legjellemzébb kifejezést adni, lelki differencidk miatt —
ismétlem —— nehéz dolog. A fogalmazdstanitdsndl kiilonosen all az a
tétel, hogy a gyermeki lélekhez, csak annak ismeretével és az abba
valé beleélés l\epkssedeve] férkézbetiink.

Az utébbi 10 év folyamdn, mar mind gyakrabban jelentkezik
az a felfogds, hogy a fogalmazistanitds, mindig a gyermekhez mért
legyen, ismerve annak fejl6dési korait, az ezekkd jaré szikségleteket
és teljesitményeket. A gyermek lelkiilete tdlink fliggetleniil is fejls-
dik a testi és lelki fejlédési kényszer hatdsa alatt. Arrdl van szé, hogy
egyengessiik a kovetkezd magasabb fejlddésnek az utjat a meglévd
apolédsdval és erdsitésével. '

L

IIl. Az elokészité és az . -1ll. osztalyok munkai:

Fogalomszerzés: Az intézetbe 1éps kis siketnéma gyermekeknek
vagy nincsenek meg a megklvént fogalmaik, vagyv pedig fogyatékos-
sagukbdl eredden hidnyosak és tévesek. Ha vannak is tiszta, tokéletes
fogalmaik, az elsé iddében nehezen tudjuk azokat ellendrizni, a ki-
fejezés nehézsége miatt. Az értelem fejlédésének és az I. oszt. beszéd-
anyagdnak megfelelé fogalmakat az eldkészité nyujtja. Kezdetben a
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szétszértan és latszélag rendszerteleniil szerzett fogalmakat, majd ké-
s6bben célszerii lesz életkoriilmények, eléforduldsi helyek stb. szerint
csoportositva, egymassal kapcsolatban is felujitani és szimbavenni.
Hogy ezek a csoportositisok eleven szemléletként 4lljanak a gyermek
elétt, vigyiik el az osztdlyt a konyhdba, az utcdra, az 4llatkertbe, a
mezdre stb. had szivjdk tele érdekes mondanivalékkal a lelkiiket. Az
igy szemlélt, az egy csoportba tartozd fogalmakat is lerajzoljik em-
1ékezetbdl.

Szem el6tt tartandd, hogy az e koru gyermekeket az dllatok, u
természeti jelenségek, az emberi szzrvezet, az anvagok és tulajdonsd-
gaik ¢érdeklik ]eg;obban Altaldbban pedig az érzéklefek, kiilondsen,
ha a cselekvés vadgy4t is felébresztik, valamint minden, ami fevékeny-
séget kivan. Az els6 osztalytél kezdve azutdn mmdnagyobb teret ural-
nak az érzelmek 4ltal keltett érd-kl61ések. A fentiek kozii! is az ér-
dekli jobban a siketnémit ami mozog, mozgatni lehet, ami szinben
és alakban feltiing, ami subjektiv vonatkoz4ssal bir, mert lehet vele
jatszani (cip8krém doboz), vacy fantizidja szerint megszemélyesiteni
(székbél-16; székekbdbl-vonatfiilke lesz.). Legkevésbbé érdeklédnek is-
meretlen szé-jel értelme irant. Gvakran eléfordul, hogy a kis siket-
néma a targy nevére (jelére) kivdncsi. A név, vagy jel megaddsival
a gyermek nyugalma helyre dll ugyan, dz ez a nyugalom ne tévesszen
meg benniinket, mert az a tdrgy alkalmilag még b&vebb targyaldsra
szorul. Azért sziinik meg az érdeklédés a név megtuddsival, mert a
név a szemében nemcsak a jele, hanem meghatirozdsa, s6t magyari-
zdsa is a tdrgynak.

A megismertetendd tdrgvat felrajzoljuk szineskrétival a tdbldra,
megadjuk a természetes jelét, majd a nevét is. a gyermekek pedig
lerajzoljdk (rajzkincs.) A fogalom és a sz kozti asszocidcid  1étre-
hozdsdban, a magyardzorajz szerepelhet. Az 1. osztilyban a rajzzal
egylitt mindjart megadjuk a tdrgynak az irott és nyomtatott betii-
képét is. Természetesen a kép-rajz nem a beszédhez, hanem az isme-
retszerzéshez szitkséges. Képpel nem lehet beszédet tanitani, mert
a kép kiilontsen az alséfokon, ugyan erds érdeklddést kelt és kifeje-
zésre ingerel, de csak a mdr meglevd, begyakorolt kifejezést viltja
ki. Ha csak tész6 kapcsolédik a képhez, akkor azt, ha pedig egész
mondat kapcsoldédik, akkor a mondatot viltja ki. Lényegében mar
mindegy az ilyenkor, hogy a gvermek sz6t mond-e, vagy pedig mon-
datot semmivel sem nchezebb kiejtenie a mondatot, mint a szét. Ezért
kell mindjirt, ha csak lehet mondatot, beszédet kapcsolni a képhez.
Olyan kisérletek, amelyek a viszonyitdst is feltiintetik a képen, hogy
beszédet-fogalmazast tanitsanak vele, tulsigosan mesterkéltek.

A fJogalomszerzés mdr kezdetben a leoszorosabb kapcsolatban
van a beszédgvakorlattal, az elsé osztdlytol kezdve pedig teljesen
dgsszeforr vele. Pl.:

a) A kdvédridt, tegylik fel, rajzban mutatjuk be az el8készité osz-
tdlyban. Lesz o]_yan novendek, aki nem ismeri fel, lesz aki utdnozza
a kavétérld mozgdsokat, a harmadik jelzi, hogy otthon is van, lesz
aki mar a kavét is issza. s6t ha a fiok kihuzé-gombjit nem rajzoljufc
fel, feltétleniil jelentkezik valamelyik jobb itéletii gyermek, hogy a
hidnyz6 gombot belerajzolja. Ekkora érdeklédés kozepette keziikbe
adjuk a kavédsrlst, had nézegessék és prégilgassik. Par szem kavét
meg is Oroltetiink, megkdstoljdk, megszagoljdk, mikozben majd csak
ki-kivinkozik egy-egy jel, hangcsoport, amelyet a tanir 4tvisz beszéd-
mozgdsra pl.: »kd-kd, kavé, a kavé jo, ettem, kdvét ittam, mama k4-
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vét, a mama kavét adott, kérek kavét stb.« Természetesen az elékészi-
tében ezen kifejezések koziil csak egy-kettd veendd, de az ottani kife-
jezésbél, majd ezek fejlédnek ki. A kérdéses kifejezést elmondjuk
tobbszor, hogy azt a gyermekek olvassdk le, de ugyanakkor 6sztonoz-
zik ket a beszédutdinzisra is, azutin pedig lerajzolidk a kavéérlét.

b) Ismert fogalmakbdl 4116 jelenetet eljeleltetiink, vagy dramati-
zaltatunk a novendékekkel. Tovabbi fokon pedig megkivanjuk, hogy
az ismert szavakat is alkalmazzdk:

1. Kép: »bakugrdst jatszé fiuk.« Ezt a cselekvést a kovetkezd
beszédbeli felhivassal jatszatjuk el: Te le! — te 4t! vagy Joéska lel —
Pali 4t! Ha a gyermekek ezeket a szavakat mar kitudjdk mondani,
akkor 6k jelolik ki a két jatsz6t. Az I —II. osztilyban e cselekvéssel
kapcsolatban a kovetkezd kifejezések Szerepelnek »Gyere ide! ha-
]01] le! ugord at! fuss! vigydzz! ne félj! jél van, Jéska elesett, Pali
atugrotta, én is Atugrottam stb.«

2. Kép: »csirkéket etetd ledny«. MAr az €l6z8 képrésziet isme-
retek utjdn a kovetkezd mondatokat kell, hogy jelbeli fogalmazas-
ban kifejezzék: »A csirkék esznek. A ledny ennivalét ad. Két csirke
fut. A farél egy madar felrepiilt.« A legfontosabb és legjellegzete-
sebb mozzanatokat beszédkincsiinkhéz mérten az el6készitében igy
fejezik ki: »A pipi kap papdt (ennivalbt.) Ketté pipi (csirke) fut.
Ez fa. A pipi (madar) szd4ll stb. Ay 1—1l. osztilyban ez az anyag:
tovabb béviil: »A pipi eszik. Magot eszik. A ledny magot ad. Siess
pipi! Ez lusta. Itt virdg van. Jaj, de szZp stb.

Ha a képet ugy adjuk a gyermek szeme elé, hogy a kép egyds,
Osszefliggd részeit megelbzden nem gyakorolta, ha legaldbb is a szom-
szédos targyak kozti kapesolatot nem veszi észre, akkor a kifejezés kizd-
rélag tdészavaknak az egymdsmellé helyezése lesz, még az I. osztdly-
ban is (pipi, fa, ledny, eszik stb.). A tdszavak tanuldsa egymagédban
pedig holt érték, mert a viszonyitott alak a gyermeknek egészen hj
sz6 szamba megy, sOt a tészd elbz8 tuddsa sokszor zavardlag hat. A
szétarszerli, tdszavas tanulds rdnyomja idegen-nyelvszerii bélyegét a
siketnéma beszédjére is.

A megel6z6 gyakorlaton azt értem, hogy a gyermek egy futé fiu
lattara ne csak azt mondja »fiug, vagy »fut, hanem olyan associicio-
kat teremtsiink, hogy ez a kép »fut a fiu« kifejezést valtsa ki. Vagy:

»slit @ nap« — »meleg van«. Olyan féle reminiscencidkat kell terem-
teni, mint pl.: a »hallé! — ki beszél ?« Igaz, hogy az ilyen associdciok

a gondolkodds szempontjibdl alacsony értékiiek. de a kifejezés érde-
kében, az asszocidcidk bejirt utjdn, sima, lefolyisuk miatt, hasznosan
értékesithetdk. »Fuj a szél« kifejezést, a szélben elhajlé fikkal szem-
1éltettem. Hogy megértették-e, kérdezdskodtem a rajz fel6l. A gyerme-
kek jelezték, hogy a szoknydt fel, a kalapot meg lefujja. Az egyik
»didergé« mozdulattal fejezte ki magdt. Erre a képpel kapcsolatos
»fuj a szél« kifejezéshez, még hozzicsatoltam: »fdzom«, s meg is ma-
radt a vele valé kapcsolat. Egy mds alkalommal azutdn, amlkor egy
gyermek fit rajzolt a tdblara, de sietségiben, mert siettettem, egy na-
gyon ferde, groteszk fat taldlt felrajzolni, a gyvermek nevetve, nem
minden humor nélkill ramutatott a fdira s annyit mondott: »fdzomc
(mér t. i. fazik a fa, azért ilyen.).

c)-Az L. osztdlyban minden alkalmat meg kell ragadni, hogy ki-
keveredjink a tészavak hasznalatabdél. Mdar azért is, mert noven-
dékeink itten sokat monologizdlnak, tehdt mdr itt is had gyakoroljak
a viszonyitott alakot. MeOflgyelesem az, hogy amint révid mondatok
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birtokdban voltak, inkdbb azokat haszndltak, mint az egyes szava-
kat, s6t az els6 szavaikat is sorozatosan haszndljak (pdva.. pdva..
pava), mert valészinii, hogy a subjektiv tartalom tudatalan kifejezése
mellett, a monologizdlds magdért a mozgdsérzetért torténik.

A gyermek a viszonyitdst is wutfdnzdssal sajatitja el, mégpedig
azokat az alakokat eldszor, amelyek a felnétt beszédében is leggyak-
rabban eléfordulnak. Az utdnzds mellett 6ridsi eredményeket biz-
tositanak az analdgiaképzések. Siketnémainkndl latjuk, hogy mnagy
készséggel, s6t otlettel alkalmazzik az analégiaképzést a ragozdsndl
€s a szOképzésnél is, mint pl.: »disznémellény — szalonna, megtiizolta —
meggyujtotta, cukorot cukrotot — cukrot, sth.« A gyakorlds teszi majd
a szbalak helyes hasznalatit sima le folyaauva

A széalak 4ltal jelzett viszonyitdsok nem csak az elvont gondolko-
zasban, hanem a valdsagban is.szemlélheték és érzékelheték. Mihelyt
a gyermek a viszonyitott helyzetet felismerte, mar rd is szorul, azaz
keresi a kifejezést. A siketnéma azért nem alkalmazza a viszonyitott
beszédet, mert sok esetben nincs meg, illetve nem tudja, vagy elfelej-
tette az illetd helyzetre ill6 kifejezést, azonkiviil meg van gyozodvq,
hogy viszonyitds nélkil is értik a beszédét; gdtolja a viszonyitds ki-
fejezését a jelbeszéd tOrzs-szavas természete is, amennyiben a jelet
egyszeriien atforditja beszédre, amikor jelben gondolkodik. A szbalakok
viszonylatait nem érti dt a gyermek, azért azokat nem is logikailag,
hanem ftapasztalati uton, utinzassal sajatitja el.

Egy alkalommal megkérdezzilk a gyermektél, hogy ki, mit akar
rajzolni. Mindegyiknek a mondanivaléjat felirjuk a tablara igy: »F4t
rajzolok. Kalapot rajzolok stb.« Amikor minden gyermek mondata
a tiblan van, megkezdik a rajzoldst. Rajzolgatis kozben megkérdezziik:
mit ra]zolsz? Mar az ugyesebbek helyes viszonyitdssal felelnek, vagy
megkérdik, hogy kell-e »t«, aki pedig nem tud]a az kikeresi a maga
mondatit és elolvassa a tablarél. U lgyanigy a tablandl is, elészor
beszéddel felel a gyermek (fat rajzolok) és azutdn rajzol, késébb pe-
dig irdsban felel és azutin rajzol. Mds alkalommal az egyik gyermek
rajzol valamit a tdbldra, de csak nekiink sugja meg, hogy mit. A tob-
bieknek taldlés kérdés alakjaban feladjuk: »Mit rajzol Ilona?« Amint a
rajz fesziilt érdeklédés kozepette kezd kialakulni, megsejtik, hogy mi
lesz beléle s kiabdljdk »[d-[6-l6«, egyszeriien kijavitjuk: nem! — lovat.
Utanna egylitt mondjuk, /lona, lovat rajzol. Akkor kapnak nagyobb
értéket az ilyen gyakorlatok, ha a gyermek rajzolds eldtt pl. azt
mondJa kalapot rajzolok, s utinna megkérdezzilk a kalapra mutatva,
»ymi ez?« (Ez kalap.) Majd fiizetet kapnak a gyermekek pzzel:
>>rajzolj hézat! stb. Eldszor a targyat lerajzoljdk, s a rajz utdn irjak:
Hdzat rajzoltam stb. Ora végén kozosen elmondjuk: »Ma fi4t, almit,
lovat, pdvdit, cipdt, kalapot, nyulat és asztalt rajzoltam. A kovetkez6
nap megkérdezziik, hogy mit rajzoltdl tegnap? Ki-ki annyit mond
bel6le, amennyi az eszébe jut. A gyermekek majd sokszor tévednek, s
ez a természetes folyamat, de ezzel fejlédnek. Ha helyesen, ha hib4-’
san, ha analdgidsan, fontos az lesz, hogy alkalmazzak.

d) Amikor mér a gyermekek megfelel6 mondatok birtokdban
vannak, akkor a mondatbeli cselekvéseket lerajzoljak: pl. »Fut a fiu.
Fut a 16. A pipi eszik. F4j a szeme. A papa pipal. Gyi-gyil« monda-
tokat irdsban megkapjik s a cselekvést melléje rajzoljak. Nehezebbb
foka az lesz, amikor mondatbeli cselekvéseket rajzban kapnak azzal,
hogy irjak melléje a széveget. Az elsé esetben »Rajzold lel« a mdso-
dikban pedig »Ird le« felszélitassal.
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e; Egyik nap az osztalyba visziink sok, piros és fehér viragot,
hogy az a tomegével hasson. Amint kibontjuk a csomagot, feltétleniil
megnyilvanul « cso(l(i/k(iz.(is kifejezése. Taldn a keziikkkel mutatjak a
»sok« kifejezést. Kezilinket Osszecsapva kimondjuk és velliink egyiitt
mondogatjak: »Mennyi virdg!/« Feltétlentl kifejezésre jut egyik-md-
sikndl a virdag keltette eszfetikai érzés is. Ezt is kifejezziik: »/aj, de
széple Azutdn az egész csomébol kiilon rakjuk szdlanként a pirosokat
és a fehéreket. Itt okvetleniul feltiinik a szinbzli kilonbség és minden
csoportosité mozdulattal azt mondjuk: »Ez piros, ez feher« A vélo-
gatdst tovabb a gyermekek végvil. Az egyilx felvesz egy virdgot és a
megtblelo csoporthoz teszi €5 mondja: »£z /)L 0s, ez [eldr.« \Ibgger-
dezziik azt is, hogy ki szereti a virdgot? Kifejezése ez lesz: En’ szere-
tem a virdgot. Ha kérnek, aminthogy kérnek, mindegyik vdlaszthat
magdanak virégot. Ebbél ezek a mondatok fognak kialakulni: En pi-
rosat kérek. En fehéret Rérek. En a piros virdgot szzretem. Sidndor
a jehér wmgat szereti. llyen kifejezések kozlil annyit v‘eszunk amenyit
az érdeklédés és a készség megenged. A fontos az, hogy a beszelge—
tési anyag ne a-gyermek elé adott, el6re megfogalmazott forma le-
gyen, hanem a megnyilatkozdst ontsiik szavakba.

Az anyag targyaldsa utdn, azt emlékezetbél is leiratjuk, mar az
I. osztdlyban is.

t) Az ondll6 irdsbeli kifejezés is megkezdendd mér az I. osztdly-
ban. Pl.: A novendékektél megkérdezziik: »Hdany szemed van?« En-
nek megadjuk a kifejezését is (két szemem van). Most felszdlitjuk
6ket, hogy irjak le, hany fiilikk, orruk stb. van. Az els§ kisérlegl
10—16 oOndlléan szerkesztett mondatot kaptam. Ugyanigy lehet még
gyakorolni, a tanteremben lev$ tdrgyaknak a szinét stb. Az ilyen 6n-
4116 mondatalkotdsok beszédben is gyakorlanddk, de az irdsos alak
kénnyebb.

g) A szabad kifejezés gyakorldsdt is meglehet kezdeni az alsé
fokon, akar az I. osztalyban is. FFelrajzolunk a tdblara egy fit, amint
egy fiu felmészik r4d. A mdsik rajzon az 4g eltorik és a fiu leesik. Ezt
a cselekvést elmondjuk: »Egy fiu felmaszott a fara. Az ag eltdrott.
A fiu potty 1leesett. A fiu sir... sir... sir..« A beszédet jellel és mimi-
kdval kisérjiik, amivel megfelelé érzelemkorbz hozzuk a gyermeket,
beledlik magukat a cselekménybe; tovdabb nem folytatjuk, hanem
kérdé tekintettel varjuk, mar most hogyan nyilatkoznak dk. Az ese-
mény tovdbbi folytatdsat igy képzelték el: »Az egyik fiu santikdlva
felkelt és imitdlta a sirdst. Erre az egyik ledny elkidltotta magit:
sfdj a ldbam«. Ezt az egész osztily spontdn, 6rommel ismételgette,
Amikor lattam, hogy nem mennek tovabb, ismét jeleztem, hogy a fiu
sir..., amikor. ez se haszndlt, jeleztem azt is, hogy kiabdl is. Erre az-
utan megindult a szabad fogalmazas. Az egylk elkidltotta magdat »a
mama hall, laitame, egyuttal sajndlkozva csévilta a fejét. Most Gssze-
vissza jelelték, hangmegnyilvinuldsokkal kisérve, hogy a mamadja ha-
zavitte, beteg, lefektette az agyba, bekototte a ]dbdt az orvos ur meg-
vizsgilta, felvitték a betegszobdba.« Erdekes, hooy az otthoni a]la-
potb6l (a mamadja lefektette) az intézetire tértek at (felvitték a beteg-
szobdba.).” Valészinii, hogy a két helyzetben rejlé lehetetlenséget fel
sem ismerték, nem tudtdk megitélni a kettd kilonallésdgat; ugylat-
szik a subjektiv kor fantdzidjinak hatdsa érvényesiilt, bar az objektiv
elemek mar beléptek gondolkozdsukba. Jellemzd az is, hogy fiu imitalta
a cselekvést, érzelmi elemmel pedig leany latta el.

Az elbkészité és I—I11. osztdilyokban a fogalmazis alapjaként

1
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valamely kép, jelenet, cselekmény, élmény, alapos megfigyzlése, meg-
ldtisa ¢s az egyes részletek, valamint kozvetlen kapcsolataiknak [el-
fogdsa utin, azoknak akdr szoval, jellel, rajz-anyaggal vald kijejezése
szerepel. Roviden: legyenek a gyermekeknek kelld szimu, viligos,
hatdrozott, jol szemlélt fogalmaik, amelyeket spontin ki is tudjanak
fejezni.

IV. A fogalmazas alaki részét szolgalé gyakorlatok:

MindenekelStt mwallaplthaqul\ azt, hogy a fogalmazdsi gyvakor-
latok u. n. fokozatos menetének az ele]Ln levé masolas, tollbamondas
emlékezetb6l vald iratds tulajdonképpen nem szolgal]ak a fogalmazast,
illetve a kifejezést. Ezek a gyakorlatok nem a fogalmazdshoz (kifeje-
zés) tartoznak, mert részint puszta figyelem-gyakorlatok, részint pe-
dig a helye:irdst szolgaljak.

1. Mdsolds. A fogalmazdst minden évben mdsoldssal kezdeni, ugy-
sz6lvan a VIIL. osztdlyig, nem helyes eljirds, mert elmulik vele egy-
egy ¢6ra. Ug yam» a masolds leggvakrabban haszndlatos forma]a csak
legfeljebb ha szépirdsi gyakorlat, amelynek tartalmi része a figye-
lemtél fligg. A tartalom felfogdsdt nem segiti, de nem biztositja a
helyemrdst sem, mert pusztdn optikal uton szerzett szoképek nem
valnak irds-mozgdsos automatizmussid. MAar pedig a helyesirds ezen
alapul. Tehdt az a mdsolds a legjobb gyakorlat a helyesirds elérésére,
amely irottbetis (a nyomtatottbetlis kiilon fokozat) dsszefiggd, ismert
szOveg mdsolidsa kézben hangosan elemezve ejti ki a szavakat, mert
az ilyen gyakorlat egyesiti a legtobb képzettdrsitast. L. Lux Gyula: A
nyelv c. konvvet )

A mi névendékeinknél e tekintetben nincsen baj, mert rengete-
get masolnak és pedig a fent jelzett alapon, kiilondsen az I—III. osz-
a]}okban Talan ezzel magyarizhat6, hogy novendékeinknek a he-
lyesirdssal ardanylag ke °cﬂbb bajuk van. Csak az az érdekes, hogy a
fogalmazasi 6rdkon kiviil novendékeink helyesen, a cél érdekében mi-
solnak s éppen a fogalmazdsi 6rdan dolgoznak helyteleniil, amikor
sokszor ismeretlen szovegli, nyomtatott alakot, optikai felismerés utan
masolnak, mert a mdsoldsnak ez a megszokott formadja.

2. A tollbamondds sem adja meg azt az értéket, amit virunk téle.
A gyermek nagvon sokszor ismeretien széveget Lap fonetikai k1e]te=
nélkiil, mert -— nehogy elhibdzza a gyﬂrmek — ugy mondjuk tollba,
hogy tud-ja, nem pedig tuggya, holott az utébbi jobb gyakorlat lennb,
mert igy a fonetikusan kiejtett szét kellene 4tvéltani hdyesirési szOVA.
Megjegyzendd, hogy amig a gyermek a helyesirdst nem végzi automa-
tikusan, a kétes szét dnmaganak mondja tollba, szOtagolva és beti-
szerint, tehdt nem fonetikusan. A tollbamonddst is elvégezziik mir a
fogalmazasi 6ran kivil, mert a tollbamondds ndlunk ott kezdddik, ami-
kor a beszédgyakorlati drdin t/?'/’gvfz/t anyagot a gy')rm')k kimondja
és leirja, széval, jellel, vagy rajzzal pedig értelmezi is. Az értelme-
zésre azért van sziikkség, hogy a figyelem ne az irdsképre, hanem a'
targyképzetre iranyuljon, 1lletve, hogy a targyképzethez kapcsoldédjék
az irdskép.

3. Az emlékezetbdl vald iratis sem szolgdlja a fogalmazdst, ha
egy betanult szoveget (Himnus) kell leirnia. Ha a gyermek megtanulta,
akkor le is irja, mert tollba mondja maganak. Ha jél tudja, akkor he-
lyesen, ha pedig nem tudja, akkor hibdsan irja le.

Mindezen gyakorlatokra sziikség van, j6 ha gyakoroljuk és gya-
koroljuk is, de ne mint fogalmazast!
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4. Nagyobb készséget biztositanak mdir a fogalmazisnak, az u.
n. nyelvi gyakorlatok. Itt a gyermekek valamely beszédrész mondat-
beli helyzetét, szérendbeli és szerkezeti elhelyezését gyakoroljik. Na-
gyon sok esetben elésegitik a megértést; az egyforma példik egy-
masmellé helyezésével a homdlyos tartalmat tisztizzik, megerésitik és
tudatossa teszik. Gylijtson itt a gyermek sok kifejezésformdt, mert
egy-egy esetre alkalmazott egy-két iskolai kijejezés gyakran nem alkal-
mas mds természetii megfigyelésck és jelenségek leirdsdra. Pl.: Az
iskolai kép merev kutydjira haszndlt kifejezések, aligha fodik, az é16
kutydra alkalmazhat6 kifejezéseket, a természetrajz 6rdn szerzett ele-
fant-leirds kifejezései nem lesznek azonosak az 4llatkertben szemlélt
elefdntra alkalmazott spontdn kifejezésekkel, az iskoldban letirgyalt
beszélgetés az édesanya megérkezésekor, nagyon ridegen és szertar-
tdsosan hatna a valésigos talilkozds, mindenkor mds és mds érzelmi
szitiezetlli megnyilvanuldsa helyett.

Ezek fontos gyakorlatok, amelyekre sziikkség van egészen a VIII.
osztdlyig. A siketnéma, mint kezdd nyelv-tanulé, rendesen minden
egyes szbéhoz hozzdfiizi az értelmet, amig nincsen meg az az értel-
mezési készsége, hogy az egész hatdsa alatt értelmezze az egyes
szOkat, vagy hogy vdrakozni tudjon addig, amig a mondat elején
levé labilis értelmet, egy késdbb kovetkezd szoval 0Osszefiizze. Sok
gyakorlatra van sziitkség, amig ezek az értelmezési kisérletek sima
lefolydsuakkd vdlnak. Jelentéktelen szok egészen elterelik gondolko-
zasukat a helyes éretlmezéstél. Ez a mondat, »addig f6z6m a hust,
amig puha nem lesz«, egészen megzavartaa VIII. osztilyt. (Valészind,
hogy mar fordult eld ilyenféle mondat, de igy:..., amig puha lesz.
Ez nem magyaros, ez germanizimus.) Mdar el8bb feltiint, hogy az »ad-
dig—amig —nem« viszonyt nem ismerik, de eldszor a tartalomban ke-
restem a hibdt. A fenti mondatra azutin az egyik gyvermek azt mondta:
»Miért kell mondani, hogy nem lesz puha a hus, amikor pedig puha
lesz, ha megfézzitk.« A masik pedig: »Nem értem, miért nem lesz
puha a hus.« Nyilvanvalé, hogy szészerint j6l értették s az értelmezési
kisérletet a »nem« zavarta meg.

Elészor a »meddig—addig-—amig« viszonyt gyakoroltuk, rdmu-
tatva, hogy »addig« utdn, mindig »amig«-gel kezdjik a mdsik mon-
datot. A felelet utdn azt is kérdezziik meg, hogy miért adta azt a
feleletet. Pl.: Meddig fekudtél a korhizban? — »Addig..., amig
meg nem gyégyultam.! Hogy érted ezt? — »Amikor mar egészséges
lettem, akkor kijottem.« Erds érdeklédés kozepette vartdk a kovet-
kezé kérdéseket, amelyek taldlés kérdés alakjdban, szinte tirsas-jatékki
alakultak. Pl.: Meddig jartok... iskoldbar Feleletek: »Nyolc évig.
Amig ki nem maradunk. Juliusig. Amig el nem végezziik a nyolc osz-
tilyt. Amig meg nem tanulunk beszélni. Amig az igazgaté ur engedi
stb.« Mennyi kifejezést kapunk egy kérdésre! Most a feleleteket meg-
beszéljik: ez j6, ez nem j6, hogyan mondandd te, stb. Ot-hat ilyen
példa utin az egyik novendék onkénteleniil felkidltott: »Addig jar
a korsé a kutra, amig el nem torik.« Ezt a kézmonddst csak most
értette meg. Tobbé ezzel a mondatformdval nem volt baj, szivesen al-
kalmaztak onalléan is.

Egyébként a szokeresés és nyelvi gyakorlatok példdit rész-
letesebben a »Magyar Gyégypedagdgia« 1913. évf. mar Istenes Ka-
roly feldolgozta. Puha Ld4szl6: A fogalmazidstanitis anyaga és médja
c. tanulmanyéaban is utal hasonlé gyakorlatokra.

Megjegyzendd, hogy a nyelvi gyakorlatok sem sorakoznak a szo-
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tosan vett fogalmazdshoz. Feldolgozisuknak jobban megfelel az ol-
vasmanynak alaki targyalasa, az als6 fokon pedig a beszédgyakor-
lathoz kapcsolédnak. (Folytatasa kovetkezik).

Ujszerii szamolas

E cikknek értékét a benne leirt tanitdsi eljirdsban ldtom. Ez az
eljaras az eddigi eljardsoknal tobb, sokkal tobb szemléletet nyujt a
gyermekeknek a szdmok kapcsolatairél, megkimélvén 6t a szdmolds-
sal jar6 erdltet§ szellemi munkdtdl; igen viltozatos, azért a tanuldk
figyelme ébren tarthat6; vele konnyen belevihetjik a tanitisba a
tanuldék aktiv tevekenyscget midltal fokozhatjuk a gyermekek sze-
retetét a szamoldssal szemben; tiszta képet ad az egyes, tizes, szazas
sth. értékekrdl; az irdsbeli szimolas miiveleteit a gyakorl‘atbban is
végrehajtja, igy a gyermek tisztan latja az irdsbeli szdmolas lényegét,
mert az irdsbeli szdmolds mdsolata lesz a gyakorlatban végrehajtott
miiveletnek; szemléletet ad a poétlékozdsrél végil a gyermek jol litja
benne a kombinativ szimkapcsolatok véltozatait.

Szemléltetd eszkoziil Gaspar Jend kivdlé pedagdégus szamjegyeit
haszndlom. E szam]egyek targyasitjak a szamokat, mert elmés beosz-
tdssal annyl részre osztja Sket Gdspdr, ahdny egyes érték Osszefogd-
sara qzolgal a szamjegy.

E szamjegyeknek nagy elényiilk van mdas szemlélteté eszkozokkel
szemben. Elényiik, hogy konnyen kezelheték s az, hogy célunkig, a
biztos tuddsig majdnem kizdrélag a vizudlis és kinesztizids érzetekre
tdmaszkodhatnak, amelyek —— tudjuk -— a szdmolds tanitdsaval po-
zitiv kapcsolatot mutatnak.

E tanitdsi eljardst kiilontsen a siketnémdk oktatdsdndl tartom
jonak. Még pedig azért, mert a gyermekek aktiv tevékenységet -fej-
tenek ki a tanitisban, ezzel igen sok alkalomszeriiséget teremtenek- s
a szamtanitast fokozottabb mértékben tudjuk a beszéd szolgdlatiba
allitani.

Ezen eljards természete szerint a /zegy alapmuvelot egyiitt tani-
tandoé. Benne nem a részekr6l haladunk az egész felé, hanem a ta-
nitandé szdmkort, a tanitis targydt vessziikk bonckés ‘ali: Keressiik
benne a meglevé szam kapcsolatokat, az egészet részekre bontjuk,
az egészbdl haladunk a részek felé. Ugy érzem, mintha ez lenne a
helyes, a természetes eljards a szdmolas tanitdsaban.

Ellentétbe visz benniinket a tanterv kovetelményeivel. A tanterv
a II. osztilyban 6sszeaddst és kivondst kivdn sz6- és irdsbelileg a
20-as szamkorben. Mi ennél tovdbbb megyiink. Tanulunk bennfog-
laldst, szorzdst, s6t részekre osztast is, szé6 és irdsbelileg. Nem fé-
link a kombinativ szdmoldst6]l sem.

Sziikségesnek tartottam ezek el6rebocsijtiasat, mert ezekkel ra-
mutatni kivdntam arra, hogy tanitdsi eljardsunk és szemléltet esz-
kozeink a bevezetd cikkemben levezetett szabdlyoknak és felsorolt
kivdnalmaknak teljesen megfelelnek.

Most pedig tanitsunk!

Tanitdsunk tobb részbdl fog 4llni. Az 1. részben csak elékészii-
link a tanitdsra. Megbaritkozunk a szdmfogalmakkal, néven nevez-
zik a szdmjegyeket s megszerezzilk a tanitishoz sziikkséges kis be-
szédkort.
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] Az I. oszt. anyaganak ismétlése: szdmfogalmak erdsitése, szdm-
Sorok Az asztalrél felszediink, diét s mond]uk egy dio, kettd /ket)
dié, hdrom did, neg\' di6, 6t di6, majd lerakjuk és visszafelé szAm-
Idlunk: 6t dié, négy did, harom di6, két did, egy dié, semmi did.

2. Ugyanezt almaval, péleikdval, golyoval ponttal, vonallal stb.-vel.

3. Ugyanigy 10-ig és vissza. !

4. Ugyanezekkel a tirgyakkal: 2 alma, 4 alma, 6 alma, 8 alma,
10 alma és vissza.

5. Majd 3 alma, 6 alma, 9 alma és vissza. — 4 alma, 8 alma;
;5 alma, 10 alma és vissza.
6.. Tiszta szamokkal: ) 2, 3,14;,.5, 6;,:7, 89,10 €s wissza;

2; 4, 6, 8, 10 és vissza;
3, 6, 9 és vissza;
4, 8 és vissza és
5, 10 és vissza.
Szamililj...ig!

7. Szamldlj 5-ig! Gy: Szamldlok j5-ig. Szamlalj r1o-ig! Gy: Szam-
lalok 10-ig.

Szdamldlj vissza!
Szadmlalj-t6l visszal

8. Szamlal] 5-t6l vissza! Gy: szamldlok 35-t6l vissza. Szdmlalj
10-t6l vissza! Gy: Szamldlok 10-t6l vissza.

Egyes, kettés (kettes) stb.

9. Felmutatom az egyest és kérdem: Hanyas? Gy: Egyes. Ugyan-
igy megtanuljuk a kovetkezo kifejezéseket: kettes, hdrmas, négyes,
Otos, hatos, hetes, nyolcas, kilences. (A tizes Osszetett szamjegy.)

"Két egyes, hirom egyes,...... egy egyes

10. Felmutatok 2 egyest s szdmldlom: 1 egyes, 2 egyes. Felteszem
a4 kérdést: Hany egyes? Gy: Két egyes. Felmutatok 3 egyest s kér-
dezem: Hdny egyes? (késébb Hdny egyes ez? majd: Hdny egyes van
itt? Hdny egyes van a kezemben?) Gy: 3 egyes. (3 egyes van itt stb.)
. U.ii az 1 egyes, az 1 alma stb. nem kelt szamfogalmat. Az 1-hex
esak® kovetkeztéssel Juthatunk a tobbi szamokon keresztiil. (Ransch-
burg «dr:: Az emberi elme.)

Egy k:ttzs, kit kettes

SR Ucrvamgy a kettes, hannas négyes, 6tos, hatos, hetes, nyol-
cas és: kllencesekkel

Egyesével, kettesével....
“12. Szaml4lj egyesével 10-igl Gy: Szamldlok egyesével 10-ig. Most

szamldl] kettesével, hdrmasdval, négyesével, otosével és visszal Gy:
Szamlalok kettesével, hdrmasaval.......
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Vegyél fel 1, 2, 3 kettest.. = &

13. Vegyél fel 3 kettest! Gy: Felveszek 3 kettest. Vegyél fel 4 -
kettest! Gy: Felveszek 4 kettest.
14. Ugyanigy 1, 2, 3, 4, 5 stb. hdrmast, négyest, 6tost....... ki-
lencest.
Tegyél le...

15. Tegyél le 3 kettest! Gy: Leteszek 3 kettest. Tegyél le 4, 5
sth. kettest, hdrmast, négyest...... kilencest! Gy: Leteszek....

Irj; jel, toroli;le..

16. Irj fel (a tdbldra) 3 kettest! Gy: Felirok 3 kettest. T6rolj
le 3 kettest! Gy: Letorlok 3 kettest.

Hdny egyes?
]

17. A gyermek felvesz a »Géspar« féle szimjegyekbdl egyeseket.
Hény egyest vettél fel? Gy: ... egyest vettem fel. Ugyanigy a kette-
sekkel, harmasokkal négyesekkel.....

18. Az eddig tanultakon kiviil megtanuljuk még a kovetkezd ki-
fejezéseket: rakj fel, felrakok, szedj le, leszedek, tegyél le, leteszek.

19. A négy alapmiivelet szdmtani jeleit (a: —, x, -, ) ontuda-
tosabban hasznidlja a gyermek, ha azokat az § értelmi fokdnak meg-
felel6 mindennapi beszédb6l (koznyelvbél) értheti meg a gyermek.

Az »elveszek« kifejezést konnyl tanitani. Elvesz az asztalrdl, in-

gerkedve elvesz a pajtdsitél stb. Az elvesz fogalma szamtani nyelven
kivonds, jele —;
a »ban-ben« szimtani kifejezést nem fedl teljesen a koznapl nyelv
ban-ben-je. A helyhatdrozoi értelemben hasznilt ban-ben nem ma-
z:,yeuz'vza. az 1ido6hat. értelemben haszndlt ban-ben-t- s ezekb6l nem
igen érti meg a gyermek a ban-ben szdmtani kifejezést. Ezt csakis
szamtani vonatkozdsokban kell tanitanunk; ugyanigy vagyunk a szadm-
tani nyelv kifejezései a »szor-szer-szOr« s az annyi mint kifejezésekkel.
Ezek kiLérélag a szamtani nyelvkifejezései. A »meg« kt')znapi nyel
ven »mége-et jelent. A hallé kis gyermek azt mondja: még, még, meg
(kérek, veszek, adok).

Igy az selveszek« &s a »meg« azok a klfe]eze:ek amelyek . meg-
értetésénél a komyelv nagy szolgdlatunkra mhet E e

g

B.)

Ilyen elékészités utdn foghatunk a szadmkorok:: kidolgozdsdhoz.
Egyel6re a kettes és a hatos szamkoroket dolgozom ki. Meg pedlg elére
atgondolt hatarozott céllal.

Bevezetd soraimban tobbek kozott ezt mondtam E modszer,_,lgen
valtozatos, biztositani tudjuk benne a gyermekek aktiv tevékenységét és
hogy ezzel az eljarassal a szdmtani oktatdst fokozottabb .mértékben
tudjuk a beszéd szolgdlatdaba 4llitani. A kettes szamkor k1clolgozasaban
ezeket 6hajtom beigazolni.

Miel6tt e kérdés megolddsdhoz fognek 1>metelten felhlvorn kar—
tirsaim figyelmét arra, hogy a »Géspar«féle szamjegyeket, amiként
& nevezi »Beszélé szdmokeat hasznélom szemléltets eszkoziil. Ezek a
szdmjegyek kétfélék. Az egyik szétszedhetd, a madsik. nem. A’ szét-
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szedhetd annyi darabbdl van osszetéve, ahdny egyes egységet fog
Ossze a szamjegy. A darabokat igen C]muen konstrudlta meg. \lmd
Ossze négyféle alaku kockdi Vannak s ezek alkalmasak arra, hogy a
kettes szamjegyet ketté, a harmas szamjegyet hdrom, a négyest
négy. ..

a kilencest kilenc darabbdl lehessen Osszedllitani. Van ezeknek
a kockdknak még egy igen érdekes tulajdonsiguk is. Ezt a tulajdon-
sagot oktatdstan szempont]abol nem tarthatom abszolut értékiinek, a
szamtani oktatdsndl mégis figyelmet érdemel.

Errél bévebben a hatos szdmkor kidolgozdsdndl fogok irni.

A midsik dem]eg)ek egy darabbdl vannak. Ezeket szetszedm nem
lehet. Azért mégis tdrgyasitjdk a szdmjegyeket. Tdrgyasitjak, mert
kiilonb6z6 szinii rafestéssel utdanozzdk a szétszedhetd szdmjegyeket.
Mias a rendeltetése az egyiknek s mds a mdasiknak. — Géspdr az elsore
eskiiszik, én a madsodikat tartom hasznosabbnak.

%
L‘.—:

Mindig a szétszedheté szdmjeg gyel kezdjik a tanitdst. A kettes
darabjait a fenti dbra mutatja.

Felmutatom a kettest és kérdem: Hdényas? Gy: Kettds. (kettes)
Hény kettes? Gy: 1 kettes. (Ebben a kérdésben és feleletben benne
van a bennfoglalds csirdja. Mert késébbb: Hdny kettes van itt? Az
egy kettes hiany? Hdiny ketté van a kett6ben? Hanyszor ketté az
kett6?

Szétszedem a kettdst két részre és kérdem: Hény? Gy: Kettd.
Hény kocka? Gy: Két kocka. Hény kockibdl van? Gy: Két koc-
k&bol van. A kettes hdny kockdbdl van? Gy: A kettes 2 kockabdl van.

N. N. tedd (rakd) ossze a kettdst! Gy: Osszerakom a kettdst.
A gyermek Osszerakja, felmutatja és kérdi: Hanyas? Masik Gy: Ket-
tes. Kés6bb: Egy kocka meg egy kocka. Az Osszerakott kockakat
felmutatja és kérdi: Héanyas? Madasik Gy: Kettes. Hany kocka? Gy:
Két kocka. Hany? Gy: Ketto. :

Felmutatom a kettdst. A kettésbdl vegyél el 1 kockat! Gy: A
kettdsbdl elveszek 1 kockdt. Hiny kocka maradt? Gy: Egy kocka ma-
radt. Most tedd vissza az 1 kockat! Gy: Visszateszem az 1 kockdt,
— rédmutat a ndlam levd majd a ndla levé kockdra s mondja — 1
kocka meg 1 kocka. — Itt van a pétlékozds alapja. — Osszerakja
és kérdi: Hany kocka? Masik Gy: Két kocka. Hanyas? Miasik Gy:
Kettes.

Ezutdn a kett8sbdl elvesz a gyermek két kockat. A feldoloozasa
ugyanaz, mint az el6bbié volt.

A beszéd korének évatos tdgitdsdra nagy gond forditandd.

Most eltesszitk a szétszedhetd szamjegyet és kirakjuk az asztalra
az egy darabbdl készilt egyescket és kettésoket.

Bennjoglalds. Kihivok egy gyermeket az asztalhoz és parancsolom:
Vedd fel a kettSt kettesévell A gyermek felvesz egy kettdst és mondja:
Felveszem a kett6t kettesével. Hény kettést vettél fel? Gy: 1 kettost
vettem fel. Az egy kettds hdny? Az egy kettds kettd. Hdny kettds
van a kettében?

Most vedd fel a kettét egyesével' Gy: Felveszem a kettdt egyesével.
S felvesz két egyest. Hiny. egyest vettél fel? Gy: Két egyest vettem
fel: A ketté hdny egyes? Gy: A kett§ 2 egyes. A ketté hdny 1? A



135

ketttd 2 egy. A kett6ben hdny egyes van? Gy: A kettében 2 egyeis
van. A kettében hidny egy van? Gy: A kett6ben 2 egy van.

Kivonds és osszeadds. Vedd fel a kettét egyesével! Gy: Felveszem
a kettét egyesével. Hiny egyest vettél fel? GV Két egyest vettem fel.

Két egyeshdl vegyél el egy egyest! Gy: A két egyesbdl elveszek
1 egyest. Hany egyes maradt? Gy: Egy egyes maradt. Egy egyes
meg egy egyes hiany egyes? Gy: Egy egyes meg egy egyes az két
egyes.

Az egy egyes hanv kockdb6l van? Hany kocka? Héany? Gy:
egy egyes 1 kockdbdl van. Egv kocka. Egy. A két egyesbdl elveszek
egyet. Hiny egyes maradt? Gy: Egy egyes maradt. — Az egy hany
egyes? Gy: Az egy 1 egyes. EU) meg egy egyes hdny egyes? Gy
Egy meg egy egyes két egyes. — Ez a kérdés »Egy meg egy egyes
hiny egyes?« algebrailag mego]dhatatlan Azért, mert nem egy neviek.
Megoldhaté lesz, ha egy nevezére hozzuk. Olyanra, mint amilyent a
kérdésben keresiink. A kérdésben az egyesek szdmit keressiik. Tehdt
az egy-et valtoztatjuk 4t egyessé. Ami nem is oly nehéz. Keressiik,
hogy hany egyes fejezi ki az 1 mennyiséget. Igy lesz: 1 (»egyenlé 1
egyessel) —{— I egyes = 2 egyes.

De mire valé ez? Mondhatjik kartdrsaim. Mire valé ily kérdések-
kel terhelni a gyermeket!? Arra, hogy megvessiik a kombinativ szd-
molds alapjdit. E fokon még nem lathatjuk jol e kérdés fontossagit.
De l4thatjuk a nagyobb szdmkorben. Ime egy pé'da: Mennvi 42 -} hat
6tos (6 X 5)? Az eredmény 42 -+ (6 X5) 30 = 72. Osszeadds és szor-
z4s kombindciéja ez a példa.

Vegyél fel két egyest! Gy: Felveszek 2 egyest. Hanyat vettél fel?
KettSt vettem fel. Vegyél el a ketté6bdl 1 egyest. Gy: Elvettem a kett6-
b6l egy egyest. Hany (mennyi) maradt? Gy: Egy maradt. Mennyi
egy meg egy? Gy: Kettd.

Tovabb. Az egy meg egy egvesbdl vegyél kett6t! Az egy meg egy
egyesbdl vegyél el két egyest! — Az egy egyesbdl meg egy egyesbbdl
Az egy egvesbdl meg egybdl vegyél el kettot!
Az egy eg yesbol meg egybo6l vedvel el két egyest! — Az egy meg
egvbdl vegyd el két ecyest' — Minden parancshoz két kérdést lehet
feltenni. Hany maradt? Hany egyes maradt?

Szorzds. Vegyél fel egy kettdst! Gy: Felveszek egy kettdst. Hany
kettdst vettél fel ? Hanyszor vettél fel 1 kettdst? Egy kettds az mennyi?
Mennyi egyszer kett$?

Most vegyél fel két egyest! Hiny egyest vettél fel? Most kétszer
vegyél fel egyest! Hanyszor vettél fel egyest? Két egyes az mennyi?
Mennyi kétszer egy?

Kombindcidk: Osszeadds bennfoglaldssal.

Vedd fel az egy meg egyet kettesével!l Hany kettds az egy meg
egy? Hany kettés van az egy meg egyben? Hany kett§ van az egy
meg egyben? .

Vedd fel az egyest meg egy egyest kettesévell Hiny kettdst vettél
fel? Hany kettds van az egy kett6sben meg egy kettéshen? Hany
kett6 van az egy kettds meg egy kettésben?

A semmi kettes meg egy kettesben hdny kettes, majd hdny kettd
van; a semmi kettes meg egy kettesben hidny: egyes, maijd hdny egy
van; az egy kettes meg semmi ketteshen hdny kettes majd hany kettd
van, az egy kettes meg semmi kettesben hdny egyes majd hdny egy
van; a semmi kettes meg kettében hany kettés majd hidny kettd, wan,
a semmi kettes meg kettében hany egyes majd hdny egy van, végiil’
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a.semmi meg kettében hany kettes majd hany ketté van, a semmi meg
ketté6ben hédny egyes majd hdny egy van?

Ugyanigy kombindlhatjuk az osszeaddst a szorzdssal és kivondssal,
a kivondst, a szorzdst, a bennfoglaldst a mdsik hirom alapmiivelettel.

E médszer szerint a kettes szAmkor kidolgozdsandl 96 a hirmas
szamkornél 128, a négyesnél 160, az Otésnél 192, a hatosndl 224, a
hetenél 256, a nyolcasn31 288 s a kilencesnél 320, kérdés adhaté fel.
E szdmokban nincsenek benne a kombindlt szimkapcsolatok kérdései.

Azt hiszem e szamok alapjdn joggal mondhatom, hogy ez eljards
véiltozatosabb az eddig kovetett eljdrdsoknal, hogy a gyermekek élénk
részt vesznek a tanitisban, a szimjegyek mint szemlélteté eszkozok
szemléletet adnak a szimkapcsolatokr6l s maradandé emlékeket hagy-
nak arrél a gyermekek lelkében, beszédkoriik, naprél-napra béviil
ugy, hogy az év végére csinos kis beszédkort szerezhetnek a szamolds
tanitdsaval kapcsolatban.

Eddigi tevékenységilinkben, bizony-bizony Iépten-nyomon érezziik
a kezdet nehézségeit s csak alapvetd munkdt végeztiink. Munkdnk
értéke csak a nagyobb szamkorokben domborodik ki. Ennek megis-
mertetésére legkozelebb a hatos szimkort hozzuk.

: Milassin Gyula.

A 25 éves gyogypedagogiai tanarképzés

A Gydgypedagdoiai Tandrképzé Intézet Klebelsberg Kund grif,
v. b. t. t., m. kir. vallds- és kozoktatdsiigyl miniszter ur dnagyméltésdga
ovednoksege alatt f. évi julius hé 2-4n innepelte megszervezésének
negyedszdzados évforduléjat. Az tnnepld kozonség soraiban ott lattuk
a kultuszminiszterium képviseletében Hodr Kdroly dr. min. osztaly-
tandcsost, sipeki Balds Béla ny. f8ispan, a Vakokat Gvamolité Egye-
siilet elnokét, Ranschburg Pdl és Szabd Artur egyetemi professorokat,
Borbély Sdndor ny. icazgatét, Klug Péter orsz. szakfel\'igyelét, Simon
Jozsef h. szakfeliigyelSt, az intézetek képviseldit stb.

Az iinnepélyt megel8z8leg reggel 8 érakor néhai ndrai Niray—
Szabd Sdndor dr. siremlékére a gyvogypedagdgial tandrok koszorut
helyeztek el. Schreiner Ferenc a Gyo yped Tandrképzé Intézet elba
tandra iinnepi emlékbeszédében kegyeletes szavakkal réta le hﬂa]at
a Tandrképzé nevében a Tandrképzd megszervezéjének, dr. ndrai
Ndray—Szabé Sdndornak.*)

Az {innepély miisora:

1. Szabados: Hiszekegy. Tnekli: a Vakokat Gydmolits Orszigos
Egyesiilet vegyeskara.

2. Néhai dr. ndrai Ndray-Szabé Sdndor &dllamtitkdr, a magyar
gybgypedagbgiai igy megszervezéiének. valamint Borbély Sdndor és
Berkes Jdnos, a Gvogypedagégiai Tandrképzé Intézet volt igazgatdi
arcképének leleplezése. ,

3. A gydgyité nevelés fejlédése. Elbadd: dr. Toth Zoltin, a
Gyo6gypedagégiai Tandrképzd Intézet igazgatdja.

B e . S

*iAz emelkedett szellemii emlékbeszédet kitlon kozoljitk a ,Kiiliinfélék” rovata-

ban. (Szerk.)-
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4. Udvézlések.

5.a) Ifj. Sz. Nagy Kdroly: A harcos zma]a 7enek1serettel énekli:.
a« Vakokat Gydmolité Orszigos Egyesiilet négyszélamu ndikara. - -

b) Erkel: Részlet a »Bink-ban« c. operabél. Enekli: a Vakokat
Gydmolité Orszigos Egyesiilet vegyeskara.

Az énekkarokat vezeti: Schnitzl Gusztdv gyégypedagégial tanar. _

Az Unnepi disziilést Tdéth Zoltdn dr. a tandrképzé igazgatdja nyi-
totta meg. UdvozlS szavai utan, néhai dr. ndrai Ndray-Szabo Sdndor:
allamtitkdr, a magyar gyégypedagdgiai ligy megszervezdjének, vala-:
mint Borbély Sindor és Berkes Jinos, a Gyo6gypedagbgiai Tandr-
képzé Intézet volt igazgatdinak arcképérdl, az egybegyiilt {innepld
kozonség tapsaitél kisérve, lehullott a lepel. i

T6th Zoltin dr. »A gybgyité nevelés fejlédése« cimén vdizolta a
tandrképzé 25 éves torténetét. Elbaddsa sordn tébbek k('jzijtt azt
mondta:

.ha a gyégypedagégiai tanirképzd 25 esztendejével foglalkozm
leanok elsdsorban arrél kell beszélnem, hogy véltozott nekiink a
kozponti igazgatdsunk. Mert hiszen amellett hocry a kiils6 munkdsok
a leonagyobb lelkesedéssel szolgdltdk az tigyet, nem lett volna -ered-
mény, ha Ndray-Szabd Sdndor nem lépett volna a gyogypedagogla
szolgédlatiba. A kozponti igazgatisunk 25—26 esztenddvel ezelStt még
a miivészeti osztadlyhoz tartozott. Mindnydjan tudjuk, hogy a miivészeti
osztaly volt az, amely felkarolta a fogyatékosok iigyét. S biiszke
onérztetel kifejezem azt a gondolatot, hogy semmi mas nem vezette a
vezetdséget, mint az a tudat, hogy a néma, fogyatékos gyermeket
oktatni, a pedagégia legnagyobb miivészete. Niray-Szab6 Sandor kez-
deményezésére késébb kiilon {igyosztdlyt kapott a gyégypedagégiai-
oktat4s. Azt lehet mondani, az az idé, mikor a Uvogypedadoglal ugy-
osztaly Ndray-Szabd Sdndor vezetése alatt 4llott, a gybgypedagbgianak
fénykorat ]elentette a mi szamunkra. Az intézetek szinte néttek - a:
foldbdl és az embereken oly nagy lelkesedés vett erdt, hogy szinte.
azt lehet mondani, nem tudjuk, mibdl teremtettek mindent. Sokat
cselekedtek, sokat alkottak és ennek a nagy embernek a szelleme és
lelke volt a vidéki intézetek megszervezdinek lelkébe Aatpaldntilva.
Azok a lelkes munkdsok, akik vele egylitt megteremtették a gyogy-
pedagdgiit, Ndray-Szabd Sindor mellett Sarbd Arthur dr. Ranschburg
Pdl dr. és még nagyon sokan, a mi legdszintébb hdédolatunkat, sze-
retetiinket és soha el nem muléd tiszteletiinket érdemlik ki. Mély tisz-
telettel emlékezem meg és szivem egész melegével koszontom igy-
osztalyunk ]Clenleol vezetdit Rﬂdﬂj]/ Rezst Sméltbsagat, Huszka Jend
Sméltosagat és Hodr Kdroly 6nagysdgat, akik a legnagyobb szere-
tettel vezetik tigyosztialyunkat. A szaktanics kordban megint Ndray-
Szabo Sdndor emlékét kell Borbély és Berkessel egyiitt idéznem és
megkell dllapitanom, hogy a szaktandcs 20 éven 4t a legbecsiileteseb-
ben és a legnagyobbb szeretettel intézte Ugylinket. A szaktandcs utan .
megszervezett szakfeligyeldség élén mély tisztelettel koszontom Klug
Péter orsz. szakfeliigyeld urat. Kérem tdmogatdsit a gyoégypedago-
gia mai szervezetéhez, amelyet a mai formamban a legjobbbnak ta-
lilok. A gy6gypedagbgia tudoméanyos fejlédésénél meg  kell
emlékeznem Sarbo Arthur dr. és R(mschbura Pdl dr. személyérél.
Ma gybgypedagdgiai tudomany Magyarorszigon nem lenne, ha az
Uristen nekiink Sarbo Arthurt és Ranschburg Pdlt nem adta volna.
De meg kell emlékeznem ez alkalommal Akos [Istvdn nevérdl. Akos
volt az, aki taldn elsének vetette fel egy gydgypedagégiai tudomanyos
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tarsasdg szervezésének gondolatit. Meg kell emlékezhem még a Ma-
gyar QGyogypedagdgiai Tdrsasdgrdl és a Siketnémdk és Vakok Ta-
ndrai Orszdgos Egyesiiletérdl, amelyek a mi tudomdnyos ligyiinket
nagy lépéssel vitték elére. A felligyelet kérdésében pedig Roboz Jo-
zsefnek vannak nagy érdemei.

A tandarképz6 szervezetében az els6 1épés volt a hiarmas tandr-
képzo kiépitése, kiilon siketnémdk, vakok és gyengetehtségiiek szamara.
A mdasodik lépés a gyoégypedagégiai tandrképzés, a harmadik 1épés
a hdarom évfolyamu tandrképzé és a negyedik 1épés, amit most tisz-
telettel bejelentek, a négy évfolyamu tandrképzés. A vall. és kozokt.
miniszter ur a mai jubileumot azzal ajandékozta meg, hogy a tandr-
képzénk négy éves szabdlyzatit kiadni méltéztatott. Legszebb bizo-
nyitékat adta a nagy érdeklédésének ¢és hiszem és érzem azt, hogy
6nagyméltésaganak ez a lépése elsé 1épés volt egy nagy alkoté munka
felé. Kérem oOnoket, hogy onokbe a tandrképzé lelke éljen, mert
ez a mi egyetlen kincsiink, ez a mi tudomdnyos életlink felvirdgoztatdja,
amely nekiink erkdélesi tékét kolesonoz.

Az Udvézlések sordn Hodr Kiroly dr. miniszteri osztalytanacsos’
felolvasta a kultuszminiszter ur Udvozld dtiratiat. Felszélaltak még:
Vdndori Dezsé igazgatl a székesfévaros nevében, Ranschburg Pdl dr.
cgy. tandr a Gydgypedagégiai Pszichologiai Laboratorium nevében,
Klug Péter szakfelugyeld a Gyogyped. Intézetek Orsz. Szakfeliigyels-
sége nevében, Eltes Mdtyds igazgat6 a Magyar Gybégypedagdégiai Tar-
sasdg nevében, Herodek Kdroly igazgaté a Siketnémik ¢és Vakok
Tandrai Orsz. Egyesiilete nevében, Szabd Kdroly igazgaté a Gyogy-
ped. Tandrok Orsz. Egyeslilete nevében, Demjén Antal tandr a volt
novendékek nevében tidvozolte a tanarképzét.

Azzal a felemel$ tudattal tdvozott az iinneplé koézonség, hogy
szakoktatisunknak erds bdstydja a tudomdanyos alapon allé gyoégy-
pedagdégiai tanarképz6, amelynek multja tiszteletre és hdlara méito,
jelene pedig biztat6é igéret a jové problemdinak megolddsira.

lgler Antal.
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Szemle.

Dr. Birczi Gusztiv: A magyar be
szédhangok képzése. — Budapest,
1928. — Kiadja'a szerzd, VIIL; Fes-
tetics-u. 3.

A szerzé fonetikdt ad, anatomiai
és fi-iolégiai mikodésekhez kototten,
azaz leirja a beszédszervek bonctani
szerkezetét, valamint tiizeesen megha-
tirozza a beszédszervek hangotadé 4l-
l4sait. Egyenként tirgyalja a magyar
beszéd hangjai és kipzésiiket mindig
a Teszéldazervezet megfelels izommun-
kAjadhoz koti. A hangképzés leirdsat
j6l szemléltetik a beszédhangoknak a
kivaléan sikerilt Rontgen-képei, ame-
Iyekkel igazi beszédszervallds-képeket
kapunk, az eddig l4tott, tébbé-kevésb-
bé jél sikeriilt sematikus rajzok he-
Iyett. A magyar beszédhangok, mér
ismeretes fonetikai rendszerének tab-
lazatan kivill, a magyar beszédhan-
gok optikai rendszerének tablizatat is
feldllitotta dr. Bdrezi, amely értéke-
sen tdmozatja a szerzének a szajrol
valé leolvasisras vonatkozd fejezetét.
A miiben megtaldljuk a — dr. Barcz
czi 4ltal Osszeallitott — magyar fo-
netikai irds képeit is.

Altaldnos értékén kiviil,
némak oktatdsiigye szempontjabolki-
16n6s értéket is képvisel ez a konyv.
A hangképzés szamdra megbizhaté
alapot teremtett dr. Birczi. A kinyv
gondos és alapos  tanulmdnyozisa
utdn, igen, tisztdn 4ll eléSttink a
hangképzés egész mechanikdja. Kér-
dés, hogy ma, amikor a siketnémdk
beszédtanitdsidra is erésen rédveti ar-
nyékat a globdlis médszer, vajjon
szitkség van-e a hangképzés aprélékos
részletezésére ? Annyi bizonyos, hogy
a hangjavitds »fogédsainak« célszeri és
tudatos alkalmazdsdnal, a hangtiszta-
sag fokozdsandl, a hibas és a helyes
hang keletkezésének megértésénél fel-
tétleniil sziikség van fonetikai nézé-
pontra.

Nénziik kozelebbrdl, par szemel-
vénnyel megvildgitva, hogy a gya-
korlatban, mit eredményeznek a
konyvben lefektetett megéllapitdsok:

a siket-

L. ovandz | »Oxo kipzésénél. s
nyelvgyok és hat feszes helyzetbe jut.
A nyelv feszes helyzete képezi a f6&-
kiilonbséget az »é« és az »6« kodzott.«
— A legrosszabb kiejtésti I. oszt. no-
vendékem »8«-je volt a legszebb és
legbiztosabb az egész osztilyban. A
taldny megoldédott: ez a gyermek
beszédkozben szoritja a nyelvgyok ta-
jat, minden vokilis képzésénél. Ter-
mészetes, hogy az »6«-je tiszta.

2 . vz vikiképréséndliiilazrags
kaknak ezt az erészakolt mozgdsat... a
m. quadratus labii inferioris (az al-
s6 ajkakat lefelé huzza — nemtet-
szésl) a n. facidlis beidegzése alap-
jan hozza létre. Tapasztalati tény,
hogy a gyermek sirds — (nemtet-
szésl) — alkalmdval, majdnem min-
dig, feltiinden tiszta »i« hangot hal-
lat.

3. Szervi hibdk eseteiben is (ajak-
hiidés, nyelvbénulds, renyhe nyelv-
mozgds, duzzadt nyelv, sthb., stb.) —
hasznos szolgdlatot tesz ez a konyv,
mert sokszor csakis az anatémiai is-
mereteken alapulé fonetika vezet ered-
ményre. Pl.: Ha nehezen kezelhetd
ajakizom bénulds van jelen, akkor a
vokélisok pontos, esetleg mds irdnyu
nyelvalldsat, ha pedig a nyelv nem
mikodik a megkivdnt pontossiggal,
akkor nagyon éles ajakélldsokat gya-
korolunk be, amelyek mellett hang-
tanilag elfogadhaté kiejtést kapunk.

4. Rendkiviil értékesek azok a
megéallapitdsok, amelyek jelzik, hogy
az illeté hang tiszta kiejtése kinesz-
tetikus, vagy akusztikai komponens-
hez kotott-e. — A halldsmaradvany
célszerii felhaszndldsa, csak ezeknek
az ismerete alapjan eszkézolhetd. De
egyébként is fontos — éppen a tel-
jesen siket gyermck érdekében —,
hogy mely hang kovetel hosszabb és
erdsebb beidegzést. Tény, hogy a
hallds és az izomérzés okos felhaszna-
lasa rengeteg faradsdgtél menti meg
ugy a gyermeket, mint az oktatdjat.

A fonetikai irdssal kapcsolatban
tudjuk, hogy a nagyothallék értéke-
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sen és kedvvel haszniljdk ezt a’ fo--

netikai irdst, de a siketnémAk inté-
zeteiben nem volna alkalmazhaté eb-
ben az alakzatdban, holott az el6ké-
szit§ és az els6 osztilyokban — egy
és mds okbdél — taldn szitkség lenne
rd. Ez esetben dr. Bdrczi fonetikai
irdsa annyiban szorulna médositdsra,
amennyiben ez a fonetikai irds nem
fedi teljesen a beszédhangok optikai
képeit, ‘mert a konszonansok je-
lei, a beszédszervi dlldsok keresztmet-
szeteit jelzik. Ezeknek a felismerdse
pedig nem azonossidgon és hasonlésa-
gon, hanem a tudatossigon. alapul.
Végeredménybhen tehdt ezek csak
olyan szimbolikus jelek, mint ami-
lyenek a rendes irds betii is.
Trdeklédéssel varjuk a szerzének
a kozeljovéhen megielend, a magyar
beszéd élettandrdl és a beszéd patho-
logidjarél sz6l6 miveit, amelyeknek
csak alapja ez a konyv.

Egészségtani - probatanitisok. A
sztv. ped. szemindrium 1927-—28. tan-
¢v dllandé tanfolyama hallgatéinak
kizremitkodésével  Osszedllitotta  dr.

Jarczi Gusztdv. — Budapest, 1928.
Kiadja a szerzd.
Tuszenhét  egészségtani  tétel,

raint az elemi iskoldban megszerzends
egészségtani  ismeretek  szitkséges
anyaga van ebben a kinyvben feldol-
gozva. Moédszeresen, szépen kidolgo-
zott, tanitdsra el8készitett anyagot kap
a tanité. A kivédlasztott anyag az
emberi test anatémiai szerkezetét, a
feltétleniil kielégitendd testi sziikség-
leteket (lakds, tdpldlkozds, ruhdzat,
munka, sth.) és a megel6z6 Gvintéz-
kedéseket oleli fel.

Az anyag nem csak az egész-
ségtani ismeretek elsajatittatisara, de

f6ként — a prophylaxisra - neveld
anyag szerencsés megvalasztdsindl
fogva — arra is alkalmas, hogy a
gyermek az egészségtani  ismereteit

cselekvélez és hasznosan érvényesitse
a test dpoldsdnal és a betegség meg-
el6zésénél. Es ez a végcélja az egész-
ségtannak.

A szerz6 nem tekinti véglegesnek
e munkajat, hanem majd ennek alap-

jan;- a gyakorlatban kiprébdlt és ki-
csiszolédott  minta-anyagot 6hajt
nyujtani a tanitésiag kezébe.

A siketnémdk intézeteinek tan-
terv-revizéja végrehajtdsakor mi is ha-
szonnal értékesithetjiik e konyv egész-
ségtani anyagat.

Igler Antal.

A IIl. Esztétikai Kongresszus.
(Halle, 1927. jun. 7-—9.) napldjanak
kivonata. Archiv f. d. ges. Psychol-
gie LXII. Bd. 1928. 243-272.

A szimbolum - problémdjara vo-
natkozé el6adasok: :

Cassirer szerint a vallds, a jog,
a heszéd és a mivészet szimbolumai
cselekvéleg 1épnek  fel. Megjelenési
formajukban érzékelheték, de az ér-
z¢kelheté vildg f6lé  kulon vildgot
épitenck fel. Herz szerint egy elmé-
letnek megrogzitése mar szimbolum-
tevékenység.

Hogy mi a szimbolum, azt a ko-
vetkezOkbdl  értjitk meg. Ha raizo-
lunk, a rajzolt vonalak, mint érzéki
ingerek, a legcsodalatosabb tartalma-
kat adjdk és szellengi vildgot vard-
zsolnak elénk. Az egyik szimbolum-
tevékenysdég esztétikai, a mdsik logi-
kai, a harmadik valldsi, a negyedik
megismerési élményt idéz el§ ben-
niink. Mindegyik érzékfolotti vildgot
épit fel.

A szimbolum érzékelhetésége, —
mint -kifejezési érték szevepel, a cél-
boél, hogy belsé élménynek adjon tes-
tet. A kiilsé érzékelhetd, belsd vald-
sagot tar elénk. A szimbolum tran-
szendalt vildgot épit fel.

A szimbolum nem mds, mint mii-
kodés, mely a fejlédés alacsony fo-
kin még mdgikus hatdsu. Gondol-
junk csak a széra, mely atkot, vagy
aldast képvisel. A feji6dés magasaBb
fokdn is megtartja a sz6 a hatalmit.
A név tuléli az embert. A jog ma
sem tudja nélkiilozni a szimbolumot,
jogi nyelvezetében. Minden megisme-
rési teriiletnek meg van a maga
szimbolumrendszere, mondjuk-ezysze-
ritbben: nyelvezete.

A ritmus problémdjira vonatkozd
eléadasok rovid osszefoglaldsa:



Ziehen szerint a ritmus nem m4s,
mint a hasonlénak hasonlé koril--
mények kozott valé szabilyos meg-
ismétlédése. A megismétlédés lehet
térheli és iddbeli egyidében, de el-
kiiléniilten is. A ritmus fogalmdhoz
azonban még hozzitartozik a  cso-
portképzédés ténye is. A hasonlé ele-
mekhbdl egységgé alakult hasonlé cso-
portcknak a mezismétlédésérél van
sz6 tulajdonképen. Hogy az  ilyen
csoportok ritmikusan hassanak, sziik-
séges, hogy ne legyenek tulsdgosan
hosszuak, hogy visszatérdek legyenek,
hogy igy az »alak« jellegét kapjik
meg. A ritmus ugyanis szintén ala-
kité tevékenység.

A ritmus hatdsit az 4'tala eldidé-
zett kilonleges érzelmi mindség biz-
tositja. Erzelmi hatdsa révén vilik
eszkozévé a logosnak és segit6jévé, a
viligot az ész uralma ald helyezni.

David Katz kimutatta, hogy az
akusztikai ritmusra vonatkozd tor-
vények a vibrdciés ritmusra is ér-
vényesek. Mindketté motorikus  rit-
mus felkeltésének a tendencidjat von-
ja maga utdn. Le Dantec-kel, Stumpf-
fal és Kohlerrel egyitt azt 4llitja,
hogy a tokéletesen siket egyének is
képesek a  szenzé-ritmikus-vibracids
benyomdsokat a megfelel6 hangma-
gassdg motorikus vibraciés folyama-
taivd 4tvaltoztatni. (Sajat, kisérleti
uton szerzett tapasztalataim alapjan:
csak bizonyos mennyiségli és miné-
ségli  gyakorlat kovetkeztében.) A
fil szerintik végeredményében nem
mds, mint magasan fejlett vibraciés
Szerv.

Az izomritmus mindig a vibré-
cids ritmustd] vald fuggdségben fejls-
dik. A siketek zenei élvezete a vibra-
ciés benyomésoknak  vasomotorikus
hatdsén alapszik, ami a hallékra néz-
ve is fontos és nélkiilozhetetlen té-
nyezo.

Egy orosz orvosnd, dr. Krakovs-
ka, a siket gyermekeknek a halldsi
képességét vibrdcié therdpidval torek-
szik kifejleszteni. E  célb6l intézete
novendékeit gitdron, mandolinon ¢és
zongoran zenére is tanitja. Az ame-
rikai siketek intézeteiben ugyanebbdl
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az okbél siket novendékek korébol ze-
nekarokat alakitanak és miikodtetnek.

A jazzband hatdsit, valamint a
négerritmusét, az ltaluk eléidézet vib-
raciés ritmikus, tehdt szabalyozott be-
nyomdsoknak tulajdonitja. Kiilontsen
a nagyvaros embere nem tudja ma-
gat kivonni ezek hatdsa aldl, mert
szinte jotevéleg hatnak rdjuk ezek a
szabalyozott vibrdciés  benyomisok,
amikor az idegzetét a nagyviros leg-
véaltozatosabb és zavar6éan hat6 vibra-
ciéja is megviselte és kimeritette.

A zene produktivitisa e!sésorban
ritmikus képessézétdl fiigg.

A beszédben a ritmus a felfogas
tdmasza, amennyiben a beszédfolya-
matot id6beli, magassidgbeli és erds-
ségheli véaltozdsdval a felfogds szama-
ra taglalja, ezzel a lélek kifejezédésé-
nek és megismerésének, az érzelmek-
nek is megfeleld eszkozévé is valva.

A zene nem mis, mint a beszéd-
b6l keletkezett, kifejezési hatdsaban
fokozott beszéd. A beszéden kiviil
azonban még a tdnchan is gyokerezik
a zene. Az ember ugyanis beszédben
is és egyéb motorizmusiban is (tdnc)
rendelkezik kifejezési eszkozzel. Min-
den kifejezés, formalis kotottségét pe-
dig a ritmusban keresi és talalja meg.
A ritmus igy megforditva, a célto-
rekvd érzelmek szimbolumdva is va-
lik, az élélények alapelemévé.

A szénok hatisdnak kotottsége az
6 ritmusdban rejlik. A szaval6 szi-
metrikus  kotottsége és  beszédének
egyéni ritmusa egy harmadik belsé
magasabb ritmusban szintetizalédik és
ez biztositja a kolteménynek a ha-
tadst. A koltd ritmusa és a szavaldé
magasabb egységbe folyik Ossze, uj
valamivé alakul 4t; igy valik a rit-
mus a koltéi mii érverésévé.

(Michels.)

Johannes Schaefer, Kol: Die
erlebte Wortbedeutung bei Darbie-
tung von Einzelwortern. — Archiv
f. d. ges. Psychologie, LXI. ' Bd.
1928. 129—196. old.

A szerz$ ismerve azt a felfogdst,
hogy a beszédbeli tevékenység eleme
a mondat, kisérleti  vizsgdlatokkal
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azokra az élményekre vetett vildgot,
amelyek kilondllé szavak halldsdra
keletkeznek benniink.

Az ilyen szavak:. széktdmasz, kéz-
ujj, lépcséfok, stb. magukba zirt, ér-
telmi egészet adnak. Az ilyen szavak,
mint: szobabutor, 1épcsdkorldt, cipd-
bér, sth. mar csak hidnyos, sematikus
képzetet idéznek fel.

Az ilyen szavak: tintafolyds, gey-
rirg8z, szobafal, fekete koporsd, stb.
onallé szemléleti képzetet idéznek fel.

Az ilyen Osszetételek, mint: kor-
sugdr, ipargydr, mozgdsi gyorsasig
mar csak részben adtak szemléleti
képzetet.

Fogalmi teriiletre vezetnek — az
ilyen osszetételek: éremére, erdeivad,
lirikus koltemény, éji pihends.

Nagyon kevés, alig meghatdroz-
haté ¢lményt adnak az ilyen hivé
szavak: szemdoldok, megfigyelési be-
nyomds, tlifok, csapdgy, sulynyomds,
sth.

Objektiv szemléleti képzetet ad-
nak az ilyen szavak: fal, érem, gyer-
tya, szék, 1épcsé. A szemléleti kép-
zetek valtakoznak is.

Objektiv tudast elevenitenek fel
az ilyen szavak: mese, poézia, goti-
ka, geyzr, stb.

Egyéni élmények=t keltenek fel
az ilyen hivé szék: nagyité iiveg,
megfigyelés, stb.

Az egyéni élmény mellett gyenge
érzéki szemlélet is mutatkozik e sza-
vakndl: kovdcsmithely, suly, mumia,

Az ilyen szavak meg csak ¢r-
zelmeket keltenek: csalds, reform, res-
sort, tudomdny, stb.

A szavak 4ltal eldidézett élmé-
nyek természetesen mindig egyéni jel-
legiiek, egyéni tudattartalmat idéznek
fel. Altaldnos jellegik azonban az itt
felsorolt kategéridk szerint alakul.

A szav~k tulajdonképeni szerepe,
mikddése azonban csak a mondat ke-
retén beliil érvényesiil, éspedig ahdny
mondaton beliill fordul els, valamely
sz6, annyiféle szerepet tolt be. Ugy,
hogy a sz6 a korlatlan miitkodési le-
hetéségek szimbd6lumeleme.

(Michels.)

Albert Thumb, Psychologische Stu-
dien iiber die sprachlichen Analogie-
bildungen. Recenzion von P. Menze-
rath, Arch f. Psych. Bd. 11. Literatur-
bericht. 77 u. 150.

Minden beszédnek meg van a maga
rasszociaciés alap«-ja. Ezek elvbeli-
leg megegyeznek egymdssal, egyen-
ként azonban igen eltérdk.

A kontamindcié és a fogalmi ana-
Iégia Lkozott hasonlésdg 41l fenn és
mindkét folyamat éntudatlan. A kon-
tamindciéndl ugyanis egy mdsodik,
nem akart, de automatikusan fellépd
szOképzet zavarja az ereldetileg alkartaf.

Minden kériilmények kozott a mon-
dat a determindld tényezd, minthogy
a mondat értelméhdl sarjad a zavard
hasonulds.

Megdllapitja a »Gelaufigkeitsge-
sitz«-t, a gyakorlottsdg torvényét, mely
szerint a reprodukcié anndl gyorsabb
lefolyasu, anndl kevesebb reproduk-
ci6s iddre van sziiksége, minél gyak-
rabban el6fordult mdr.

Spontan Ra, azutin Rb és Rc reak-
ciét kiilonboztet meg. Szerinte az ana-
légiaképzédésnél csak a spontdn (Ra)
reakciék szerepelnek.

Az analégiaképz6dés alapjai a tiszta
szbasszocidcidk.

Az analdégia nem mds, mint a gya-
korlottsdgnak, id6tartamnak és az asz-
szocidcios tipusnak kozos egylttmi-
kodése, beszédbeli uj forma eléidé-
zésére.

1. Minél gyakoribb valamely asz-
szocidcid, annal nagyobb az analégia-
képzé hatdsa.

2. Minél gyorsabb egy asszocidcid,
annal inkdbb képes az inducialt szét
befolyasolni.

3. Az analégiaképzédés encrgidja a
Ra tipus fellépésétél flgg.

4. Az inducidlt szé6 befolydsolisa
anndl konnyebb, minél gyorsabban
képes tiszta czbasszocidciét  életre-
kelteni.

Lasd: Schmidt, Zeitschr. f. Psych.
und Physiol. d. Sinnesorgane Bd. 28.
1902. S. 65-—94.

Az ilyen formdkra: Ich lebe, du
lebst, er lebt képezi a gyermek: ich
gebe, du gebst, er gebt analdgidjat,



tisztin formalis szempontok szerint,
hangzdsi hasonlésdgra. (Van-c vajjon
a kinesztézids hasonlésdgnak ilyen ha-
tdsa?)

Az analégiaképzédmények lassan-
ként keletkeztek. A gyermek az ujabb
formdt konnyebben sajititja el, mint
a régit. A gyermeknyelvnek tulajdo-
nitja Thumb a beszédvditozast fokozo
hatést.

A gyermekkort inkidbb a formalis,
a férfikort pedig a tartalmi analégia-
képzodés jeliemzi.

A formadlis analégiaképzodés azon-
ban fontosnak litszik. Ugyanis min-
den grammatikai kategéria uniformi-
zalds felé hajlik.

Mas orszagokban mas analégia-
hatds érvényesiil, az asszocidcids alap
is mindeniitt mas.

Az  asszocidciénak gyakorlottnak
kell lennie, spontdnul kell fellépnie,
azaz keresetlennek kell lennie és gyor-
san kell lefutnia, hogy kozvetleniil és
automatikusan befolydsolhassa az in-
duciilt szot.

Az analdgialatds feltételel telidt: a
gyakorloltsdag, a gyorsasdg és a sporn-
tanitds.

(Michels.)

A 25 éves dllami gyermekvédelem
emlékkonyve. Szerkesztette: Pettkd-
Szandtner Aladdr népjéléti 4llamtit-
kar. Budapest, 1928. 468. oldal és 9
melléklet.

Rendkiviil mély elgondoldsban és
attekintheté formdban tdrja e konyv
elénk a magyar gyermekmentés mun-
kajat. Ir6jat mindenki, aki ember-
védelemmel foglalkozik, igen jéu is-
meri. Az 6 szive és az § lelke meg-
elevenedik az egész konyv beoszta-
saban, munkatdrsal szakavatott irdsd-
ban, egész tartalmdban. 33 szakava-
tott cikk vildgitja meg a magyar
gyermekmentés munkdjanak minden
fazisdt. Minket gyégypedagdgiai ta-
narokat kiilonosképpen melegen érde-
kel ez a nemes komolysdggal megirt
mii, mert hiszen a fogyatékos gyer-
mekek megmentésérél is szo6l, a siket-
némak, vakok, gyengeelméjiick vé-
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delmérél és nevelésérdl (L 342, 343,
355-—360, 419—421 oldalt).

A Magyarorszdagi Gyogypedagogiai
Intézetek Miikodése ar 1927—28. ta-
nitdsi évben. Osszedllitotta Klug Pé-
ter orszdgos szakfeliigyeld és Simon
Tézset h. szakfeligyels, Budapest,
1928. 155 .oldal.

Az orszdgos szakfelligyeldségnek
ily formdban ez mAar a harmadik je-
lentése intézeteinek mikodésérél. Ez
a kotet érdekes és értékes ujitdsokat
1s hozott. Az el6szavabdél megtudjuk
azt a szomoru tényt, hogy Magyar-
orszagon minden 10.000 lakosra 32
siketnéma, vak vagy gyengeelméjii
esik és még ezeken felil is van még
nagyobb szdmmal hibdsbeszédi, na-
gyothalld, csokkentldtdsu és gyenge-
tehetségii. Ez az egy adat elégséges
a gyogypedagbgia  fontossdganak,
szitkségességének a demonstrdldsdra,
me:t valéban nem kozombos egy
nemzetre nézve az, hogy e fogyatéko-
sokbél kenyeriiket megkeresni képes
egyéneket neveljiink-e, avagy a tar-
sacdalom terheként maradjanak-e meg.
Ismerteti a Szaktandcs szabdlyzatit
és ujonnan meginditott értékes mun-
kajat, épugy az Orszdgos Szakfel-
lgyeldség munkdssigat is. Ez ismer-
tetések igen nagy fontossiaggal bir-
nak, mert ugy a kartdrsak, mint a
tarsadalom egyéb rétegei igy meg-
ismerik azt a felfogdst, torekvést,
amelyek az ligy fejlesztését célozzak
és ezdltal —— kiilonosen pedig azért
is, mert Szakfelligyeléségiink ezzel és
kifejezetten is egyiittes munkdra, ja-
vaslattételre hiv fel mindenkit — egy
igen értékes Osszhang fejlédik ki a
tantigyi igazgatds és a gyakorlati pe-
dagégus kozott. Az intézetek jelenté-
seib6l képet merithetiink az egész
tigy munkdjarol. Mint kellemes uji-
tasr6l, szamolunk be még arrél, hogy
képek teszik szemlélhetévé a legtobb
intézetet ¢és annak belsd életét. Or-
vendetes Jelenség, hogy az 1927—28.
tanévben az el6z6hoz képest 467 fo-
gyatékos novendékkel tobb részesiilt
gybgypedagbgiai oktatdsban. Ossze-
sen 4150. Sajnos azonban ez a szam

még alig egyhatoddt teszi azoknak,
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akik ‘hidba  varjdk megmentdésiiket.
Szomoru jelenség a tandr- és intézet-
hidny. Tudjuk, hogy Csonkahazdnk
szegény, de a fogyatékosok nevelés-
‘igyének elhanyagoldsdval csak még

szegényebbé valnék, Hissziik és tud-
juk, hogy megérté kultuszminiszte-
riink, intézé koreink mindent elkdvet-
nek a fejlédés eldmozditisira és ép
ezért bizunk a jovében. S=—ch.

e
Pt

Hivatalos rész.

- XXV. kozgyiilésiink.

A Siketnémdk ¢és Vakok Tandrai
Orszdgos Egyestilete f. évi julius hé
2-4n tartotta meg a XXV. évi koz-
gytilését Budapesten, a Vakokat Gya-
‘molité Orszdgos Egyestlet székhdza-
ban. A kozgytlésnek a Gyodgypeda-
gbgial Tandrképzé Féiskola negyed-
szdzados évforduléja adott tnnepi ke-
retet, mig Kirschenheuter Ferenc és
Schannen Péter igazgatdk, egyesiileti
tagok 30 éves szolgdlati miikodésének
tinneplése bens@ségessé tette a. koz-
gyiilés lefolydsat.

A kbdzgylilést megelbz6 vdlasztma-
nyi gyiilésen féképpen szaklapunkkal
kapcsolatos kérdések keriiltek napi-
rendre. Nevezetesen dltaldnos kivdna-
lom volt az, hogy a lap gyakrabban
jelenjék meg. Ezzel kapcsolatban az
is megallapitast nyert, hogy a tag-
dijak nem folynak be a rendes 1dé-
ben s pénziigyi - okokra vezethetd
vissza a lap késedeimes megjelenése.
Puha L4szl6 elbterjesztésében  egy
»Gybgypedagbgiai Tandrok Hazd«-nak
létesitését szorgalmazza ,amely Buda-
‘pesten, vagy vidéken, kiimatikus he-
lyen ¢éplilne. A legkozeiebbi valaszt-
ményi Ulés foglalkozik az életrevalid
kérdés megoldasdval. '

A vélasztményi gyllés utdn a koz-
gyiilés tagjal részt vettek a tanar-
képzb jubileumi tnnepélyén. Igaz sze-
retettel ¢és lelkesedéssel  lnnepeite
mindinkdbb  izmosodé tandrképzdén-
ket, amely a jubileumi esztendejé-
“ben fbiskoldvd nétte ki magat.

A délutdni kozgyitilést Herodek Ka-
“roly egyesiileti elndk ‘a kozelmultban
lefolyt kiilfoldi jubileumi tanulsigok
levondsdval nyitotta meg. Majd ke-

resetlen szavakkal, szivbdl jové ér-
zéstél indittatva Gdvozolte Kirschen-
heuter Ferenc = és Schannen Péter
igazgatdkat, akik 30 éve, megszakitas
nélkil mitkkédnek a vakok oktatdsa
terén. Meleg szavak.. elismerés az
ember ¢s a pedagdégus irdntl. cso-
dalat a. lelki nagysdg -és a dolgos
szorgalom exftt... a barati érzés kony-
nyes szavai.. s-a két unnepelt lel-
kén végigviharzanak az elmult 30 év
kiizdelmes és szép napjai s elfogd-
dottsdguk feloldédik az  emlékezés
konnycseppjeiben.  Schreiner Ferenc
tandr, a Vakok Jézsef Ndidor - Kir.
Intézete tandri testiilete nevében ma-
gasszinvonalu beszéddel - kdszontotte
jubildns kartdrsait, s a testiilet sze-
retete jeléil egy-egy szép eziistserle-
get nyujtott 4t nekik. Volker Jézsef
igazgatd a soproni kartdrsak nevében
mondott bardti szavakat. _
Volmann Jénos titkdr az egyesiilet
ezévi mitkodését tarta fel. Megalla-
pitotta, hogy az egyesiilet ugy a kul-
turmunka, mint a szakoktatds terén
ezidén is szép eredménnyel dolgo-
zott, ami garantdlja a jové munkds-

_sagat,

Schulmann Adolf szerkesztdi jelen-
téséhen orommel emiékezik meg ar-
r6l, hogy a munkatdrsak = garddja
emelkeddben van. Gyakrabbi megje
lenésre torekszik, de ez csak az anya-
giak megfelelé biztositdsdval érhetd
el. A sajtéhibdk dolgdban nagyobb
gondossaggal fog eljarni.

Kirschenheuter Ferenc  igazgatd
sDomboru kézi-térképek« cimén rend-
kiviil érdekes és lebilincseld eldaddst
tartott. - ‘Az 1d6 elérehaladottsdgdra

~valé tekintettel sajnos, megroviditette



eloadasat. Ugyancsak egy kovetkezd
gyiilésre maradt a fenti okbél Puha
Laszl6 tandr »Tantervrevizié« c. érte-
kezése is.

Tisztujitds sordn a kozgyllés e gy~
hangu vdlasztdssal a kovetkezdket va-
lasztotta meg: Elntk: Herodek Ka-
roly, tarselnok: Nagy Péter, aleino-
kok: Schannen Péter, Istenes Kéroly,
titkdr: Volmann Jdnos, jegyz6: Ma-
gvar Ldszl6, pénztiros: Rédiger. Ki-
roly, ellenér: Konrdd Gyorgy, szer-
kesztd: Schulmann Adolf.

Bels6 munkatarsak: Borbély San-
dor, Barczi Gusztiv dr., Deschenszky
Ferenc, Herodek Karoly, Kirschen-
heuter Ferenc, Michels Filop, Ehling
Jakab, Nagy Péter, Volker Jé6zsef,

Kalo

EMLEKBESZED.

A Gybg ypcdacoolax Tandrképz6
Foiskola »gybégypedagogiai« jellegének
25 éves iordulo_‘,a alkalmaval néhai
Naray-Szabé Sandor  emlékezetére
tartotta 1928. julius hé 2-an: Schrei-
ner Ferenc.

Erdemeket elismer$ és érdemeket
tisztel6 kedves Kartdrsaim!

Szokatlan reggeli utra vallaikoz-
tunk: temetébe jottiink. De amily
szokatlan a temetdéi utunk, épp oly
kilonds a temet6i szadékunk is, mert
ma nem a gydsz hozott ide, ma a
halottak kertjében életet akarunk hir-
detni. El a gondolat, a gondolat pezs-
dilé erejében él az akarat, az akarat
hatalmaban a tett és tetteknek tiik-
rében az a fényes 1élex, mely Naray-
Szabé Sandor személyében egykor te-
kintélyt, lendiiletet, jovot biztositott
s ma is Ndray-Szabé Sdndor emléke-
-zetében célt, munkat és sikert jee‘}ent
szamunkra.

Orvos volt, de az 6 keze t‘ean se-
beket talan sohasem gyoégyitott, az &
keze testi fajdalmakat, bajokat alig-
-alig enyhitett. Mégis orvos volt a ja-
-vabdl. Lélekorvos, ki gyermekeket 1d-

- Michels Fiilop,

145

Schreiner Ferenc, Szentgyorgyi Gusz-
tiv, Igler Antal.

Kiadéhivatal  vezetdje : Pirovits
Jend, szamvizsgalék: Fizary Boddog,
Hochrein Lajos, Mayer Andrés.

Vilasztmdnyi tagok: Birczi Gusz-

tdv dr., Deschenszky Ferenc, Kondra
Mlhaly, Klug Péter, Szép Jozsef,

Palatinus Nagy Ka-
roly, Puha 1.4szl6, Schreiner Ferenc,
Simon Jézsef, Sturm J6zsef, Leopold
Rezsb, Szabady Géza, Szentgyorgyi
Gusztav, Toéth Zoltan dr., Torck San-
dor, Kirschenheuter Ferenc, Vatter

Jézsef, Kanizsai Dezsd, Volker Joézsef.

Péttagok: Gots Ottd, Winkler San-
dor, Thiiringer Jdnos.

felek

tott szdzdval, ezrével kinlédni, bék-
lyékba vert lélekkel botolni; kicsinye-
ket latott kigunyolva, tarstalan ma-
garaliagyatottsigdban tengédve; la-
tott vildgtalan vildgban imbolygékat
¢és hangtalan némasagban révedezve
tekintéket s midén 6 a léleknek e
sok-sok ezer nyomoruitjit megpiilan-
totta: szivét nekik ajandékozta, tu-
ddsat nekik szanta s lett a lélek nyo-
morultjainak orvosa, hogy gydégyitani
Oket. Nem irral, nem kézzel, és nem
jovendoléses biztatassal, hanem az-
zal a hatalommal, amely az avatot-
tak kezében bilincseket tor, mely a

hozziért6k munkdjdban szdrnyakat
noveszt a léleknek, mely értéktelen

ugarbdl virdgos mezdét teremt:
dagébgiaval.

a pe-

z

pedagégidval akart gydgyi-
gyogyittatni. i

Igen:
tani,

ILzer a baj korilottiink. Ha szen-
vedi a bajok egyikét csak egy-kettd
koziliink: gondot red keveset fordi-
tunk. De ha kinoz, emészt és pusztit
sokfelé, akkor a bajbsl betegség né.
s ki elég bitor allitani, hogy csak
az beteg, ki testi bomlas, fijdalom
miatt kinlédik? Ezerkaru a betegség.
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Egyik karjival nyomort A4raszt = és
nemzedékeket temet; masik karja a
szenvedélyek lazaval fertéz s pusztit
temérdek emberréteget; itt a tudat-
lansdg paiinkagdéze haldlra forrdzza az
agyat, ott a gondatlan kényelem m4-
konnyal altatja 6rok dlomba a zsenge
emberszivet; tegnap a féktelenség
szabadsiga deliriummal 6lt, ma Tria-
non zsarnoksiga ezeréves életet még
meleg testtel akar elféldelni; pusz-
tuldsba taszit az igazsigtalansig s
nincs gyorsabb sirdsé a kozonynél;
emberektSl foszt meg a siketség és
testvéreinkté! rabol meg a vaksig;
pusztuldsba visz az erkolesi romlds
és végoérdja Utott annak a népnek,
melynél szellemi siilyedés mutatkozik.
Nemde emészts, pusztité betegségek
ezek s nemde nagy betegek azok,
kik e betegségnek rabjai, szenveddi?!

Ezek felé fordult Ndray-Szaké Sé4n-
dor segité szent akardssal. A lélek-
nek e nyomorgdi felé. Gydgyitdiivet
nem talalt szdmukra, gyoégyité vi-
zekre nem bukkant a résziikre, de
{felismerte az & betegségiknek egyet-
len szerét: a gydgyité nevelést.

Az ember szeretet a nagy mentor
dlete eldtt egy teljes évszdzaddal mar
hajlékot emelt a siketnek, késébb a
vaknak, az Ugyefogyottnak. Eldtte
mir egy ¢évszizaddal harcos munki-
sok nevelték  tanitottdk, a lelkek e
nagy betegeit. Szépnek, isteninek ta-
lalta e munkdt s azért Orvendezd
biiszkeséggel dllott azoknak élére, kik
¢ munkdnak elhivatottjai voltak. Ezek

mindegyikét munkatirsanak tekin-
tette ¢s a megbecsiilendé legifjab-

bat kozulok épp oly kitlintetd szere-
tettel Oleite, mint az ¢érdemekben
gazdag oOregjeit. Mindegyikrél tudta:
ki? mennyit? és hogyan? aldoz s mig
¢ szemdélyenkénti lélekbeldtdsa soha
nem tette elfogulttd, azonképpen vi-
lagos tekintettel mérlegeite munka-
juknak értékét is. Mert: megnyilatko-
zott e'§te a siketnéma hangos széval,
beszéddel és maris aggddd, téprengd
kérdéstsl borul a lelke: miért e kiiz-
kods, nehéz és kinos hangtémeg, hol-
ott a beszéd oly- kénnyii, oly egy-
szerll. Két éves gagyogé gyermek aj-

kan is mdar angyali badjossag, hetven
éves aggnak is még kénnyed meséld
alkalmatossdg. Nem haladhat akkor
helyes uton a tanitds, ha a lélek szi-
nes virdga ily kinnal, fonnyadtan szii-
letik és ha sorvadtan jelentkezik a
gondolat is, a darabosan nehéz be-
szédben.

Elétte botorkalt félve, tapogatdzva
a vilagtalansidg sujtottja és 6 azonnal
észrevette rajta a bizonytalansdg ke-
serli mosolyat és kutatott és keresett:
hol a hiba, hol a hézag, hol az a bi-
zonyos szakadék, melynek  keskeny
palléjan oly félve jarja az élet utjat
a vak lélek, holott ennyi redforditott
munka 4rdn mdas egészséges, edzett
lelkiilet jatszva halad, szokellve mo-
solyog szdz oromet szedve ott is, hol
a szegény vaknak egy sem akad szel-
lemkeze ligyébe.

Es megjelent elftte a  szikkadt-
leikdi, a forrdsanal is mdar kiapadt
szetlem: az értelmében megfogyatko-
zott szegény, beteg gyermek. J6 sze-
me hamarosan észrevette benne a
bomlott rendszertelenséget, a lelki-
er6knek alig csiflogé mivoltjat. Amde
j6 szeme észrevett olyan jelenségeket
is, melyek az 0Osztonéliztet felilha-
ladjdk, melyeknek kiakndzdsa, fel-
haszndldza ¢és kimiivelése emberi 4b-
razatra idomitja az allati lelket és
elétte ujbdl felmerilt a kérdés: hoi
és miben lehet az a hidny, mely e
szerencsétlen gyermekben az  »vem-
bert« lefojtja s bar kiizdenek érette,
mégsem vergddik tobbre a »falu bo-
londja«-nal?!

Ime: a gyermekeknek Dbarmelyik
lelki sujtottja, betege 1ép eléje, hi-
bat és fogyatkozdst taldl. A hidnyt a
pedagégia vonaldban veszi észre és a
hianyt ugyancsak a pedagdgidval
akarja megszintetni. Ami pedagdgia
eddig volt, az a sok jbéakarat mellett
csak félig oldotta meg az &szinte
pedagdgidhoz fiizott igazi nagy fel-
adatokat. Gondoskodni kell tehdt cél-
tudatosabb, 4tfogébb pedagdgidrd],
mely bele tudjon hatolni a rejtett
mélységekbe, s onnét kiizdve-térve
kifelé, hozzon erdket, mik az elsat-
nyult lelket gyégyitsik és  edzzék



~annyira, hogy harco!é energidkkal
vivhasson meg az élet kovetelményei-
vel akdr mint hazafias polgdr, akar
mint mélté embertestvér.

Es a toprengés heve felissza a bo-
runak pardit lelkérdl, dertl benne
a gondolat s eldtte 4all a »gydgy-
pedagdgia«, egész jelentéségével, 4l-
dast kindl6 bensdségével, a magyar
névre hirt és dicséséget hozd egész
mivoltjival. Ezt a kvalitativ peda-
gbgidt hirdette &, mellyel azt akarta,
hogy egy csapdssal oldédjék  meg
hidnytalanul a nehéz lelkek minden
nehéz feladata. Olyan  pedagdgiat,
mely betekintést enged minden fo-
gyatékos lelkiiletébe és a gydgyitds
irdnyzatdnak teljes ismeretével min-
den téren a legjobb alkalmat kihasz-
nalva, a legjobb eljdrdst alkalmazva,
a legjobbat tudja elérni.

A juliusi érés idején ma kint min-
- denfelé aratasba fogott a magyar fold
- népe. Mi még csak buzaszentelSt tart-
hatunk a gydégypedagoégia 25 éves
forduléjanak reggelén. Télink még
messze az aratds ideje, de vetésiink
4lldsa biztaté. Bokrosodik egyre, te-
rebélyesedik évrél-évre s némely ka-
ldsza madris arannyal csillan, mert
ahogy ¢érlel6dott a gydgypedagdgial
gondolat, ugy részesiilt elismerésten a
»tandr« munkdja, nagyra novekedett
a gyb6gypedagoégus megbecsiiltetése,
gyarapodott, mint még soha, ered-
ményei dicséretet arattak kint és
bent, orvosok tomegei hédolnak ma
a gydgypedagégia munkasa elott és
— mi végiil a legfontosabb: kevesen
voltunk a gyé6gypedagdgia ugartord.
s ma mar sokan vagyunk, kik a
»gybgypedagédgiac szellemével préba-
lunk embereket menteni.

Ndray-Szabé  Sdndor!  Gyo6ztél!
Gyézott az igaz gy, gy6zott a mun-
ka, gy6zott az elmélyilés és gy6-
z6tt a tudomany. Ennek a gyézelem-
nek palmdjat hoztuk el ma temetdi
nyugvéhelyedre, ennek a gydzelem-
nek zengd szavait kiildjik ma 06rok
szellemedhez. Légy veluink, marad)j
kozottiink, s mig lelkeket tudunk
majd imdra buzditani a megmentettek

kozil, addig éljen a Te szellemed is.
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Ndaray-Szabé Sdndor: orokké fogsz
élni!

A kormanyzé ur Oféméltésiga El-
tes Mdtyas, Schannen Péter és Kir-
schenheuter Ferenc igazgatékat a V1.
fizetési  osztdlyba kinevezni mdl-
téztatott.

Ravasz Ldszlo dr. dunamelléki ref.
pispdk vaci egyhdzkozségi latogatdsa
alkalmdval szeptember 25-én megléto-
gatta a siketnémdk vaci kir. orsz.
intézetét. 26-dn pedig Borbély Sandor
és Nagy Péter igazgatékat ldtogatta
meg.

Darvas Olga siketnéma intézeti ké-
zimunka taniténdt julius 3-4n olt4r-
hoz vezette Thiiringer Jdnos tandr.

Szabady Irénkének, Szabady Géza
kartdrsunk lednydnak julius’ 5-én es-
kiidétt 6rok hiiséget Szeleczky Szi-
lard dr., 4dllamrenddérségi fogalmazé.

Kunsch Ferenc debreceni siket-
némaint. tandr, tart. hadnagy, tobb
vitézségi érem tulajdonosa, augusz-
tus 30-an hirteleniil elhunyt. Ny. b.

J. K. Palomaa, a turkui (finn) si-
ketnéma intézet tandra julius 15—
17-én Budapesten jart és megtekin-
tette a siketnémdk budapesti 4ll. in-
tézetét, az Orszagos Siketnéma Ott-
hont és a hibdsheszédiiek tanfolya-
mat.

A Chazar Andris 265. sz. cser-
készcsapat Pirvits Jend tandr, pa-
rancsnok vezetésével — augusztusban
Balatonfiireden tdborozott. A fiuk ki-
tinden érezték magukat és napbarni-
tottan, egészségesen tértek  vissza.
Balatonfiireden igazi cserkészmunkdra
is nyilott alkalmuk, nevezetesen aug.
17-én a kozelben laké Papp-Kovacs
tabornok hdzadban tiiz tdmadt, amelyet
siketnéma cserkészeink segitségével si-
keriilt eloltani. A »Balatonfiired« c.
lap dicséréleg emlékezett meg a si-
ketnéma cserkészek munkajarsl.

Kraszner Vilma kettds gyozelme a
siketnémdk amszterdami olimpidszan.
Augusztus 18-dn kezd6dott Amszter-
damban az olimpiai stadionban a si-
ketnéméak madasodik olimpidsza, mely
nyolc napig tartott és tobbek kozott
a teljes olimpiai atlétikai €és uszé-
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programmot bonyolitotta le. Tizenegy
nemzet osszesen Otszdz olimpikonnal
képviseltette magat. Magyarorszidgot
" egyediil Kraszner Vilma, az ismert
siketnéma magyar uszébajnoknd kép-
seite. Kraszner "Vilma 6ériasi sikert
aratott, amennyiben népes mezény-
ben megnyerte az 6tvenméteres hdt-
usz6-, valamint a kétszdzméteres
gyorsuszébajnoksigot, a szdzméteres
melluszébajnoksaghan pedig erds kiiz-
delem utdn mdésodik lett.  Sajnos,
Kraszner Vilma egyediil volt s igy
mar nem volt senki, aki ujabb sikert
< hozhatott volna a siketnémdk olim-

pidszan a magyar szineknek. Krasz- -

ner Vilma gydzelmeit a tobbezer f{6-
nyi kozonség meleg tiintetéssel fo-
. gadta és a zene kétszer jdtszotta a
magyar himnuszt.

Budapesti Utmutatd cimen Roch-
litz Gyula az Orsz. Siketnéma-Ott-
hon iligyvezeté elnodke, az egyébként
j6 mnevit kolts, hasznos és 4ttekint-

i.— P. Megrendelhet§ az Otthon-

nal (VIIL, Hérsfa-utca 12).

A  Magyar Siketnémdk Turista
Egyesiilete szeptember 8-4n fenndl-
ldsdnak 135 éves- forduldja alkalmibét
jol sikeriilt diszk6zgytilést és tdrsas-
vacsorat rendezett. A budapesti 4ll.
siketnémaintézet képviseletében az
tinnepélyen Szabady Géza tandr vett
részt.

Szakvizsgazott gyp. tanarok be-
osztdsa: Szabé Gyula és Berényi San-
dor a siketnémdk kecskeméti intézeté-
hez, Markovits Vilma ¢és Tinschmidt
Erné a siketnémdk debreceni intézeté-
hez, Végh Ferenc a siketnémik sop-

" roni intézetéhez, Szildrdfy Ernd a si-

ketnémdk kaposvari intézetéhez, Vajda
Vilma a gyulai gyp. intézethez, Téth
Imre a kisujszdlldsi gydégyp. intézet-
hez osztatott be. Nagy Ilona és Nagy
Kamill a székesfévdrosnal, Gansel
Irén pedig az izr. siketnémdk intéze-

heté konyvet adott ki. A konyv 4ra  tében nyert elhelyezést.

Inhalt: lil. Allgemeiner Lehrerkongress. 2—5. Juli, 1928. (A. Schul-
mann). — Revision des Lehrplanes der Taubstummenanstalien. (P. Nagy).
_ — Der Unterricht der Sehschwachen. (O. Karpaty). — Auf der Studien-
reise in Deutschland. (L. A. Hribik).) — Vom Aufsatzunterricht in den
Taubstummenanstaiten. Il. (A. Igler). — Neues Lehrverfahren im Rechen-
unterricht. II. (J. Milassin). — Das 25—jghrige Bestehen der ungarischen
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