| S |

A GYERMEK

ES AZ IFJUSAG
DAS KIND e L’ENFANT

ZEITSCHRIFT DER ORGANE DE LA SOCIETE
UNGARISCHEN GESELLSCHAFT | HONGROISE POUR L'ETUDE DE
FUR KINDERFORSCHUNG L’ENFANT ET DE LA
~ UND JUGENDKUNDE JEUNESSE

ALAPITOTTA: NAGY LASZLO 1907.

WESZELY ODON
KOZREMUKODESEVEL

SZERKESZTI

CSER JANOS

XXVI. EVFOLYAM BUDAPEST, 1934.  7—9. SZAM

KIADJA A MAGYAR GYERMEKTANULMANYI TARSASAG



Tartalom. — Inhalt. — Table des matiéres.

Domokos Ldszléné: Uj korszellem és 1j ertekvilag. . .. . . . . {40

Tanulményok, értekezések.
Blaskovich Edith dr.: A képzelet szerepe az irodalom és a térténelem

tanitasaban, S s e PR L 5g
Kempelen Attila dr.: Adatok a serdiilés kiiszobén allo fiak lelki

alkatarsl. e o e

Tibor Istvdn: A polgari 1skola1 tanulok vallasx fe]lodese S e 12

Cser Jdnos: Fogalmak osztdlybafoglalisa a 10—14 éves korban . . 181

Kulcsproba-vizsgalatok a, 10—14 éves korban.- . . . . 188

Biayela: = . = . o 0 104 0N

Irodalom.

Konyvek, — Joszt Ferenc: A munkaiskola tanitismodja. (Jankovits

Miklés dr.) — Kozma Imre: Sziilsk Iskolaja. (Lenkei Istvdn.) —
Loschdorfer Janos: A budapest-székesf6varosi IX, Mester-u. ira-
nyit6 polgari iskola Evkonyve. (Dobos Ldszlé.) — Dr. Malnasi
Odon: A psicholégia és pedagogia 6j ttjai. (Cser.) — Olasz Péter
S. J.: A serdiilé fia a magyar regényben, (Dobos Ldszl.) — Szakal
Jéanos: A magyar tanitoképzés térténete. (cs. j.) — K. Rohracher:
Kleine Einfiihrung in die Charakterkunde (Révész Emil dr.) 211—216

Folyéiratszemle.

Magyar folyéiratokbél. (Székely Kdroly.) . . . . . . . . 217222

Kiilfsldi folyoiratokbsl. (E. O.,, K—ts A. dr.) . . . . . . . 222224

Ifjusagi irodalom. (Dobos Ldszlé.) . . . . . . . . . . . 224226
Tarsasagunk elete. :

Nyilvdnos nyugtazasok. e e s e e e 226

Inhaltsangabe — Résumé. (K. Székely.) . . . . . . . . . 221—236

Kéziratokat nem adunk visszal
Minden cikkért szerzdje ielelés.

A Magyar Gyermektanulmanyi és Gyakorlati Lélektani Tarsasdg
elnéke: Weszely 8doén dr. egyetemi tanar, Pécs, iigyviv elndke:
Kemenes Illés dr. tankeriileti kir. féigazgaté. Budapest, f6titkara:
Cser Janos dr. tanar; hivatalos helyisége: Budapest, VIIL., Maria
Terézia-tér 8., I. em. Ide kiildendék a kéziratok, kényvrendelések,
reklaméciok stb.

A Tarsasag évi tagdija 5 P, melyért A Gyermek és az Iijisag
cim@i folyoirat jar. Csekkszdma: Magyar Gyermektanulméanyi és
Gyakorlati Lélektani Tarsasiag 35557,



Uj korszellem és 4j értékvilag.
Irta: Domokos Ldszléné.

A ‘korszellem, amir6l ma olyan sokat irnak és beszélnek,
a legnagyobb realitds. A korszellem értékelésiink iranytiije. A
szellemi értékvilagban valé tdjékozédasunk érzékeny utmuta-
téja. Aki fel nem ismeri, az az élet dilettansa, korszeriitlen
figura, elcsépelt dallamok verklise.

Bar sem az oksag, sem a hasonlésdg és a bizonyithatésag
eszkozeivel meg nem allapithats, a korszellem mégis itt lebeg
felettiink idéfeletti és személyfeletti hatasaival. Lathatatlan
utakon, mint finom aranyér, beszivirog a lelkekbe, és a benniink
¢l6 értékvilagot atszinezni. Legbelsébb nézeteink széprél, élet-
formardl, szellemi igényeinkrél, gazdasagi és politikai vonatko-
zasainkrél megvaltoznak. Uj jelszék sziiletnek, és a ma hése
az, aki megérezve a korszellem kovetelését, az uj idék tj jel-
széinak elsé kimondo6ja. Ezek a korszellemek kimagaslo kép-
viselivé lesznek (Mussolini, Hitler), milliék indulnak utanuk.
A szellemi csicspontok, azaz a holnapok felé elsljaro egyének
lesugaroznak egy-egy 1j szellemi irdnyelvet, szavak sziiletnek
maroél-holnapra (fasizmus), és a témeg egyetlen megrazo és
forro szellemi érintésre atértékeli eddig valé nézeteit.

A korszellem forgdszél, mely csirdazé eszmemagvakat szor
szét a vilagba. Felfigyelni ra, kapcsolatba lenni lathatatlan
aramaval azt jelenti, hogy cselekvéseinkben korszeriiek va-
gyunk, multunk felraktarozott erdivel ativeliink a holnapba oly
médon, hogy felvesszitk a holnap jegyeit, eljegyzettjei lesziink
az [1d6 méhében formalédd erdknek. A korszertitlen eréfeszités
egy ideig életképes, — kovetéi a nehezen atértékeldk, vissza-
tarték, — de lassan elhal.

Milyen szellemi szerviink van az 1j értékmérék felismeré-
sére? Az értelem csukott szemmel megy el a korszellem meg-
nyilvanulasai mellett. A logika formai egyediil nem alkalmasak
arra, hogy igazoljak, barmibél is leszadrmaztatni tudjak az ir-
racionalis korvéleményt. Nem az érti meg az ébredd kor szavat,
az id6 zenéjét, akinek logikai gondolkozasat csiszoltak élesre
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hanem akiben atfogo érzékenység van, akiben azonosuld, dssze-
olvadé, atvevé intuitiv eré van: a mindenségbe taguléd szemlé-
let ereje, Bergson szerint: kozmikus eré.

+A lélek szazada.” Ravasz Laszlo szazadunkat a [élek
korszakdnak nevezi. ,Ez a szazad felfedezte a lelket épenugy,
mint ahogy a Kézépkor a Civitas Dei-t, az Ujkor az egyéniséget,
a felvilagosodottsag az észt és a 19. szazad az anyagot.”

Az elmult szidzadban, jeleniink bélcséjében, az anyag és
az anyagot legy6z6 gép lett a balvany, — a tapasztalhaté és le-
mérhetd tény a tudoméany. Az emberi feljesitmény értékmérédje
a gép lett. Aki idegzetével a géphez hozzaformalodott, az lett
a kiilonb ember. Aki magit a gép tokéletes eszkdzévé tette, az
a materialista értékvilag hése. (Ed. Spranger: Der gegenwirtige
Stand der Geisteswissenschaften und die Schule. 1925. Berlin.]
Ennek a vilagnak tudomanya a tapasztalaton nyugvé, kisériet-
tel igazolhaté és szamrendszerbe, képletbe 6sszetoglalhaté tény.
A 19. szazad biiszkén hordozott szegényességét kit{in6en jel-
lemzi Dickens ,Nehéz iddk" c. regényében. Egy egész varos
életjelszava e regényben a bizonyithaté és tapasztalhato tények
szentsége, nincs mas igazsag, mint az anyag tdrvényei. Ebbe a
vilagszemléletbe, melyet a varos tanitéja képvisel, belepusztul-
nak a masképen értékelé gyermekek. Ravasz Laszlo ramutat
az elmult szdzad gépkultuszabél eredé bajokra. Az ember felett
arra lett gép két taborra osztotta a vilagot: egyik arannyal
etette a gépet, ez a téke kis csapatja; a masik vérrel itatta, ez
a munkdasok belathatatlan serege.

Ezt a vilagot maga ald temette a vilaghabord., Miként trd-
nok és orszagok, életek és vagyonok, ugy kozkeletdi télelek és
életigazsagok is végérvényesen elvesztek.

A habortt magat az emberi 6nzés és nyerészkedési vagy
hozta létre ugyan, de azért, ami megmutatkozott benne, az a
lelki er6knek mérhetetlen megnyilatkozasa volt. A lélek on-
magara eszmélt, a lélek torhetetlen és felsébbrendii heroizmust
ragyogtatott az ©6nmagatol irtézé6 emberiség felé. Attevédstt
az értékelés sulypontja. Az anyag hirdetése tudomanytalan
babonava lett, A lemérheté és érzékelheté tények tudominyat
a megfoghatatlan er8k tudomanya valtotta fel. A lélek rejtélye,
titokzatossaga és kiszamithatatlansaga a legizgatébb mai prob-
lémava lett.

Ezzel a mechanikus vildgszemlélet helyébe a dinamikus
vilagszemlélet lépett. A tények kiszamithatésdganak Dbiiszke
ontudata helyébe, az élet kiszamithatatlansdganak alazata.
Irracionalis vildgszemlélettel és szellemtudomannyal talalko-
zunk a természettudomanyok helyén. Vallasos elmélyedéssel és
az Ismeretlen keresésével. Szentek kultuszaval és szent életek-
kel. Nem a darabokra szabdalt szakismeret érdekli ma a bsl-
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cseléket, hanem a 1ét egésze, titokzatos 6sszeliiggése, az ember
lelkének bonyolult szévédménye, végzete.

A nemzetek torténelmi helyzetét is nem haderejiik, va-
gyonuk vagdy politikajuk szabja meg, hanem a benniik szuny-
nyad6 erkélesi erd: a lélek kozmikus energidja.”

A nevelés nehézségei. Soha nehezebb feladat nem vart
még nevelSkre. Feladatuk a 19. szdzad szellemi 6rokségét at-
formalni és az 1j embert a megsziilet6é j értékvilagba beallitani.

Mindenek elétt le kell szegezniink nekiink, nevelSknek,
hogy tanulmanyéveink alatt kidolgozott gondolatformaink egy-
oldaltak. A szazadvégi igazsag jegyében belénk idegezték szel-
lemi vezetdink, hogy: ,csak a természetrdl lehet tudomanyos
‘moédszerrel beszélni, s minden egyébrél csak gy, ha termé-
szetté valt, azaz felvette a kézzelfoghatésig egyetlen lehetséges
formajat: az anyagszeriiséget’. Az 1j értékvilag beavatottjai,
az 1dé teremtd ritmusdnak megérzéi és atéléi akkor lesziink,
ha tudomanyos szemléletiink moédszereit atmoédositjuk.

Ma ez még nehezen megy. Még a szellemtudomanyok mai
allapotarél is tgy nyilatkozik Spranger fent idézett miivében,
hogy ,bér a fiatalabb generaciéban ég6 vagy ¢l lélektani meg-
ismerés és elmélyedés felé, a tudomanyos kutatas keveset nyujt
az ember-értés terén. Ma is még a természettudomanyi korszak
rabsagaban él. Elényben részesiti a természeti objektumma ren-
dezett lelki élmények problémait és elhanyagolja a lelki szd-
v6dmények nagy teriiletét, amelyek szellemi objektumm4, azaz
kultirava stiriisddve, megkdvetelik a médszeres kutatdst és tu-
datositast.” Spranger a mai ember szellemi szomjtsagat Speng-
ler paratlan sikert ért ismert konyve (Spengler: ,Untergang
des Abendlandes”) nyoman méri le, igy nyilatkozva: ,,Sikeré-
nek magyarazata, hogy szellemtudomanyi médszerrel dolgozott,
jobban mondva, van miivészi szemlélete a szellemi tartalmak
szamara''.

Ez az uj értékvilag megkdveteli a nevel6tsl, hogy megis-
merje a lelki tényezék dontd szerepét munkajaban. El kell is-
mernie, hogy lelki beallitottsiganak atsugarzé ereje van, tehat
nem mindegy, hogy az ,adok-veszek'" moraljaban &ll6 ember
nevel-e, vagy az, akinek a gyermek-szolgalat Isten-szolgalat.
Nem mindegy, hogy lelki atmoszféraja az alsébbrendii érték-
vilag erdit hozza, vagy azét, aki a szépség domjait jarja és
aldozatos életben nemesiti magat. Dékdny Istvdn mondja, hogy
,ma didaktikai materializmus uralkodik. A tantirgy nem esz-
kdze a nevelésnek, hanem célja. A gyermek aldozat. Enciklo-
pédikus torlédas 4ll el az iskolaban a gyermeki személy rova-
sara! Dédelgetjiik az intellektualis gyermeket, de a nem intel-
lektuélist nem vessziik észre.”

A szocialis és spiritudlis ember. A mult és jelen revizié6-
jabol ki kell alakitanunk a kovetkezdket: biiniink, hogy talhaj-
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tott intellektualizmus mellett a nevelésben az érzelemvilagot, a
szocialis vonatkozasokat és karakterfejlesztést elhanyagoltuk.
Hogy nevelésiink és a ma még uralkodé tudoméanyos szemlélet
akadalya az egységes vilagkép kialakitasanak: a miivel6dési
javak széthullottak szakismeretté. A vallasos élet orok vilag-
rendjébsl a mai gyermek kiesett, mert a felnétt (sziils) ember
atlaga materialis-kritikai szellemének iskolazottsaganil fogva
nem keresi a vallasos élet belsé szemlélédéseit. A tarsadalom
a boldogulas fokméréjét az anyagi elérésben latja: haszonnal,
nyereséggel méri emberi életek értekét.

Az 1j ember, ha épitéje akar lenni eljové nehéz idéknek,.
kell, hogy: 1. szétszedett emberbdl Osszefogott (szintétikus-
kontemplativ) emberré legyen, 2. A mindenbdl valamit tudé
emberbél sziikebb teriileten, mélyebb tudasd, de egyetemes és
miivészi szemléletdi ember legyen, 3. felelétlen emberbdl mora-
lis téren 6nmagaval szemben koveteld ember, aki felelés azért
az életatért, amelyet bejar. Ezt elhivatottsagnak érzi, mely
neki feliilrél adatott. Tudja, hogy az 1j vilag el6készits erdi
ma még anyagiasak (a biolégiai-faji teéridk pl. Németorszag-
ban). Ezekkel azonban a mult rombolja énmagat, el6késziti al-
konyat. Az 1j vildg rombolé eréi felszantjak a talajt, hogy 1j
mag vettessék.

Elsé 1épés a szellemi értékeket kicseréld fordulatban, hogy
a mai tarsadalmi értékrend élén allé6 profitember eltiinjék. An-
nak helyébe, akinek embertarsai csak arra valok, hogy egyéni
boldogulasanak kihasznalt eszkézei legyenek, a tarsadalom ja-
vat szolgalé ember fog lépni: a szocidlis ember. Ez massal érzé,
mas létét atvevs, beleéld-intuitiv lelkiséget alakit ki magabdl..
Ennek nyomén lassan kialakul a spirifudlis ember, akiben tet-
teinek kozvetlen értékméréje maga az Isten.

Az 1j értékvilag felé csak az erkolesi vilagrend szellemé-
ben a maga lelkét, életét kemény kovetkezetességgel formalsd
ember kozeledik, akinek a vilag kitagult a csillagokig, aki szol-
gdlatban éli ki vonatkozasat embertarsaihoz, aki feladatot vdl-
lal a kozdsségért, hogy annak javat elémozditsa, aki onként
hoz dldozatot, mert tudja, hogy a vilag emelkedésének 4ra az
egyesnek a koézdsségért hozott dldozatos élete.

L VESSN
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TANULMANYOK, ERTEKEZESEK.

A képzelet szerepe az irodalom
és torténelem tanitasaban.

irta: Blaskovich Edith dr.

Ha meg akarjuk érteni, miért kap a képzelet a modern
pedagogiaban a tanitds talajan az eddiginél nagyobb szerepet,
s milyen az a szerep, amelyet az az aktiv iskoldban kapott,
elébb kozbeesé kérdéscket kell megvilagitanunk.

Itt mindjart elérebocsatom, hogy a kisérletek, amelyekbsl
megallapitdsaimat meritem, a budapesti Uj Iskola kozépisko-
lajaban folynak; annak 18 évi munkajabol sziirédtek le Nagy
Laszlo lélektani alapvetése s az iskola alapitéjanak, Domokos
Laszlonénak kezdeményezése nyoman.

Els6 kérdésiink a fantdzia kiilonleges szerepét szeretné
tisztazni. Ha meg akarjuk érteni sziiletésének titkat és polgar-
jogat az aktiv iskolaban, roviden magunk elé kell idézniink:

a) rohano, liikteté szazadunk képét;

b) hogyan sarjadt ki ebb8l szervesen a XX. szazad 1j
iskolatipusa, az aktiv iskola;

c) s melyek azok az #j lendité erék, amelyek a XX. sz.
iskolajaban természetszertien megsziilettek, munkajaba belekap-
csolédtak,

Ezek kozott a lenditd tényezbk kozott a pubertas kezds-
koraban a legnagyobb szerep a fantazidnak jut. Az ¢piilé egyé-
niség, Spranger szerint is, ennek az erének koszoni nagyméretii
meggazdagodasat.

Lassuk mar most az Osszefiiggést az elébb emlitett harom
faktor kozott:

1. Rohané szdzadunk sodraba egy a képzeleiben felvett
1. n. szdzadvdlaszté magaslatrél szeretnék bepillantani. Ugy all
eléttem ez a magaslat, mint kéf kiilon vildg valasztéhegysége.
Még a vizek is mas ritmusban zuhognak le az egyik, mint a
masik oldalra.

Az egyik oldalon a hegy lankasan ereszkedik le. Majd szé-
les lapallya simul. A vizek szétteriilnek békés, tisztavizii téva.
Minden kontur lathato és realis, s a nyugodt, tiikorsima vizben
hiven tiikrézédik.

A masik oldalon a viz merész szakadékokon 4t siet a
volgybe. Elére nem lathats, szeszélyes kanyarulatokban torik
meg. Nagy lendiilettel messzi célok felé¢ siet, nem tudni hon-
nan — hova?! A tiikr6z6dés a szaguldé elem szeszélyes és ki-
szamithatatlan fény-arny torése, melynek terhével az szaggatott
ritmusban rohan tovabb.
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Ugy érzem, hogy tekintetem az egyik oldalon a XIX. sza-
zadvég statikus mozdulatlansagaba farédott bele, mig a masik
oldalon a mai idék dinamikus mozgalmassaga szaguld.

Vizsgaljuk meg most mar, milyen ember all az id6k sod-
rdban az egyik, s milyen a masik oldalon?

Ahogy elvonul eléttiink a XIX. szazadvég, mint hattér, a
jozan vilagitasa konttrokkal, ahogy szambavessziik a kor min-
den jelenségét, marasztalé csaladi otthonait, realis életszem-
l¢letét, emberi idealjat, mely a f61don marad, s mely az arany
kozéputat jarja, békésen szall belénk a korlélek kiegyenstilyo-
zott nyugalma.

Ennek a statikus jellegnek fiiggvénye, hogy a XIX. sza-
zadvég uralkod6 embertipusa a cyklothym ember, ez a kiegyen-
sulyozott, realis talajon mozgé, jellemszilard embertipus.

Ennek az embertipusnak nincsenek konfliktusai és messzi
vagyai, mert azok egészséges kiegyenlitédésben levezetédnek.
A vilagnézete pozitiv. Maga a valosag szilard talajan jar, kép-
zelete nem csapong a szertelenbe. Elete nyarspolgarian egyen-
silyozott. — A XIX. szdzadvégi ember élete problématlan. Az
¢letmechanizmus nyugodt rendje ritkdn vet felszinre véletlent
vagy varatlant. Egész élete az architektonikus kiépitettség je-
gyében all. Befejezett formékat keres.

Lassuk ezzel szemben a XX. sz. dinamikus emberét, az
orok konfliktusok kozott vergéds, kiegyenlitédést soha nem
talalé schizofym embertipust.

Ez a tipus magat tilméretezve all el6ttiink. Tekintete a
messzibe ivel. Sovargd szeme tavoli célokat keres. Maga kife-
szitett ijj, telve belss, forrongé fesziiltséggel és dramai len-
diilettel.

Kériilétte, benne minden kiegyenstlyozatlan. Félelmes fe-
sziiltség a torténésben, a jovBben. A tualméretezett vagyak ki-
menetelében. — Az életrend konvencionalis pillérei megmoz-
dulnak. Semmi sem stabil, mert az id6 félelmes sodra, vagy
tan a bels6 feszité erdk attérnek minden format, és szétztiznak
minden szabalyossagot.

Atszakad minden: a valésagkontirok, a lélek elszakad a
korlatoktol, és szabadon szarnyal, végtelen tavlatok felé.

Néha lebukik és talajtalanul a semmibe hull. Maskor: cso-
das fények gytlnak ki benne, transzcendens mélységek nyilnak
meg elbtte, latasa hatartalanul kitagul.

Igen jellemz8 az eldbbi pozitivizmussal szemben a széazad
spiritudlis meglatasa, ez a gotikus dtiités a XX. sz. vilagnézetén.
De semmi sem allandésul. Ez a lélekallapot sem. Az id8 paran-
csoléan késztetd folyama arad, sodor, ragad, 6rok rohanasban,
senki sem tudja, hova, merre, mert senki sem latja a torkolatot.

Ime két egymasra kovetkezd szdzad uralkodé embertipu-
sdnak nemzedékvaltasa. Az uralkodé szé itt nem a tipus gya-
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korisdgdra, hanem a korlelket kifejezé vezeté egyének tipusara
vonatkozik.

Probaljuk mar most ezt a jelenséget oOsszhangban latni
masik két kérdésiinkkel, amelyek feleletre varnak:

1. Milyen a szébanforgé szazadok lélektani folyamatainak
felfogasa?

2. Milyen az ebb6l mint hattérbsl mintegy természetesen
kijegecesedd korszerii iskolatipus?

Ldssuk a lélektani felfogast!

A XIX. szdzad, melyben a pozitiv tudoméanyokat oly ma-
gas fokra emeld tiszta latas sziiletik, a lélektani tényeket is a
merev egymdasmellettiség statikus rendjében képzeli el. Gon-
doljunk az iskolai lélektan stabilizalt megéllapitasaira, ahogy
az érzet, a képzet, a fogalom kérvonalozédik benne.

Gondoljunk arra a természettudomanyok tdrvényszeriisé-
gét megszégyenitd exaktsagra, ahogy pl. a képzetkapcsolédas
az asszociaciés-lélekfan receptje szerint létrejon. Pontosabb
folyamat ez ,lélekatomokbél”, mint egy 1. n. elemzé vagy Osz-
szetevé kisérlet a kémiai laboratériumokban.

Vagy vegyiikk szemiigyre azt a mechanikus szabalyossagot
és katonai fegyelmet, ahogy még W. Stern is a fanulds egyediili
biztos alapjdt képezé appercepcié folyamatat lefolyni latja.
Nincs itt rendbontas vagy fegyelemsértés! Itt minden kis 1élek-
atom a folyamat helyes, 6konomizalt lezajlasa utan, sajat kii-
16n kis celldjaba vonul, hogy onnan hivas nélkiil ki ne merész-
kedjék. Egyetlen 6r vigyaz rajuk, az emlékezet, mint konzer-
vdlé eré, mintha a megtartdsnak a konzervdlds lenne egyediili
eszkéze!!

Mit mond ezzel szemben a XX. szdzad dinamikus el-
képzelése?

Lassuk az elsé nagy felforgatot, Bergsont, ki elészor latja
a megismerés akadalydnak a tudomany sematizalo, egyoldalaan
konzervals eljarasat.

A képzetek belsé tartalma nem adagolhaté orvossagos ka-
nallal. Egyéni. diszpoziciék belsé dinamikija teremti meg. Fel-
idézddésiik esetleges és egyetlen, kapcsolédasuk tempdja és
ereje belsé tényezokiél determindlt.

Az, hogy mi sziiletik bennem, multamtol, vagyis megéléseim
egészétsl fiigg. Hogy mi tud ebbsl a gazdagsaghol kijegece-
sedni, ezer finoman és komplikaltan 6sszeszovédott szAl Ossze-
fiiggésének ereddje. Minden, ami valaha életre kel benniink,
egy nagy belsé fesziiltség komplexumabél szakadt ki, mint a
bolygé-rendszer tagjai az életadé napbol.

Ime az el6bbi problématlan rendezettséggel szemben a XX.
sz. dinamikus emberének tdalméretezett elképzelése.

A lelki alkat minden kis részének egészen egyéni és eset-
leges Gsszefiiggését még fokozottabb mértékben latja és ku-
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tatja a struktarpszicholégia, mely a képzetek asszociaciés ala-
pon feltételezett, egy sikon térténé szabalyos mozgasat a valg-
sdgot nem magyardzonak tartja.

A lélek dinamikus vildganak nem konzervalo erbre van
sziiksége, de hajié ereje van! Ez a hajto erd a teremité fantdzia,
mely a XX. szdzad jovébe tendals, lendiilettsl feszitett vilaga-
ban teljesen elfoglalja azt a szerepet, mely a statikus vilagban
az emlékezetnek jutott. Ott az er8k megtartasa, itf azok kibon-
tdsa a principium.

Lassuk mar most, milyen volt az iskola a karakterizalt kor-
szakokban? — Mert amint az egyes korszakok jellemzd 1élek-
tani felfogasa felszivédott az oktatasba, kiilonféleképen alakult
az iskola is.

Hdrom kiilonb6z6 tipusi iskoldt fogok bemutatni, két
szélsé tipust, s a két végpont kozdtti atmenetet, egy kozépsét,
bar meg kell jegyeznem, hogy a megvilagitott hatarpontok ko-
zott igen sok variacié sorakozik egymas mellé.

Képzeljiik el, hogy a szdzadjellemzés mint kulissza all az
iskolatipusok mogott, lelkiségiikbe mintegy belehatol, azok al-
katat érthetévé teszi, magyarazza.

I. Vegyiik a legrégibb tipust, az . n. receptiv iskoldt. E ti-
pus régebbi korok jobb prébilkozasai utdn csodéalatos médon
felviragzik a XIX. sz. elsé felében. Ez a tipus gydkereit a XVIIIL.
szdzadvég merev dogmatizmusdba nyujtja. Féjellegzetessége,
hogy itt a felnétt képére formalt, készen megfogalmazott isme-
ret a szigora tr! A gyermek a mentalitasatél mer8ben idegen
formulat egyszertien betanulja.

Itt nincs lelki kontaktus tanar és gyermek kozétt. A tudni-
valé a gyermeki lélekre esetlegesen rahull, azt be kell ,em-
lézni”, s egyszeriien meg kell tartani. Ebben az iskolaban
egyeduralkodé az emlékezet. Az ismeret idével elszegényedik.
Eredmény: elvont, sematikus, verbdlis tudds.

E tipus évtizedekig tartotta uralmat. Nagyon sokszor fel-
iitotte fejét. Szeretném remélni, hogy ma mar kiveszéfélben van.

II. Egy kozépsé tipus, az 1. n. reaktiv-iskola a XIX. szdzad
lélektani alapvetésébsl indul ki.

Hogy reaktiv tipusii-e valamely iskola, vagy nem, azt az
doénti el, megtartotta-e a tipus alapvetésében az asszociiciés
lélektan kezdeményezésének i8elveit.

E tipus az appercepcié létrejottét tiizi mint célt a tanitasi
6ra elé. Viladgosan konkretizalhaté és tagolhaté anyaga van, s
ezt rendszeres felépitésben, kivalé tanari tapintattal porcidzva,
fokrol-fokra torténd el6haladasban dolgozza at a tanuléval.

A reaktiv iskola lényeges fejlédést mutat a gyermek sze-
repének emelkedése teriiletén is. Cselekvéleg jarul hozza itt a
tanitds eredményéhez. A tanar, a gyermeki intelligencia szak-
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érté miiveldje, a gondolkodas palyait a gyermekbél fejleszti ki,
ily médon a megértést plauzibilissé teszi.

A mai német mozgalom tengelyében allg, hazankban élénk
érdeklédést és kovetsket talalé munkaiskola is ennek az iskola-
tipusnak a tovabbfejlédése.

A munkaiskola érdeme, hogy a gyermeki hozzdjdrulds mod-
jait az 6nallo megligyelés, kisérlet, egyéni gyiijtések és hozza-
olvasasok modszerével gyarapitja, s az erre vonatkozo alkal-
makat a gyermeknek az iskolai munka keretei kozott is meg-
adja. A gyermek 4&llandé érintkezésben 1évén a tapasztalati
vilaggal, ismereteit tagitja és allandéan korrigalja. Vildgos is-
meretek exakt pilléreire tdmaszkodé tuddshoz jut. A logikai
palyak jaratai a kovetkeztetési formuldk gyakorlasaval kiépiil-
nek, a gyermekek 6ndllé, biztos reakcidkra nevelédnek.

A redlidk tanitdsa teriiletén a munkaiskola ma mar kiala-
kult médszerei teljesen megoldjdk a messzi jovébe vetitett igé-
nyeinket is. Az asszociaciés lélektan vaganyai maradéktalan
megismerést biztositanak mindaddig, aemig a pozitiv tudomd-
nyok légkorében mozognak.

De azonnal érezziik az itk6z6 pontokat, amint a humaniak
teriiletére lépiink. Miért nem oldja meg a munkaiskola a humdn
tdargyak tanitdsdnak problémdit?

Mert a lélek egyetlen, nem sematizalhatd, nagyszerii szo-
vevényét nem lehet az asszocidciés lélektan appercepciés el-
jdrdsdval megismerni. Mert ugyanakkor, mikor az élet tényeit
megfigyeljiik, regisztraljuk és a torvényszerii ismétlédést ke-
ressitk benne, 4ttéri a szépen rendezett rétegezédést a ,,Nagy
Véletlen® és keresztiilhtiz minden szamitéast.

Mi tortént? Megjelent a XX. sz. dinamikus latésa, 1j em-
bertipusdnak igénylése, mely megmozgatja az eddigi pilléreket,
attéri a gatakat., A dinamikus embertipus a lélek rejtélyeit
keresi. Sovargo 1élekkel tekint a tények moégé. Problémdja a ha-
tdrtalan, az egyetlen legmélyebb emberi torténés. Ez a belsé
sziikségesség teremti meg a XX. sz. embertipusanak iskolajat,
az aktiv iskoldt. 4

ITI. Aktiv iskoldk ma a vildg minden részében sziiletnzk.
Leglényegesebb kozos sajatsaguk, hogy a gyermek lelkében é16
dinamikus hajtéersket szabaditjdk fel, azoknak szabad kibon-
takozdst engedve.

Az aktiv iskolaban a gyermek az ir, mert ez a tipus a
gyermeki lélek gazdagsaganak hatdrtalansdgdt vallja. (Allitsuk
szembe a harom iskolatipust: receptiv iskola — elszegényzdés;
aktiv iskola = meggazdagodas. Kozépen: mértéket tarté oko-
némia.) — Az aktiv iskola foltételezése, amit szédmtalan kisér-
letiink bizonyit, az, hogy a gyermek lelkében él6 képsorok mér-
hetetleniil gazdagabbak, mint ahogy azt az asszociciés lélektan
valaha is feltételezte, Nem elfakult benyomasok ezek, melyekbe
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a tanitas csak nehezen 6nt szint és életet, hanem sokszor any-
nyira telitett kis gécok, hogy a legkisebb érintésre megmozdul-
nak és mérhetetlen gazdagsaggal tarulnak fel. A tanarnak sok-
szor csak a kipattantds médjdhoz kell érteni, vagy kis toltést
adni, hogy felrezzentse a fudat alatti élménysorokat. — Ezek-
nek az élménysoroknak akcidba lenditése, a torténés forro ara-
maba valé kapcsolasa a miivész eljdrdsdhoz hasonlé. A tandr
ilyenkor nem ismereti tartalmat ad, de inspirdl. Meginditasa
erdésen szuggesztiv. Miivészi motivumokkal tdpldl, nem vazlatba
szorithato lerdgzitésekkel. Az ismereti tartalmat is affektiv mo-
don helyezi el. A léleknek ez a kiilonds toltekezése merdben
ellentétes funkci6 a reaktiv iskolaban alkalmazott ismeret-
szerzd eljarasokkal. Pl, egy rosszkor alkalmazott megvilagitas
vagy Osszegezés leronthatja az egész ,épiiletet”, mert a gon-
dolkozast séma vdgdnydra fereli, honnan az soha az egyéni
ldtds mezejére vissza nem tér. Ott életet ad, itt megmerevit a
..begyakorlas”’, mert mechanizal.

Az aktiv iskola a gyermeki lélekben feremté erét tételez
fel, s ennek a teremté erének a felszabaditott képzelé eré ad
lendiiletet és ihletet.

Vessiik 6ssze a hdrom iskolatipust:

A receptiv iskoldnak felvevs apparatusa van: ez a memodria,
a reaktiv iskoldnak rendezé faktora, ez az intelligencia, az aktiv
iskoldnak hajté ereje van, ez a felszabaditott alkoté képzelet.

Az aktiv iskola is munkaiskola, de itt @ munka célja mads,
mint a reaktiv iskolaban. Oft a munka a megértés eszkoze. Se-
gitségével az elvont ismeret vildgosabba valik. Ez a felfogis a
tevékenységet az ismeret-gyarapitds szolgdlatdbha 3allitja, s a
munkdt a cél érdekében megkiti.

Az aktiv iskoldban a munka a gyermek belsé szabad eré-
kifejtése, az egyéni onalkotds eszkéze. Az aktiv iskola az alkoto
munka iskoldja.

Vizsgaljuk meg most méar, mi az a tdbblet, amit az aktiv
iskola a torténelem- és irodalomtanitdsnak adott?

a) arra, hogy a receptiv ismereteket (datumokat, egymis-
utdnt) hogy kell elsajatitani, megtanitott a receptiv iskola;

b) arra, hogy a gyermek megtanuljon helyesen reagdlni:
értelemmel adott mederben egy kérdéshez hozzdszélni, nehezebb
kérdéseket vilagosan latni, megtanitott a reaktiv iskola;

c) az aktiv iskola azt a célt tiizi maga elé, tanulja meg a
gvermek a tények mégotti vildgot elképzelni, a korok és egyé-
nek lelkét minél plasztikusabban meglatni és megérezni.

Csak ez az 1j célkitiizés biztosithatja azt az allapotot, hogy
a tudomdany felfedezéseit az iskola ne csak hosszabb idé mulva
vegye tudomdsul, mert a tudomdny ezen a téren, Dilthey nyo-
mdn, ma mar a XX. sz. embertipusdnak igénylését allitja elénk.
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Idevago kisérleteink 12 évi munka eredményét tarjak fel
s arra iranyulnak, mily mértékig képes a 13—14 éves gyermek
a torténelmi és irodalmi tanulmanyok kapcsin a jelenségek
mégé ldtni, a fantdzia ereje segitségével.

Gyermekfejlédéstani szempontbél igen fontos tudnunk, hogy
a 12—13 éves kor a fejlédésben tipusvdltozdst jelent. Az ob-
jektiv érdeklédés kora a 8—12 éves korhatar kozotti stabilizdlt
korszak, a nyugodt megfigyeiés, redlis tények felé valo fordulas
kora. Latasmédja részletekbe hatol, kifejezései kész sémakba
siklanak. Erdeklédése kézpontjdban a természet mozgalmas vi-
ldga dll, a gyermek egész lénye ebben a korban a konkrét cse-
lekvés alkalmait keresi,

A pubertds kordban iij fejlédési periédus kdvetkezik be,
A szemlélhets vilag nyugodt pilléreit megmozditja a nagy belsé
hajtéerék dinamikaja. A szubjektum érezni kezdi egyéni létét
és erejét, nekifesziil a valésagkontiiroknak, mert a jelenségek
mogé akar nyulni, a lathatatlant megfejteni. A lelki élet pom-
pds szovevényét akarja latni és &brazolni egyéni szinnel, nagy
er6pazarlassal,

A gyermeki érdeklédés kozéppontjdba a torténelem keriil,
de ennek nem kiils6 tényei, hanem legintimebb, leglelkibb ol-
dala, Ez a fejlédéstani alkat tereli a torténettanitis aktiv lehe-
16ségeit épen a pubertds kordban a tisztdn lelki teriiletek felé.

De haladjunk a fejlédés skdldja szerint, gy, amint a gyer-
meki lélekben a torténeti érdeklédés fokozatosan felmeriil.

Mit dbrdzol nagy elészeretettel a 13 éves gyermek?

I. Elészor a nagyobb kontrasztokat veszi észre. Térben és
idében tavolesd jellegzetes milieut, kiilénés szokdsokon at tiik-
r6z6d6 furcsasagokat. Ezeknek a milieuknek &brazolasa tgy
torténik, hogy a gyermeknek erés affektiv benyomast adunk.
A gyermek a rahullé benyomasok kapcsan intuifive beleéli ma-
gat az illet6 kérnyezetbe, s egyéni ldtdssal dbrdzolja annak
jellegzetességét.

Lassunk a 13 éves gyermekek munkafiizetébsl egy idevagé
szemelvényt:

Kép a perzsa udvarbdl.
(Egy 12 és &l éves gyermek fiizetébdl.)

Dragakévekkel diszitett aranytrénon il a hatalmas uralkods, a f2l-
isten: Krosus. A terem kozepén, délszaki névények kozott, csillogo nagy
sugarakban omlott a szokokat vize, aztdn csobogva visszaesett a marvany
medencébe. A palmék kézott, mint a szines pillangék, suhogtak, forogtak
a keleti tancosnék. Egy sarokbol a fehér fatyolos rabnék éneke hangzott.
Egy rabszolga nagy palmalegyezével legyezte az uralkodét. A tron melletti
¢benfa asztalkan {idit6 ital allt Krosus szdméra. Krésus fasultan nézte a
tiindéri tancot, aztan igy szélt: ,Napnyugta elétt jart itt egy ember, az
athéni Szoélen, az engem nem tart boldognak. Nem tudom, az irigység,
vagy a tudatlansdg készti erre, hogy ezt mondja. Hivjatok be 100 rab-
szolgat, azok mondjik meg, hogy boldog vagyok-e?!” Régtén ott volt a
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100 rabszolga, ezek koérusban kialtottak: ,,Te vagy a legboldogabb, urunk,
Krésus!” Krésus elégedetten hatradélt székébe, majd visszaesett a kozo-
nybsségbe. Nem is vette észre, hogy malik az idé.

Késsbb ugyanigy megrajzolja a barokk kor jzllegzetességét,
XIV. Lajos személyével kapcsolatban, az empire, biedermeier,
vagy pl. egy kozépkori milieu sajatsigait, minél fejlettebb, an-
nal belsébb szinnel és jellemzéerdvel.

Lassunk egy irodalmi milieu-dabrdzoldst a 14 éves gyerme-
kek poetikafiizetébsl.

A legenda keletkezése.

Kékes sziirkeség derengett a kis bolthajtasos szobdban., Csend volt.
Egy kis faragott ‘asztalon kis edényben sokszinti folyadék csillogott. Két
ladtoll is fekiidt az asztalon, az egyik egy eziist uszalyt vonva maga utan.
Finom, elefantcsont szinti pergamen papiron, mely szintén az asztalon volt,
egy keskeny, hossztujja kéz mozgott lassan, lagy vonalakat rajzolva. Egy
hosszukas arnyék hajlott a papir f6l¢, egy finomvonalt szép fej rajzolodott
bele a sziirkeségbe. Kicsit hajlott orra, keskeny alla volt, szemei sziirkés-
kékek, s egy szeszélyesen futd, keskeny, piros vonal jelezte a szajat, Fehér
baratcsuha volt rajta, egyszerti kotéllel atkdtve. Hata gérnyedt, feje le-
hajlott s kezei finoman, lassan htzédtak a sargas papiron, ide-oda.

A Miriaiiveges ablakon eziistés fény sziirédsétt a szobaba, keskeny,
eziist fatyoldarab, mely halvany fényt vetett a papirra. S a barat finoman
rajzolt, lagyan halvany szinekkel. S amint nézte a kész halvany szineket,
lagy vonalakat, maga elétt latta azt a finom, légies alakot, fehérlelkii.
halk Szent Margitot, akirél most irni akart. Eziistés fény volt a feje ko-
riill, halvanykék ruhaban volt, amelyre leomlott szép, hosszt, fekete haja.
S a kéz lassan rajzolt és kész volt a kép a kis Margitrol.

S aztan 14j képek jelentek meg a finom szemek elétt. A Nyulak szi-
gete, csendes, szomorti faival, fehér kolostor, benne fehérruhas apacak, koéz-
tiitk egy, aki legszentebb volt mind kézétt. — S aztdn latni, mint hull
porba a hosszi, fekete hajfonat s emelkedik fel egy atszellemiilt kis fej
apacafatyollal, boldogsagtél ragyogé szemekkel. Aztan halk néi hangok,
orgonabtigas, zsoltdrének, néha egy-egy karikds szemil arc s egy meggor-
nyedt alak., — Aztdn lat egy fehér halottat, eziist fényt6l dvezve s egdy
labainal halkan zokogo baratot. A kéz lehanyatlott a stirtin teleirt ele-
fantcsontszinti papirrél. S a kis bolthajtasos ablakon a nap egy vérvords
sugara haladt be, eliizve onnan a kékessziirke meséls levegét, a csdndet s a
kis Margit hofehér, eziistfényi lelkét.

II. Az érdeklédés egy masik feszitd momentuma az esemé-
nyek sodra, 6rvénye. A pubertaskori gyermek a rendestdl eliitd
izgalmas helyzetekre szomjazik. Nem lehet eléggé izgalmas,
gyors, valtozatos semmi. Nagy szenzaciok utdn vagyik. Fesziilt
pillanatok utan, hol a hés sorsa dél el. Mélyen érinti a szeren-
csétlen személyek szenvedése. Kiilénds passzioval éli ki rész-
vétét a velitk valé azonosulasban. Sokszor annyira elragadja az
események sodra, hogy kivalaszt egy képzelt szerepldt az izgal-
mas korbol, a személyt el is nevezi (a képzelt sz. teljes szabad-
sagot biztosit) s valésaggal atéli az eseményeket a valasztott
egyén személyében.
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Naplétoredék a forradalmi napokbdl.

(Szemelvény egy 13 és fél éves gyermek fiizetébél.)

1789. majus.

Ma végre megvolt az ohajtott orszaggytilés, de milyen végeredmény-
nyel?! Igazan nem tudom, mi lesz ennek a kévetkezménye! Necker pénz-
figyminiszter felolvasta a jelentést! Hallatlan! Igazdn nem csoddlom, hogy
nagy volt a felztidulas! Ha ezt Marat megtudja, mar azéta ezer és ezer
ember ivélti dihdsen: Atok a kirdlyra, haldl a zsarnokra; és ami eddig
még rejtve lappangott, az most kitér. Mi lesz, ha ez a kishezett, felbs-
sziilt, nyomorult nép fegyvert ragad és koveteli a maga igazat!? Szegények,
azt hiszik, ha megdlik a kirdlyt és a kirdlynét, lesz kenyér, hiis, minden,
pedig dehogy! De hiszen Marat ezt hirdeti, gyeriink utdna! Igen, Marat
ezt hirdeli, de csak azért, hogy a nép élén 6 jusson hatalomhoz. Egyetlen
ember van, aki talan meg tudnd a veszélyt allitani és ez Mirabeau. Latszo-
lag a dithéngs jakobinusok partjan all, valéban a kiralyt igyekszik meg-
menteni. A szegény, gyamoltalan embert, aki taldn legjobban szeretne ott-
hon maradni nyugodtan és békésen! Mirabean ezt latja és azért védi meg.
En egészen hatarozottan tudom, hogy ha Mirabeau akarja, még a mép is
valahogyan kibékiil a kirallyal. Ha Mirabeau akarja, igen! De Mirabeau
meghalhat, s akkor nem maradnak masok, mint nagyravagyd, 6nzé embe-
rek, akik magukat a nép vezérévé akarjak tenni. ,Van-e ennek az orszag-
nak egy masik Mirabeauja?!”

A gyermek négy izgalmas nap torténetét irja meg. A négy
nap a forradami események szenzaciéit siiritetten adja. Az
egész valosagos kis torténeti miniatiir.

1789. jalius 14.

A Bastille leromboladsa! Sétét, cstinya nap volt. Elvakult, feldiihitett
népraj, egypar sotéten latd, tenni igyekvs vezér. Mindenki rchant elére
elvakultan és francia 6lte a francidt. A témeget Danton vezette. Nagy-
szerli mépvezér, vildgosan 14t mindent, iigyesen cselekvd, de hihetetlenii!
nagyravagy6. Marat is ott volt a témegben. Sétét szemf, sdpadt embere-
ket tgy gyujtott langra a gytilélség langjaval. Milyen karérém, vad bol-
dogsag égett szemiikben, miutdn a Bastillet leromboltdk. De még nem alltak
meg. Az sszonyok is 6sszefogtak, hogy Versailles-be menjenek. ,,Az oszi-
rak asszonvhoz!”" — kiabaltdk. — Mi lesz akkor a szépséghez szokott,
g6¢06s, biiszke asszonnyal, ha meglatja ezt a nyomorult embercsoportot? Es
mi lesz ezzel a kiéhezett, megaldzott tomeggel, ha meglatidk ugyanazon
embertarsukat szépnek, pompasnak, boldognak? Maria Antoinette, vigyazz,
nincs mér, aki igazdn megvédene! Es a nép jon, kiéhezetten, besszit

lihegén . ..

ITI. Gyakori médja a feldolgozasnak, hogy a gyermek egy
torténelmi vagy irodalmi személyiséggel szorosabb érzelmi kap-
csolatba keriil. Ebben a korban a gyermek etikai élményeit nagy
személyiségek cselekedetein keresztiil keresi. Az igy valasztott
idedlhoz valé vonzédas valésigos kultussza fokozédik benne.
Mohon kutat élete, vagy annak emlékei utan.

Tipikus pubertaskori ideal, minden évben nagy rajongast
valt ki II. Rakéczi Ferenc egyénisége. Itt bemutatom harom kii-
16nb6z6 oldalrol felvett pubertdskori poriréjdf, mely a gyermek-
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irok egyéni diszpoziciéi szerint alakul. Ez a kiilénbség mar a
targyvalasztasban is megnyilvanul.

II. Rdkéczi Ferenc.

(Szemelvény egy 13 éves gyermek fiizetébél.)

Rakoczi, magyar nemzet csillaga, &allj elénk, vezess minket! Utanad
megyiink tiizén-vizen keresztiil, még a pokolba is! Latlak téged kiizdés
el6tt és utadn, imazsdmolyod elétt térdelni. Felemeled nagy lelkedet az Is-
tenhez, meg tudod beszélni vele tetteidet. Aztdn megnyugodva, bizva allsz
csapatod élére, Magas, biiszke paripan iilsz, hatravetett fejjel, melyrsl val-
laidra omlik kurucosan vagott hajad. Szép, barna szemeid ragyognak a
tiiztél, az élettél. ,,Vitézek, kurucok hajra, kikiizdjitk a szabadsagot és fel-
épitjiik azt a ragycgd varat, melyet az én lelkem épitett!” Utdnad zuadul
az egész kuruc sereg, mig te rohansz a vad kiizdelembe, nem gondolva ha-
lailal, nem térédve a bonyolult politikdval, csak az utat téréd vaken ro-
hanva, szenvedélytsl vezetve, a csodas fellegvar felé,

Kisérleteink eddig 6sszegyiijtétt anyagabol kimutattuk mar
més alkalommal, hogyan béviil ez a jellemlatds a gyermeki 1é-
lek fejlédésével, hogy valik egyre objektivebbé a megitélés, s
micsoda tipusokat mutat a gyermeki abrazolas.

Ezeknek ismertetésére most nem térhetek ki, csak azf sze-
retném még roviden vazolni, hogy a kiilénboz6é képességii és
tipust tanulék milyen mértékben vesznek részt ebben a tulaj-
donképeni szellemi teremté munkdban.

Lélektani alapvetéssel dolgozé iskolarol lévén szé, a mun-
kamegosztas is kell, hogy annak megfeleld legyen. Minden ta-
nulé, sajatos belsé strukturaltsaganal fogva, méas és masnemii
munkéra képes.

Igazan alkotni, Gijat mondani a gyermekek kozodtt is csak a
teremté tipus tud. Ezt a tipust kériilveszik a fantdzidsok, akik
hozzijarulasukkal a vezetdt erdsen segitik, s akik tobben egyiitt
sokszor éndlléan is alkotnak.

Van az osztalynak edy mésik rétege: vilagos latassal, helyes
itélettel megaldott egyének, Ezek a tiszta reagdlds mesterei.
Bizonyos tekintetben hasznalhatébbak, mint az alkofék, mert a
koriilottiikk levé vilag objektivebb titkrozéi.

Vannak azutin tugynevezett kényszermunkasok, akik nem
rendelkeznek vilagos felfogassal sem. Ezek csak recepciéra ké-
pesek. — Alapelviink, hogy mindenki azt adja az egyiittesben,
amire belsd adottsaganal fogva képes.

Igy egy tanitdsi 6ran beliil minden tipus megkapja a neki
megiclels szerepet. Senkit sem akarunk talméretezett illuziok-
kal képességeivel ellenkezd ttra kényszeriteni. De mindenkinek
meg akarjuk adni az alkalmat, hogy a kozosségben megkaphassa
az impulzust, ami tipusdnak emelkedését jelenti. A tanari ira-
nyitds arra torekszik, hogy az egyiittes munkiban mindenki
orommel hasznalja ki a természetének és képességeinek meg-
felelé munkaalkalmat.
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Igy minden kis egyén tamaszpillér, vagy hajtéers az egyiit-
tesben, s az egész kis tarsasag egyiitt igyekszik vinni az osztaly-
kozosség néha lehiizo erdkkel megterhelt vonatat a fejlédss, a
cél, a szdrnyatbontott lélek szabad iitja fzlé.

A bujdosé Rdkéczi.
(Szemelvény egy 13 és fél éves gyermek fiizetéhsl.)

Mar nem siit a nap vorés, forré sugaraival, csak csendes, szelid
alkonyi fény 4rad szét a Marvanyienger kék, fehér-fodros partjain. A hul-
famok szeliden simulnak a sdrga homokhoz, csak messzi, kodés sziirkeség-
b6l emelkedik ki egy haragos-z6ld hullam. A tengerpart sirga homokjan
senki sincs, csénd van, nyugodt csend. Most a nyugati oldalon egy magas,
gornvedt alak kézeledik. Osziils, fekete fiirtjeit hatraveti, dacosan, de
mozdulatai faradtak s villogs, dacos szeme fatyolozott, bagyadt.

Ki ez? — valaki, aki hajdan nagy volt és erds, akinek szava halla-
tara sokan lelkesiiltek és akinek mégis ki kellett bujdosédni a hazajabol.
Magyar volt, bator és vitéz! — De aztdn jott az ids, fojto, fullaszté sza-
mum szelével és a szélben meghajlott a fekete-fiirlés dacos fej, meggoi-
mnyedt a magas, délceg alak! — Most mar csak banatosan jarkal a Mar-
vanytenger kék habjai mellett. Nézi a hullamokat! Milyen nyugodtak, miért
nem lehet embernél is igy? — gondolja. Nézi a messzirél j6vé haragoszsld
hullamokat, messzirél jénnek, csapkodén, dacosan, haragosan, De aztan las-
san elsimulnak csendesen és megnyugvon. Igy van ez az embereknél is.
Akik valamikor haragosak és dacosak voltak, most szelidek és megnyug-
vok. Aztan felnéz a szaladé fehér felhékre. Milyen batran, egyenesen,
mnyiltan szaladnak elére! Talan csal egy lathatatlan cél felé? Vagy talin
arrafelé a szép Magyarorszag felé? Igen arra sietnek, szaladnak, {izenni kell
veliik sokat és biztatot!

S a meggdrnyedt alak szemeiben kigyullad a fény és iizen a szalads
felhokkel: Magvarorszag nagy lesz és szabad, csak kitartas, kiizdeni a cél
felé, hiszen még van remény, lesz még szabad Magyarorszag, fel a mun-
kara magyarck, az Isten megsegit. S a szaladé felhék sietve viszik a hirl
abba az orszdgha, ahova kiildik. Magyarok, halljatok, értitek-e, mit {izen
a bujdos6 Rakéczi?!

Il. Rdkéczi Ferenc elmélkedései.
(Szemelvény egy 14 éves gyermek fiizetébsl.)

Az ¢j cséndes, a taj békésen alszik és az égen a csillagok milliardjai
ragyognak. Ide, a nyugodalmas fontainebleaui erdébe nem hat el XIV. La-
jos udvaranak zajos vigsaga, Egy {feltiinden érdekes arci, fajdalmat és
szenvedést {iikr6z6, lobogo-szemili idegen pihen itt le, Mély vallasi ahitat-
ban és magat cstorozé, szigori onmegtagadisban és dnmegismerésben él.
Rakoczi megkeresi és felhozza magabol 6sszes hibait és keserti percek aran
kiizdi le azokat. Azért méar a hatalom idejében is a j6sdgos fejedelmet, ki
apja volt minden vitéznek, alig hallottdak nevetni. Eszébe jutnak életének
stlyos 6rai, mikor kesertien kellett a kisértd szellem ellen kiizdenie,

Thokély egyik csatdja utan Rékéczit silyos kétségek és gyana mar-
cangoljak: ,,Mostohaapam, Thékély el akar veszejteni. Azért visz a leg-
hevesebb iitkézetbe, mert dtban vagyok neki, félti t6lem a hatalmat” —
kiabal benne folyton egy hang, s az ellenkezd védd szézat, segitség nélkiil,
hangtalan elhal. — Ime mar a gyermek lelkében megfogantak a belsé vivo-
dasok és szenvedések, melyek egész életén 4t nem hagytdk el. Milyen lelki-
erd kellett ahhoz, hogy a jezsuitik intézetében azok vérlazité beszédeit
végighallgassa, de 6 maga tirte, hogy a népen, a koézdsségen segithessen.
Es i6tt az idé, melynek hallatdra minden magyarnak feldobban a szive!
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Aztan — jétt az erdszak gySzelme, amikor Rékéczinak egyik legszebb vo-
nasa keriil napfényre. Az 6 nemes, nagy lelke nem birta el, hogy a nem-
zet, mely annyit reménykedett, s melyet annyi 6réom és csalédas ért, vissza-
essen abba az allapotba, melybél oly nehezen lehetett felrdzni, s kimondta
a nagy sz6t, mellyel részérél talan a legnagyobb aldozatot hozta a haza
oltarara: ,,Vagy megnyerem a harcot, melyet magam elé tiiztem és bol-
dogga teszem vele a népet, vagy vesszen az én életem, az én boldogsa-
gom is."”

P 0

Adatok a serdiilés kiiszobén allé fiak lelki
alkkatarél.

Irta: Kempelen Attila.

Nem csupan tiszta lélektani, de gyakorlati pedagégiai
szempontbél is fontos minden nevelé szaméra ndvendékeinek
olyan oldalrél is térténé tanulmanyozéasa, amelyrél az iskolai
¢let sziikebb keretében bajos megfigyeléseket tenni. — Szerény
dolgozatunk is ilyen célt szolgal.

Az 1934, év elsé hénapjaiban a bpesti VII. ker. m. kir.
all. Szt. Istvan readlgimnazium IV. és V. osztilyaiban (IVa., b.,
c.; Va., b.) 14 és 15 éves tanulékat vizsgaltunk meg az alabb
kovetkez6 moédon. A gyermekek szdma Osszesen 234; ebbdl
148 IV. és 86 V. osztalyos tanulé. (A IV. osztilyosok koziil
111-en sziilettek 1920-ban, 2-en 1921-ben, 29-en 1919-ben s 6-an
ez el6tt. Az V-ikesek koziil pedig 59-en 1919-ben, 7-en 1920-
ban, 19-en 1918-ban s 1 sziiletett 1917-ben. A sziiléknek kb.
40%/0-a tisztvisel, kb. 15%0-a kisiparos, kb. 10%¢-a kiskeres-
keds. A fennmaradé 35% igen nagy szérédast mutat.’) — Min-
den tanulé kapott egy-egy iires papiroslapot, amelyen névtele-
niil kértem a valaszokat a tadblara felirt megszamozott kérde-
seimre. Ezek — néhany ,,ad hoc” jelentdségii kérdésen kiviil
— a kévetkezsk voltak:

Kihez szeretnék hasonlitani? — Miben? — Milyenféléket
szeretek olvasni? — Mivel szeretek foglalkozni, ha raérek? —
Ha harom (nem lehetetlen) kivansigom teljesiilhetne, mit
kivannék?

Az egyik IV. o.-ban (c) s az egyik V. o.-ban (a) magam is
tanitottam. Minden megvizsgalt osztalyban megmagyaraztam a
didkoknak, hogy ez nem iskolai feladat. Szivességet kérek ts-
liikk, hogy adatokkal szolgaljanak az én lélektani vizsgalataim-
hoz. Megigértem nekik, hogy nem kutatom a feleletek szerzéit.
Senkinek semmi kira nem lesz a kitdltésekbsl. Feltétlen 6szin-

1 Ertesitébdl szamitott adatok.
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teséget kértem, mert komolyan veszem a feleleteiket, En is vol-
tam ennyi id6s és tudom, hogy sok mindent nem mernének az
ilyen koru fitk névalairassal megirni. Ezért nem is kell név-
alairas, mert tigyis a statisztikdn van a hangsaly. Mindent meg-
irhatnak, de ne hasznaljak ki a helyzetet rossz tréfara. De —
mint mondtam — ezt fel sem tételezem réluk. Bizom benniik.
S. i. t. — A mar leirt feleleteket tartalmazé papirosokat egyen-
ként vitték ki a katedrara s egy csomoba gyiijtotték ossze. —
Munkatarsként a gyiijtésben senkit sem kértem meg. E helyen
mondok azonban halas kdszonetet Nagy Pdl dr. igazgaté trnak
a kisérletek engedélyezéséért.

Ami a didkoknak a feleletek kitoltésénél valé viselkedését
illeti, az ilyen természetii esetekben megszokott képet nyujtot-
tak az osztalyok. Eleinte sokan kérdezgettek a vizsgalat koze-
lebbi céljara, a kitdltések technikdjara s mas effélékre vonat-
kozolag. A feleletek tartalmat illetéleg nem engedtem kérdése-
ket tenni, mondvan: ,,Mindenki a maga egyéniségének megfele-
l6en valaszoljon, de 6szintén”. A tébbség hamar munkahoz 1a-
tott. Kevesen voltak a magukat sokdra munkéara szané, eréseb-
ben gatlasosak. Az V. osztalyokban kb. a fele, a IV. osztalyok-
ban pedig valamivel kevesebb elszigetelni igyekezett magat
szomszédjaitél irdsa eltakarasaval, egymasnak hatat forditassal
stb., viszont egyik-masik nem tudott elkeriilni egyes idénkénti
odasugast, félhangon tett inditvanyt szomszédainak. Ilyenkor
megjegyeztem, hogy aki plagizal, az csak nagy gondolkodasbeli
szegénységérdl tesz ezzel tantisagot. — Valdban az egyes fele-
letek nagyrészt varatlanul sokszind, valtozatos és a korhoz keé-
pest kielégitéen, olykor meglepSen egyéni jelleget mutattak.
Sok tanuléra természetesen azonnal ra lehetett ismerni felele-
teirél, ha nem irtdk is alda magukat. Komolytalan felelet alig
volt. Ontetszelgés persze sokkal tobb, de azok is 8szinte szine-
zettiek voltak altaldban. Az egy-két észrevehets plagium nem
zavarhatja a statisztikat, hisz ,,0sztdlyon beliill marad"”.

A kitéltések a kovetkezé 9/0-os megoszlast mutattak:

A) Kihez szeretnék hasonlitani?

IV. o. (Feleletszam: 125.) V. o. (Feleletszam: 92.)
Kihez? %o Kihez? /o
sportoléhoz 14.4 politikushoz 18.6
politikushoz 12,8  sportoléhoz 15.3
teltalaléhoz 8.8 filmszinészhez, énekeshez 7.9
apjdhoz 6.4 képzémiivészhez, iréhoz 1.7
filmszinészhez 6.4 jellemes uriemberhez 4.4
egy tanarjahoz 4.8 feltalalohoz 44
regényhdshéz 4.8 paphoz 4.4
tudéshoz 4.0 pilétdhoz 4.4
jellemes triemberhez 40 tudéshoz 4.4

pilétahoz 40 apjahoz 3.3
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énekeshez, zeneszerz6hoz 4,0
milliomoshoz 32
nem tudja, kihez 32
egyéb rokonhoz, jéismerdshéz
(apjan kiviil) 2.4

torténeti személyekhez
nem megfelelé valasz
orvoshoz

ir6hoz

paphoz

Baden Powelhez

egyéb (1.6-nal kisebb °/o-kal

g PRI
- - R - R~ WV NN

szerepld feleletfajok) 5.6
100.0
miivészekhez Osszesen
(6.4-4.0+1.6) 12.0
rokonokhoz, joéismerésékhéz
Osszesen (6.4+2.4) 8.8

B) Miben (szeretnék
IV. o. (Feleletszam: 163.)

Miben? %/
becsiiletességben, jellemességben 16.6
egyéb testi tulajdonsagban 11,6
sport-készségben 9.8
észben, okossagban 9.2
vagyonban 6.7
tudasban 6.1
egyéb iigyességben, tehetségben 4.9
hatarozottsagban 43
batorsagban, kitartasban 3.7
miivészi képességben 3.7
feltalalé képességben 3.0
sikerben, hirnévben, cimben,
rangban 2.4
nem megfelels 2.4
testi erdsségben 2.4
kedvességben, rokonszenvesség-
ben 1.8
josagban, szeretetben 1.8
szerénységben, egyszerliséghen 1.8
szonoki készségben 1.8
egyéb (1.8-nal kisebb 9/o-kal
szereplé feleletfajok) 5.0
100.0
Osszes erkolesi tulajdonsag
(16.6+4.3+3.74+1.8+1.8) 28,2

mérnékhoz

senkihez

nem tudja, kihez

egy tanarjahoz

milliomoshoz

egyéb rokonokhoz, jéismerésok-
héz (apjan kiviil)

felfedezéhoz

egyéb (2.2-nél kisebb
szerepld feleletfajok)

0/o-kal

(Tt
15.4

miivészekhez ©sszesen
£

rokonokhoz, jéismerésokhoz al-
taldban (apjat is beleértve)

Osszesen (3.3+42.2) 5.5

hozza hasonlitani)?

V. o. (Feleletszam: 135.)
Miben?

tudasban, észben

sport-készségben

akarat, kitartasban

becsiiletesség, jellemesség

siker, hirnév, cim, rang

technikai készségbhen

szépségben, alakban

hazafiassagban

testi erében

miivészi képességben

gondolkodasban

egyéb spec. szaktehetségben

politikai tehetségben

josziviiségben

vallasossagbhan

gazdagsagban

batorsagban

Oszinteséghen

foglalkozasaban

nem megfelelé valasz

humorban

kedvesség, rokonszenvességben

lelki szépségben

testi tigyességben

viselkedésben

egyéb (1.5-nél kisebb
szerepld feleletfajok)

: i e b e DD DD G900 G0 L0i0 GO ¢
RS RO RO RS RO RS RO RS ERE Y SRR R =R R Y

0/0-kal

[$)]

100.0
6sszes erkolesi tulajdonsag
(8.2+8.2+3.7+2.2+2.2+

+2.2+41.5) 28.2



bsszes testi tulajdonsag

(11.6+9.8+2.4) 23.8
Osszes intellektualis képesség
(9.2-+6.1) 15.3
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Osszes testi tulajdonsag (8.94
+5.2+3.74+1.5) 19.3
Gsszes intellektudlis képesség

(11.9+3.0) 14.9

C) Milyeniéléket szeretek olvasni?

IV. o. (Feleletszam: 294.)
Mit? /0

kalandos, izgalmas detektiv
regényt 27.5
egyéb, foleg klasszikus regényt 27.0

expediciés, ttleirdsos 15.9
tudomanyos k. 6.8
olcs6 regényt 6.5
térténelmi olvasmanyt 4.8
koélteményeket 4.2
sportkényveket 1.7
ifjsagi regényt 1.2
egyéb (1.2-nél kisebb /okal
szereplé feleletfajok) 4.4
100.0
Osszes regény (27.5+27.0+6.5) 61.0
Verne 13.6
Jokai 10.2

V. o. (Feleletszam: 200.)
Mit? /o

egyéb, foleg klasszikus regényt 30.5
kalandos, izgalmas, detgktiv

D) Mivel szeretek foglalkozni, ha raérek?

1V. o. (Feleletszam: 230.)
Mivel? /o

olvaséassal 23.0
egyéb sporttal (futballon kiviil) 15.0

futballal 12.5
jatékkal (féleg tarsas) 8.5
cserkészettel, sétaval, kirandu-
lassal 5.2
kémiai, stb. kisérletekkel 4.6
moziba, szinhazba j. 4.0
kislanyok mulattatiasaval 34
énekléssel, zenével 3.4
furas-faragassal 2.5
rajzolassal, festéssel 2.0
egyéb (2.0%0-nal kisebb értékkel
szerepl$ feleletfajok) 15.9
100.0
Osszes sport (15.0+12.5) 27.5

miivészi foglalkozas (3.4+42.0) 5.4
u. az mozi és szinhaz latogatas-

sal egyiitt (+4.0) 9.4

regényt 29.5
tudoményos k. 8.0
expediciés, ttleirasos 6.5
bélcselkeds, elmélkeds kony-

veket 5.0
olcsé regényt 5.0
technikai kényveket 45
torténelmi olvasmanyokat 3.5
kolteményeket 25
egyéb (2.5-nél kisebb ©/p-kal

szerepld feleletfajok) 5.0

100.0

Osszes regény (30.5+29.5+5.0) 65.0

Jokai 10.0
V. o. (Feleletszam:. 166.)

Mivel? /g

olvasassal 17.0

egyéb sporttal 14.2
cserkészettel, sétaval, kirandu-

lassal 11.2
kislanyok mulattatasaval 9.4
kisérletezéssel 8.2
futballal 5.4
rajzolassal, festéssel 5.4
moziba, szinhéazba j. 4.8
énekléssel, zenével 3.6
firas-faragassal 3.6
elmélkedéssel, gondolkodéssal 3.6
jatékkal (f6leg tarsas) 2.4
irogatéssal 2.4
sakkozassal 1.8
egyéb (1.8%/0-nal kisebb érték-

kel szereplé feleletfajok) 7.0

100.0
Osszes sport (14.2+5.4) 29.6

miivészi foglalkozas (5.4+3.6) 8.0
u. az + mozi, szinhaz (+4.8) 12.8
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E) Ha harom (nem lehetetlen) kivansagom teljesiilhetne, mit kivannék?

IV. o. (Feleletszam: 360.)

Kivdnsdgok. /o

jo isk, elémenetel 125

pénz, vagyon 10.5

hirnév, siker 6.0

egészség 5.3

boldogsag (sajat) 4.0

kedvelt palyara léphessen 4,0

| mennyorszagba juthasson 3.6

héaz, birtok 3.6

allas 3.5

biztos megélhetés 35

egyéb iskolai kivansag 3:8

becsiiletes, jellemes legyen 3.1

egyéb technikai birtok 3.1

utazas 34

sportbeli {igyesség 2.5

tovabb tanulhasson 2:2

tobb esze, tudasa, miiveltsége
legyen 2.2

becsiiletes csaladi élet, jo
feleség 1.7

szép feleség 1.7

testi er6 1.1

sport felszerelés, sport eszkéz 1.5

kényv 1,5

hozzéatartozoinak egészség, hosz-
sz élet 1.5

1 Magyarorszag feltdmadasa 1.5
| sziileit segithesse, ha felnd, ha-
labol 1.3
tehetsége legyen miivészi téren 1.3
- emberszereté legyen 1.3

j6 hazafi legyen 1:3

zenei kivansag 1.3

hossztiéletti legyen 13

egyéb (1.3-nal kisebb °/o-kal
szerepld feleletfajok) 4.9

100.0

Osszes anyagi kivansag (10.5+
+3.6+3.5+3.5+3.1+1.5) 25.7

Osszes testi kivansagok (5.3+
41,74 1.3)

Osszes szellemi vagyonra von.
kivansag (3.:6-+3.14-2.2-F-1.3+F
~=1,31.3) 12.8

alterocentrikus kivansagok
(1.54+1.5+1.3+0.3+0.3) 4.9

¥

3

V. o. (Feleletszam: 222.)

Kivdnsdgok. /o
pénz, vagyon 9.0
jo isk. elémenetel 8.3
egészség 7.0
technikai birtok 6.0
boldogsag (sajat) 59
nyugodt megélhetés 5.5.
siker, hirnév 41
egyéb iskolai kivansag 4.1
.allas 3.6
mennyorszagba juthasson 3.3
miivelt, okos legyen 3.0
miivészi (képzé-, sz6lo-miiv.)
tehetség 2.8
kedvelt palyara léphessen 2.8
hozzéatartozéinak nyugodt meg-
élhetése 2.8
tiszta élet » 2.6
tleendd feleségével és csaladja-
val egyiitt mennyorszigba
jutni 2.0
utazés 2.0
szépség 15
hosszti élet 1.5
felfedezni tudas 1.5
lanyokkal egy iskolaba jarni 1.5
hozzatartozéinak boldogsag 1.5
szép halal 1.5
emberek, jobaratai szeressék 1.3
kutathasson 1.3
i hozzatartozdinak egészség,
hossza élet 1.3
egyéb (1.3-nal kisebb ¢/-kal
szerepl6 feleletfajok) 11.3.
100.0-
Osszes anyagi kivansag (9.0+
16.0+5.5+3.6) 24.1
Osszes testi kivansagok (7.0+
+1.5+-1.5) 10.0.
Osszes szellemi vagyonra vonat-
kozo kivansag (3.3+3.0+
13.0+2.641.3) 13.2
alterocentrikus kivansagok
(2.8+2.0+1.5+1.3) 1.5

Ha a két osztaly nivéfeliileteit dsszehasonlitjuk, feltiinhet,
hogy sok tekintetben milyen dfmenefes a fejlédés e korban,
holott szamitasba kell venniink azt, hogy a IV. osztalybol az
V-ikbe a gyenge tanulok koziil sokkal kisebb °/o-ban jutnak, mint
mis osztalyokba valé atmeneteleknél. Sok sziilé csak négy ko-
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zépiskolai osztalyt jarat fiaval — féleg, ha az gyengébb tanuls
s esetleg még kéziigyessége is fejlett —, hogy azutan ipari pa-
lyara mehessen a gyermek. Valoszindi, ha ez a szelektalas nem
volna, még kisebbé valna a két osztaly fejlédésfokozata kozti
kiilonbség. A tulajdonképeni serdiilés bekodszonte fitknal —
ami nalunk altalaban a 15. év masodik felébe szokott esni —,
féleg eleinte, nem jar olyan kedélyi és lelki struktarabeli meg-
razkodtatassal, mint a leanyoknal. A nagyobb %/o-os eltolodasok
egyes szavazat-kategéridknal legtébbszor a részben iskolai,
részben (és f6részt) sziiléi szelekcidval magyarazhatok meg.
Igy az V. osztalyban azér! is kevesebb a feltaldlohoz valé ha-
sonlitds vagya, mert az ilyen ambiciéjuak legnagyobb része
ipari-technikai palydra ment a mult évi IV. osztalybél. Az ész-
nek, tudasnak az V. osztadlyban a IV. osztalyosok 9/0-anal va-
lamivel nagyobb becsiilési foka a gyzngébb tanulék nagyobb ki-
selejtezésével fiigghet dssze. A harom kivansagnal a IV, osztily-
ban a jé iskolai elémenetel feltiiné nagy szazaléka kivanasa is
egyszerii magyarazatot nyer. Sok IV. osztalyos tanuld aggodik,
hogy el ne bukjék, s ne nagyon rossz bizonyitvanyt vigyen a
kozépiskolabsl, mikor elhagyja. — Tehat az iskola-szociolégiai
szempontok tekintetbevétele is sok folvilagositast nyujt, mint
arra nalunk tébbek kozott Cser Jdnos dr. is ramutatott.”

Az V-ikeszknek a IV-ikeseknél nagyobb politikai érdekls-
dése (politikus idedlok nagyobb °/¢-a) mar a fejlédé tarsadalmi
érzékkel fiigghet 6ssze. A miivészeknek nagyobb tisztelete (mii-
vész-idedlok) és a kislanyokkal valé joval nagyobb tarsalgas,
nekik wudvarlds kedvelése, a nagy regényolvasis, az érzelmi
és kedélyi élet fejlédésével fiigg ossze. Némileg a kedélyi élet
finomodasaval kapcsolatos bizonyara az is, hogy a futball
iranti vonzalom csokken az egyéb, finomabb sportokkal (tenisz,
uszas, stb.) szemben és a szocialis érzéket, illetve természet ér-
zéket fejlesztd cserkészet, kirandulas, séta, a romantikus kébor-
las kedvelése novekszik. Részben a serdiils szellemi latkdré-
nek noévekedésével, részben a tavolabbiak romantikus vonzé-
erejének novekedésével, a koézelallok tekintélyének a kritikus
serdiil6 szemében valé csdkkenésével s nem utols6 sorban is-
kolai ismeretekkel fiigg 6ssze, hogy a rokonokat, joismerdsoket
is kisebb 9/c-ban valasztjak idealul.’ A politikusokon és spor-
tolékon kiviil a miivészek a legnagyobb konkurrensek e tekin-
tetben. — Bér az anyagiak igen nagy becsben vannak e korban,
mégis a szellemi (erkdlesi + észbeli, sth.) javakat a testi javak-

2 L. Folyodiratunk 1933—34. éviolyamat, stb.

3 Ezzel kittinik, hogy mar serdiilé korban is érvényes az a szabaly,
amelyet M. L. Reymert adolescensekre megallapitott (Ub. Persénlichkeits-
ideale im hoheren Jugendalter, Zschr. f. pad. Psych. 19. 1918.}. Tovabba
v. 8. Th. Friedrich u. W. Voigt: Berufswiinsche. Breslau, 1928.
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nal tébbre becsiilik.' Noha az egocentrikussag testi, anyagi,
szellemi és egyéb téren jéval feliilmilja az alterocentrikussa-
got, mégis utobbi a megfigyelt kereten beliil a korral valameny-
nyire novekszik.

Persze a feleletkategéridk csupan egy-két %/o-os eltérésének
nem szabad nagy jelentéséget tulajdonitanunk, mert igen nagy
az egyéni variacié. A legkisebb feleletszazaléku feleleteket tel-
jesen esetlegeseknek kell tekinteniink. Ugy latszik, legalabb is
kb. 4—5%0-osaknak kell az eltéréseknek lennick ennyi adat ese-
tében, hogy jelentds és nem esetleges eltérésnek szamithatok
legyenek.

Véletleniil moédomban 4allott — a feltiinéség elkeriilése
mellett — a IV. osztdlyokban kiilsn valasztani a balti-dinari-
alpesi predominancidji &rja-magyar és az eldazsiai-orientalis
predominanciajii sémita rasszkeverék képviseléit. Elébbeniek a
IV. osztalyban kb. 65—70%-kal, utébbiak kb. 30—35%¢-kal, az
V. osztalyban viszont kb. 70—75%0, illetve kb. 25—30°/0-kal
képviseltettek. Mivel azonban nem talaltam a két rasszkeverék
egyiittes eredményét az arja-magyar rasszkeversk kiilon ered-
ményeitsl lényegesen eltéréeknek, a sok kiilén °/e-os feldolgo-
zast kevés adat alapjan feleslegesnek talalvan, csupan két kér-
désre adott feleletet dolgoztam fel.

Milyeniéléket szeretek olvasni?

IV. o. Balti-dinari-alpesi predomi- IV, o. Eléazsiai-orientalis predomi-

nanciaji rasszkeverék. nanciaji rasszkeverék.
(Feleletszam: 229.) (Feleletszam: 65.)

Mit? %  Mit? /o
kalandos, izgalmas detektiv egyéb, féleg klasszikus regényt 28.0¢

regényt 37.0 kalandos, izgalmas, detektiv
egyéb, f6leg klasszikus reg. 27.6 regényt 23.9
expediciés, utleirdsos 15.0 expediciés, tutleirasos 16.5
tudomanyos kényvet 6.6 kolteményeket 12,5
oles6 regényt 6.0 torténeti olvasmanyokat 9.0
torténeti olvasmanyokat 45 olcsé regényt 44
kélteményeket 3.6 tudoméanyos k. 2.2
sportkényveket 2.0 mitolégiai s egyéb regeket 2.2
itjisadgi regényt 1.6  bolcselkeds, elmélkeds k. 2%

egyéb (1.6%0-nal kisebb értékkel egyéb (2.2-nél kisebb 9/0-kal
szerepld feleletfajok) 2.4 szereplé feleletfajok) 0.00
100.0 100.0
bsszes regény (30.7-+27.6+6.0) 643 Osszes regény (28.01+23.0+4.4) 55.4
Verne 12.0  Jokai 15.5

Jokai 9.2 Verne 11.1

4 Ez megerésiti M. Kesselring megallapitasait (Unters, iib. Ideale im
hoheren Jugendalter, Zschr. f. pad. Psych., 20. 1919.).
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Mivel szeretek foglalkozni, ha raérek?

IV. o. Balti-dinari-alpesi. IV. o. Eléazsiai-orientalis.
(Feleletszam: 158.) (Feleletszam: 72.)

Mivel? %  Mivel? /0
olvasassal 22.2 olvasassal 24.5
edgyéb sporttal 144 egyéb sporttal 18.9
futballal 12,9 futballal 12.0
jatékkal 9.3 jatéekkal 7.9
cserkészet, séta, kirandulas 9.3 cserkészet, séta, kirandulas 8.7
kisérletekkel 5.2 ének,zene 5.6
mozi, szinhaz 41  tanulas 5.6
kislanyokkal beszélgetni 4.1 mozi, szinhaz 2.8
énekkel, zenével 3.1 sakk 2.8
faras-faragéassal 3.1 kisérletezés 2.8
rajzzal, festéssel 2,6 irogatas 2.8
egyéb 9.7 kerti munka 2.8
forditas 2.
100.0 egyéb 0.0
100.0

Bar a feleletek szama viszonylag csekély, mégis mar eb-
bél is kitiinik, hogy az eléazsiai-orientalis predominancidji
rasszkeverék képviseléi koltéi érzék tekintetében koraéretteb-
bek s altalaban térekvébbek, viszont képzémiivészeti érzékiik,
kéziigyességiik valamivel fejletlenebb a masik rasszkeverék
képviselsinél. (Tébb kdltemény olvasas és tanulds, — kevesebb
faras-faragas, rajz-festés, kisérletezés.) Eredményeink mar
ilyen kis anyagon is megegyeznek W. H. Winch megallapi-
tasaival.®

Befejezésiil meg kell jegyezniink, hogy adataink kisgészi-
tésekre és f6leg csszehasonlitasokra varnak. Elsésorban buda-
pesti leanykézépiskolak, masodsorban mas budapesti és vidéki
fiakézépiskolak, tovabba mas néprétegek s méas osztilyos ma-
gyar tanulék adatait volna érdemes kell6 szamban 6sszehason-
litani konkrét hazai adatainkkal.

croadaS

5 Christian and jewish children. Brit. J. Psychol. 20. 1930.
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A polgari iskolai tanulék vallasi fejlodése.
Irta: Tibor Istvdn.

A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag el6z6 eléadassoro-
zatanak tdrgya a 10—14 éves gyermek testi-lelki fejlédése. A
magyar iskolaszervezetben a polgari iskola az, amelynek neve-
lése kizarélagosan erre a korra terjed ki, éppen ezért a 10—14
éves gyermek vallasi fejlédésének vizsgalata is egy polgari fia-
iskolaban volt legalkalmasabban megejthetd, még pedig feleke-
zeti jellegti iskoldban, ahol a tanulék valamennyien edyvalla-
stiak és egységes nevelésben részesiilnek.

A polgari iskolai tanulé a nevelhetéség szempontjabél ma
mar eléggé meghatarozhaté rétege a tarsadalomnak: kisiparos,
kiskereskedd, kisgazda és egyéb munkasgyermek, valamint az
erds anyagi gondokkal kiizdé, leszegényedett vagy gyengébb ér-
telmi fejlettségii tisztviselé-gyermek, de kiilondsen az alfiszti
tarsadalom gyermeke. Ez a szdrmazason alapulé heterogenitas
minden polgéari iskolaban megvan, a kiilénbség csupan az, hogy
vidékenként az aranyszam valtozik. A gyermek életén kiverédik
a csalad érzésvilaga, azért nyilvanvals, hogy a polgari iskola-
ban igen kiilonb6zd nevelésii és érzelmti gyermekek talalkoz-
nak. Ennek pedig természetes kovetkezménye, hogy a tanulok
lelki adottsaga is eltérést mutat, eltekintve attol, hogy a pszi-
chikai fejlédés normalisan folyik le benniik. Ez a kiil6nbdz6
kérnyezet altal kialakitott lelkiminéségbeli heterogenitds rend-
kiviil megneheziti azt a térekvést, hogy a tanuldok egy bizonyos
— a jelen esetben valldsos — iranya lelki fejlédését, a végzett
kisérlet és megfligyelés alapjan altalanos érvénnyel megalla-
pithassuk és a fejlédés térvényszeriiségét levonhassuk. — A -
pszichés fejlédésnek idejét megel6zd (elemi iskolai), valamint
elkévetkez6 szakaszat figyelmen kiviil hagyva, a rovid 4 eszten-
dés szakaszt kiilon kell vizsgalnunk. Ennek lehet6ségét rész-
ben megneheziti az is, hogy egyéneket vizsgalunk, akik k3ziil
sokan vagy még nem érték el azt a fokot, amelyik a 10. esz-
tends pszichés allapotat jellemzi, vagy mar 1—2 évvel tul is
haladtik; vagyis vannak tanulék, akik 10 évesek ugyan, de
még tisztan az érzéki benyomasok hatasa alatt allanak, még
erés az 4ltalanos érdeklédésiik, holott ekkor mar a realis élet
iranti érdeklsdésnek kellene uralkodnia. Viszont a IV., de sok-
szor a III. osztalybeliek kozdtt is akadnak olyan tanuldk, akik
a pubertassal jaro lelki zavarokbél lassan kijutva, ismereteiket
rendezgetik, onismeretre térekszenek és némi alkoté tendencia-
val is rendelkeznek, — Az altaldnos eredmény szempontjabol
figyelembe veendd az is, hogy a kikérdezett és megfigyelt 142
tanuloé koziil néhany bizalmatlansaghbél, valamint a kérdések
meg nem értése folytan nem adhatott vagy nem adott 8szinte
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feleletet, noha minden tdrekvésem odairanyult, hogy alapos
instrukcioval, a kérdések konkretizalasaval, valamint a teljes
bizalmuk elnyerésével az eredmény redlis legyen.

A 10—14 éves kor lelki képe. Az bsszegyiijtétt észleletek
ismertetését megel6zéen nem érdektelen, hogy azokat a jelleg-
zetes lelki megnyilvanuldsokat végigvezessiik, amelyek a 10—
14 éves gyermeknél a lelki fejlédésiiknek ezt az idejét egy-
masbafolys, de azért jellegzetes, kiilonvalaszthaté szakaszokra
osztiadk. Itt tulajdonképen a gyermek érdeklédésének evolucios
periodusait kell megfigyelniink. Claparéde szerint a 7—12 éves
gyermek a specidlis és objektiv érdeklédés korat éli. A 12—15.
évig tart az organizdcié és értékelés stadiuma. Ez az érzékeny-
ség, szociabilitds és nemi Gszténok kora. A 15. év utan kdvet-
kezik a munka és termelés korszaka. Ezen szakaszokon beliil
Claparéde ugyancsak megallapit periédusokat. Igy a gyermek
pszicholégiai vizsgalata a mellett szél, hogy a fejlédésben a 9.
év fordulépontot jelent. Varkonyi Hildebrand a 9—13. évet te-
kinti egy kiilon periédusnak, és az igazi realizmus koranak
nevezi, amelyben megkezdddik a valosiggal valé szamvetés.
A gyermek ebben a korban lesz elméletileg és gyakorlatilag
realista, mert trra akar lenni mind a kétfélz értelemben a vals-
sagon. Nagy Laszlé' fejlédési tipustanat a gyermeki érdekls-
dés jelenségének vizsgalatabol vezette le. Szerinte az objektiv
érdeklédss foka a 7—10. években taldlhaté meg, amikor az
érdeklédés tdrgyai az egyéni, szocidlis és praktikus tevékeny-
ségek szolgdlatdban dllanak. A 10—15 éveszknél az érdeklddés
targya ugyanaz, csak a i{drgyak és jelenségek komplexebbek. Ez
utobbi az dllandé érdeklédés foka, amely az elébbivel szemben
a fejlédés magasabb fokat képviseli. A gyermeki lélek fejls-
deésének rajzahoz adalékul szolgdl Nagy Laszlénak® idevonat-
kozo fejtegetése: ,...a 9 éves korban f8sajatsag az objektiv
tapasztalatszerzés az elmemiikédésben, s a realizmus a cselek-
vésben. A 11—12 éves korban kilép a passzivitasbol, a receptiv
elmemiikédések ugyan gazdagodnak, de nem ez jellemzi ezt az
¢letkort, hanem az, hogy ezeket alkalmazni akarja a természeti
er8knek a maga szolgalatdba allitadsaval. A 12 éves koron tul,
a pubertast el6készitd években a gyermekben az erkdlesi eszmék
egész raja indul meg, s a tarsadalmi problémak iranti érdek-
16dés is pitymallik”. — Tulajdonképen ez az a kor, amelynek
vallasi fejlédését vizsgaltam. A 13. év utani kor a pubertis &s
az adoleszcencianak a kora. Pszicholégiailag az elsét a tagadds,
a masodikat az igenlés koranak nevezzitkk. — A megvizsgalt
tanulék egyharmada mér a pubertasban van, s6t néhany az ifja-

! Baranyai Erzsébet: Nagy Laszl6 munkassidganak neveléstudomanyi
eredményei. 1932, 23, L

2 Kapcsolat a kiilénb6z6 foka iskolak tanitasi rendszere kozott.
A Gyermek 1914. 507—514. L
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korba jutott. Ez utébbiak szdma mindéssze 3, tehat a megfigye-
lésekben és vizsgalatokban nem szerepelnek.

1. 1. A vizsgdlat ismerietése. A vizsgalat a szegedi Ped.-
Lélektani Intézet iranyitasaval 1933, év tavaszan tortént egy
alféldi polgari figiskolaban, kérdéives modszer (ankét) alapjan.
A vizsgalat eme moédja bar tomegvizsgalatokra igen alkalmas,
eredménye mindig a kérdések helyes, megfelels kivalasztasatol,
szamatél, a gyermek értelmi fejlettségéhez szabottsagatsl, a
vizsgalatvezetdk egydntetii eljarasatol és kiilonosen a gyermek
megértésétsl, valamint 6szinte bizalmatél figg. — Mindezen
szempontok figyelembevételével tortént a szitkséges kérdések
kivalasztdsa a kovetkez6 csoportositasban: Eletkor, osztaly,
sziilék szocialis helyzete. I. csoport: Az otthon vallasos hatasa.
II. csoport: A barat, osztalytarsak erkodlcsds és vallasos hatasa.
ITI. csoport: A thitoktatdé személyének, a vallasoktatasnak és
vallasi intézményeknek hatisa. IV. csoport: A gyermek bizal-
maséanak keresése.

1. 2. Megjegyzés a kérdésekhez. Az elsé 4 kérdés az osz-
taly és életkor szerinti csoportositashoz sziikséges, tovabba a
sziilék anyagi helyzetének megallapitasara szolgal. Ez utobbi,
mint kérnyezetdllapot, a vallasos hatds szempontjabol is igen
fontos. A gyermek nevét szandékosan nem kérdeztem! — Az
I. csoport kérdései a csaladi otthon vallasi allapotat kutatjak.
Természetesen, itt f6képen formai hatasok keresésérsl lehet
sz6. Sziikséges volt a sziilék valldsa utdn is kérdeznem, mert
— bér a gyermekek valamennyien katolikusok — lehetnek
vegyes hazassaghol szdrmazok, és ez a koriilmény lényegzsen
befolyasolhatja a gyermek vallasos fejlédését. A kérdésekben
kiilén-kiilon kell keresniink a sziilsk és id8sebb testvérek val-
las-erkélesi hatasat, mert az utébbiak mar mas kor neveltjei,
tehat a sziiloktél eliithetnek. — A II. csoport kérdései a barat
(1—6) és osztalytarsak (7—12) hatasat keresik, és fontosak a
gyermeknek tarsaival szemben kialakult itélete szempontjabdl.
— A III. csoport kérdései a hitoktaté személyével, a hittannal
(1—4) és a vallasgyakorlatokkal (8—14) vannak kapcsolatban.
Az 5. kérdés a gyermek érdeklédési iranyat kutatja, a 6. és 7.
kérdés pedig keresi az idét és vallastani ismeretet, amikor és
amellyel szemben a gyermek mar allast foglal. — A IV. csoport
két kérdése a gyermek bizalmasat keresi, akinek hatasa a pu-
bertas bealltdval allandéan névekszik.

1. 3. A vizsgdlat kivitele. Reggel 812 6raig, osztalyon-
ként atlag 1—1 orat (az alsébb osztalyokban valamivel tobbet,
a felsébbekben kevesebbet) forditottam a kérdéivek kitdltésére
az [-—IV. osztalyban, az osztalyok sorrendjében. A megvizsgalt
osztaly a kovetkezé tizpercekben a tanteremben maradt, s igy
a még hatralevékkel nem érintkezhetett. Az &sszes vizsgalato-



175

kat én vezettem, tehat az egyodntetii eljaras biztositva volt. A
gyermekeket a kérdéivek elétt szétiiltettem.

2. A gyermek valldsdrél dltaldban. A vallasossigot nem
lehet egy lelki miikédésbél magyarazni, mert tébb lelki tevé-
kenységen alapszik. Edgyesek a hitet tartjdk a legfontosabb val-
lasi tevékenységnek, pedig az is tobb, mint szoros értelemben
vett értelmi tevékenység; van benne hozzafordulas, elfogadas,
érvényesnek tartas, bizalmas rahagyatkozas, tehat sok lelki
jelenség komplexe: érzelmi, akarati és értelmi tevékenységek
koz6s lendiilete (Spranger®). A gyermek vallasi élményének és
értékelésének lelki Osszetétele is igazolja ezt, mert az 6 lelki
élete sem fejlédik teljes egyenletességgel, hanem majd az ér-
zelmi, majd az akarati, majd az értelem vilaga jut el6térbe,
tehat nala a vallasossag létrejétte erds ingadozasnak van ki- -
téve. — A vallasossiag két Osszetevbjét, a szubjekiivitdst és
objektivitdst vizsgdlva megallapithaté, hogy a realizmus kora-
ban a szubjektiv vallasr6l még nem lehet sz6. Viszont az objek-
tiv vallas az a vallasos kdrnyezet, amelyben a gyermek benne
¢l, maga koriil talal, amikor a vallasossig benne kifejlédik. A
sziil6i haz, varos, iskola vallasos befolyisa, mint meglevd szel-
lemiség, a gyermek vallasi fejlédésére befolyassal van. Ide
sorozhaté korunk gondolkozdsi médja is, amely szintén hatas-
sal van a kifejlédésre. Az emlitettek alapjan tehat a gyerme-
kek igen kiildnb6z6 tarsadalmi rétegbél keriilnek ki, amelyekben
a vallasossag is mas-mas fokban van meg. Ezek szerint Spran-
ger' felosztasat alkalmaztam, vagyis talaltam #ilzottan, mér-
sékelten és kozombés, illetdleg valldsellenes l[égkorben nevel5ds
gyermekeket. Tartozzék azonban a gyermek barmelyik kornye-
zetbe, bizonyos fokt beleplantalt vallasossag mégis talalhatd
benne, mert az ilynemii hatasok alél teljesen izolalni nem
tudnék. Teljes vallastalansag nem taldlhaté meg azért sem,
mert végzett kisérletek alapjan olyan egyének is arultak el
vallasi hajlamot és érdeklsdést, akik semmiféle objektiv hatas
alatt nem allottak (siiketnéma vakok), tehat a szubjektiv valla-
sossag az objektiv hatdsok nélkiil is benniink szunnyad, mert
veliink sziiletett lelki hajlam; vagyis a szubjektivitasnak és ob-
jektivitdsnak, mint a walldsossag két dsszetevbjének az eredefe,
az elsénél a veliinksziiletett lelki hajlamban, a méasodiknal pedig
a valldsos kornyezetben talalhaté meg.

3. A vizsgdlatok eredményének csoportositdsa és kovetkez-
tetések. A megvizsgalt 142 gyermek kéziil 2:10 éves, 7:11 éves,
27:12 éves, 58:13 éves, 45:14 éves, 2:15 éves és 1:16 éves. Val-
lomasaik és egyéb megligyelések alapjan a 10—11 és 12 évesek
majdnem mind a haladoitabb gyermekkorban élnek, és érdekls-

3 Spranger: Az ifjukor lélektana. 1929, ford. 268. L
4 Spranger: Az ifjukor lélektana. 1929, ford. 272. L
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désiik specialis, objektiv iranyt (2:11 és 2:12 éves gyermek
koraérett). Az 58:13 évesek lejlédész osztédast mutat: kb ?/;
részitk még a haladottabb gyermekkorba tartozik, mig a tobbiek
mar kezd6dé pubertdsban élnek. A 46:14 éveseknél az osztodas
ugyanaz, csak ezeknek '/, része mar a ieljes pubertdsban van.
A keérdsiveket tehat nem osztalyok, sem idébeli kor, hanem
fejlédssi korok alapjan kelle!t szétosztani, és az egyes korok-
nak, a vallasos fejlédés szempontjabol fontos adalékait kiildn-
kiilén csoportositani. Tekintetbe vettem a szociadlis hatasokat is,
valamint az otthon hatasat valldsos szempontbél. A 142 tanuld
koziil 82 vallasos, 47 mérsékelten vallasos és 13 pedig kodzom-
bos, ill. vallastalan sziilék gyermeke. Erdekes, hogy a 13 vallas-
talan csalad koziil 8 csalad nyomorban él.

3. 1. A haladotiabb gyermekkor valldisossdga. Ezen korba
tartozd gyermekek vallomaésait analizalva, fellelhetjiik benniik e
szempontbél jellegzetes lélektani adalékokat. A legerésebb ben-
niik az egocentrizmus. Sajat maga a kozpont. Minden vallasos
motivum érzelmi és onos jellegli. Sajat helyzetébsl eredéleg
szeret, kér, halalkodik, stb. Szzreti Jézust, mert viszontszerete-
tet kap, kérelmének targya legtébbszor jo elémenetel vagy va-
lamilyen megkivant targy, jaték stb. Az er8s részvét-érzésiiket
bizonyitja, hogy a legtdbb gyermeket Krisztus szenvedései, a
kereszt-tit gydtrelmei hatottdk meg. — Az Isten félelmz annak
abszolit hatalmabol eredd, és a csalddapa hatalmara, de egy-
szersmind jellemére vezethetd vissza. Ez antropomorf jelenség,
amely a sziil6 irdnt valé tekintélytiszteletb6l tér dt az isteni
tekintély tiszteletére és elismerésére. Van azonban kivétel is.
Pl. az egyik 11 éves gyermeknél a valldsos irdnyt iskolai hatas
oly erés, hogy a gyermek, a sziilsk felfogisa és szokasa elle-
nére, megtartja a béjtot. Vallomasaban beismeri, hogy otthon
nem iméadkoznak, — de hogy a sziilé tekintélyét onmaga el6tt
egyszersmind megévja — azért kimenti, hogy nem ér ra, tehat
6 szivesen imadkozik atyja helyett. — A gyermekek ebben a
korban nyugodt, realista szemléletitkkel dfvesznek mindent,
kritika nélkiil. Arra a kérdésre, hogy a hittanban tanultak igaz-
sagarol gondolkoztak-e mar, egyik sem felel, s6t sokan a kérdés
lényegét sem tudtik felfogni, és rossz feleletet adtak. Nem
taldlhaté meg feleleteikben az elmélyiilés és kutatds. Hidnyzik
a biintudat. Nincsenek titkolnivaléik. Altaliban az anyahoz és
a lelkiatydhoz bizalmasak, vagy még egyaltalaban nines sziik-
ségiik bizalmasra. A rajuk gyakorolt valldsos hatast a legna-
gyobb dtérzéssel és optimizmussal fogadjak, de csak pillanat-
nyilag hat rdjuk. Az aldozas elég nagy érzelmi hozzafordulast,
szeretetet valt ki benniink, de sokszor mar az aldozas utan,
minden biintudat nélkiil, a templomudvaron jatékba verddnek.
A kegyelmi allapot felelésséggel ¢s sok onfegyelemmel telitett
érzése gyorsan elillan, és gondtalan, vidam aktivitasba csap at.
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A lelkigyakorlatok alatt 6k a legnagyobb csendbonték. Egy
erésen érzelmi motivumokkal telitett hittanérarél — amelyen
tobben konnyeztek — megilletédve jottek ki a II. osztalyosok,
de a kovetkezd percben, az udvaron, vad kialtassal adtak at
magukat a jaték 6romének. — A heroizmus szintén megnyil-
vanul ebben a korban. Arra a kérdésre, hogy melyik rész tet-
szett a tanultakbél, a legtébben Davidot és Goliathot és a hés
Makkabeusokat emlegetik. Az 6 vallasuk az O-testamentum-béli
hési vallas. A batorsag, hésiesség, fizikai eré imponal, de a tdr-
ténetek mélyebb értelmét felfogni nem tudjak. E kor heroizmu-
sabél magyarazhaté az is, hogy nem a jésagos, megbocsats, ha-
nem a szigoruan itélé, haragve, sujté Isten tetszik a gyermek-
nek.” — Az artificializmuson, hogy t. i. a természeti targyakat
valaki készitményének tartjak, — mar tal vannak, — A térvény-
szerliségek lefolydsa ismeretlen elé6ttitk, és a vilag folyasat,
valamint a vallds egynémely problémait még mdgikusan fogjik
fel. Pl. Tobias esetét, Jézus csoddit, a csodas kenyérszaporitast,
stb. mind maradék nélkiil elfogadjak, sét hisznek abban is, hogy
Istent valamilyen kéréssel maguknak megnyerhetik. Az egyik
tanulé mesélte a tarsainak, hogy valahanyszor a misén a kis
angyalt abrazolé perselybe pénzt dobott (ilyenkor az angyalfej,
a pénzdarab salya alatt, kdszénetképen a fejét meghajtotta),
mindannyiszor tudott felelni az 6ran. Azonban azt is bevallotta,
hogy csak akkor mert pénzt dobni a perselybe, amikor felelni
szeretett volna, tehat tudta a leckéjét. Ebben a vallomasban
szépen pdrosul az egocentrikus és mdgikus elem a félé tekin-
télytisztelettel. Egy 12 éves tanulé mar a vilag teremtésének a
gondolataval is foglalkozik, de ez csak atélé fantazia-munka
nala, és nem kritikai megnyilvanulss.

Azoknal a gyermekeknél. akiknél a csaladi kérnyezet ha-
tasa ellenkezé az iskolaéval, ebben a fejlédési korban, a legtobb
esetben a csalad k6ézémbos, avagv valldsellenes hatdsa az ural-
kod6: a gyermek tekintélytisztelete még erés, kritikai érzéke
fejletlen, a sziilék rossz példajaval szembefordulni nem tud,
mert a pubertis és a velejaro belsé elvalds még nem kovetkezett
be. Pl. egy 12 éves gyermek sziiléi vallastalanok, nslkiildznek,
az otthon erkélcstelen, tehat a gyermek is erésen romlik. Egy
masik vallastalan sziil6 gyermeke (12 éves) mar nagy biindket
is bevall. Két 11 éves gyermek idésebb fitikkal baratkozik, én-
fert6z6, a sziileihez bizalmatlan. (Ebben az esetben nem is lehet
bizalmas!) Néhany 11 és 12 éves gyermek nehéznek és terhes-
nek vallja a hittant, de 2z az ellenszenv csak elszigetelt jelen-
ség, és a hitoktaté személyével van kapcsolatban. A felléps
erkdlesi és szexudlis bajok bizonyitjak, hogy ezek a gyermekek

5 A gyermek heroizmusiat Nagy LdszI6 vizsgalta részletesen A habora
és a gyermek lelke c, miivében (88, és 96. L).
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a pubertds koraérettjei, mindez pedig bekovetkezett a sziilok
vallastalansaga és erkdlcstelensége miatt.

3. 2. A kezdédé pubertds valldsossdga. Ebbe a korba tar-
tozik a 13 és 14 éves gyermekek zdéme. A polgari iskolaban, a
normalis fejlédési viszonyok kozott, a III. osztalyban talalko-
zunk ezen fejlédési kor jellegzetes megnyilvanuldsaival. A testi
fejlédésiik mar a nagysziinidé folyaman lathato valtozast ered-
ményez. A telést a rohamos névekedés valtja fel, és a tzsten
egyéb valtozasok is tapasztalhaték, amelyek felsoroldsa nem
tartozik szorosan ismertetésemhez, bar kapcsolatban van vele,
mert a gyermektanulméanyozasnal mindig a totalitasra kell
torekedniink. Sokkal inkabb fontos a vallasi fejlédéssel kap-
csolatban a magyarazatot a lelki atalakuldsokban keresniink.
A kérdések II. csoportjara adott valaszokbol kitiinik, hogy a
gyermekek majdnem valamennyien a bardtjukhoz bizalmasak.
Néhany gyermek a lelkiatyjahoz, édesanyjahoz és csak 2 az
édesatyjahoz bizalmas. Elétérbe 1ép a szexualitds. Azok kdziil,
akik a baratjukhoz bizalmasak, kb. 60°-a ¢nfert6z5. Teljesen
igazolt tehat Kretschmer 4llitasa, hogy az onanizdlds a sziil6k-
t61 valé belsé elvdldssal van osszefiiggésben.

A gyermekek az objektiv vallasi hatasokat befogadjak, és
minden vallasi kotelességet végeznek., Csupan 2 tanuld (vallas-
talan sziilok gyermeke) nyilatkozik megddbbents cinizmussal,
de egyszersmind naiv tajékozatlansdggal vallasellenesen. A ko-
telességszerii befogadas mellett azonban érezhetd, hogy csok-
ken az érzelmi hozzdfordulds és lendiilet. Bizonyos foku kény-
szeredettség taldlhaté a magatartasukban. Az erésodé realita-
sukra, de egyszersmint a helyenként mér felbukkand kritikai
hajlamukra vall, hogy vallomasaikban az ember &és a vilag
teremtését kutatjak, és a maguk fogyatékos ismereteivel azt
rendezni igyekeznek. (Claparéde szerint az organizdcio sta-
diuma ez.) Ez az az id6, amikor a gyermek atjut a lelki-puber-
tds, a tagadds kordba. Mindezekbdl kovetkezik, hogy az objek-
tiv vallasossag mellett, sé6t inkabb helyett, a szubjektiv ténye-
26k veszik dt a szerepet, vagyis megindul a kapott objektiv
vallasi hatasok rendezése, biralata, és az objektiv-szubjektiv
viszony tisztdzadsa. Annak ellenére, hogy a gyermek szubjek-
tivitdsa az uralkodé, az objektiv hatdsok eredményeinek, tehat
a mar beleplantalt vallasos szokdsoknak is bizonyos mértékig
megmarad az irdnyité ereje, és a gyermek igyekszik azckba
beleilleszkedni tovabbra is.

A legszembeotldbb, hogy a szertartdstan nem taldl érdek-
l6désre ebben a korban. Magyarazat: a liturgia mély és szim-
bolikus szépsége, valamint az Egyhaz hatalmas szervezete nem
érdekli akkor, amikor a gyermek az Isten és személye kizotti
viszonyt keresi. — A 6. kérdés feleletei igazoljak, hogy a gyer-
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mek hitébe vildgmagyardzds is vegyiil. Lassan differencidlédik
a hit és a tudds. A gyermek lelkében felveté6dnek vallasi prob-
lémak, amelyekb6]l azonban visszamenekiil a hithez. Spranger®
emliti, hogy Starbuck, aki a vallasossag és a fiziologiai fejlédés
kozt 1évd Osszefiiggést hangsilyozza, gy gondolja, hogy az
emlitett lelki mozgalmak mar a fiziolégiai pubertidst megels-
z6en, a 11. és 12, évben jelentkeznek. A mi gyermekeinknél ez
nem, illetéleg csak a 13. és 14. évben tapasztalhaté. — A mara-
dék nélkiili elfogadas tehat kivész a gyermekbdl, és csak az
marad meg, amit a hitoktatéja, személyes tekintélye révén és
a gyermek bizalma birtokaban, meg tud 6rizni, vagyis a hitnek
csak a szubjektiv része, a bizalom marad meg kapocsksnt a
vallds és a gyermek kozott. Ebbsl magyarazhats, hogy ebben
a korban a j6 hitoktatét rajongva szeretik és tisztelik a gyer-
mekek, viszont aki bizalmukat nem birja, az el6l [okozott
mértékben elzarkéznak.

A hithez valé allandé vonzédas és attol valé eltavolodas
az objektiv-szubjektiv viszony rendezédése idején végered-
ményben az elszakaddshoz és tagaddshoz vezetl. Spranger’ rész-
letesen foglalkozik ezzel a lelki folyamattal, és 3 okot vesz fel,
amelyek az elszakadast eléidézik. Ezek: 1. a mdgikus vdrako-
zdsban valé csalédds, 2. az intellektudlis kételkedés, 3. az eti-
kai vildgszemlélettel valé osszeiitkozés. Magam is Spranger fel-
osztasat vettem alapul, és a gyermekek vallomasait ilyen szem-
pontokbél vizsgalva, az elszakadas okat a fentiek valamelyiké-
ben megtalaltam.

A haladottabb gyermekkor valldsossidganak ismertetésénél
megemlitettem, hogy a gyermek a vallds egynémely problémait
magikusan fogja fel. A valladsos érzelmeit kiszinezi, és a szent
cselekményeknek sokszor csodaer6t tulajdonit. Ez a magikus
hit dél meg akkor, amikor latja, hogy a nagy csoda nem kovet-
kezett be. El6szér magat gondolja érdemtelennek és biindsnek,
majd a hite is megrendiil, és beall a csalédas. Ez a szkepszis
azonban nem valldstalansdg a gyermeknél, hanem a vallds és
énje kiozétti viszony tisztdzoddsa, az igazi hit kikristdlyosoddsa.
A gyermekek vallomasaibél a magikus varakozasban valé csald-
das fajdalmasan tor el6 a kovetkezd néhany valaszban. III. cso-
port 11. kérdésére: Imadkozni szeretek, de a j6 Isten nem segit
meg, pedig temetni és harangozni is jarok. — Csak a fiakkal
énekelni, mert amiért imadkoztam, nem adta meg az Isten. —
Egyiket se, a mise végét varom, stb.

Az intellektualis kételkedés kiiléndsen a fermészettudomd-
nyi tdrgyak hatasa alatt all be. A mai korszellem és a pozitiv
tudomanyok uralma az 8sszeiitkézést igen meger6siti. A hif és

¢ Spranger: Az ifjukor lélektana. Ford. 1929. 275. L
7 Spranger: Az ifjikor lélektana. Ford. 1929. 277. L



180

tudds szétvdlik a gyermekben és egymassal kiizd. Tobben kétel-
kednek a vilag és az elsé emberpar teremtésének bibliai magya-
rdzataban, és azt mesének tartjak. A III. osztdly tanuléi a
fizikai-f6ldrajz 6ran egyetemlegesen kérték a szaktanart, hogy
— mivel 6k nem latnak tisztdn a vilag teremtésének bibliai és
természettudomanyi magyarazataban — nyugtassa, illetéleg
vilagositsa fel 8ket. A gyermekek ebben a korban tehat nehéz-
ményezik a vallds és természettudomdnyok igazsdganak a kii-
lonbozéségét. (Ez a szkepszis nemcsak ebben a korban van meg,
hanem megmaradhat a felnétt korban is, ha az egyén tudasa
sekélyes, feliiletes, esetleg egyoldald, tehat olyan, mint a gyer-
meké.) A természettudomanyok tanitdsdban ezért nagy tapin-
tatra van sziikség, mert a gyermek az érzékelheibbbet tartja
igaznak. Szolgaljon megnyugtatasul Stuhlmann Patrik® idevo-
natkozo fejtegetése, aki azt irja, hogy a kritizdlds a gyermeknél
még nem atheizmus. , Az igazsagot akarjak, kielégithetetlen
tudasvagy t6lti be belsé vilagukat, s igen sokszor a tagadas és
birdlat késébb mély és szilard vallasossagba torkollik.”
Az elszakadas harmadik formaja az etikai konfliktusok
nyoman koévetkezik be. A gyermek allandéan fejléds kritikai
érzéke egymasutan dobben rd az emberi élet igazsagtalansa-
gaira. Az iskolai életben, a csaladi korben, majd a tarsadalom-
ban megnyilvanulé igazsagtalansagokra mind érzékenyebben
reagal. Kiilondsen a polgari iskolai tanulék latnak sok nyomort
és kesertiséget maguk koriil, sé6t szenveddélegesen benne is élnek.
Tehat nem csoda, ha az érzékenység eme koraban megrendiil-
nek a hitben. Barmennyire is igyekszik az iskola a tanuldk idea-
lis lelkiiletét és vilagszemléletét megovni, a meghasonlds elébb-
utébb bekdvetkezik. Nemcsak embereket latnak rossznak, ha-
nem vildgeseményeket is, és végiil mar kételkednek abban, hogy
a bolcs és igazsagos Isten teremtette ezt a gyarlé, igazsagtalan
vilagot. A gyermekek a csaladi korben, ujsag, radio stb. atjan
tudoméast szereznek a vildg eseményeirél, és kozodttik tartoz-
kodva sokszor hallja az ember véleményiiket, amellyel palcat
tornek a tarsadalom biinei fol6tt. Pl. a IV. osztalyban a koz-
gazdasagi tanulmanyok soran a kozélet igazsagtalansigait, csa-
lasait, biineit sokszor hozzak a tanar elé, és tobbszor eléfordult,
hogy a biintetd Istent kivantak a foldre, de mivel a biin itt a
féldon sokszor nem toroltatik meg, az igazsagot szomjithozs lel-
kiik kielégitetlen maradt. Egy 14 éves tanulé bevallja, hogy ké-
telkedik a hittanban tanultak érvényességében, mert az életben
az ellenkezéjét tapasztalja. Egy masik azon tdpreng, hogy vaj-
jon a keresztes hadak jogosan foglalték-e el a Szentfdldet, és
Krisztus milyen szemmel nézhette a keresztes haborat? stb.

3. 3. Pedagigiai koveikeztetések. A polgari iskolai valla-
sos nevelé-oktaté eljarasban a neveléi hatdsnak kell uralkodnia.
" s Stuhlmann P.: Az ifjakor lélektana. XIL fej. 137. I,
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Az oktatds nem meriilhet ki a hitigazsagok megismerteté-
sében, hanem szem el6tt kell tartani a fotalitds, vagyis az egész
egyénre valo hatds modszertani térvényét. A tanitast ugy allit-
suk be, hogy az hasson az egész gyermek-egyénre, tehat az
érzelmeire, erésitse valldsi felfogdsdt, és teremtsen wvalldsos
szellemet a gyermek lelki vilagaban, amely nyilvanuljon meg
a cselekedeteiben és itéleteiben.

A polgari iskolai vallastan-anyag simuljon a gyermek. ér-
deklédéséhez: a haladottabb gyermekkorban a hitoktatas foly-
lyék gyakorlati alapon, a munkdltaté oktatds keretében. Fésily
az értelmi nevelés helyett az érzelem nevelésére essék, vala-
mint a valldsgyakorlatokra. Ez utébbiakat a gyermek testi és
szellemi képességeihez kell szabni, és nem a feln6ttekéhez. A
praepubertasban (a tagadas koraban) a hitoktatds eredménye a
hitoktaté tekintélyén és a gyermeknek a hozza valo teljes bizal-
man fordul meg, tehat a nevelé-okfatdsnak személyes kapcso-
laton kell alapulnia, hogy igy az objektiv (formai) vallasossag-
bol a szubjektiv vallasossagba a gyermek atsegittessék.

Miutan a polgari iskola a legkritikusabb idében sziinteti
meg, a neveldi hatis és a nevelés ideje nem t6lti ki a gyermek
lelki kibontakozasanak teljes idejét, azért a valldsos nevelésnek
a polgdri iskola elvégzésével (a pubertasban) nem szabad meg-
szitinnie, hanem médot kell keresni arra, hogy a serdiils lelki
vezetést kapjon (Cserkészetben, Ifji-Credo-Egy.-ben, éreg dia-
kok egyesiiletében, stb.) addig, mig atjut kételyeibsl a lelki al-
kat tisztizodasanak a koraba.

E pedagégiai kovetkeztetések az ismertetett 1élektani vizs-
galatok eredményének tekintendék csupan, és nem célozzak a
\,i{glenlegi hitoktajds revizéjat, amelyre kizarélagosan a Tanito
Egyhaz hivatott.

L CaVasSN

Fogalmak osztalybafoglalasa a 10—14 éves
korban.’

Kozli: Cser Jdnos.

1. A préba ismertetése. A féfogalom megkeresése, mint
az értelmesség vizsgalatdnak moédja, mar a Binet-Simon-féle
eljarasban is szerepelt. Kiilonésen tijabban s f6kép magyar ku-
tatok nytltak fokozottabb érdeklédéssel a magasabbrendii ér-
telmi tevékenység kérdéséhez, amelyhez a fogalmak osztalyba-

* Folytatélagos kézlemény a Székesiévarosi Pedagdgiai Szeminarium
Lélektani Laboratériumabol.
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" foglalasa is kétségkiviil hozzatartozik.! A kérdésnek ezzel az
oldalaval itt nem foglalkozhatunk, 1évén célunk elsésorban gya-
korlati, azaz hasznosithaté atlagértékek megallapitdsa, s az el-
méleti kérdésen kiviil a fejlédés és a nemek kozodtti kiilonbség
vazlatos ismertetése. ‘

A Binet-Simon-féle féfogalom megtalalasa nagy altalanos-
sagban csak egy logikai lépésre szoritkozik. A fogalmak mar
csoportban vannak adva, s csak a f61éjitk tartozo fogalmat kell
megkeresni. A prébat Sailer® azzal bonyolitotta, hogy tébb fo-
galmat adott egyszerre, amelyekbdl két vagy harom oOsszetar-
tozoét el8szdr ki kellett vdlogatni, s csak azutin a felsé fogal-
mat megkeresni. A proba ezzel ugyan bonyolultabba valt, azaz
tobb iranyt lelki tevékenységet igényelt, de épen ezért koze-
lebb is keriilt az élethez, u. i. az osztdlyozds miiveletében az
tsszevalogatds munkaja igen jelentds.

Az alabbi probat dr. Albert Huth: Psychologische Eig-
nungspriifungen im Dienste der Berufsberatung (Druck und
Verlag Max Schick, Miinchen) c. munkajabol vettiik at, s az
elékisérletek alapjan némileg megkdnnyitettiik. A Bajor Képes-
ségvizsgalé és Tanacsado Intézet ugyanis a 12—15 éves korban
alkalmazza ezt a prébat, s igy a mi fiatalabb korosztalyaink
szamara nehéznek bizonyult.

A préba a kovetkez6:

11. gyakorlat.
kecske, autd, kerékpar, 16, vasat, kutya

11, préba.

Fej, piros, lab, fazék, fekete, mutatéujj, husdarals, kalapacs,
narancssirga, meleg, asztal, kalap, olvasni, néhany, mozsar,
irni, furé, tiz, f6zni. harisnya, divany, kemény, fiirész, szekrény,
obliteni, millié, rajzolni, sima, gallér, teriteni.

(Itt a vonalakat helysziike miatt elhagytuk.)

A szavak eredeti sorrendje: fej, meleg, asztal, fazék, ka-
lap, olvasni, kalapacs, néhany, piros, teriteni, irni, faré, tiz,
fekete, f6zni, harisnya, hasdarale, divany, kemény, lab, flirész,
szekrény, obliteni, mutatéujj, milli6, mozsar, rajzolni, sima,
narancssarga, gallér.

1V, 6. Varkonyi Hildebrand: Kézlemények a szegedi Ferenc Jozsef
Tudoményegyetem Pedagogiai-Lélektani Intézetébdl, Szeged, 1934. c. mun-
kabol, f6kép a Boda Istvan dr. tollabol szarmazé részekkel stb.

2V, 6 dr. A. Huth: Exakte Personlichkeitsforschung. Leipzig, 1930.
120. lap.



Helyes megoldasok:

fej, lab, mutatoujj,

piros, fekete, narancssarga,
tazék, husdaralo, mozsar,
kalapacs, fare, fiirész,
meleg, kemény, sima,
asztal, divany, szekrény,
kalap, harisnya, gallér,
olvasni, irni, rajzolni,
néhany, tiz, millio,
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testrészek,

szinek,

t6z6eszkozok,
szerszamok,
tulajdonséagok,

butor,

ruhadarabok,

iskolai (szellemi) munka,
szamok (szamnevek),
konyhai (haziasszonyi)

f6zni, obliteni, teriteni,
' munka.

Szembetiind, hogy talnyomoérészt konkrét, a gyermek ta-
pasztalatiban igen gyakran el6forduls feltétleniil ismert fogal-
mak szerepelnek; az egymas- és alarendelés sem annyira kino-
san logikai. A felndtteken és gyermekeken megejtett elékisér-
letek meglepd tanulsaggal szolgaltak: a felndttek altalaban ne-
hezebben indultak el a megoldéasban, s t6bb esetben nem is szar-
nyaltak tal a gyermekeket. Nyilvan a talsdgosan szenzualis
kapcsolatok nem nyugtattik meg a mélyebb dsszefiiggéseket ke-
resé felnétteket, mig a gyermeknek épen ezek a megfelelébbek.
E tapasztalatok alapjan maradtunk meg e préba mellett, mert
csakis ily modon lehetséges kielégitéen megoldani azt, hogy
10 éves kortol 14 éves, sé6t magasabb korig is ugyanazzal a pro-
baval vizsgaljunk.

Ez a préba is természetesen két részbél, gyakorlatbdl és a
tulajdonképeni prébabol all. Erdekes fényt vetne a préoba ter-
mészetére az egyes csoportok eléfordulasi gyakorisaga, ezzel
azonban eztittal nem foglalkozunk.

2. A préba feladasa. Felirjuk a tablara a Gyakorlat-ban 1év§
hat szét és a vonalakat is odahtizzuk. Olvasd el a fiizetedben
lévé szavakat! Hdny sz6 ez? (6). — Figyeljétek j6l meg, a hat
sz6b6l hdrom-hdrom oOsszetartozik! Melyek azok? (Kecske, 19,
kutya.) Helyes! Huzzuk dt ezeket a szavakat egyenként, és ir-
juk le egymdsutdn ezekre a vonalakra! Amint ldtjdtok, marad
egy vonalunk. Oda azt kell irnunk, amit a hdrom szé helyett
mondhatunk! Melyik az a sz6? (Haziallatok.) Irjuk oda! —
Most ugyanezt tesszitkk a masik harom szoéval, s arrdl is megal-
lapittatjuk, hogy mely széba foglalhatjuk 6ssze (kozlekedési
eszkozok v. jarmivek). — Ujra elismételjitk a tennivalét: ,,Most
a kovetkezé lapon lévé 30 sz6 kéziil hdrmat-hdrmat kivdlasz-
tunk, leirjuk, s odairjuk, hogy mik azok. A hdrom szdt csak az
itt lévék kézil szabad kivdlogatnotok. A leirt szavakat dthiz-
hatjdtok! — Fordits! Ceruzdt fel! Rajta!

1d6: 5 perc. — Utéana: Allj! Ceruzdt fel!
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1 12 13 14 10 m 12 13 1410 1 12 13 e
v V-l vi-it Vi Vi 1y V-l vi-it ViHilt - Vil v -l vi-ll VIl Vil-ty

egyiitt fiak leanyok

1, abra. Fogalmak osztalybafoglalasdnak fejlédése kor- (folytonos vonal)
és osztalycsoportok (szaggatott vonal) szerint. Az alsé vonalparok a féfo-
galom megtalalasat, a kodzépsék az osszevalogatas, a felsék a két miive-
let egyiittes eredményét &brazoljak. — Die Entwicklung des Finden des
Oberbegriffes in Alters- (ausgezogene Linie) und Klassengruppen (gebro-
chene Linie), 1. Feld: die zwei Geschlechter zusammen, 2. Knaben,

3. Madchen.

3. Az értskelés a fent megadott helyes megoldasok szerint
térténik. Egy pontot adunk a helyesen &sszevalasztott hirom
fogalomra (a sorrend mellékes), és kiilon pontot a helyesen
megadott f6fogalomra. A legmagasabb pontszam ezek szerint 20.
A féfogalom megitélésében — a bizonytalansigok elkeriilése
végett — meglehetSsen szigortiak voltunk, mert szinte lehetet-
len szabalyokba foglalni a még elfogadhaté eseteket. (Huth fél-
értéket is ad kevésbbé hatarozott esetben.)

4, Csoportositas® és kovetkeztetések. A proba végsé ered-
ménye — mint az értékelésnél mar lattuk — két adatbsl teve-
dik &ssze: a helyesen 8sszevalogatott fogalomcsoportok és a he-
lyesen megjeldlt féfogalmak szamabél. Az 1. abra kiilon mu-
tatja a helyes féfogalmak megjeldlésének (alsé vonalparok), a
helyes osszevalogatds (kézépsd vonalparok), és a ketté Gssze-
sitésének (felsé vonalparok) kor- és osztalycsoportok szerinti
fejlédését. A sorrendbsl koévetkezik, hogy a féfogalom megta-
ldldsa véges-végig nehezebb, mint az Gsszetartozé fogalmak ki-
vdlogatdsa. Emlitésremélts, hogy a kor- és osztalyvonalak en-
nél a probanal csak csekély mériékben térnek el. Ugy latszik,
e préba inkabb a velesziiletett és magatol fejléds értelmességre
érzékeny, vagy pedig ebben az iranyban kevésbbé tudatosan és
hatésosan dolgoznak az iskolak. Egy masik &sszeallitasbol,
amelyet itt nem kozliink, kitiinik, hogy a f6fogalom megtalalasa

3 A megvizsgalt személyek szamat, kor- és iskoldk szerinti megoszla-
sat 1. ,,A Gyermek” 1934, 4—6, sz. 112—13. lapjain,
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2. 4bra. Fogalmak osztalybafoglalasanak atlagértékei iskolafajtak szerint.
Fiiggoleges arnyékolds: népiskola, iires mez6: polgari iskola, ferde arnye-
kolas: kozépiskoldk. — (Finden des Oberbegriffes in den verschiedenen
Schulgattungen. Senkrechte Schraffierung: Volksschule, leeres Feld: Mittel-
schule, schridge Schraffierung: Hohere Schule, Knaben, Midchen.)

a leanyoknal f8leg a népiskolai fokon mutat feltiing fejlédést,
ez azonban a szavak természetével lehet kapcsolatban. :

A nemek kozti kiilonbség igen csekély. A 12, évig egyiitt
halad a fejlédés, a 13. évben a fitk kissé elmaradnak az eddigi
temp6tol, s ez a kiilénbség a 14. évben is megmarad a leanyok
javara.

Az iskolafajtdk szerint &sszeallitott eredmények (L. 2.
abra) e téren igen nagy eltéréseket mutatnak és kivétel nélkiil
megerdsitik az eddigi probakkal kapcsolatban tett megallapi-
tasokat, hogy t. i. a nép-, polgari- és kozépiskolak anyaga, rész-
ben kivalogatas, részben a koriilmények kiilénbsége folytan ér-
telmességi sorrendet alkotnak. — A jobb gyermekanyag — ko-
zépiskolék — fejlédésében figyelemremélté ugras észlelhets: a
tiaknal a IV., a lednyoknal a III. osztalyokban. Minthogy az
eddigi megallapitasok szerint az érés eldjelei és jelei a jobb
kornyezetbdl szarmazo és értékesebb gyermekeken fokozottabb
erbvel tornek ki, altaldnos érvénnyel feltehetjitk, hogy a fogal-
-mak csoportositasa és a hozzajuk tartozé [6fogalmak megtala-
lasanak képessége a fittknal féleg a 14., a lednyoknal pedig a
13. ¢letévben indul nagyobb mértékben fejlédésnek, illetéleg
ezt megelézéen tapasztalhatd a fejlédésben veszteglés.

Huth fentebb idézett miivében megtalalhatok a délnémet
ifjasag teljesitményei, amelyekkel eredményeink Osszevethetsk.
Figyelembe kell azonban venniink, hogy mi a probat a szavak
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= 0 10 20 30 40
Német fitik
linyok || 0—45|5—55|6—6,7)7—75|8-85 9—9,5
Magyar fiik 0 4 6 75 9
Magyar lanyok 0 4 6 75 9
1, tablazat. — A német és magyar vizsgalatok eredményének &sszehasonli-

3. Reihe:

sorrendjének megvaltoztatasdval megkonnyitettiik, viszont az
idét 6 percrsl 5-re leszallitottuk. Ezenkiviil szamolnunk kell
azzal is, hogy Huth rendszerében a 13—14-—15 éves gyerme-
kek egy csoportban foglalnak helyet, s igy a mi altalunk Ossze-
hasonlitasi alapul veheté 14 éves kori eredmények csak valé-
szinti kézepei a harom évjaratnak.

A tablazat a német.és magyar ifjasdg eredményeit tartal-
mazza, s ha hozzavessziik még azt is, hogy mi az értékelésben
fél pontot nem adtunk, tehat szigorabbak voltunk, akkor a kény-
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3. abra. Fitk osztalybafoglalo-képességének értékels tablazata kor- és iskolai
osztalycsoportra. — Bewertungstabelle zum Finden des Oberbegriffes fiir
Knaben (Alters- u. Klassengruppen).
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50 | 60 | 70 | 8 | 9 | 100 ‘ )

10—105] 11—11,5| 12—12,5( 13—13,5 14—14,5‘ 15—12,5| 16—20
10. | 1 125 | 135 | 155 19 20
105 | 115 | 125 | 135 | 15 18 20

tasa, — 1. Reihe: deutsche Knaben und Maidchen, 2. Reihe: ung. Knaben,
ung. Méadchen.

nyités ellenére is valésziniinek mondhatjuk az osszehasonlitds
eredményeit. A szdmsorok tulajdonképen tizedes eltérésii érte-
kel6-tablazatok, ahol 11, illetéleg 13 adatban vethetjiikk Ossze
— a leggyengébbektsl a legjobbakig — a német és magyar
eredményeket. Két mozzanat tiinik szembe:

1. A magyar eredmények meredekebb vonalban emelked-
nek, azaz fobb a gyengébb (a 0°-os csoportban a németek
5-5.5-del a magyarok 0-val indulnak), de t6bb a tehetsége-
sebb is; a 90°0-0os csoporttél kezdve a magyarok tualszdrnyaljdk

20
L 19 /
18
14 éves Vill-lV o.
1B 5, M M7 vi-no. —-—
12 . ——— H16 | VI-ll 0. ———
T s Sosssommsime "/, 151 V=1 0.-mceceneeee /
10 —_———— / il WVig;, === Z/
7 p
P Ve & VAL
7 / 5 7
ik ; y. A
7 rawi L
/ s /£ : 11 // 2
VA S S ik P
A /// ‘.,‘/ 10 ,/ b//‘ ../
/ -
7 /] 7/ 9 A pa // /1
v 7 5 s// 8 / ,/, /1’
// w/ -"4’ ¥ /] //
jes A ’/ " / 1)/ P
¥ v . 7 P ’/
P &
// /,/ . e 5 {//// : —',/
£ 4 4 AL L gl
. Tt P -
/] // // B
AT s\
e ‘;,’ 2 /,. —F
L 3 e
@/l o 7 . .
O 10 20 30 40 50 60 0 80 90 100 % O 10 20 30 4 50 60 70 80 90 100

4, 4bra, Leanyok osztélybafogialé-képességének értékelé tablazata kor- és
iskolai osztalycsoportra. — Bewertungstabelle zum Finden des Oberbe-
griffes fiir Madchen.
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a németeket (15.5 a magyar és 14—14.5 a német tel;esﬂmeny)
Mas szoéval a magyar és a német gyermek kozott atlagosan véve
e tekintetben nincsen kiilonbség, abban azonban igen, hogy a
német egyontetiibb, nagy széls6ségtél mentes, mig a magyar,
gyermekek kozott tébb a gyengébb, de t&bb a tehetségesebb is,
azaz szélséséges, nem annyira egységes. — Erdekes egyezés ez
a kozvélemény altal alkotott felfogassal, amely a két nép kozti
kiilénbségre vonatkozik.

2. A magyar lednyok az atlag koriil jobbak, mint az 6sz-
szes t6bbi csoportok.

Az értékels tdabldzatok (1. 186—187. 1.) azonosak az eddig
mar ismertetett méddal (1. ,,A Gyermek” el6z8 szamait).

L Ve

Kulcsproba-vizsgalatok a 10--14 éves korban.'

1. A préba ismertetése. E probat szintén az amerikai
Nemzeti Ertelmességi Probasorozatbol vettitkk at (ott szimbo-
lum-préba a neve).” Az ilyen egyhangu, behelyettesité feladat
végeztetésével altalaban a figyelem osszpontositdsdt és tartos-
sdgdt szoktdk vizsgalni, (V. 6. Stern-Wiegmann-féle Methoden-
sammlung zur Intelligenzpriifung VI. fejezetével.) Kétségtelen,
hogy nem kimondottan értelmességi proba; dsszehasonlito ereje
fékép a munkaméd, féleg az érzékszervi munka gyorsasdga és
josdga megitélésében hasznosithats, (A prébat lasd a 189.
lapon.)

A kisérleti személy feladata az, hogy beirja a kilenciéle
szabalytalan sorrendben kévetkezd jel alatti iires kockaba a
kulcs szerinti megadott szamjegyeket. Az elsd részben, a Gya-
korlatban mar harom jel ald — a megértés megkonnyitése vé-
gett — oda is van nyomtatva a megfelels szam (3, 1, 4). E meg-
értetést szolgdlé Gyakorlat elvégzése utan a gyermekek vezény-
széra egyszerre forditanak, s csak ekkor kezdédik a tulajdon-
képeni préba, most azonban mds jelekkel. Ezzel nyilvan az em-
lékezet szerepét kivanta csokkenteni a préba szerzdje.

2. A vizsgalat kivitele szintén csoportokban tortént. A
proba a sorozat 7. feladata volt, s kb. 120 percnyi munka utan,

1 El6z6 szamunkban megkezdett folytatélagos kozlemény a Székes-
tévarosi Pedagégiai Szeminarium Lélektani Laboratériumabél.

2 L. A Gyermek és az Ifjisdg 1934. 4—6. sz. 108, 1. A sorozat 1-es
flizet 11—12. 1,
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3. gyakorlat.

KULCS

3. préba.

KULCS b WM 2T @ K T
3 9

5. abra. Kulcspréba (fele nagysig).

melyben 10 perc sziinet is volt, kévetkezett, azaz a 8 orai kez-
dés mellett 10 6ra utan keriilt ra a sor (v. 6. A Gyermek és az
THjisdg 1934. 4—6. sz. 110. L).

3. A préba feladdsa. Most olyasvalamit csindlunk majd,

ami hasonlit a titkosirds megfejtéséhez. Nézzétek jol meg a
1
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Kulcs sz6 mellett 1évé rajzokat! Minden rajz mellett van egy
szdm. Lejjebb ismét két sor rajzot ldttok, de az alattuk lévé
kockdk iiresek. Nézd meg jol az elsé sor-elsé rajzdt! Most ke-
resd meg a kulccsal jelzett, legfelsé sorban! Melyik szdm van
alatta? (3-as.) Ez a szdm mdr be is van irva. Keresd meg a
kévetkezé rajzot a kulcsban! Hdnyas szdm van alatta? (1-es.)
Ez is oda van mdr irva. Keresd meg a kovetkezé rajzot a kulcs-
ban! (4-es.) Ez is ott van mdr. Most nézd meg jol a kovetkezé
rajzot, és keresd meg a kulcsban! Melyik szam van alatta?
(6-0s.) Tehdt mit irunk az alatta lévé iires kockdba? (6-ost.)
Melyik lesz a kovetkezé szam? (2-es.) Elég, ceruzdt fel! —
Amikor azt mondom, rajta, mindkét sor rajzai ald irjdtok oda
a megfelelé szdmokat. Tehdt minden rajz ald azi a szdmot,
amely megfelel neki a kulcsban. Egymdsutdn csindljdtok, és ne
hagyjatok ki egyet sem! Ceruzdt fel! Kész, rajtal — Ugyeljiink
arra, hogy senki meg ne alljon az elsé sor végén.

Fél perc mulva: Allj! Kezet fel! Ceruzdt le! — Most
egyiitt felolvassuk, amit irtunk! — Kozdsen olvassak, a helyte-
len beirds azonnal felitinik, ez esetben még egyénileg is igye-
keziink megértetni a feladatot. Ezutan:

Fiizetet megforditjuk! A feladat ugyanaz lesz, mint az
elébb, csak mds rajzokkal! Folytatélag dolgozzunk, sor végén
ne dlljunk meg! Ceruzdt fel! Rajta!

Idé 3 perc. Utana: Allj! Kezet fel! Ceruzdt le! — Ugyel-
niink kell arra, hogy egyszerre hagyjak abba.

4, Az értékelés atlatszo papirosra nyomtatott séma segit-
ségével torténik. A fiizetre rahelyezett séméan 1év6 nyomtatott
szamok a kisérleti személy &ltal beirt szamjegyek mellé vagy
ala keriilnek, és igy gyors végigtekintéssel megallapithaté a
megoldasok helyessége és a végzett miiveletek mennyisége. Ez-
zel harom szamot nyertiink koézvetleniil — mint altalaban min-
den munkateljesitmény prébanal —, az oGsszes, a hibds és a
tiszta teljesitmények szamat.

Az 6sszes és tiszta teljesitmények szamdbol az intézetiink-
ben hasznalatos képlet segitségével kiszamitottuk a teljesit-
ményértéket (teljesitményérték a tiszta miiveletek szamanak

. - T
négyzete osztva az osszes miiveletek szamaval = té = 5)-

5. Kévetkeztetések.' A proba értékelése soran elsésorban
az tiint fel, hogy a hibak szama altaldban kevés. A proéba e ter-
mészetével kapcsolatban megéllapithats, hogy a munka jésaga-
nak, azaz a figyelem kozpontositasa egyéni kiilénbségeink meg-
allapitasidra kevésbbé alkalmas; inkabb a munka gyorsasdga

3V, 6. Cser Jdnos: A figyelem kisérleti vizsgalata a 10—14 éves
korban. A Gyermek 1933. 6—10. szam. Kiilén is.

4 A tanulok szamat és csoportositasat lasd A Gyermek és az Ifjisdg
1934. 4—6. szaméaban, 112—113, 1
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6. abra. A kulcspréba teljesitményének fejlédésvonalai kor- és osztaiy-
csoportok szerint. Folytonos vonal: kor, szaggatott vomal: osztaly. — Die
Entwicklung der Symboltestleistungen.

az, amit a proba els6sorban mér, ami valésziniileg — az irds-
sebességtél is bizonyos mértékben fiigg, bar minthogy csak .
szamjegyek irasarol van szé, kevésbbé, mint a tobbi szdvegki- -
toltéses probak. - ' :

A teljesitményértékek szamtani atlagaibol szerkesztett
abrak (1. 191, 1) fejlédésvonalai altaldban egyenletesek. Mint
mindeniitt, gy ennél a prébanal is a korcsoportok és osztaly-
csoportok fejlédésvonala hajlasszéget mutat, amely némely
esetben (pl. a leanyok t4blajan a 14. év és a VIII—IV. oszta-
lyok kozott) csaknem egész esztendényi kiilonbséget is kitesz az
osztalycsoportok javara. Ez a kisérlet is az iskola fejieszts, il-
letéleg kivalogaté hatasira mutat ra. — A két nem egdyiittes
fejlédése e proba szempontjabol is a 11. és 12, év kozott mutat
erdsebb nekilendiilést, amely ebben az esetben is [6kép a fiiik
erésebb gyarapodéasara vezethetd vissza.

\ FIUK l LEANYOK
KOR| & | té | o | & | té | on
10 52 498 9576 5425 | 5336 | 98+4
11 5501 5393 | 9805 59'5 583 97-9
12 6459 | 6386 | 9763 6634 | 655 98+7
13 7187 | 7021 | 9769 729 715 981
14 8026 | 7882 | 982 719 765 98:2

A munka jésiganak és gyorsasiganak nem és kor szerinti alakuldsa.
A szazalékos értékek a teljesitményérték nagysagat fejezik ki az Gssz-
teljesitményhez viszonyitva. — Arbeitsschnelligkeit und - Giite nach Alter
(kor) und Geschlecht (fitkk=Knaben, lednyok=M4&dchen) (8=simtlich,

té—=Leistungswert).
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A két nem korcsoportok szerinti fejlédési kiilonbséget mu-
tat abban, hogy a 10 éves korban — tehat az altalunk vizsgalt
szakasz elején — a fiuk egy feljes esztendGvel hdtrdbb vannak;

" 9
FIUK LEANYOK
17 85 83674 -
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656 646
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7. abra. A kulcspréba-teljesitmények &tlagai iskolafajtdk szerint. Fiiggs-
leges arnyékolas: népiskola, iires mez8: polgari iskola, ferde: koézépiskola.
— Symboltestleistungen nach Schulgattungen. Zeichenerkldrung s. bei Abb. 2.
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8. abra. Fitk kulcsproba-teljesitményének értékels tablazata korra és is-
kolai osztalycsoportra. — Bewertungstabelle zum Symboltest fiir Knaben
(Alters- und Klassengruppen).
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mint a leanyok, s csak a 13. év utdn érik be-6ket, de akkor el
is keriilik. Igy a leanyok fejlédésvonala lankasabb, a fitké me-
redekebb, f6kép a 11. és 12. év kozott.

A munka jésaganak és gyorsasiganak a nem és kor sze-
rint valé egybevetése azt mutatja, hogy e proba szempontjabél
— mint mar ramutattunk — a leanyok egészen a 13. évig gyor-
sabbak, mint a fitk. A jésdgof illetéleg a fik a 10. évben fel-
ttinéen pontatlanabbak a leanyoknal a 11. évben a leanyok
kissé visszaesnek, viszont a fittk erésen javulnak, gy hogy va-
lamivel jobbak is, mint a leanyok. A 12. évben a leanyok ismét
javulnak — itt érik el e korszakban a legnagyobb pontossagot
—, a fitk pedig rosszabbodnak. Noha a leanyok a 13. évben is-
mét gyengiilnek, még mindig jobbak a fitknal, akik fokozatosan
javulva a 14. évben érnek egy szintre a leanyokkal.

A koérnyezet hatdasanak kimutatasara ezattal is csak az
iskolafajtak szerinti egybevetést alkalmaztuk (a sziilék tarsa-
dalmi és anyagi helyzete szerinti- feldolgozasra majd késébbi
alkalommal tériink vissza).

Az iskolafajtak gyerme:kanyaga ugyanazt a mindségi sor-
rendet mutatja ennél a prébanal is, mint az analégia-probanal,
de a kiilénbségek, szazalékosan tekintve, nem oly nagyok. E ko-
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9. abra. Leanyok kulcsproba-teljesitményének értékelé tablazata korra és is-
kolai osztalycsoportra. — Bewertungstabelle zum Symboltest fiir Midchen
(Alters- und Klassengruppen).
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riilmény szintén a préba szenzo-motorikus jellege mellett lat-

szik bizonyitani, s igy — némely szakmdara nézve — a palya-
véalasztdsi és alkalmassagi vizsgalatokban hasznosithaté ered-
ményesebben.

A népiskola felsé tagozatanak gyermekanyaga e prébaban
is gyengébbnek mutatkozik a hasonlékoriakhoz képest, bar a
kiilénbség mégsem olyan meglepd, mint az analdgia-probanal
volt, ami szintén arra enged kdvetkeztetni, hogy e munkaban
jelentékeny mértékben szerepel a moforikus elem.

6. Az értékels tablazatokat (1. 192. és 193. lapon) rangsor-
gorbék segitségével allitottuk oOssze. Kezelésiik egyszerii (v. 6.
a fentebb emlitett k-é')zl‘eményein‘kkel). Pl. ha egy 12 éves fiq,
aki a realgimnazium II. osztalyaba jar, teljesitménye 71, kor-
csoportbeli értéke (hosszan szaggatott vonal) 67%, az iskolai
osztalycsoportban pedig 62°/.°

P- 0 SN

FIGYELO.

- A XXV, jubilaris Orszagos Katolikus Nagygyiilés. A ma-
gyar katolikus tarsadalom minden esztend§ &szén sereg-
szemlét tart. Esztendérél-esztendére mind kiilsé fényében,
mind belsé tartalmiban egyre impozansabb ez a megmozdulas,
jeléiil annak, hogy évr6l-évre né azok szama, kik a minden
oldalrél rank nehezedé gazdasagi és szocialis bajoknak is
egyediili orvossdgat az emberi lélek valsaginak iekiizdésében
s a magvar koézéletnek erkélcsi alapokra vald helyzzésében
latjak, Az idén mar huszondtédszor iilt éssze az Orszagos Ka-
tolikus Nagygytilés, mely e jubilaris negyedszazados éviordulo-
ian a ma megoldasra varé nagy tarsadalmi és erkoélcsi problé-
mak koziil a legégetdbbnek: a csalad valsiaganak és védelmének
mindenoldali megtargyalasat tiizte ki feladataul.

Valéban ,0rvendetes, — mint azt kultuszminiszteriink a
nagygytlésen elmondott beszédében hangsilyozza, — hogy a
magyar katolikus tarsadalom... épen ennek a nagylontossaga

nemzetnevelési kérdésnek mindenoldalti megvitatasaval indul a
nemzeti lélek gyogyulasat, a nemzet erkdlcsi regeneraciojat
elékészité munkaba.” A harom nyilvanos iilésnek minden el6-
adéja s a szept. 22—25. kozott megtartott kiilonbézd szakiilések
legtébb szénoka is a csaladi tlizhely igazi melegérél, a csalad
nemzetfenntarté erejérél, egyszoval a csaladrél beszslt. S min-
den egyes el6adé — tekintet nélkiil foglalkozasara, akar piis-
pok, miniszter, orszaggytilési képviseld, szerzetes, iigyvéd vagy
banyavéallalati igazgaté stb. volt is az illet6 — fejtegetései koz-

5 E részek feldolgozasdban munkatarsak voltak: Baranyai Margit,
B. Felhgssy Mdria, Ferter Edit, Kathy Jozsef, Kovdcs Aladdr, Kugler
Kdroly, Nagy Mdrta, Simon Margit, Tavas Ivdn.
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ben kénytelen volt leszdgezni, hogy a csalad kérdése elsdsor-
ban nevelési probléma. Legelsé teendé — mint azt tobben meg-
allapitottdk — a csaladot 6vni és védelmezni, a csaladi élet
tisztasagat kovetelni, s a csalad tekintélyét és tiszteletét vissza-
allitani. E kovetelmények megvalésitasdhoz azonban a tarsa-
dalmi szervezkedés és a toérvényhozas eszkozei nem elegendék,
mert ezek csupan a legalitis allaspontjat biztositanik; a bajt
csirdjaban meggyogyitd eszkéz csupan egy van: a céltudatos és
kdvetkezetes neveldmunka.

De nemcsak ezért kellett e lap hasabjain az elmult Kato-
likus Nagygytilésré6l megemlékezniink, hanem azért is, mert a
sziil6k utan elsésorban a neveléket érinti a csalad kérdése.
Amilyen az egyes csaladok élete, olyan a beléliik kikeriilé gyer-
mek, s minél magasabb foken all valamely tarsadalomban a
csalad tisztelete, annal erésebb az a tarsadalom kovetkezs nem-
zedékében, mert a gyermek a csaladi tiizhely hi tiikrdzéje.

Reméljiik és hissziik, hogy az egész magyar tarsadalom —
tekintet nélkiil a vallasi kiilonbségekre — folfigyelt e jubilaris
Nagygytilésen elhangzott intelmekre, mert a csalad valsaga és
védelme nem egyediil katolikus egyhazi, hanem egyetemesen
nemzeti probléma. Jankovits Miklés dr.

Szendy Karoly székesidvarosi kozoktatasiigyi tanacsnokot
a székesfévaros kozgyiilése alpolgarmesterré valasztotta. Tar-
sasagunk Szendy Karoly alpolgarmester arban a magyar gyer-
mektanulméanyozas lelkes partfogojat tiszteli, akit ezen érde-
meiért valasztott meg a Tarsasag tarselndkének. Kérjiik, hogy
diszes méltésagaban is maradjon a Tarsasag és a magyar ifja-
sagtanulmany {igyeinek tamogatoéja.

Baré Babarczy Istvan dr. vette at a székesiévaros kozok-
tatasi iigyosztalyanak vezetését. A kdzoktatasligy 6j vezetdje
hosszti éveket toltott a févaros nevelésiigyének szolgalataban,
amelynek egyik legalaposabb ismerdje. Tarsasagunk szilardan
hiszi, hogy a magyar ifjasagért végzett munkajat megértésével
¢és tamogatdsaval hathatosan eld fogja mozditani.

Vilagpolitika tegnap és ma cimmel okt. 2-4n kezdte meg
Kornis Gyula ny. allamtitkar, egyet. tanar valamennyi kar hall-
gatéi szamara kozérdeki el6adassorozatat. Elsd eléadasiban
azt fejtette ki, hogy mi terelte figyelmét a cimben jel6lt prob-
lémara, és hogy ezekkel az eléadasokkal mi a célja. Az egész-

nek velejét ebbe az egy — altala alkotott — széba, megjeld-
lésbe lehetne siiriteni: prezentizmus. A Fichte nyoman kialakult
egyetemi tipusban — amilyen a miénk is — talteng a histériai

képzés, sét joforman semmi szal sem kapcsolja az ifjusagot az
eléadasok révén a jelenhez. Ez az 4. n. historizmus. A helyesen
alkalmazott historizmusnak természetesen megvan a maga je-
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lentés  szerepe, hisz nélkiile komoly tudomanyos képzés nincs
is. Csak ennek széls6ségébe nem szabad esniink. A historizmus
az alap, de: ezt az alapot a ma érdekében kell megvetniink!
A multban az ily iranya beallitottsagot igen nélkiildztiik, amit
fényesen igazolt a magyarsdg miivelt rétegének — a tobbinek
érthetéen még inkabb — teljes kiilpolitikai t4djékozatlansaga.
Ezen szeretne 6 hirdetett eléadasaval is némiképen segiteni: az
egyetemi ifjasagot, a jové nemzedékét kozelebb hozni az élet-
hez, a méahoz. Tarsasagunk ezt a torekvést, mint felfogasanak
és szakmunkéalkodasanak logikus kovetkezését 6szinte drommel
idvozli. Az ifjusag megismerésének s az ifjisdg vezetési mun-
kajanak ez a kozods, nagy célban valé taldlkozasa és kiegészii-
lése egyik biztos zaloga a jobb jovének. Ez ad Kornis prezen-
tizmuséanak is fordulatot jelz8 mély értelmet. K. G

Uj neveléstudomanyi tanszék létesiilt a Jozsef Nador M-
szaki és Gazdasdgtudomanyi Egyetemen, amelyre a kormanyzé
Imre Sdndor dr. szegedi egyetemi ny. r. tanart, ny. allamtit-
kart, Tarsasagunk volt elnokét, jelenlegi tarselnskét nevezte
ki. Az 1j tanszék elsésorban a fels6kereskedelmi és gazdasagi
iskolak tandrainak képzését fogja ellatni és igy arra van hi-
vatva, hogy ezen iskoldk @j tanari nemzedékében kialakitsa a
neveléi gondolkodast.

Uj egyetemi magantanarok lettek Lofzka Alajos dr. kdzép-
iskolai igazgaté, az Orsz. Koézoktatasi Tanacs titkara a buda-
pesti kir. magy. Pazmany Péter tudoméanyegyetemen a ,ter-
mészettudomanyi oktatas elmélete”, Kardcsony Sdndor dr. bu-
dapesti 4ll. redlgimnaziumi tandr a debreceni m. kir. Tisza
Istvan Tudomanyegyetemen ,,a neveléselmélet néplélektani alap-
jai’" c. targykéorbsl.

Neveléstani és lélektani eléadasok egyetemeinken az
1934—35. tanév elsé felében. (Zarojelben a heti 6rak szama.)

Budapesti kir. magy. Pdzmdny Péter Tudomdnyegyetem.
A) A hittudomdnyi karon: T6th Tihamér: Altalanos neveléstu-
domany (2). Tanitas- és médszertan (2). Marcell Mihdly: A
vilagirodalom remekeinek neveléstani értéke (1). — B) A bol-
csészettudomdnyi karon: Kornis Gyula: Pszicholégia (emléke-
zet, 2 6.). A pedagdgia rendszere (2 6., mint helyettes). Peda-

gégiai proszeminarium (vezeté: Prohaszka Lajos, 1 6.). Bran-

denstein Béla br.: Lélektani gyakorlatok (1). Lélektani prosze-
mindrium (vezeté: Schiller Pal, 1 6.). Prohdszka Lajos: A ne-
velés torténete a XVII. szazadtsl napjainkig (3 6., mint helyet-
tes). Bogndr Cecil: Gyermekpszicholégia (2 6., megbizasbsl).
Weszely Odén: A tanitds médszere (2). Somogyi Jozsef: Tehet-
ség és testalkat (1). Balassa Bruné: A neveléselméletek torté-
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nete (2). Lofzka Alajos: A természettudomanyi oktatas tor-
ténete (1).

Budapesti m. kir. Jézsef Nddor Miiszaki és Gazdasdgtudo-
mdnyi Egyetem. A kézgazdasdgtudomdnyi karon: Imre Sdndor:
Neveléstan, I. r. (3). Bevezetés a neveléstudomany magyar fel-
adataiba. (Proszeminarium, 1 6.)

Debreceni m. kir. Tisza Istvdin Tudomdnyegyetem. A) A ref.
hittudomdnyi karon: Csikesz Sdndor: Vallaspedagégiai rend-
szerek a vilaghaborti utdn (vallaspedagégiai szeminarium, 1 6.).
— B) A bélcsészettudomdnyi karon: Mitrovics Gyula: A neve-
léstudomany bélcseleti alapjai (3). A kozépkori nevelés torté-
nete (2). Pedagogiai szeminarium (2). Pszicholégiai gyakor-
latok (2).

Pécsi m. kir. Erzsébet Tudomdnyegyetem. A) Az ev. hit-
tudomdnyi karon (Sopronban): Podmaniczky Pdl br.: Keresz-
tény neveléstudomany, I. r. A ker. nevelés torténete (3). —
B) A bélcsészettudomdnyi karon: Weszely Odon: A szellemi
képességek fejlesztése (3). A legtijabb kor neveléstorténete (2).
Szeminariumi gyakorlatok (2).

Szegedi m. kir. Ferenc Jézsef Tudomdnyegyetem. A bol-
csészettudomdnyi karon: Mester Jdnos: Filozoéfiai oktatas a ké-
zépiskolaban (1). Tettamanti Béla: A nevelésen valé elmélke-
dés Herbart utan (2). Vdrkonyi Hildebrand: A gyermekkor 1é-
lektana (2). Neveléslélektan (3). Lélektani gyakorlatok (2).
Boda Istvdn: Az értelmiség szerkezeti és gyakorlati vizsga-
lata. H. r. [2.)

Palyatételek. A budapesti egyetem a filozéfiabol ,,Fejtes-
senek ki a hallasi érzékelss térszemléletet kialakité vonasai,
a debreceni egyetem a vallaspedagégiabsél ,,A vallaspedagégia
legtijabb fejlédése a német nyelvii protestantizmus korében
(1900—1930-ig) ", a filozéfiabsl A lelki élet funkcidi és ezek
kolcsonhatasa”, a pedagégiabél ,,A jaték pedagogidja”, a fran-
cia nyelv és irodalombél ,, A francia nyelv és irodalom oktatasa
Debrecen és a Tiszantdal iskolaiban”; a szegedi egyetem a peda-
gogiai lélektanbol ,,A jellemprébak kérdése” cimen hirdetett
nallgatéi szamara neveléstani és lélektani palyatételeket.

Tanari tovabbképzé pedagégiai és lélektani taniolyamot
rendezett oktéber havdban a Magyar Psychologiai Tarsasag a
vallas- és kozoktatasiigyi minisztérium tamogatdsaval. Az {in-
nepélyes megnyitén Kornis Gyula elnék {idvézdlte a nagy ér-
deklédést tantsité hallgatésdgot s néhany széval ramutatott a
lélektan és neveléstan rohamos fejlédésével kapcsolatban az
allandé tovabbképzés sziikségességére, A tanfolyam munka-
rendje a kovetkezé: Benedek Laszlé dr.: A lelki élet orga-
nikus alapjai (2 éra); Bogndr Cecil dr.: Gyermeklélektan
(3 6ra); Marczell Mihdly dr.: A gyermekélmények kihatasai
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(2 o6ra); Schiller Pal dr.: Fejlédéstani kérdések (2 ora); We-
szely Odén dr.: Ujabb pedagégiai iranyok és lélektani alapjaik
(3 ora); Vdrkonyi Hildebrand dr.: A pedagégiai lélektan alap-
kérdései (5 6ra); Ranschburg Pal dr.: Az emlékezet és figyelem
pedagégiai lélektana és kortana (3 o6ra); Mitrovics Gyula dr.:
Az érzelmi nevelés (2 o6ra}); Boda Istvan dr.: Jellemnevelés és
jellemvizsgalat (2 ora); Ertelemnevelés és értelemvizsgalat
(2 6ra); Tanari hibdk a tanulék megitélésében (1 6ra); Dékdny
Istvan dr.: Karakterologiai kérdések (1 ora); Eltes Matyas’
Binet-Simon-féle intelligencia vizsgalatok (2 éra); Cser Janos
dr.: A cselekedteté tanitds lélektani alapjai (1 o6ra}; Schnell
Jénos dr.: Az iskolds gyermek lelki higiénéje (3 ora); Nyireé
Gyula dr.: Elmebetegségre gyaniis tiinetek az iskolaskorban (2
6ra). — Bemutato latogatasok: All. nevelési és palyavalasztasi
tandcsadé (Schrell); OTI képességvizsgalo intézete (Balint);
Févarosi Pegadogiai Szeminarium (Ozorai, Cser); Gyégypeda-
gogiai neveld intézet (Gurszky). — El6adasok helye: Budapesti
Kereskedelmi Akadémia (V., Alkotmany-u, 9/11.) — A tanfo-
lyamra mintegy 60 févarosi pedagégus jelentkezett,

Katolikus Tanarképzé Taniolyamot rendez a budapesti
Actio Catholica, hogy a katolikus tanarok, tanarjeiditek, vala-
mint tanitok részére a katolikus vilagnézet alapjait atfogéan és
rendszeresen megismertesse. A megismertetés kiterjed mind a
tudoméany és a kultira egészére, mind pedig specialis szak-
targyakra. Elntke: Brandenstein Béla bdré dr. egy. ny. r.
tanar, Ugyvezetd alelnéke: Jdnosi Jézsef S. J. Székhelye: VIIL,,
Horanszky-utca 20. '

Osztalyiéncki 6rat allitott be a miniszter ir a fitkdzépis-
kolak I. osztalyaba, mas iskolafajoknal szerzett kedvezé ta-
pasztalatok alapjan, hogy a kozépiskola nevelé munkajat rend-
szeresebbé tegye. Az osztalyféndki éra célja a rendelet szerint
,,a tanitasi 6rdkon folyé nevelés rendszeres kiegészitése és be-
tetézése, a tanulék erkodlcsi érzékének és erkolesi tudatanak
fejlesztése, jellemképzés és allampolgari nevelés altal”. A ren-
delet utasitasokat ad ezen o6rak felhasznaladsara és elvarja az
osztalyfénékoktsl, hogy ,,az itt szerzett tapasztalatok alapjan
igyekezzenek tanitvanyaik lelki képét hiven megrajzolni és ezt
a tanulokrol készitendd tdérzslapokon is feltiintetni”.

Beszamolé a VIII. Nemzetkdzi Pszichotechnikai Kongresz-
szusrél. Prdga, 1934. szeptember 11—15. Szeptember hé 11-én
délelétt a Karoly-Egyetem filozoéfiai fakultdsanak nagy eléado-
termében {innepélyes keretek kozstt nyitotta meg Kréma# dr.
cseh neveldsiigyi miniszter az allami, a varosi, a gazdasagi élet
16bb elékelésége, valamint az Osszes résztvevbk jelenlétében, a
kdztarsasagi elndk févédndksége alatt allé kongresszust. Ud-
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v6z16 beszédében ramutatott arra a szoros kapcsolatra, amely
a pszichotechnika és a nevelésiigy kozott fennall. Ennek tuda-
taban — mondotta — az iskolak legfébb vezetésége kiotelezdvé
tette az egyetemre jelentkezé hallgatok pszichotechnikai meg-
vizsgalasat, majd az érettségi elstt allo, valamint, a sziilsk
nagy szaméanak kivansidgara, a kozépiskolak als6 tagozatanak
utolsé éviolyamat elhagyé tanulék, végiil a kozépiskolaba irat-
kozni szandékozé tanulék szamara is. A Csehszlovak Pszicho-
technikai Intézetet, amelynek fenntartasdhoz tbb minisztérium
is hozzajarul, igen nagy mértékben tadmogatja a nevelésiigyi
minisztérium. A koéztarsasag elndke is kiilénds érdeklédésével
tiinteti ki az intézetel abban a tevékenységében, amellyel min-
den embert a neki megfeleld helyre kivan allitani. A lélektani
ismeretek elmélyitését szolgalta azzal is, hogy az eléz6 évben
sziinidei tanfolyamot is rendezett a kozépiskolai tanarok sza-
mara. Csehszlovakia e torekvésekben mint a nemzetek nevelé-
jének, Komensky Jdnosnak a hazaja mutatkozik, ahol a kon-
gresszusi résztvevék ez alkalommal megjelentek, s akik kozott
a hazai pedagégusok az 6vodatél az egyetemig nagy szammal
képviselve vannak. Majd eredményes munkalkodast kivanva,
megnyitottnak nyilvanitotta a kongresszust.

Ezutin kévetkeztek az {idvozlések Praga, a Karoly-Egye-
tem, a Technikai Féiskola, a filozéfiai fakultas, a Csehszlovak
Pszichotechnikai Intézet, a Pragai Kereskedelmi és Iparkamara
képviseléi részérdl. Piéron a francia kormany, A. Gemelli az
olasz kormany, E. Claparéde a tobbi nemzetek képvisel6i nevé-
ben mondott iidvozld beszédet. Majd F. Seracky pragai egye-
temi tanar, a kongresszus elndke vazolta fel az eddigi kongresz-
szusok rovid ismertetése utin a munkatervet, amely szerint 10
alosztalyban targyaljdk a kovetkezd problémékat: a gyermeki
jellem a palyavalasztas szempontjabol, a pszichotechnika a ko-
zép- és idiskoldkon, az iparban, kereskedelemben, tigyvezetés-
ben, a munka pszichopatolégiaja, pszichotechnika és orvos-
tudomény.

A gyilések kedden délutan kezdSdtek és délelstt, délutan
folytatodtak. Az elndki bizottsig soraiban helyet foglaltak:
Claparéde (Svajc), Lahy (Franciaorszag), Piéron (Franciaor-
szag), Wallon (Franciaorszag), Gemelli (Olaszorszag), Miles
(Anglia), Blachowski (Lengyelorszag), Rubin (Dania), Stach
(Csehszlovakia). Ezenkiviil a résztvevék kozdtt ott voltak még:
Rupp (Németorszag), Baumgarten (Svéijc), Brunswik (Auszt-
ria), Christiaens (Belgium), Wienert (Németorszag), Spielrein
(Oroszorszag) és még sokan masok husz allambél, mintegy két-
szdzan. A magyardk elég szép szammal jelentek meg: Badlint
Antal f6feliigyels, az OTI képességvizsgald allomasanak veze-
téje, Boda Istvdn dr. egy. m. tanir, a Magyar Psychologiai
Tarsasag alelnske, Cser Jdnos dr., a F6v. Pedagogiai Szemina-
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rium lélektani laboratériumanak vezetSje, Erdélyi Mihdly dr.
OTI fogalmazo, Rittinger Aurél féfeliigyels, a BSzKRt képes-
ségvizsgalo alloméasanak vezetdje és Sdndor Béla dr., az Indorg
Pszichotechnikai Vallalat tarstulajdonosa.

A sok beigért alosztalybél talan leginkabb fel lehetett is-
merni a péalyavéalasztasi, f6kép a kozépiskolasok tanacsolasarél
sz6l6 beszamoldkat, valamint a kézlekedésiigyi s az ipari pszi-
chotechnikat. A tébbi csoportban annyira rendezetleniil raktak
egymas mellé az eléadékat (névsor szerint, az eléadasok cimét
nem is jeldlve, s ezt is csak a mésodik naptél kezdve), hogy
gyakran egymastél egészen tavolallo eléadasok hangzottak el
egymas utan.

A palyavalasztasi alosztalyban az egyik legértékesebb els--
adas Bdlint Antaltél hangzott el A palyavalasztasi értékszAm™
cimen.

A munkaerékivalasztas és a palyavalasztasi tanacsadds a
képességvizsgalat alkalmazasanak két egymastél teljesen kii--
16n4ll6 teriilete — mondotta. A munkaercékivdlasztds alkalma-
val egy bizonyos foglalkozis vagy munkakér szempontjabol
folyik le a képességvizsgalat, s a vele kapcsolatos munkaegész-
ségligyi orvosi vizsgalat. Az eredmény minden egyes megvizs-
galt individuumra nézve egy-egy értékszam, amelynek alapjan
a kinalkozé munkaeréket rangsorba lehet allitani, és azokat a.
szitkségletnek megfelelé mértékben igénybe lehet venni. A
munkaerékivdlaszidsndl tehdt a megvizsgalt egyének keriilnek
rangsorba egy bizonyos meghaldrozott foglalkozds szempontjd-
bél. A pdlyavdlasztdasndl viszont a foglalkozasi agakat kell el-
birdlni egy adott individuum szempontjabol. Nyilvanvalé tehat,
hogy olyan eljarasra van sziikség, amelynek révén az egyes fog-
lalkozasi dgakat lehet értékszamokkal ellatni, s azokat az ér-
tékszamok alapjan rangsorba allitani. Elsadé e célbol a kévet-
kezé képletet allitotta fel:

T K.E
M

Ebben a kifejezésben P a palyavalasztasi értékszamot,
J valamely kérdéses foglalkozas atlagos évi jovedelmét, T a
kérdéses foglalkozasban a megvizsgalt egyén munkaképességé--
nek valésziniti idétartamat, K a képességvizsgalat eredményét,
E a munkaerkélcsi habitus értékét fejezi ki. Az r a képességek
ritkasagi koéfficiense, M pedig az az indexszam, amely a szé-
ban 1évé foglalkozasnak emberi munkaerdvel valo telitettségét
megadja.

‘A palyavalasztasi értékszam meghatarozasa tehat feltéte-
lezi, hogy a palyavalasztasi tanidcsadas teljes ismeretében van
a foglalkozas munkaelméleti és.gazdasagi vonatkozasainak, ren-

P=gd
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delkezik olyan munkaegészségiigyi orvosi vizsgalattal, amely
eredményiil az egyén munkaképességének val6szinti tartamat
az egyes foglalkozasok szempontjabol meg tudja hatdrozni, s
ismeri a képességek és a munkaerkolcsi habitus vizsgalat ered-
ményét, valamint hosszti évek sordra vonatkozoan a munkaerd-
utanpoétlas viszonyait is a kérdéses életpalya tekintetében.

Mindezek az adatok ma még nagyon kezdetleges formaban
allanak a palyavalasztasi tanacsadé intézmények rendelkezé-
sére, pedig a nélkiil, hogy az egyes foglalkozasi agakat vala-
mely individuum szempontjabol rangsorba lehessen allitani, tu-
doményosan megalapozott tanacsadas alig képzelhets el. Els-
adé azt javasolta, hogy a Nemzetkozi Pszichotechnikai Szovet-
ség ezeknek a problémiknak tanulminyozasara négy allando
bizottsagot alakitson, Ezek a kovetkezok:

1. Az emberi munkaeré konjunkturakutaté bizottsiga.

2. A munkafiziolégia és munkapszichologia bizottsaga.

3. A munkaegészségiigy bizottsaga.

4, A palyavalasztdsi tanacsadas céljat szolgalo képesség-
vizsgalat bizottsaga.

A tanacsad6 alosztdlyban H. Kraus (Bécs) arr6l beszélt,
hogy a tanacsadéasban a szocioldgiai oldal ma fontosabb és ne-
hezebb is, mint a képességvizsgalat. A tanacsotadonak nem
lehet hideg elvontsaggal csak az ifja lelkét vizsgélnia, hanem
batoritania, biztatnia is kell, mert a mai ifjasdgon és a sziilékon
is nagy mértékben erét vesz a reménytelenség. A hivatasra ne-
velésben mell6zniink kell az elszomorité allapotok allandé na-
pirenden tartasat, egyben azonban szerénységre és igénytelen-
ségre kell 6ket elékésziteniink., Erdélyi Mihdly: A harménia
elve a pszichotechnikai emberkivalasztasban cimen beszélt. Az
ismert mondés: ,,Minden embert a megfeleld helyre!” fejezi ki
legjobban a harmoénia kovetelményét, amellyel kapcsolatban
felveti azt: 1. hogy lehetséges-e az elv megvalésitasa, 2. hogy
mindig a harménia megvalosulisa-e a legmegfelelsbb megol-
das? — A palyavalasztasban szerepe van a hajlamnak, képes-
ségnek és a kiilsé koriilményeknek az alany részérél, a palya
oldalarol tekintve pedig megallapitja, hogy vannak @. n. rugal-
mas és merev foglalkozasok, Ezeknek a szemszogébsl kell az
egyes helyzetét vizsgalnunk, amikor is nem mindig a képesség
a legnagyobb sullyal déntdé tényezd, s igy nem az alkalmas,
hanem a megfelelé6 ember keriil a megfelelé helyre. Ramutatott
azokra a helyzetekre, amelyek egy-egy palyara valé aranytala-
nul erés 6z6énlésbsl stb. fakadnak. Majd ezek alapjan megalla-
pitotta, hogy a harménia elvét nem lehet mindeniitt és minden-
kor korlatlanul alkalmazni, elmeleti, gyakorlati koériilmények
tobb helyt hatart szabnak.

Az érettségizettek tandcsadasanak problémait Rupp els-
adasa vezette be, aki néhany szellemesen osszeallitott kérdéiv
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és nék szamara feladott diszité-természetli munka karakterolo-
giai értelmezésének kisérletérs]l szamolt be, és annak a nézeté-
nek adott kifejezést, hogy az éretiségizettek vizsgalataban
egyel6re nagyobb szerep jut az intuitiv meglatisnak, mint az
exakt természetii vizsgalédasnak, és az egyesek szamszerii tel-
jesitményein tial a személyiség mélyebb megragadasanak sziik-
ségességét hangoztatta. Utdna honfitarsa, Wienert példakkal
szemléltette a berlini Akadémiai Palyavalasztisi Tanacsadé
miikddését, s hasonlé médon bizonyos tartézkodassal nyilatko-
zott a magasabb palydkra valé tanacsolas mai allasarél. —
Biegeleisen (Lengyelorszag) egy altala 6sszeallitott és alkal-
mazott egésziség (totalitds) vizsgalé-eljarast ismertetett, mely-
lyel kapcsolatban szintén mélyebbrehaté megragadast, tobbek
kozott a grafolégia alkalmazasat hangoztatta. — F. Seracky be-
szamolt azokrél a tapasztalatokrol, amelyeket az egyetemre je-
lentkezé ifjtisdg kotelezé vizsgalataval kapcsolatban a Cseh-
szlovak Pszichotechnikai Intézetben szereztek. Ezekbél kitfint,
hogy 1. a filozofiai fakultds hallgatéjanak profiljat kdnnyen
meg lehet kiilonboztetni a technikai f6iskola hallgatojaétol, 2. a
filozéfiai fakultas hallgatéja kitiinik érdekiédésének sajatos és
allandé tulajdonségaival, ugyanez mondhaté az orvoskari és
jogi hallgatokrél. A tovabbi eredményekbél kittint, hogy a f6-
iskolara beiratkozé hallgatésdg 15 szazaléka képességei és tu-
lajdonsagai alapjan nem valé a magasabb tanulmanyokra (?).
— Dolezal, aki a cseh Pszichotechnikai Intézet tulajdonképeni
lelke, a fentebb emlitett nagyszabasu vizsgalatok elveirdl, fel-
épitésérdl és végrehajtasardl tartott beszamolot, amelynek ered-
ményeképen lehetségesnek tartja az ilyen médon torténd kiva-
logatast. Igen figyelemremélté volt az a megéllapitasa, hogy
az alkalmassag foka igen nagy mértékben fiigg a hallgaté szar-
mazasatél. — Schiirer-Waldheim (Bécs) a biindzé ifjusag ta-
nacsolasaval kapcsolatban ramutatott arra, hogy a naluk gyak-
rabban eléfordulé foglalkozasvaltoztatas, sé6t maga a biindzés is
épen palyavalasztasi hibdknak tulajdonithats. Ertelmességi
vizsgalatuk &ltaldban gyengébb atlagot eredményezett, mint a
normalisoké, azonban a gondos vizsgalat alapjan tandcsolt
ifjak koziil csak igen csekély szamban tapasztaltak visszazsést.

Az értelmességi vizsgalatokkal foglalkozé eldadok koziil
kiemelkedett Boda Isfvdn egy. m. tanar el6adasa.

Eldadasaban hivatkozott a kopenhagai Nemzetkdzi Pszi-
chotechnikai Kongresszuson (1932) elhangzott felfogasara, ahol
az 4. n. ,tiszta értelmesség vizsgalatdnak” alapvetését ismertette.
Ramutatott arra, hogy az ,intelligencia” fogalma nem elégsé-
ges: a) hatarozatlan teljesitmény-fogalom, b) tagolatlan globa-
lis jellege és c¢) az egyéni szellemi sajatossigok medismerésére
valé alkalmatlansdga miatt. Ennek alapjan az intelligencia fo-
galma helyett az ,értelem” fogalmat tartja helyesnek, s erre
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épitette fel fejtegetéseit. Megkiilonboztetett képesség-vizsgala-
tokat és kimondottan magasabbrendii értelmesség-vizsgalatokat,
mely utébbinak tulajdonitja a legfontosabb szerepet. Az értel-
messég-vizsgalatok abban is kiilonbdznek az intelligencia-vizs-
galatoktsl, hogy masok a tovabbhaladasi lehetéségei és mas
médszertani kovetelményeket is allithatunk fel velitk szemben.

Az értelem fogalma ugy tekintheté: a) mint eléggé szilard
és ¢lesen koriilhatarolhato, tovabba jol differenciathaté és struk-
turalhato képesség-egység, amelyben b) az egyes értelmi képes-
ségek egymastél pontosan megkiilonboztetheték és ¢) az indivi-
duélis értékek is meghatarozhaték. Majd egy vildgos tablazat-
ban ismertette elméletének Iényegesebb fogalmait, féképen az
elkiilonités: a) specidlis értelmi képességek: érzék a logikai,
matematikai stb. kapcsolatok megtalalasara, &) altalanos értelmi
képességek pl.: a szintétizalo-képesség, valamint c¢) heterogén
tényez6k problémajat.

Végiil néhany moédszertani kdvetelményt vont le az eldadott
elméleti megallapitasokbél, amelyek mind az elméleti, mind a
gyakorlati kultirélet szdmaéra értékesitheték, amilyenek pl.: a
tehetség, a szillogisztikus kovetkeztetés, az alaposabb értelmi
nevelés stb. problémaja.

Spielrein (Oroszorszag) el6adasiban fékép az tlint fel,
hogy kiilénbséget tett a karitalista és proletar tarsadalom
tesztje kozott s azt allitotta, hogy az el6bbiek a fennallé rend
védelmének jegyében sziilettek s igy nem megfeleléek az orosz
viszonyokra. A tesztfiizet azonban, amelyet bemutatott, legna-
gyobbrészt mashol — f6leg Amerikdban — kiprobalt és bevalt
tesztekbsl allott.

Llado (Bruxelles) a 3—6 évesek szamara osszeallitott
Buyse-Decroly prébasorozattal 2000 gyermeken megejtett vizs-
galat eredményeit ismertette.

Eliasberg (Bécs) a pszichopatolégidnak s a pszichoterapia-
nak a munkaval valé kozelebbi kapcsolatait vilagitotta meg.

A rendezésnek alig nevezhetd {igyvezetés nehézséget oko-
zott a komoly vitatkozas kialakuldsira is. Legtobbszor az egyes
eladashoz szélottak hozza, koéztiik olyanok is, akik az alap-
fogalmakkal sem voltak egészen tisztaban. A politikai fesziilt-
ség is zavarta az eredményes munkdilkodast. Lahy, a kongresz-
szus francia fétitkara felvetette a kérdést, hogy a németek, akik
kiléptek a Népszivetségbsl — egyébként amigyis igen kevesen

jelentek meg koziiliik —, egyaltalan résztvehetnek-e a kon-
gresszuson (t. i. a kongresszus eleinte szorosabb kapcsolatban
volt a Népszdvetséggel). — Rupp, a német csoport vezére, a

kérdésre azzal valaszolt, hogy éppen az oroszok kérésére, akik
szintén nem tagjai a Népszovetségnek (akkor még nem voltak)
tekintettel el annak idején ettél a feltételtsl. Az ellentét végiil
mégiscsak kirobbant, Arnhold (Diisseldorf) a német tanonckép-
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zés fejlédésérdl beszélt és ismételten érintette a versailles-i bé-
keszerz6dés gazdasagi hatdsat, melyet azonban az Gj Németor-
szag el akar tiintetni azzal, hogy megtanul keményen dolgozni,
vasat kovacsolni és egységesnek lenni. Utdna Lahy, aki egyéb-
ként az eldaddson nem is volt jelen, magabol kikelve tiltako-
zott a politikdanak a kongresszus munkéjaba valé belekeverése
ellen. A németek a minésithetetlen hang miatt kivonultak a kon-
gresszusr6l s csak hosszas kozvetités és békités utan mely-
ben Boda Istvan is kozrejart — sikeriilt kolcsénds nyilatkoza-
tokkal az ellentétet elsimitani.

A Csehszlovdk Pszichotechnikai Intézet, melyet a kon-
gresszus folyaman szintén bemutattak, 1jabb formajiban csak
két éves és évi 300.000 csehkorona (kb. 50.000 P) koltségvetés-
sel dolgozik, mely Osszeget az Osszes minisztériumok, varosok
és maganvallalatok adjak dssze. Célkitlizése, szervezete igen ha-
sonlit Nagy Laszlé és Balint Antal 1925. utan kidolgozott ter-
vezetéhez, amelyet annak idején a Székesfévirosi Pedagégiai
Szeminarium Lélektani Laboratériuménak keretében szandékoz-
tak megvalositani. Fékép, mint mar emlitettiik, az iskolaba jaré
ifjisag korében végzi vizsgalatait, de vallalatok felkéréseinek is
eleget tesz. Egy vizsgalat dija 100 csehkorona (kb. 18 P), de
15-—20%-nak elengedik a dijat. Helyiségeik elég szépek, az 4l-
landéan alkalmazott munkaerék szdma: 16, akik két csoportban
felvaltva dolgoznak naponta. Egy vizsgalat hat orat vesz
igénybe és f6leg irasbeli feladatok megoldasabol all, amelyeket
jorészt amerikai mintira &llitottak Ossze.

Ez az intézet végezte a mar emlitett {6- és kozépiskolai
vizsgilatokat (mintegy 8000 személyt vizsgaltak meg), amelyek-
nek eredményét azonban a felvétel el6tt nem kodzoltek az illets
intézetekkel, tgyhogy a lelvételt egyaltalan nem befolyasolta.
Az eredményekr6l — mint mar emlitettitk — az Intézet vezet6i
a kongresszus folyaman beszdmoltak, ezek azonban nem voltak
olyan 4tiit6erejlick, hogy minden varakozasnak megleleltek
volna.

A pragai villamostarsasag képességvizsgaloja kozepesen
felszerelt intézet, vezetéje J. Vana, aki készségesen kalauzolta
a kongresszus latogatoit.

Nem szandékozunk kiiléndsebben részletezni a kongresszus
rendezésében oly nagy szammal eléforduloe hibakat, amellyel
szemben a fiatal rendezdség nagy elbzékenysédgel és iigybuz-
galommal mindent elkdvetett a résztvev6k munkajanak meg-
konnyitésére. Annyi azonban bizonyos, hogy az elégedetlenség
a kongresszuson résztvevé nagyobb tekintélyek kérében csaknem
altalanos volt, akik érezhetéen idegeniil érezték magukat a sok
ismeretlen és gyakran kétes tudoményos késziiltségti részivevd
kozepette.

A rendezéség mindamellett gondoskodott a varos és a kor-
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nyék nevezetességeinek megtekintésérdl, valamint {innepélyes
oOsszejovetelekrsl. Majd a kongresszus végeztével két nagyobb
tanulmanyi kirandulast vezettek a csehszlovak iparvidékek
megtekintésére. Az egyik vezetett Aussig a. E., Joachimstal,
Horni Bfiza, Pilsenen, a masik Koniginhof, Vitkovice, Zlin,
Briinnén keresztiil. Ez utébbin magam is résztvettem, ahol al-
kalmam volt Zlin-ben a nagyszabast Bat'a-miiveket, szervezeti,
tarsadalmi, orvosi és pedagogiai berendezkedését megismerni.
Szamomra az orvos-, de f6leg a nevelésiigy volt kiilondsképen
tanulsdgos. A tobb, mint 1000 gyermeket befogado polgari is-
kolarél, a 700 tanoncot neveld iparostanonciskolarél és a vele
kapcsolatos internatusrél csak a legnagyobb elismerés hangjan
lehet szoélani. A gyonyori iskolaépiiletekben a legmodernebb, a
mellett j6zanul higgadt szellem honol; az amerikai laborato-
rium rendszer, a jénai terv eredményei, az allandé pszicholés-
giai objektiv ellenérzés, az dnkorminyzat, a nagyszeriien szer-
kesztett tankényvek, a kitlind testnevelés valéban példaszeriien
olvadnak egybe a fiatal és lelkes nevelégarda kezében. (Folyo-
iratuk is van: Tvofivid Skola — Munkaiskola, szerk, Viad. Kon-
vicka és S. Vrdna; idegennyelvli osszeloglaldsa, sajnos, nin-
csen, azonban igy is cserepéldany viszonylatba léptiink veliik.)

A kongresszus harom résztvevbje, dr. Ester Hjelt (Karkkuy,
Finnorszag), Prof. dr. A. G. Christiaens (Briisszel) és Hevyhout
(Hollandia) eljott Budapestre és megtekintette a mi lélektani
intézeteinket is. Christiaens, kinek folyoirata is van s a vilag csak-
nem valamennyi szdmottevd lélektani — f6leg pszichotechnikai
— intézményét latta mar, eldszor el volt ragadtatva a mi inté-
zeteinktél, késébb azonban korholassa valt a hangja. ,,Maguk
magyarok -— mondotta — nagyon {igyetlenek. Amikor annyi
szép intézetilk van, semmit sem tud a vilag magukrol. Kardos-
kodniok kellett volna a mellett, hogy ezt a kongresszust is ne
Pragaban, hanem az 6ndk szép varosiban, Budapesten tartsak
meg. Sokkal tanulsdgosabb is lett volna.” Ha ez csak rajtunk
miilott volnal!

A kongresszus tanulsidgait végeredményben a kovetkezsk-
ben foglalhatjuk 6ssze: 1. a magyar résztvevék el6adasaik sza-
manal fogva s hozzaszolasaik révén fokozottabb mértékben ha-
zankra terelték a figyelmet; 2, viszont a magyaroknak is alkal-
muk nyilott tébb kivalé szaktekintélyt kozelebbrsl és személye-
sen is megismernidk; 3. e személyeken keresztiil megismertsk,
ha nem is tokéletesen, a pszichotechnika mai 4llasat, amely ala-
pot nyujtott hazai viszonyaink megitéléséhez. Es mikor ezzel
kapcsolatban azt a megnyugtaté megallapitast tessziik, hogy
szégyenkezésre — egyelére — nincsen okunk, azt is le kell
szdgezniink, hogyha tovabbra is egyiitt szandékozunk maradni
az egyetemes fejlédéssel, tijabb aldozatokat kell hoznunk, f6leg
a neveléslélektan tovabbfejlesztése terén, amelyhez végre a
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hazai lélektani kutatds belsé egységének is parosulnia kellene:
A néalunk lappangé csend és a kiillold fesziilg tetirekészsége
hamarosan a lemaradasunkra vezet, még az — utédallamokkal
szemben is,

E helyiitt is a leghdlasabb készonetemnek kell kifejezést adnom a
székesfévaros taniigyi iigyosztalya, valamint a Pedagédgiai Szeminarium
vezetéivel szemben, akik megértésiikkel és tamogatasukkal lehetévé tették
szamomra a kongresszuson valé részvételt.

Cser Jdnos.

Pszichotechnikus vizsgaztaté bizottsdgot létesitetitek Zii-
richben, amely arra van hivatva, hogy képesitést adjon azok-
nak, akik hivatdsszerien 6hajtanak a pszichotechnikusi palyan
mitkédni. A vizsgahoz eléképzettségiil érettségi vagy ezzel
egyenrang bizonyitvanyt vagy egyetemi abszolutoriumot, ezen-
kiviil valamely elismert pszichotechnikai intézetben kifejtett,
legalabb egy évig tarté mikodést kivannak meg. A vizsga két
részre oszlik: egy elméletire, melyet értekezés forméjaban ol-
danak meg, és egy gyakorlatira. Az értekezésnek magaban kell
foglalnia az altalanos pszicholégiai, alkalmazott pszicholdgiai,
filozéfiai, pszichiatriai, orvosi, pedagégiai (gydgypedagogiai)
elemi alapismereteket, s az alkalmazott pszichologiiban hasz-
nalatos statisztikai modszerek elméletének ismeretét. A vizsga-
latok gyakorlati részében pedig a pszichotechnikai vizsgalatok
vezetésében s a vizsgalati anyagnak statisztikai feldolgozisiban
valo jartassagarol kell a jeldltnek bizonysagot tennie.

K. A.

A Harmadik Nemzetkozi Kozoktatasiigyi Ertekezlet ju-
liusban iilésezett Genfben. A 37 allam nevében megjelent ki-
kiildsttek kézt hazankat Baranyai Zoltdn dr. kdvetségi tanacsos
képviselte. A napirenden harom pont szerepelt: a kotelezé is-
kolaztatas és idejének kiterjesztése, a kozépfokii oktatas és an-
nak feltételei, a gazdasagi helyzet befolyasa a kozoktatasra. A
magyar viszonyokrél szé6l6 beszamoléban kiilénésen az elemi és
polgari iskoldk gyakorlati gazdasagi oktatdsanak rendje nyerte
meg az értekezlet tagjainak tetszését.

Tumlirz Otté dr., a grici egyetemen a neveléstudomany
tanara, a kivalé ifjusdgtanulmanyozé, a Zeitschrift fiir Jugend-
kunde ezidei 3. szamaban bemutatja Tarsasagunknak Nagy
Ldszl6 emlékére kiadott fiizetét. Meleghangu és a magyar to-
rekvéseket méltanylé ismertetése ezeket mondja: ,,A magyar
gyermeklélektan faradhatatlan el6harcosa és A Gyermek c.
folydirat hosszi éveken at volt szerkesztéje emlékének
van szentelve ez a kegyeletes mi, amelyhez Magyaror-
szag legismertebb pedagégusai és pszicholégusai koziil, mint
Kenéz Béla, Ballai Karoly, Négrady Laszlé, Ranschburg
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Pal, Domokos Laszléné, Kemény Gabor, Maday Istvan,
Cser Janos, és Hamvai Vilmos adtak kozleményeket. A
kényv magyarul van irva, de az egyes cikkek f8gon-
dolatai a fiiggelékben németiil is ko6zéltettek, igyhogy azok is
tajékozédhatnak ennek a vezetd magyar pedagogusnak és ifji-
sagpszicholégusnak életérdl és személyiségérsl, 1élektani, neve-
léstudomanyi és szervezé tevékenységérdl, akik nem tudnak
magyarul. Milyen rendkiviil termékeny volt Nagy életmiive,
mekkora volt a jelentésége a magyar nemzet szellemi életében,
megtudjuk ebbél az emlékkdnyvbél. Jelentésége azonban mesz-
sze tulterjed hazdjanak hatarain. A német gyermektanulma-
nyozastél nyerte ugyan az inditast, de ezt meghalalta a német
tudomanynak a gyermek érdeklédésének fejlédésérsl irt alapvetd
miivével (Padagogische Monographien, IX. k.) és talan még ha-
lala utan is meg fogja termékenyiteni a német ifjtisagtanulmanyt.
Halala elétt egy évvel az igazi kutaté teljes élénkségével és
bens6 athatottsagaval (pedig akkor mar 73 éves volt) fejtette
ki a recenzens el6tt egy biolégiai gyermektanulmany szempont-
jait, amelyek alkalmasak voltak arra, hogy a gyermeki és ifjui
személyiség mindenoldalti megragadasat a kornyezettel vald
osszefonédottsagaban lehetévé tegyék. Nagy Laszlonak nem
adatott meg, hogy nagyvonalt kutatasi programmjat megvalo-
sitsa, de remslhetjiik, hogy munkatarsai és tanitvanyai folytat-
jak miivét, amely erds igéretét hordta magaban annak, hogy
nemcsak Magyarorszag, hanem a #8bbi kultardllam gyermek-
tanulmanyozasanak is j utakat mutat.”

Miskolci taniigyi kiallitds. A vidéki taniigyi élet Or-
vendetes eseménye volt a Miskolei Hét alkalmaval bemu-
tatott ,szemléltetd gyiijtemények kiallitasa”. A  kiallitott
anyag részben a beszéd- és értelemgyakorlatok anyagat
dolgozza 4t lathaté, tapinthaté szemléletté. A IV—VIIL
osztalyig pedig a foldrajz, torténelem, természetrajz, gazda-
sagtan, rajz, kézimunka, természettan korébsl lathato a
munkava és illusztralassa alakitott tanordk élete.

A beszéd- és értelemgyakorlatok I—II. osztalya csoport-
jabol a ,Hazépités” c. szemlélteté eszkozt emeljik ki, amelyet
a putnoki VI. osztdlyos tanulék készitettek. Ott latjuk a ko-
miives, valamint az 4acs munkéajat szemléletessé tevé hazfala-
kat, tetészerkezetet s a munkalat kozben hasznélatos 8sszes
szerszimokat, amely egyiitt az emberi munka egdy pillanatban
folyé keresztmetszetét nyujtja.

A TII. osztaly beszéd- és értelemgyakorlat anyagaban igen
figyelemremélté az égés tanitasi tervezetének szinte miivel6dés-
térténeti értékti feldolgozasa. Idérendi sorrendben elevenednek
meg el6ttiink a legrégibb idék 6ta napjainkig hasznalatos fii-
tési berendezések és anyagok.
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Szellemes a IV. osztaly foldrajzi anyagaba illeszkedd fel-
dolgozésa a kozlekedési eszkdzoknek, ahol a postakocsitol a
repiil6gépig lathato a kozlekedés fejlédése.

A vasgyartas menetében a vasérc utja bontakozik ki elst-
tiink, a magasabb osztdlyokban pedig torténelmi és természet-
tani tanitasi gondolatok feldolgozasait 1atjuk.

Szép gyiijteményt képvisel a néi kézimunka is. Izléses
formakétényeket készitettek a VIII. osztaly tanuléi maguknak.
(Ezek a novendékek ugyanis a tanulék fézéhelyein maguk is
fé6znek a haztartas vezetésének elsajatitasa céljabol.)

‘ Kiilén terem szamol be a gyermektanulmanyi munkalkodas

eredményérél. Ertékes a szellemi, mozgasi, harci, zenei érzék-
szervet foglalkoztato, természettani és alkoté csoportba foglalt
jatékgyiijtemény.

A szocidlis viszonyok feldolgozasabél kideriil, hogy Miskol-
con sok gyermek eszik harom tal ételt, mig példaul Tiszapalko-
nyan mar nagy része csak egy tal ételt eszik. Szép gyiijteménye
van tovabba Biré Sdndor igazgaténak, amely a koncentraciot
szolgalé targyakat (természetrajz, f6ldrajz stb.) dolgozza fel
agyagbol. Kiilén terme van a nagyszabasti és megkapdan szép
dioramaknak.

A kiallitas létrejétte Kolumbdn Lajos kir. tanfeliigyels ér-
deme, akinek lelkes irdnyitdsa pezsgésbe hozta a megye peda-
gogiai ¢életet. A kiallitas rendezése Biré Sdndor igazgato, régtsl
ismert kivalé pedagégus szakavatott kezét és izlését dicséri,
akinek modern szellemben vezetett kézimunka tanfolyamai nagy-
kolai életben valé meggyodkereztetéséhez.

A gyiijtemény 4llandé kiallitasként megmarad Miskolc
egyik iskoldjaban. Hamuvai Vilmos.

Reformatus Taniigyi Kiailitas, Budapest, 1934. A Refor-
matus Héttel kapcsolatban a Raday-utcai Ref. Theologiai Aka-
démidn a reformatus felekezeti intézetek — alsé-, kdzép- és
felséfokiiak — vonultak fel, hogy szervezetiiket, munkéassiagu-
kat, tanuléik tevékenységét bemutassdk. Rajzok, kéziigyességi
targyak s egyéb gyermekmunkak sokasdga tesznek tantsagot a
reformatus iskolak falain beliil foly6é tevékeny életrsl. Kiilono-
sen figyelemremélté6 volt a bemutatott néi kézimunka s az izlé-
ses borkétésti munkak csoportja. Hamvai Vilmos.

Magyar oOstehetségek kiallitasa. Szent Istvan napjan egy
minden izében eredeti és értékes meglepetést szervirozott
Lazar Miklés: A Reggel c. hetilapja az Erzsébet-téri Szalon
szépmulti helyiségeiben: paraszt miivészeket. Paulini Béla
Pestre hozta és szinhazképessé tette tavaly a paraszt els-
adé tehetségeket; most pedig az ,,A Reggel” vonultatta fel
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s tette ,,Szalon"-képessé a paraszt alkototehetségeket. S mint
a kiallitasnak oktéber 7-ig valé meghosszabbitdsa is mutatja,
teljes sikerrel. Tegyiik hozzd rogton: nem érdemteleniil! —
Annyi valéban értékes anyagot hordott 6ssze Bdlint Jené iré
és mikritikus — mint a katalégus mondja: hisz esztends ota
— testet, lelket 6rl6 munkaval, hési energiaval, fanatizmussal,
hogy azzal most a Nemzeti Szalon valamennyi terme roskada-
sig tele lett. Van iparmiivészeti produkfum: kézimunkak, var-
rottasok, cifrasziir, régi magyar keramiak, fafaragasok, ,spa-
nyolozassal” késziilt karikasok, kincsesladak, diszbotok, stb.
stb.; és vannak képzémiivészeti alkotasok, fékép festmények,
de egy kevés szoboranyag is, természetesen csak fabol faragot-
iak, ami a mépmiivész egyszer(i, hidnyos technikai folszerelésé-
nek egyenes kovetkezménye. Ami mar mostan a tehetség kér-
dését illeti: itt elsésorban, s6t — szigorti mértékkel mérve —
mondhatjuk, hogy kizarélag az utébb emlitett (képzémiivé-
szeti) miivek szerzéi johetnek szamitasba. S igy ezek [olfedezé-
sével, egybegyiijtésével, szocialis viszonyaik — és ennek folyo-
méanyaként — miivészi jov6jiik egyengetésével, megalapozasa-
val, munkaik kiallitasaval és megvasaroltatasaival (— a tarla-
ton az eladas t. i. meglepden siir{in, a manapsag szokoltat mesz-
sze tulhaladéan sikeriilt —), a hatalmas reklamozéassal, ismer-
tetéssel és mindenoldalu tamogatassal a szervezdk valéban ko-
moly és értékes nemzeti missziot teljesitettek. Midén ezt meg-
allapitjuk s A Reggel akciéjadhoz sziviink egész melegével gra-
tulalunk és tovabbi sikert kivanunk, megemlitjiik — ép a kozds
nagy cél érdekében —, hogy hasonlé mozgalmat a Magyar
Gyermektanulményi Tarsasag mar évekkel ezelstt rendezett.
(L.: A tehetséges gyermekek és ifjak munkakiallitasa. 1926. jan.
17—febr. 26.) Ugyanekkor félvetjiik a kérdést: nem lenne-e
vajjon a tehetségvédelemnek joval eredményesebb moédja, ha —
mint azt mi tettiik — mar a fiatalok koérében kezdték volna a
gyiijtési, folfedezé és mentési munkalatokat? Meggy6z6désiink,
hogy: igen. Mégpedig két szempontbél is: egyrészt igy tobbet
fedezhettek volna fel az &stehetségek koziil, mert minden bi-
zonnyal igy sok kimaradt, akiknek egy része — szocialis, gazda-
sagi, szubjektiv stb. koriilmények folytdn — késébb teljesen fol-
hagyott (az esetleg naplopasnak szidott) miivészkedéseivel, s
elboritotta a koézény vagy nyomor szahardja. De masrészt: az
ekkeént folfedezettek értékét, ennek kamatoztatasat is mennyi-
vel jobban szolgalhattdk volna! Mert igaz az, hogy a tehetség

kitor és eget kér, 4m ez — szerintiink — csak a legnagyob-
bakra, a vilagraszélé zsenikre all teljes mértékben. A mi jo-
vénk a gyermek, az ifjusag! — ez koézhely —, hozzatessziik: kii-

16nésen annak tehetséges része. Ehhez azonban az is kell,
hogy Magyarorszag ne ,az elziillétt zsenik hazaja" legyen, ha-
nem a folfedezett és folhasznalt zseniké! Erre pedig a Tarsa-
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sagunk a&ltal kezdeményezett akcio jeldlte at lehet inkabb
célravezetd. Koncz Géza.

Az értelmi tevékenység a cselekvé iskoldban cimen érté-
kes eléadast tartott a Budapesti Katolikus Tanari Kérben Sebes
Gyula realgimn. igazgat6. El6adasdban, amely remélhetdleg
nyomtatasban is megjelenik, és nagy mértékben hozza fog ja-
rulni a nézetek tisztazodasahoz, azt siirgette, hogy ismerjiik el
a gyermeket, tekintsiink a lelke mélyére és nevelé munkénkat
alkalmazzuk annak természetéhez.

A szentgotthardi iskolaszanatérium, amelynek eddigi fej-
16dését mult szamunkban ismertettiik, a nyar folyaman qj épii-
lette]l béviilt, hogy nemes feladatdnak még tokéletesebben meg-
felelhessen.

A Székesiévaros Népmiivelési Bizottsaga 1934/35-ik évi
munkaterve valéban kielégitheti a legkiildnbdzébb miiveltségi
fokon all6 emberek miivelédési vagyait. Az analfabétizmus
elleni kiizdelem, a népmiivelési telepek keretében rendezett
gazdag valtozatossigti tanfolyamok, a mnénevelés, a Szabad
Egyetem, a gyermekszoérakozasok, tanulmanyi kirandulasok, a
zenei, irodalmi és képzémiivészeti izlés tovabbiejlesztésének
alkalmai stb. k6ézoétt mindenki megtalalja érdeklédésérek targy-
korét, Kozelebbi felvilagositassal szolgal a kézpont: 1IV.,
Szép-utca 5.

A magyar gyermekkdnyvet fogja bemutaini december ha-
vaban a Nemzeti Muzeum Orszagos Széchenyi-konyvtara, Gjon-
nan rendszeresitett havi kiallitdsainak keretében. A kiallitast
annak idején ismertetni fogjuk.

Elhdinytak: Rdcz Lajos dr., a sarospataki ref. f6iskola ny.
tanara, aki kiilénésen a neveléstorténet terén, Comenius- és
Rousseau-tanulméanyokkal, szerzett érdemeket, aug. 1-én, 71
éves koraban. — Teveli Mihdly ny. realgimn. igazgato, értékes
pedagégiai tanulmanyok iréja, aug. 7-én, 67 éves kordban. —
Vargha Gyorgy dr. c. kdzépisk. igazgats, szakfeliigyels, a Ma-
gyar Foldrajzi Tarsasag Didaktikai Szakosztalyanak megala-
pitéja és elndke, az ,lfjusag és Elet” c. folydirat szerkesztsjz,
aug. 20-an, 56 éves koraban. — Ruffy Pdl, ny. allamtitkar, az
all. gyermekmenhelyek v. orsz. feliigyeléje, szamos gyermekvé-
delemre vonatkozé mii szerzdje, aug. 25-én, 80 éves koraban.

Félredrtések elkeriilése végett tudoméasara hozzuk nb.
Tagjainknak és Olvaséinknak, hogy a Ballai K., Kemény G. és
Nogrady L. szerkesztésében nemrégiben megindult Nagy Ldszlé
Kényvtdr c. sorozat Tarsasagunktol teljesen fiiggetlen vallal-
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kozas. Létesitését a szerkeszt6k, noha a legutobbi idékig Tar-
sasagunk f6tisztviseléi voltak, az elnokségnek be sem jelentet-
ték. Egyébként az eddigi kiadvanyokban megnyilatkozo vilag-
nézettel, s a kiadvanyok hangjaval Tarsasagunk kiildnben sem
azonositja magat.

L VeSS

IRODALOM.
KONYVEK.

Joszt Ferenc: A munkaiskola tanitdsmoédja. Ismertetések, kisérieti
tanitdsok az uj tanterv ufasitdsai szerint vezetett elemi iskoldbél. Kecske-
mét, 1932,

A 102 oldalra terjedé mii — mint azt a szerzé is hangsilyozza —
nsgyakorlati tandcsadd a tanitéknak, hogy a lélektanilag igazolt elméletet
hogyan valésithatjdk meg az iskolajukban”, Valoban a gyakorlatiassag bz-
lyege vonul végig az iradson. A kényv ir6ja, mint feliigyel6-igazgats, isko-
lalatogatasai soran sok tapasztalatra tett szert, s latva a mutatkozé nehéz-
ségeket, elgondolésait, néhany gyakorlati tanitasit adta koézre, s ezzel az
11j népiskolai tanterv szellemének elterjedését segitette eld.

Harom részre oszlik a munka. El8szor beszél a munkaiskolarél alta-
laban, azutdn az egyes targyak moédszerérél, végiil kisérleti tanitisokat mu-
tat be e szellemnek megieleléen. — A bevezetd részben ramutat néhany
esetre, melybdl kittinik, hogy a népiskolai j munkairanyt néhany kiviil-
alle (sziils, joakarati iskolabarat, kézépiskolai tanadr) miként fogja fel.
Csakugyan sok az ,0j modszer” ellensége. Ezeknek ad feleletet itt, a
munkaiskola sziikségességét fejtegeti és a kezdet nehézségeivel kiizddket
batoritja,

Az egyes tirgyak moédszere” cimen, bar az Osszes népiskolai targya-
kat sorraveszi, keveset mond réluk. E fejezetre szant révid 40 oldalon a
targyak moédszerét bizony bajos is lenne elintézni. Nem is szdndéka ez a
szerzének. Egy-egy targyrol csak annak vezeté gondolatait, egy-két gya-
korlati fogast, s féleg az egyes targyak régi és 1j szellemben vals feldol-
gozasanak ellentétét allitja elénk. Amit mond, meggy6z6en, érdekesen
mondja, s szinte varnd az olvasé a bdévebb kifejtést.

A kozdlt gyakorlati tanitdsok — atlag minden targykérbél egy-egy —
sikeriiltek, az igazi munkaiskola jegyében folynak le, Targykoriik a falusi,
féleg a tanyai gyermek lelkialkatdhoz illeszkedik, tehat inkabb vidéki is-
koldk talalnak benne mintat, Gtmutatést.

A kényv cime mintha tébbet mondana, ez csak téredék a munkaiskola
tanitasmodjabsl, Inkabb megfelelé az alcim: pedagégusok és sziilék tajé-
koztatasara. Tajékoztatonak j6, de moédszernek kevés. Reméljiik, hogy foly-
tatasat is keziinkbe vehetjiik ennek az érdekesen, gyakorlati médon megirt
konyvecskének. Jankovits Miklés dr.

Kozma Imre: Sziilok Iskolaja. Eléaddsok a gyermeknevelésrél nép-
miivel6k és sziil6k részére. Kékai Lajos, Budapest, 1934. 103 I. 2.40 P.

A mai népiskola nemcsak a tanitidsi anyag kivalasztasdban és atada-
sdban jar a régi iskolaval szemben 1j utakon, hanem e munka hatékony-
saganak biztositasdban is. Az iskolaban folyo feleldsségteljes nevels-oktats
eljaras ugyanis csak akkor eredményes, ha az iskolanak megérts és kép-
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zett szovetségesei vannak, akik miikédésének eredményeit megértéssel fo-
gadjak, megérzik, s6t a lehetéség szerint tovabbfejlesztik, Az iskola leg-
természetesebb segitéje a csalad. Tamogatdsa nélkiil az iskola legnemesebb.
torekvései zatonyra futnak, A jov6 nemzedék sikeres nevelésének tehat
elengedhetetlen feltétele a csalad és iskola szoros egyiittmiikbdése. Ennek
biztositasara indult meg — a korabbi szérvanyos, nem hivatalos kisérletek
nyoman — az 1925-6s népiskolai tanterv megjelenésével szinte egyidében
egyrészt a népmiivelési bizottsagok aldasos felvilagosité munkajanak kere-
tében a sziilék iskolankiviili oktatdsa (93/1924., illetve 17.000/1925, VIII. a.
sz. V. K. M. rendelet), méasrészt a sziil6i értekezletek rendszeresitésével
(V. K. M, 998/1922. VI.) a sziilék és a hivatasos nevelék kozotti felszines
kapcsolatok kimélyitése.

Nagy Laszlé, akinek a magyar iskolaiigy sok értékes kezdeményezést
koszonhet, ezen a téren is uttér§ munkat végzett. Gyermektanulméanyi
kutatdsai sordn hamar felismerte, hogy a nevelési és oktatdsi nehézségek
gyakori forrasa a sziil6k jaratlansiga az alapveté nevelési kérdésekben.
Nagy Laszl6 nem maradt meg a hiba felismerésénél, hanem a Gyermek-
tanulméanyi Téarsasidg kebelében megteremtette a segités eszkozeit és azzal,
hogy az 1918-ban indult, de két évi miikodés utan megsziint Anyak Isko-
laja folytatisaként 1923-ban megalakulashoz segitette a Sziillsk Szévet-
ségét, Ennek legfsbb célja az volt, hogy a sziiléket oktassa és tanaccsal
ellassa.

Azota a Magyar Sziilék Szovetsége elszakadt a Gyermektanulmanyi
Tarsasagtol, de Nagy Laszlo szellemének &apoléja s munkéjanak folytatoja,
A Gyermek c. folydirat ma is élénk érdeklddéssel kiséri azokat a moz-
galmakat, amelyek a sziilék felviligositédsa, tanitdsa révén az iskola nehéz
munkajat segitik. Figyeli e mozgalmaknak a pedagdgiai irodalomban talal-
haté6 megnyilatkozasait is. Sajnos, ezek olyan szegényesek, hogy minden
olyan wjabb konyvet, mely vagy az iskolankiviili népoktatasban, vagy a
sziil6i értekezletek tartasiban a tanitésdgnak segitségére siet, nyereségnek
kell tekinteniink.

Nyereség tehat Kozma Imre kényve is.

+A (jobb) magyar j6vé ahitdsaval, a magyar gyermek szeretetével
irtam szerény munkamat mindazoknak (mondja a szerzd bevezetdjében az
5. lapon), akiket a sors azzal aldott meg, hogy gyermekeket nevelhetnek
az Istennek s a Hazanak.” Es a koényv 22 dolgozatdnak minden betiijén
meglatszik (ez a konyv legnagyobb értéke) ez az ahitat és szeretet. Meg-
latszik rajta, hogy joszemt, jotolla tanité irta minden sorat, hogy az Is-
tenbe vetett hit és a haza iranti szeretet fiiti, vezérli. A dolgozatok koziil
azok a legsikeriiltebbek, amelyket ezek az 6rék nagy érzések itatnak at.
Ilyenek: Az otthon; Mese, ifjasagi irodalom, 6nképzés; A vallasos nevelés;
A hazafias nevelés stb. Gyengébbek azok, amelyekben nem annyira az
érzések aradata, a szavak muzsikdja kellene, hogy uralkodjék, hanem a
szorgalmasan o6sszehordott és iigyesen elrendezett adatok, tények. (A lé-
lek; A test; Az ideges gyermek, stb. c, fejezetek.) Ezek tulsagosan révi-
dek, felszinesek és vazlatosak. Pedig a szerzé a Befejezdjében épen azt
mondja: ,,Szerény munkém adatgyiijtemény akar lenni azoknak, akik a
sziilék nevelésiigyi iranyitdsdval kivannak foglalkozni”. (103. 1) Csakhogy
ezt az adatgyiijteményt — fajdalom — hiaba kerestiik. E nélkiil azonban
szakszertiség tekintetében az egyes fejezetek messze alatta allnak a kép-
z6ben hasznalt tankdnyveinknek is. Ez természetes. Tulsdgosan tag és
tulsagosan sokrétdi az a munkateriilet, amelyet Kozma Imre kényve fel-
6lel ahhoz, hogy minden fejezete egyarant tudomanyosan megrostalt anya-
got adjon. A mai vildgban nem tetszeleghet senki biintetleniil a polihisz-
tor pézaban, Felszinesség annak eredménye. Kar, hogy hidnyzik a kényv-
b6l a felhasznalt, vagy ajanlhaté irodalom is. Ez épen az el6bb emlitett
kifogasokbol kovetkezdleg sajnalhaté. Mert ahhoz, hogy az embernek a
kényv altal targyalt kérdések mélyebb vizsgalodasa irant kedve kereked-
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jék, a szerzé kozvetlen eléaddsmédja kivaléan alkalmas, Milyen j6 lenne
ilyenkor, ha az olvasé az egyes fejezetek végén megtalalnd azt a legsziik-
ségesebb irodalmat, amelynek segitségével felébredt érdeklodését alkalom-
adtan (kényvtar, kényvnap) kielégithetné, Ne féljiink az irodalom fel-
hasznalasatél és — ami szintén nagyon fontos — a felemlitésétsl, — Mind-
ezek azonban olyan kifogasok, amelyeket egy javitott kiadas kénnyen
potolhat, Kivanatos volna, hogy erre a lelkes szerzének az aldozatkész
kiad6 mielébb alkalmat s médot nyujtson. Lenkei Istvdn.

A budapest-székesiévarosi IX., Mester-u. iranyité polgari iskola Ev-
konyve, ISzIerkesztette: Loschdorfer Jdnos szakf.-igazgaté. Budapest, 1934.
178+ X X1, 1.

A polgari iskolai tanarsag feltérd lendiilete a jelek szerint nem allt
meg a szegedi gyakorlo polgari iskola testiiletének szinte csticsteljesitményt
nyujté pedagogiai és irodalmi (Cselekvés Iskoldja!) munkéssaganal. A mo-
dern pedagogia ttjat most #j tutjelzé is bevilagitja: a budapesti iranyito
polgari iskola miikodése, A f6varosi intézet uttéré munkajanak elsé iro-
dalmi &sszefoglalasa kiadvanysorozatuknak elsé kotete, amely a foldrajzi
és torténelmi anyagnak 1j moédszeres feldolgozasat ismerteti jol sikeriilt
szemelvényekben. Loschdorfer Jdnos a munkaiskolarél és a koncentraciénak
a polgari iskolai nevel6-oktatasban érvényesitheté szerepérdl értekezik; a
testiilet tagjai pedig a kovetkezd tanitasi egységek feldolgozasat kozlik:
Hogyan tanitjuk az Alpokat? — Azsia 6sszefoglalo targyalasa. (Leidenfrost
Gyulané dr.-né), A kiskiralyok kora. I, Karoly Rébert. — A magyar bieder-
meier kor, (Kerékgyarté Ilona). A telepitések. — Az Egyetem-téri templom.
(Tolnai Erzsébet). Ezek a tanulméanyszerii ératervek szorgalmas gyiijté-
munkaval dolgozzak fel egy-egy 6ra anyagat, bar kétségtelen, hogy a hang-
siuly inkabb az anyag teljességén, mint a moédszeres atnyujtds mikéntjén
van, Ebb6l a szempontbél is a kotet két kimagaslé és legnagyobb haszon-
nal olvashaté tanulmanya: A féldrajztanitds segédeszkézei és alkalmaza-
suk, valamint a f6ldrajztanitdsban alkalmazhaté koncentraciérél irt do!l-
gozat vitéz Sdghelyi Lajos dr. tollabol. Kar, hogy a térténelem tanitdsdhoz
ehhez hasonlé &tfogdé s a targy moédszerét 4altaldban ismerteté tanulmany
nem késziilt. A legnagyobb dicsérettel emlékezhetiink meg azonban az Ev-
kényv egyik eredeti tanulméanyarél, amelyben a ,Tandri testiilet’ kollektiv
szerz6sége mogé szerényen megbtijé6 néhany testiileti tag a Csepel-sziget
koriilhajézasanak teljes kirandulasi tervét allitotta &ssze. Ez valéban pél-
das kisérlet a tanulmanyi kiranduldsok pedagégiai hasznanak fokozasara!
A kotet komoly értékii cikkei mell6l egyediil az iskola belss vilagarol
sz6l6 kissé érzelmes propaganda-kézlemény kivankozik el.

Lehet, hogy akadnak, akik ezt a kényvet fényliz6 miinek tartjak, s
talan egyesek azt is megjegyezhetik, hogy az o6ra- és kiranduléstervek tul-
méretezettek; de senki sem tagadhatja meg az elismerést attol a kifogas-
talan targyi tudastél és szorgalmas munkakészségtél, amellyel az iranyito
polgari iskola tanarai, mint lelkes munkatarsak, ezt az Evkonyvet megirtak.

Dobos Ldszlé.

Dr. Malnasi Odén: A psicholégia és pedagégia dj utjai. KoSice-Kassa,
1934. Uj Elet Vildgossdg. 43 I. Ara 2.40 P.

A kis fiizet cime minden érdekl6ds figyelmét azonnal magara vonja,
de egyben aggodalmat is kelt benne, hogy e széles és jelentss kérdés kells
megvilagitast nyerhet-e ilyen sziikre szabott keretek kozétt. Hozzatehet-
jilk azonnal, hogy ez bizony csak részben sikeriilt a szerzének, annal is
inkabb, mert — mint egyik ismertetéje minden szempontbol kitiinden ra-
mutatott (Magyar Tanitéképzé) az amigy is kevés helyet nem az egyes
felfogasok jelent6ségének aranyaban osztotta meg. Kétségtelen, hogy még
igen nehéz a sok lélektani és neveléstani irdnyt, amelyek némelyike ko-
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z6tt inkabb csak vélt eltérés van, rendszeresen és kritikailag egybefoglalni,
ma mar azonban még a magyarnyelvii lélektani irodalom is lehetévé te-
szi, hogy minden jelentds feliogasrol tobbé-kevésbbé értesiiljiink.

A lélektan tijabb iranyai cimen beszél: a pszichotechnikarél, a struk-
tarpszicholégiarél, a pszichoanalizisrél, az individualpszicholégiarél, kon-
stitticiés pszicholégiarél, a behaviorizmusrél, tomeglélektanrsl, megemliti a
parapszichologiat, pszichoféniat (?) és az asztropszichodiagnosztikat,

Ismertetésiinkben csak néhany feltlin6bb mozzanatra mutathatunk ra.
A csoportositdsban semminemii rendszerezés, vagy térténeti szempont nyo-
mai nem veheték ki. Kéar, hogy a pszichotechnikidt mint alkalmazott agat
dsszekeverte a tiszta lélektani tudomanyagakkal, még nagyobb kar, hogy a
tehetségproblémat hozzavegyitette olyképen, hogy mem is tiinik ki: a tehet-
ség-, vagy inkabb a képességvizsgalatra gondol-e a szerzd. A vele kapcso-
latban emlitett teszteket (7. 1.) jobb lett volna elhagynia és legfeljebb egy
példan a teszt lényegét alaposabban érzékeltetnie, mert az ottaniakbél az
olvas6, hacsak eddig nem latta, ugyan meg nem érti. Erthetetlen, hogy az
analitikus iskoldk tanitdsait annyira részletezi a szellemtudomanyi lélek-
tan egyébként jobban megirt fejezetének rovasara. A konstitiiciés irdnynal
Kretschmert, a tulajdonképeni képvisel6t nem emliti. Nem tér ki az alak-
(Gestalt-) lélektanra, tovabba az eidetizmusra, hogy csak a leglényegeseb-
beket emlitsiik. Viszont egészen lényegtelen felfogast — az utolsé iranyok
nevei — emlitésre méltonak tart.

A neveléstan tjabb irdnyai kézétt foglalkozik a gyermekvédelem, szo-
cidlpedagégia, reformiskolak, szabadlevegés iskolak kérdésével, a Montes-
sori modszerrel, a munka-, a nevelé-, az dntevékeny iskolaval, a kiilon-
féle amerikai ,terv'-ekkel, végiill a forradalmi- és szovjet-pedagégiaval. —
Itt még hatranyosabb a rendezetienség kovetkezménye. Alig, vagy csak
gyengén érezzilk ki, hogy egy-egy tjabb felfogds a célkitiizésében-e, vagy
a modszerében kiilonbozik, lélektani alapvetésbél, avagy csak feltevések-
b6l indul ki és itt is néhany lényeges irdny (Jena-terv, Gesamtunterricht),
koztilk a Nagy Ldszl6 nevelési elgondoldsa alapjan miikéds Uj Iskola is
(lényegében) emlitetlen maradt.

Igen hasznosak a helyenként nyujtott ,Irodalom” részek, de a magyar-
nyelvii irodalmat kivanatos lett volna még pontosabban &sszeszednie (Ke-
nyeres, Varkonyi, Mester, stb.), vagy legalabb is ezt a legutébbi idésig
kiegészitenie. A magyar lélektani és neveléstani intézetekkel is foglalkoz-
nia kellett volna a szép szammal felsorolt idegen intézmény mellett,

Az aranytalansidgok azt a latszatot keltik, hogy valami vonzalom fiizi
a szerz6t a meglehet8sen bizonytalan és egyoldalua analitikus irdnyhoz, vala-
mint a forradalmi pedagégidkhoz. Egyebekben — pl. az Elész6 is — talan
talzott hangon ront neki a kapitalizmusnak. A legtavolabb 4all téliink, hogy
a kapitalizmus védelmére keljiink, de a szerzé mint pedagdgus nyilvan leg-
jobban tudja, hogy nem annyira a tdrsadalmi berendezkedésekben, hanem
inkdbb az emberekben reilik a bajok forrasa, akiknek a megvaltoztatasat
az altala targyalt ij nevelés is elsésorban tiizte ki céljaul. ¢
ser.

Olasz Péter S. J.: A serdiil fii a magyar regényben. Budapest, 1932.
97 1. Korda.

A mii szerzbje lelkes tanulmanyozodja a serdiilé fiak lelkivilaganak.
Nyolcezer magyar kamasszal folytatott négyszemkozti beszélgetésrsl (13
ezer esetben) és levélvaltasrol (6 ezer esetben) késziilt munkaja szinte pel-
datlan anyaggyiijté szorgalomrél tanuskodik. Ebben a kényvében is ere-
deti tton jar, s izgaté targyat valaszt: miképen abrazoljak a nem-hivata-
sos pedagogusok, nevezetesen a legjelesebb iréink a kamaszlelket? Nagy
irodalmi tajekozottsaggal 38 olyan magyar regényt vizsgal 4t, amelyben az
ir6 egy-egy serdiilé fin lelki fejlédését irja le. Anyagat rendszerbe fog-
lalja: Elsé kisérletek, Didkok. (Végig a kozépiskolan. Negyedikesek, 6tédi-
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kesek, hatodikosok. Hetedikesek és nyolcadikosok.) Tanoncok és féldmives-
ifjak. Csavargok ifjasaga. Toérténeti regényekben szereplé kamaszok., —
Szandékosan nem foglalkozik sem az ifjasagi regényekkel, amelyek peda-
gogiai okokbol nem abrazolhatjak a kamaszt az & leplezetlen mivoltaban;
sem azokkal a regényekkel, amelyek a hdst csak a serdiil6korban mutatjak
be. Erre valésziniileg az a szempont vezette, hogy a:lelki fejlédést tartotta
legfontosabbnak. Ennek a remekiil meglatott témanak a moédszeres feldol-
gozasa, sajnos, mar nem sikeriilt gy, ahogy szerzé az elészavaban kije-
lolte. Ugyanis nem tud szabadulni attél az etikai és vilagnézeti kényszer-
t6l, hogy elsésorban altalanos biralatban részesitse a targyalt miiveket.
Ezek az értékelések sok esetben elfogultak, s nem is eredetiek. A regé-
nyek tartalmi ismertetése is talhossziira sikeriilt egyik-masiknal. A mii
két tanulmanya (Halalfia, Niczky névendék) viszont azt igazoljak, hogy
Olasz Péter nagy ir6i készséggel és hivatasszeretettel tud elmélyedni eb-
ben a probiéméaban, s ha a tébbi regényvazlata is ennyire erds lélektani
szempontot érvényesitett volna az esztétikai és etikai helyett, akkor miive
egyik legérdekesebb gyermektanulméanyi szakmunkank volna. Kisérletnek
és utjelzének azonban igy is nagyértékd, Dobos Ldszlé.

Szakal Janos: A magyar tanit6képzés tortémete. Budagesi, 1934. A
szerz6 kiaddsa. 147 1

Taldan soha jobbkor nem jelenhetett volna meg ez a magyar tanito-
képzés kialakuldsarol szolo figyelemreméltd osszefoglalé tanulmany, Most,
midén a nemzetnevelés egységes iranyitdsara és elmélyitésére meglévo
nevel$-intézményeinket 6sszerendezik, e tanulmany elsSsorban is jokor
jott figyelmeztetés arra nézve, hogy a magyar tanitéképzés problémaja ma
mar egyetlen méas nevelésiigyi kérdéstél el nem valaszthaté, masrészt pe-
dig torténeti vonalvezetésével s a legtijabb javité térekvések egybefoglala-
saval mintegy segité lendiiletet is adhat a reformok el8készitinek.

A tekintélyes tanulméany — amelyet a szerzé ugyan csak vdzlatnak
tekint — torekedett ,,padrhuzamba 4allitani a #ényekef, vagyis (azt,) hogyan
és mikép folyt le tanitoképzésiink valéjdban, miféle intézmények létesiiltek
e célra; tovabba azokat az elméleteket, melyek a jov8, a korszerii tanits-
képzést készitettsk els”. A tények és elméletek azonban gyakran csak igen
nehezen kiilonitheték el egymastol, tigyhogy — amint a tanulmanybol is ki-
tiinik — csak a jelentSsebb esetekben terjeszkedett ki rajuk. E vezérelv
mellett a tanulméany terjedelme annyiban volt a megirdsra hatéssal, hogy a
nem intézményszerdi tanitoképzés multjat nem olelte fel. A vizsgalodas
célja csupan az, hogy milyen volt az intézményszerii tanitéképzés a fele-
kezeteknél és az dllamndl.

E r6évid masfél szazadot két fékorszakra osztva targyalia: I. A ren-
deleteken nyugvé tanitéképzés 1779—1867. (1. A képzés nélkiili korszak, —
2. Az elsé Ratio korszaka. — 3. Reformkorszak. — 4. Az abszolut ura-
lom korszaka.) II. A térvényeken nyugvé tanitoképzés 1868-t6l napjain-
kig. (1. A harom-, 2. a négy-, 3. az 6téviolyamu tanitéképzss.) E kereten
beliil, mint vezérelv mindeniitt kicsillan az 6sszefeglalé szempont: miképen
érvényesiilt a nevelés a tanitoképzé-intézetekben az eddigiek soran? Majd
az élvezetes és nagy gondossaggal végigvezetett fejtegetéseinek eredme-
nyeképen leszégezi, hogy: az elsé korszakban, amikor a képzés kiralyi,
piispéki rendeleteken, vagy zsinatok hatarozatain nyugodott, a cél a ta-
nité-mester képzése. A képzés rovid ideje s kezdetlegessége, a tanarok ve-
gyes eredete nem engedi meglatniok a nagy horderejii nemzeti feladatot.
Ha valami mégis mutatkozott, a sziikség, a tanité és taneszkdzdkben vald
szegénvség volt legiébb mozgatoja. — A tdérvényeken nyugvé képzés kora-
ban, tehat kézel 7 évtizede a j6 tanité nevelése kezd mint cél mindinkibb
tudatossd lenni, természetesen a képzés és nevelés kiizdelmének allando
hullamzasaval. A szaktudomanyok mult szizadvégi rohamos gyarapodisi-
nak kovetkezményekép egyidére hattérbe szorult a nevelés gondolata s
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csak a legutobbi idében nyerte vissza kellé hangsulyat. Az Gjabb torekvések
rovid ismertetésébél kitiinik, mily nagy odaadassal faradoznak az érde-
keltek a leheté legtokéletesebb megoldds kidolgozasan, egyben azonban az
is, hogy mily szertedgazok a nézetek és a tdbbé-kevésbbé rejfett érdekek..
Hogy e sokféleség helyett egységesen kell az egész nemzetnek nevelésiigye
e kérdéséhez hozzanytlnia, mélységesen meggy6z4 erével sugarzik ki e
komoly tanulmany minden soraboél. )

cs. j.

K. Rohracher: Kleine Einfiihrung in die Charakterkunde. Teubner,
Leipzig—Berlin, 1934. 138 lap. Ara: 2.80 mdrka.

Rohrachernek ez a kis kdnyve igen jo szolgalatot tesz azoknak, akik
csak tajékozodni kividnnak az emberi jellemre vonatkozé tudomany mai
allasarel. A szerzé bemutatja a jellemtudomany legfontosabb iranyait, leg-
kivalobb kutatéit és erds kritikai érzékkel valogatja ki a roppant terje-
delmii anyagb6l azt, ami valéban értékes. Ez magyardzza meg azt is, hogy
a kényv terjedelméhez mérten aranylag oly hosszan és a tébbi iranyhoz.
viszonyitva annyira részletesen foglalkozik Kretschmerrel, mig a tébbiek,
igy Jaensch, Jung, Ewald és Pfahler munkain ugyszélvan csak atsiklik.
Rohracher ugyanis ez utébbiak munkaiban alig talal olyan jellegzetes kii-
I6nbségeket, melyeket a Kretschmer adta csoportokba be ne tudna il-
leszteni.

Kretschmer csoportositdsdnak alapja az emberi testalkat. Ebbél alla-
pitja meg két legfontosabb alaptipusat: a ciklotim és szkizotim tipust, Ezen
tipusok részletezése e helyiitt kiviil esik feladatunkon, de kétségtelen, hogy
az élmények keletkezése, lefolyasa és szinezédése — roviden temperamen-
tum — szoros kapcsolatban van a testalkattal. Azok a jellembeli sajat-
sagok pedig, amelyek az egyéniséget hatdrozzdk meg, inkabb lélektani mod-
szerrel allapithatok meg. Jaensch tipusrendszerének ismertetése egészen
témér. Az eidetizmus mibenlétének ismertetése utdn az integralt és desin-
tegralt tipusoknak és a hozzdjuk tartozo altipusoknak szinte csak a meg--
hatarozéasait adja. Valamivel b6vebben csak Klagesszel és Sprangerrel fog-
lalkozik, mint akik az el8bbiek természettudomanyi alapon nyert jellem-
csoportositdsaival szemben filozéfiai alapon végezték el ugyanazt, A szer-
zbére, gy latszik, Spranger van nagyobb hatassal, mint a talsdgosan pesz-
szimistikus felfogasu Klages, kinek ez irdnyt munkéssiga kétségteleniil a
legnagyobbszabast ezen a teriileten.

Nagy elénye a kényvnek, hogy a szerz6 az egyes kutatok megéllapi-
tasait el8szér egymassal veti egybe, majd pedig mindegyiket Kretschmer-
rel, és kimutatja az egyezéseket, valamint a kiilonbozbségeket s ezaltal
megkiméli az olvasot a faradsdgoes egybevetéstél és az elvalaszté pontok
felkutatasatol. Ezek a részek nemcsak Rohracher targyilagossagénak bi-
zonyitékai, de mutatjdk az 6ridsi anyagon valé teljes uralmat., Ezért si-
keriilt neki olyan {igyesen és meggy6zGen kimutatni a természettudomanyi’
és. filozofiai alapon felallitott jellemrendszerek kozotti kapcsolatokat és:
ellentéteket.

A kényvnek az a része, ahol a jellem alakulasarol, 6roklékenységé-
r8l, a nemek jellembeli kiilénbségérsl, valamint a kérnyezetnek a jellemre
valo hatasarél van szo, egészen élvezetes olvasmany. A nevelés szerepérél
a szerz8 azt mondja, hogy van ugyan jellemformalé ereje, de kétségbe-
vonja, hogy a jellemet alapjaban megvaltoztaté hatast lehetne altala elérni.

Rohracher kényve sokban hozzdjarul az emberi jellemrsl valé isme-
reteink elmélyitéséhez.

Révész Emil dr:
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FOLYOIRATSZEMLE.
MAGYAR FOLYOIRATOK.

A J6vé Utjain. (3. sz.)) R. Bdn Margit hat leany- és fiigimnazium elsé
osztalyos tanuléinak feladott dolgozat — Visszaemlékezés elsé napjaimra
a gimnaziumban — alapjan arrél ad szamot: milyen nehézségekkel kiizd
az elsé gimnazista? Sok idézetébsl féként a gyermekek elarvultsag-érzése
hangzik ki; rdmutat az osztalyfénék nagy szerepére, az osztalyfénéki orak
fontossagara, a sziilskkel valo &llandé érintkezés hasznara, az elemi is-
koldban folyé munka ismeretének az &tmenetet megkdnnyité hatdsara, a
kevés tanar-rendszer alddsos voltara, ami mind hozzajarulhat, hogy a kis
gimnazista hamarabb otthonosan érezze magat 14j iskol4djaban. Farkas Ist-
vdn a szegedi gyakorlé polgari iskolaban lefolyt kisérlethez (L. 132. 1)
hasonlé eljarassal vizsgalta meg egy-egy kozépiskolai osztadlynak a magyar
nyelvben valo elémenetelét, Az elsé osztaly szamara 16 lapbél, laponként
8—12 feladatb6l allo sorozatban foglalta 6ssze a vizsgadlati anyagot, az
eredményt szazalékos rendszerrel értékelte. A cikk két irodalmi tesztet
is ko6zol. A kisérlet beszédes tantija a Felvidéken folyé értékes magyar
pedagégiai munkéanak, épiugy, mint Krammer Jené cikke arr6l, miként al-
kalmazhaté az élménypedagégia a francia nyelvtanitdsban: 6szténzésiil a
didknak egyéni érdeklédési korébe esé idegennyelvi olvasméanyt ad.

Egészségpolitikai Szemle. (3—4. sz.) Braunhoffner Jené: Az iskola-
egészségiigyi munka szervezete és irdnyelvei. Az iskolaorvosi munka az
iskolai gyermekvédelemnek az iskolasgyermek egészségiigyére kiterjedd
aga, mely feladatait kizarolag a megeldzés eszkozével teljesiti, A sok fel-
adat kozt legfontosabbak: a fertézé betegségek lekiizdése, a szervi szivbaj
elleni kiizdelem, a mentalhygiene, a szemvizsgalatok, a hiilések okainak
kikutatdsa, a nagyothallo gyermekek kivalasztasa, testegyenészeti feliigye-
let, bérbajok terjedésének megakadéalyozasa, a taplalkozasi zavarok elha-
ritdsara valé kioktatas, fogapolas; a jové fejlédés iranya az orvosi alkat-
tan eredményeinek figyelembevételével egy egészségesebb iskolasgyermek-
tipus kitermelése. Bdrczy Guszidv szerint az dltaldnos egészségvédelemben
az az iskolaegészségiigy feladata, hogy védje az egészségesek tanulasi lehe-
t6ségét, az egészségeseket a fertdzé betegségektsl, a betegségre hajlamo-
sakat a megbetegedéstsl, a tanitét a beteg gyermektdl, a gyermeket a beteg
tanitotél, (5—6. sz.) Waltner Kdroly: Népélelmezési tervezete megallapitja
egy személy és egy hattagd csalad tagjainak élelmezési sziikségletét, évsza-
kokra beosztva 30-féle ételbsl étlapjat, ennek az alapétrendnek az egyes
csaladtagokra érvényes adagolasat, az évi koltségeket,amibsl kideriil, hogy
a hattaga csalad évi taplaléka kikeriil 390 peng6bdl. Az észszerid taplal-
kozas modjanak elterjesztésére a tanitds megfeleld mederbe terelését és a
kozellatas szakszerlisitését tartja j6 eszkdznek.

Enekszé. (5. és 6. szam.) — Molndr Antal: Hogyan foglalkozzunk
zenével? cimen meggybzden targyalja és ismerteti a zenei nevelés és to-
megnevelés hidnyait, sziikségességét és modjait. Sztanké Béla, az ének-
és zenetanitdsi moédszerek kivalo szakértdje a 6. szdmban fejezi be nagy-
értekidi folytatélagosan megjelent modszertani tanulmanyat, amelyben a leg-
utobbi id6kig 6sszefoglalja s részletesen ismerteti a kiilonféle iskolai ének-
tanitdsi rendszereket.

Gyermekvédelem. (3. sz.) Esztergir Lajos ismerteti a hatésdgi gyer-
mekvédelem munkajat Pécs vdrosdban. Fejlédéslélektani alapon Baloghy
Mdria azt mutatja be: hogyan tiikr6zédnek a gyermektragédidk a modern
lélektan tiikrében, kiilonosen a felbomlott hazassdgok légkérében. (4. sz.)
Afra Nagy Jdnos statisztikai adatok alapjan azt kutatja a miihely és a
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tanoncotthon c. cikkében: milyen az iparosifjusag szocialis helyzete; az
eddiginél hathatésabb gondoskodast kovetel ennek a rétegnek lelki meg-
mentése érdekében. (5. sz) Bdrczy Istudn feleleveniti I'eieki Sdndor gr.
emlékezetét, kozmiivelddési, emberbarati és gyermekvédelmi intézmenyek-
ben valé aldasos miikdodését. Hoffmann Marianne neveléintézetében gondo-
zott hisztérids lednyok eseteinek bemutatasaval érzékelteti: hogyan lehet
e szerencsétlen teremtéseket kovetkezetes eljarassal munkaképességiik és
akaraterejiitk kifejlesztése utjan gyégyitani. (6. sz.) Dienes Valéria: A sze-
retet nevelé hatdsa. A nevelés nem lélektani térvények mechanikus alkal-
mazasa, hanem életkdzdsséggé fejlédott kolcsénds hatas a neveld és mevelt
kozt; kozege a szeretet. ,,A nevelés a szeretet kiizdelme az akadalyokkal
és e kiizdelem folyaméan torténé folytonos eleven megujulas a valasztott
ideal fele.” A szeretet a masik egyén atértékelésébél folyé és annak fejlodési
igényeihez alkalmazott formal6é erd; de nemcsak engedés, hanem hatalom
is, Peldakkal bizonyitja, hogy a helyteleniil felfogott és alkalmazott sze-
retet nagy pusztitisokat is vihet véghez a lélekben. Kardcsony Sdndor:
Iskolai sziinetek és a csaldd. Sajat élményei alapjan elmondja: hogy fogja
fel a vakaciot a didk, a sziilé és az iskola. A vakéacié lényegében: szabad
idé; helyes kihasznalasara nevelni kell. Az iskola anyagaval, moédszerével,
idébeosztasaval nem készit elé ra; a sziiléi haz gondoskodasa csak testi
gyarapodast eredményez. A szabad idének alkalmat kell adnia a gyermek-
nek egyénisége ,kinyujtoztatisara’; nemcsak megengedjitk, de meg is ko-
veteljiik téle az oOntevékenységet az iskola tobbé-kevésbbé korlatos mun-
kajaval szemben, biztositva a gyermekszertiséget. Varsdnyi Géza: Gyermek-
gondozds és csalddgondozds. A koérnyezet fontossdga miatt a veszélyezte-
tett gyermekeket nem kaszdrnyaszeri intézetekben, hanem jéravalé csala-
doknal kell elhelyezni. Még fontosabb a csalddgondozas rendszerére vald
attérés, a bajok megelézése, a csalddot szétfeszité problémakban valo ta-
nacsadas, az egyén feleldsségérzetének és jobbik énjének felkeltése, Mdday
Istvdn: A nevelési tandcsadds torténete Magyarorszdgon. Felsorolja a ha-
zankban eddig miik6dott nevelési tanadcsadé intézményeket, majd a mult
tapasztalatainak Osszegezése utan azt kivanja, hogy a tanéicsadast csak e
célra kiképzett orvosok, pszicholégusok, pedagogusok végezhessék, a vezetd
mindig idegorvos, a munka ©nkéntes legyen, és juttasson teret az egyéni
kezdeményezésnek. (7. sz.) Dienes Valéria elébbi cikke folytatasaképen
olyan eseteket mutat be, mikor a szeretet eltéved (rajongasbol, féltékeny-
séghé6l); elmélkedése abban csendiil ki: nincs maradand6 és harménikus
¢letkdzosség istenkdzelség nélkiil. Szeben Kldra ramutat az 6rémék nagy
fontossagara a gyermek életében; ezért meg kell ket tanitani az 6riilni-
tudasra. (8. sz.) Sz. Szabé Mdria arra ad tanacsot: hogyan alakuljon a ,har-
madik® szerepe az elvdlt sziil6k gyermekeinek életében, vagyis a mostohik
hogyan viselkedjenek, hogy minél kevesebb konfliktust okozzanak. Sebes-
tyén Janka behatéan ismerteti a fiatalkoriak birésdgdnak szervezetét és
miikodését. Haldsz Jenny a sziilsk kdézt a helyes nevelési elvek terjeszté-
sére vdndor-nevel6k intézményesitését kivanja.

Iijasagi Vezets. (6—7. sz.) Frank Antal: A kérnyezet hatdsa az isko-
laskoru gyermekre elméleti alapvetés utan bemutatja: hogyan hat az iskola
harom tényezéje: a tanité, a tanulotarsak és a miivelédési anyag; majd
megmutatja, hogyan segitheti az iskola munkajat a csalad. Ebbe kapcso-
l6dva Ekamp Ndndor azt fejtegeti: min mulik a csaldd lelki egészsége?
Nemesné Miiller Mdrta arra ad tanacsokat A sziil6i hdz dj gondjai c. cik-
kében: hogyan lehet a gyermekbdl testileg-lelkileg ép embert nevelni, 6t
helyes é¢letpalyéra terelni, boldog csaladi életre elékésziteni, nagyobb kozos-
ségbe valo beleilleszkedését megkonnyiteni. Vitéz Faragé Ede a gyermek-
tdrsadalom kialakulasat, a jatszétarsak megvalasztasanak szempontjait
ismertetve, azt ajanlja a sziil6knek: bocsassdk sgyermeckeiket a cserkész-
csapatokba, mint nekik legjobban megfelels alakulésokba. Rottenbiller
Fiilép a kiilonféle akokbol szenveds gyermek megsegitésére buzdit. Sztrilich
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Pdl a gyermek szérakozasai koziil a jdték problémajat vilagitja meg.
Olveczky Pdl a koérnyezet tontossagabol kiindulva a nagyvdrosi élet és a
gyermek viszonyérél szol; kifejti a veszedelmeket, de ramutat az elénydkre
is. Mihalovics Zsigmond témaja a gyermek valldserkélcsi nevelése. Figyel-
mezteti a sziil6ket: adjak meg gyermekeiknek a test és a jo nevelés kenye-
rét, vigyazzanak ra, hogy a csaladi otthon és a tarsadalom levegéje valla-
sos és erkdlesés legyen. (8—9. sz.) Szokola Leé azt fejtegeti A gyermek
és a tdrsadalom cimen, hogy mennyire és miért sziikséges a gyermeknek
a tarsadalom érdeklddésének és szeretetének kézpontjaba allitasa. Sugdr
Béla igen érdekesen mutatja be, hody a gyermek mint nevelétényezs kor-
nyezete, elsésorban sziildje életmodjat, lelki berendezkedését alakitja, f6-
ként az iskola hatasa alatt. Cser Jdnos a pdlyavdlasztdsrél ir. Elsésorban
az egyén, majd a nemzeti kozdsség gazdasagi, erkdlesi és egészségi érdeke
szempontjabol vilagitja meg a kérdés fontossagat; azutan azt keresi: ho-
gyan alakul a palyavalasztas életkorok és nemek szerint; végiil ramutat
a nemzet, az iskola és a sziilék kotelességeire. Tanay Magda a Nemzeti
Gyermekhéttel kapcsolatos jdtéktéri foglalkoztatds megszervezésének és
lebonyolitasanak, az 6nkéntes jatékvezetoket kiképzé tanfolyam el6adasai-
nak és gyakorlatainak, a kiilonféle szervezeteknek hatalmas munkajat és
ennek szép eredményét vazolja. Kivanatos volna a gyermekek ilyen foglal-
koztatasdnak allandosulésa.

Katolikus Szemle. (9. sz.) Tiefenthaler Jézsef: A mai fiatal nemzedék
lelki ésszetétele 1j embertipus kialakulasat mutatja. Ennek jellemzé vo-
nasai: csalédottsig eszmékben, emberekben, életben; bizonyos bagyadtsag
mindenféle megmozdulassal szemben; valami szokatlanul jézan realizmus,
amely azonban mégsem anyagias, mert ¢életkdzpontja a valldsossdg, —
Té6th Jézsef: A gyermekbardt-mozgalom célja és eszkozei, A szocializmus
céltudatos tarsadalomatalakito terveinek szolgalatdba allitotta a gyermek-
barat-mozgalmat. Ez 1908—20-ig gyermeksegélyezési jotékony akcidban je-
lenik meg, 1927-ig a felnéttek beszervezésével vezetett pedagogiai mozga-
lom, azéta pedig egyre tudatosabban a szocidldemokracia aktiv énnevelési
eszkozévé valik a proletargyermekek szamara. Célja: a jévé szocialista
tarsadalmi rendjére valé ranevelés. Ennek érdekében, negative: el akarja
szakitani a gyermeket a csaladtél, a magéntulajdon elvén alapulé tarsada-
lom gondolatatol és a vallastél; pozitive: proletir fegyelemre és erkélesre
kivanja nevelni. A szerz6é ramutat a katolicizmus feladataira e hazankban
is terjeszkedé mozgalommal szemben.

Magyar Paedagogia. (4—6. sz.) Stuhlmann Patrik: Az interndtusi ne-
velés kérdései. A nevelés legigazibb helye a csaldd; a neveldintézet — bar
sokszor sziikséges, és vannak szémottevs elényei is — csak kisegitéje és
tovabbfejlesztéje lehet a csaladi nevelésnek. Az internatus olyan kérdések-
nek egész seregével taldlja magat szemben, amelyeknek megfejtése elsé-
rangti fontossagu: 1. Kiket vegyen fel? 2. Az elhelyezés egy épiiletben,
vagy kiilén pavillonokban térténjék? 3. A férfi és néi befolyas szerepe.
4, A tanulék csoportositasinak szempontjai. 5. A nevelék kivalasztasanak
kérdése. 6. A kornyezet neveldi szempontok szerinti alakitasa. 7. A ké-
tottség és szabadsdg helyes aranya. 8. Az igények jozan mértékének meg-
talalasa. 9. A tekintély és bizalom megszerzése. 10. A tanulds és jaték
(sport) helyes megosztisa. Ezeket a kérdéseket a szerz6, gazdag tapasz-
talatai alapjan, minden oldalrél igyekszik megvilagitani.

Magyar Tanitéképzé. (7. sz.) Lotzka Alajos: A pedagégiai kisérletezés
médszerei. A nevelés elméletének tjabb irdnyzatai, ezeknek a megligye-
l¢sekre alapitasa, kisérleti iskolak keletkezése, a hivatalos tényezdk elis-
merése mind hozzajarultak a pedagdgiai kisérletezés nagymértékii térfog-
lalasdhoz. Ennek eddig sehol sem vizsgalt médszerével: feltételeivel, lefoly-
tatasanak koriilményeivel, az eredmények felhasznilasdnak és értékelésé-
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nek moédjaival foglalkozik e tanulmany. Kiindul a munkaltaté moédszernek
kozépiskolai természettudoményi tanitdsunkba kisérletképen valo beveze-
tésébdl, bemutatja ennek elvi hatterét és gyakorlati keresztiilvitelét; majd
e tapasztalati alapon néhany &ltaldnos alapelvet taglal: a szabad és ko-
tott kisérletezés eltéréseit a tervezésben, letolytatasban, iranyitasban, ellen-
6rzésben és az eredmények értékelésében, ill, felhasznalasaban. A kisérle-
tezésben az ujitdsok bevezetésének és féként fennmaradasuk biztositasanak
leghelyesebk moédjat latja, mert altaiuk lehet meggy6zni az érdekelteket az
ujitasok értékérsl. Igy a kisérletezésnek nemcsak tudomanyos, hanem gya-
korlati értéke is igen nagy.

Néptanitok Lapja. (10. sz.) Petri Pdl el6adasa: A gyermek a jous
zdloga 6v a gyermekszeretet tulzisaitol, hangoztatja, hogy mai viszonyaink
kozott az iskolanak nagyobb részt kell vallalnia a nevelésbél, ramutat a
csalad feladataira, de a tarsadalom nagy felelésségére is. (11. sz.) Szabé
Eszter: A hazudozé gyermek. Kiilonbséget kell tenniink a fantazia sziile-
ményei, a tudatos és sziikséghazudozas kozt; konkrét példdkon mutatja
meg az orvoslds modjat: természetesen az okot kell megsziintetni, ez pedig
legtobbszér a kérnyezet viselkedésében rejlik. Mosdéssy Imre: A életre
valé nevelés nem élelmességre valo kioktatast jelent, hanem azt: mikép
lehet a helyes életfeladatok és erkélcsés életproblémak megoldasdhoz sziik-
séges akarati elhatarozasokat, cselekvési batorsdgot, készséget kinevelni,
Elsésorban a munka magasabbrendiiségének elismertetésével; hiba masok
munkajanak lekicsinylése, életkiizdelmeink tragikus, elkedvetlenits bealii-
tasa. (12. sz.) Pataki Mdria: A gyermek esziétikai nevelése. Ennek célja
kettés: megtanitani az élet széppé tételére és ranevelni a miivészetek gya-
korlasara vagy megértésére. A gyakorlatbol vett példakkal mutatja meg:
hogy lehet ezt a gyermek aktivitasanak lehets felhasznalasaval, jatékainak
irdnyitasaval elérni. (13. sz.) Mora Ldszlé: Szeressiik egymds iskoldjdt:
ajanlja a f6varosi és vidéki gyermekek érintkezésének és kolcsonds ven-
déglatasanak meghonositasat, megvilagitja ennek lehetéségeit és ramutat jo
kovetkezményeire. (14. sz.) Drozdy Gyula: Athidalds a népiskola és kozép-
iskola kozt. Mivel a kézvélemény, s6t nem egy tanar is, a népiskola ,,jaté-
kos” médszerét okolja a koézépiskolaba keriilt gyermek csédjéért, ismer-
teti a népiskolai eljarasoknak lényegét, azoknak alkalmazkodasat a gyermek
értelmi, érzelmi és kedélyvilagahoz; bizonyitja, hogy a népiskola, oncéla-
sdga mellett is, megadja a koézépiskolaban valé tovabbhaladashoz sziikséges
ismereteket. Pdldi Ervin: Az érzékek nevelése. Montessori Méridnak az
o6vodaskorti gyermek megfigyel6képességét, iigyességét fejleszté eljaradsa a
népiskoladban is folytathaté a térfogat-, szép-, rend-, nyelv- és egyéb érzé-
kek meggyokereztetésére. (15. sz.) Imre Sdndor: A tehetségesek nevelése:
nem 1j kérdés. Régebben az egyén jogai, ma inkdbb a nemzet érdekei
szempontjabol siirgetik; a tehetségesek legyenek a vezeték minden téren,
ezek kifejlédését kell a nevelésnek minél inkabb biztositania. Tehetség: a
kozonségesnél nagyobb, egyetemes vagy szilikebbkordi, elsésorban szellemi
természetii kivalosdg. A mnevelés feladata ennek leheté korai felismerése
és kifejlédésének biztositdsa, amire a sziiléknél alkalmasabbak a kiilénbsz8
rendli taniték. Az elemi iskoldban legyen médja a gyermeknek egyénisége
szabad fejlédésére (az idBelstti elkiilonités nem kivanatos); a kdzépiskola
nyissa meg a tehetségesek eldtt a nekik valé utakat intézményesen is, edyé-
nileg is (kiil. iskolafajok, kénnyti dtmenet, gyorsabb haladas lehet8sége). Tel-
jes kibontakozas csak a féiskolakon torténik: itt minél el8bb és minél t6bb
6nallosagot kell az arravaloknak biztositani. Mindig nagy gondot kell azon-
ban forditani az erkélcsi elemek (pontossig, szorgalom, masokkal valé tors-
dés, felelésség) meggyokereztetésére. Drozdy Gyula: A produktivitds a ne-
velésben. A gyermekben Osztdnszerlien él az alkotds vagya és 6rdme; ezt
a nevelésnek ki kell aknédznia. Az alkotdsvagyat teljesen szabadjara en-
gedni veszélyes volna, azért tigy kell irdnyitani, hogy eszmények felé torz-



kedjék. Nemes alkotasok élményeinek allandé ismétlédése neveli a gyer-
mekeket gondolkodd, cselekvd, alkoté életre. (16, sz.) Frank Antal: A meny-
nyiségtan tanitdsdnak nevel8i értéke. Logikai, etikai és esztétikai értékeken
kiviil, kiilénb6z6 iskoldk tanuléinak vallomasai alapjan ramutat arra, hogy
a mennyiségtan tanitdsadnak sikere 1. a tanartél, 2. a tanulé szorgalmatol,
3. a tehetségtsl fiigg. Gyulai Aladdr: A Balaton és a nagy sziinidé: ezidei
tapasztalatai alapjan a balatonkériili nyaraltatdsra hivia fel a figyelmet.
(17. sz.) Vdradi Jozsef: A magyar jellemnevelés alapelvei. Igazi jellemne-
velés csak a cselekedtetd iskolaban folytathatsé, mert itt a tanulok sziin-
telen gyakoroljak magukat a helyes cselekvésben, mig meg nem szoktak.
E lélekformalasra igen alkalmasok a magyarsdg szamara Széchenyi élet-
boleseletébdl az ifjusag elé allitott erkolesi eszmények, féként a becsiilet-
érzés, munkavigy és a szeretet eszménye, amelyekb6l a magyar jellem-
nevelés tizparancsolatat is osszeallitja a szerzd. Sebestyén Kdlmdn: A fi-
gyelem nevelése. Jol megvalasztott példakon szemlélteti a figyelem felkel-
tésének feltételeit (érdeklédés, az inger ereje és sokoldaltisaga, az tjsze-
riiség, ellentét, érzelmi elemek, meglepetés stb.), valamint a gatlé mozza-
natokat (a gyermek testi és lelki adottsadgai és allapota). Ivdnkovits Kadl-
mdn alapos tanulmanyban tajékoztat réla: milyen volt a tanuléifjisdg
testnevelésének torténeti fejlodése hazankban a legrégibb idéktsl nap-
jainkig.

Orszdgos Polgari Iskolai Tanaregyesiileti Kézlony. (10. sz.) Dobos
Ldszlé6 mastélives, gyermektanulmanyi alapon felépitett palyadijnyertes tanul-
manya: A magyar nemzeti ontudat felébresztése és kifejlesztése az ifjisdg
lelkében, bevezetésében felveti a kérdést: a habord utéani nacionalista kor-
szak lendiiletébs]l mit tudott és mit nem elkapni nevelésiink? Hogy meg-
felelhessen ra, alapvetésében tisztdzza a meghatarozé véleményeket a_nem-
zeti éntudatrél, majd ismerteti a kiilféldi iskoldk nemzeti nevelésének ve-
zérmotivumait, azutdn a hazai allapotokat vizsgalja. E célbol 140 polgari
iskolai I—IV. osztadlyos tanulét kérdezett meg bizonyos, a nemzetrsl alko-
tott fogalommal és kiiléndsen mai hazafias kiizdelmeinkkel kapcsolatos
szavak értelmére vonatkozolag (sziil6fold, haza, orszag, allam, politika,
irredentizmus, szabadsag, elnyomatas, faj, nép, hazafias, igazsagtalan stb.),
a kapott valaszokat (3080) kiilonb6z6, céljanak megieleld szempontokbdl
feldolgozta és értékelte. Vizsgalodasabol az deriilt ki, hogy a nemzeti én-
tudatra nevelés akadalyai a fogalomzavar és targyi tudatlansag, és hogy
eddig voltaképen negativ magyarsagra neveltiink. Ezért a tanulmény épité
része arra ad feleletet: mi az, amit a magyar tanulénak tudnia kell; ho-
gyan lehet és kell pozitiv magyarsdgra nevelni a tanitdsi anyag tjabb ki-
valogatédsa és elrendezése titjan, valamint a tanitdson kiviil es§ tényezdk-
nek a nemzeti o6ntudatra valé nevelés szolgalatiba allitasaval, — Gombos
Istvdn: A gyengeszervezetii szegény tanulék nyaraltatdsdnak sziikségessé-
gérdl, a nyaralotelep kivanalmairdl, létesitésének lehetdségeirdél, a nyaral-
tatas koltségeirsl, napirendjérél, lelki és testi hatasairél szél a kianhegyesi
all. polg. fitiskola tanuldival szerzett tapasztalatai alapjan.

Pedagégiai Szeminarium. (4. sz.) Sterio Leonidas az olasz balillak
nemzeti egyesiiletének szervezetét és miikddését ismerteti. Ozorai Frigyes
azt fejtegeti A munkaiskola technikdja cimen: hogyan fejleszthetd a meg-
figyeloképesség az iskolaban? (5. sz) Mosdéssy Imre sokoldalaan vilagitja
meg: mi a szabadlevegés iskoldk kulturdlis jelentésége. (6. sz.) Mdday Isi-
vdnt az foglalkoztatja: a nevelési tandcsadds az iskoldban vagy azon kiviil
térténjék; bar elméletileg az iskolat tartja erre legalkalmasabbnak, mégis
fiiggetlen gyermekvédelmi egyesiiletekre vagy orvosi intézményekre bizna
a tanacsadast. (7. sz) Koppdny Istvdn arrél elmélkedik: mik a szocidlis ki-
telességeink a gyermek, az ifjisdg irdnt. — Mindegyik szam egy-egy rész-
letet hoz Zuckermann Ferenc iskolaegészségiigyi kézikonyvébsl. (Jarvanyos



betegségek, testi fogyatékossagok, szellemi fogyatékossagok; egészségvé~
delmi ismeretek terjesztése az iskoldban; a tanulék egészségvédelmi
szervezete).

Protestans Szemle. (7—9. sz.) Schiller Pdl: A pszicholégia uj dtjai.
A klasszikus pszicholéogia megingott; 1j ttjai harom kiindulépontbél ered-
nek: 1, Kéhler W. alakelmélete a jelenségeknek elemeikre boncolasa he-
lyett az 6sszefiiggések fontossagat emeli ki, 2. A behaviouristak a viselke-
dés kutatdsat tartjak célravezetének. 3. A pszichoanalizis az emberi meg-
nyilvanuldsok moégétt a hajtéorugokat keresi az Oszidnéletben. Az alak-
elmélet j gondolkodasmédot, a behaviourizmus 1j moédszert, a pszicho-
analizis 1j problémakat kévetel. E kovetelmények egyesitésétsl az varhato,
hogy az 1j pszicholégia ,biolégiai és anthropolégiai 8sszefiiggésben kutatja
az allatok és az ember magatartasat. Az élményeknek és a viselkedésnek az
6sztondsségh6l ereds fejlédését és a kultara egyéni értékeinek akarasaba
valé beolvadasat fogja elénk tarni”.

Protestans Taniigyi Szemle. (6. sz.) Kovdcs Ilona ismerteli az olasz
balilla-nevelés szervezetét és szellemét. Csinddy Geré az iskola és a csaldd
szorosabb kapcsolatdnak moédjait keresi, és az osztalyf6noki munkakédr bi-
zonyos kiterjesztésében, a sziil6i értekezleteknek osztalyok szerint, fél-
évenként vald tartdsdban, valamint moédszeres osztilyértekezletek bevezeté-
sében talalja meg. Nagy Jézsef cikke: Beteg tdrsadalom — beteg nevelés!
a kozépiskolat éré vadakbsl kiindulva azt hirdeti, hogy ,a testi, értelmi
és érzelmi nevelés sokkal ardnyosabb munkafelosztdsa hozhatja meg az 4j
nemzedék lelki életének kialakitdsdban azt a kivanatos harmoénidt, amely
feltétleniil gyogyulas ttjara viszi szdzadunk beteg tarsadalmat”., Sosés Mi-
hdly Tanké Béla memorandumabél kiindulva a mai lélektani és logikai
anyag kibOvitését, bizonyos ismeretelméleti és metafizikai problémak meg-
targyalasat kivanja, mert csak igy reméli, hogy a filozéfia tanitdsdnak
szerepe és jelentésége kozépiskoldnkban kellden kidomborodjék.

Sziilsk Lapja. (5. sz.) Schmidt Ferenc: Az elvdlt sziil6k gyermekei
gyakran pszichopatidsok, mert az elvdlasnak a gyermek egész egyéniségére
nagy a rombolé hatdsa. Ez mar az életfakasztasnal és életinditasnal érez-
hets, de leginkabb az 4llandé iranyitds megszakadéasanal valik végzetessé.
A kovetkezmények: idegesség, nyugtalansidg, engedetlenség, tekintély-nem-
ismerés, bizonytalansag, sét életintsag. A baj elharapodzasat mutatja a
statisztika: mind toébb az elvalt sziilsk kézt vergéds, lelkében kettévalt
gyermek, A segitség a hazassagra 1épSk nagyobb komolysagaban és felelds-
ségérzésében rejlik.

Székely Kadroly.

KULFOLDI FOLYOIRATOK,

Journal of Experimental Psychology. Vol. XVII. No. 4. Aug. 1934.
Stephens, J. M.: The influence of Punishment on Learning. (A rosszalas
kifejezése mennyiben befolyasolja a tanulast.)

Szerzé {igyes kisérleteket ismertet annak bebizonyitasara, hogy a
tanulds munkajat a rosszalas kifejezésének kiilonb6z6 moédjai lényegesen
befolyésoljak.

A kisérletnél végzett munka mechanikus: meghatarozott pontokat
kell megérinteni vizszintesen fekvs, négyzetekre beosztott, megszamozott
lapon; elfedett céltabla kijelslt pontjait kell eltalalni, stb. A munka ered-
ményének kozlése kiilonféle modon és kiilonb6zé fokozatban tdrtént. Az
elsd proba alkalmaval a tanulé az eredményrdél semmi kiilsé jellel nem
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értesiilt, csupadn a vezeté jegyezte fel magéanak a hibaszamokat.~ Masod-
szor mar mechanikus jel (fényfelvillanas, elektromos iités) jelezte a helyes
érintést. A harmadik fokozat megkezdése el6tt figyeimeztették a tanulst,
hogy munkaja kozben kiilénbdz6, megvilagitott betiik (R—right—jo, W—
wrong—rossz, B—both—mindkett6) jelennek majd meg, de sokszor el is
maradnak; ez azonban &6t ne zavarja, mert nem jelzik kévetkezetesen mun-
kéja eredményét. Végiil a negyedik sorozatban fennhangon koézolték a
tanuloval az egyes taldlatok eredményét.

Stephens kisérletei alkalméaval azt tapasztalta, hogy a tanulé szorgal-
mat fokozza rosszalasunk vagy helyeslésiink kifejezése. Pl.: az 1. és II. fo-
kozat probait gyakorolhattdk a gyermekek, hogy jobb eredményeket ér-
jenek el, Sokkal tébben és tdbbszér kivantak gyakorolni a II. fokozatban,
ahol tudomasukra jutott az eredmény, mint az elsében, melyben semmit
nem kézdltek veliik. Tovabbi megfigyelése, hogy a munka kézben kifeje-
zett vélemény er6sen modositja a momentdn folyé munkat (bar eleve
figyelmeztették a tanulékat, hogy ne befolyasoltassak magukat). Még pedig,
ha a jelzés hatdrozatlan vagy rosszalé, akkor bizonytalan, zavart lesz a
munka menete, Leger8sebb hatdsa van az él8széval kifejezett rosszalasnak.

Pedagégus szamara sok tanulsigot nyujt e kis tanulmany, a tanulok
munkéajanak, viselkedésének megitélésére. Ezek alapjan kivanatos, hogy
mindig ko6zsljiikk veliik munkdjuk eredményét, még pedig a munka végzése
utan azonnal; az elismerés jolesik, a kifogas figyelmeztet. Munka kozben
ne korholjuk a tanulét, mert elveszti kedvét, biztonsagérzetét.

The British Journal of Psychology., General Section, Vol. XXV.
Part. 1. Yuly 1934. Cattell, Raymond B. Occupational Norms of Intelli-
gence, and the Standardization of an Adult Test. (Az értelmesség foglal-
kozés szerinti 4tlagértékei és egy felndttekre érvényes értelmességi proba-
sorozat hitelesitése.)

Cattell tanulméanyaban t6bb kisérlet és &sszehasonlitis alapjan ér-
dekes és tanulsagos grafikonokkal mutatja ki, hogy a felnétt lakossag
értelmi korat tekintve nagyrészben 14—15 éves szinvonalon &ll; az intelli-
gencia fejlédése csak az ifjakorig tart lépést az életkorral, ezutan hori-
zontalis lesz, majd lefelé halad. Vannak esetek, amikor 7—8 éves gyer-
mek értelmiségi fokan 4ll a felnétt.

A kiilénféle foglalkozési agakban élesen mutatkozik az intelligencia-
hinyados kiilonbsége. A szellemi foglalkozasok kozott atlag legmagasabb
1.Q:131 (20—30 éves korban); 50—60 éves korban mar csak 94.5, 60—70
éves korban 57.5. A szellemi foslalkozastiak koziill a kozépiskolai tanarok
értek el legmagasabb I1.Q-t (151); 140—150 I1.Q kozott talalhatok a mér-
nékok, orvosok, kémikusok: 130—140 kozott tanitok, kereskedelmi vallal-
kozék, 120—130 kozott kiilonféle tisztviselék., Legalacsonyabb az 1.Q-e (78)
a gyari munkdasoknak, csomagoléknak, m4lhazéknak.

E szérodas oka részben mar a foglalkozasokhoz sziiksédes intelligen-
cia szerinti kivalogatodas, részben pedig maga a palya, mely az értelmi
mitkédés alland6 foglalkoztatasaval vagy elhanyagolasdval megérzi. illetve
csbkkenti az intellidgenciat. (A prébak részletes leirdsa ugyanezen folydirat
egyik elébbi szamaban megjelent.)

E. O:

Archives de Psychologie. Tome XXV. mars 1934. — Kreutz, M.:
Comment remédier a I'inconstance des tests. (Hogyan javithatunk a tesztek
mérdértékének ingadozasan.)

Az ugyanazon teszitel végzett tobbszéri vizsgalat eredményei kozt
mutatkozé ingadozasok nagyban akadalyozzdk a mért képesség fokanak
pontos megallapitasat. A hiban eddig ugy igyekeztek segiteni, hogy az at-
lag értékét fogadtak el irdnyadénak. A szerzé szerint ez az eljards nem
célravezetd, mert nem kiiszébsli ki a méréérték ingadozasanak igazi okait,.
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melyek a végrehajtasi méd egységes voltanak hianyaban és a kisérleti sze-
mélyek pszichikai és fiziologiai adottsagainak kulonbbzéségében rejlenek.
Soklkal megbizhatobb és pontosabb eredményt ériink el akkor, ha a kézép-
érték helyett a ,maximum”-ot, azaz a legmegtelelobb feltételek mellett el-
ért, legjobb eredményt tessziik meg mérdértéknek. A szerzé ezutdan a
maximum megallapithatésaganak moédjat ismerteti, s ennek folyaman mind
a tesztek, mind azoknak alkalmazasara vonatkozélag felsorol egy egész
sereg olyan kévetelményt, melyek tigyszélvan megvalosithatatlanok. — A ta-
nulmény gondolatmenete nem mindeniitt logikus és nem gy6z meg arrdl,
hogy a maximum a koézépértéknél pontosabban hatdrozza meg a mért ké-
pesség fokat.

K—is A. dr.

IFJUSAGI IRODALOM,.
IFJUSAGI FOLYOIRATAINK SZERKESZTOI UZENETEIROL.

A szépirodalmi (f6leg csaladi) folyodiratok Szerkeszt6i iizenet rovata
gyakran e lapok legfébb vonzoerejét jelenti, mert benne talalkozik az 1j-
sagszerkeszt6 és olvasétaboranak szellemi élete, Joéindulata lelki tanacsok,
iigyes-bajos dolgokban valé eligazitasok mellett kiilonésen a szarnyprobal-
gaté irodalmi kisérletek szellemes, csipés biralata némelyik lapnak ezt a
rovatat igen elevenné és érdekessé teszik. A szerkeszt6 a maga elvi allas-
pontjait, amelyek a szépirodalmi anyag kivalogatasidban érvényesiilnek,
ott nyiltan kézli olvaséival, sokszor oktatja, neveli ket és a garmadaval
érkezé kérdés, tandcskérés, elismerés, magasztalds bizonyitja, hogy a lap
olvaséi rokonszenvvel tdmogatjdk a szerkesztét sokrétii munkéjaban.

Ha a felnéttek is ilyen gyakran ostromoljdk a szerkeszt6t kérdéseik-
kel, nem csodalkozhatunk azon, ha az ifjasdgi lapok szerkesztéire a leg-
nagyobb munkat az a feladat réja, hogy a hozzajuk beérkezett rengeteg
gyerek-kérdésre valaszoljanak., Mert ki tud tébbet kérdezni, mint a gyer-
mek? Sét varjuk is ezeket a kérdéseket téliik, 6rvendeziink nekik, hiszen
a fejléds értelem bontakozé élete nyilatkozik meg e kérdés-6zdénben. Egyik
kivalé katolikus hitszonokunk szerint a nék sokat emlegetett bébeszédii-
sége is az Alkoté bodles rendelése, hogy az anyak felelni tudjanak gyer-
mekeik szdmtalan kérdésére, Hanyszor marad mégis felelet, vagy legalabb
is kielégits felelet nélkiil a kérdés! Az ideges valasz, az elmaradt felvi-
lagositas pedig tovabb rezegteti a tusakodo gyermeklélek kétségeit, A zar-
kozottabb lélek ilyenkor szarnyaszegetten siillyed el a problémaban; a
mozgékonyabb, rugalmasabb azonban vagy taljut rajta, vagy mésnak adja
fel a valasz nélkiill maradt kérdést: tiirelmesebb vagy tekintélyesebb csa-
ladtagnak, tanit6janak, tanarjanak vagy sokszor a kedvenc ifjusagi lap
szerkesztéjének, aki szerinte mindent tud és — hiszen mar annyiszor ol-
vasta — masoknak milyen okos tanaccsal szokott segitségiil szolgalni. A
lapszerkesztének tehat szamolnia kell azzal, hogy hozza végletesen vagy
csak egyiigyli, vagy éppen a legstlyosabb gyermekproblémak jutnak el.
Ezt a két csoportot élesen kiilén kell valasztania és az utébbi kérdéstipusra
nemcsak megfontoltabban, de valtoztatott hangnemben adjon valaszt, A
hosszabb-rdvidebb elismerd sorokra, amiket egy rendkiviili cikk, rejtvény
vagy korkérdés megjelenése utdn témegével kap hiveitsl, kénytelen sab-
lonos szolamokkal valaszolni, de ez nem is okoz zavart, mert a gyermek
levele is csak sablon volt. Ahol azonban hosszas tanadcstalansag, tépelédés
elézte meg a gyermek (ifju!) levelét, ott egy sablonos valasz csak olaj a
tizre, mert a tilzé gyermeklélek arrél gyszédik megd, hogy az & problé-
méaja valéban egyediilalls és megoldhatatlan. A szerkesztéi vélasz tehat
ne csak okos, kedves és kozvetlen legyen, hanem elsésorban kielégité!
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Amikor ebbél a szempontbél -atnéztiik a magyar ifjusagi folyoéiratok
Szerkeszt6i iizenetek rovatat, két cél volt eldttiink. Az egyik kritikai, hogy
vajjon milyen mértékben nyilatkozik meg a szerkesztéi valaszokban a meg-
érté nevelds-lélek; a masik gyermeklélektani, hogy a szerkeszt6hoz intézett
kérdésekbsl felfigyeljiink a gyermek érdeklédésének néhany olyan ira-
nyara, amellyel az iskolai nevelés soran nehezebben taladlkozhatunk. Any-
nyit méaris elére bocsathatunk, hogy a lednyok megfigyelése sokkal kény-
nyebb, mert 6k problémaikkal kozlékenyebbek, mint a természettél fogva
introvertalt lelki életet ¢16 fiuk., Amig a leanyok a legvaltozatosabb targyu
kétségeiket kozlik, addig a fitk befejezettebbek és hatarozottabbak a
probléma eldoéntésében, legtobbszér tehetségiik megallapitasat kérik s in-
kabb kritikdt varnak, mint tanacsot.

A serdiilék egyik legalialanosabb panasza, hogy nincs megérté ba-
ratjuk (baratnéjiik). Gyakran megesik, hogy a baratsag két oly gyermek
kozott tejlodik ki, akik kozott nagyobb korkiilénbség van. Mikor az idé-
sebbik tuljut a kamaszkoron, 4j tarsasagok, 1j életcélok kotik le s ilyen-
kor beall a régi baratsag valsiga; a kisebbik fajon. érzi, hogy jelentékte-
lenebbé valt a méasik életében, A féltékenységnek s az elhagyottsdgnak az
érzése a pesszimizmusra hajlamos serdiil6 lelkében panaszos fajdalmat
kelt, amivel sokan keresik fel az ifjusagi lapok szerkesztéit. Ezekben az
esetekben a reménytnyujtds a legfontosabb, hogyha felné (hozzandvekszik)

a masikhoz, majd ismét elmélyiil a régi bizalmas baratsag. — ,Kint minden
virdgzik, és én nem tudok vele mit kezdeni...” — irja egy leanyka az
unalom, a tarstalansag baradtsdgra szomjazé o6rajaban. — ,Nevetnek raj-

tam, nem értenek meg, mert nem vagyok oly szép, iigyes, kedves, mint a
tobbiek”, Megszokott kényszerképzete ez a kamaszléleknek, amit csak az
o6nbizalom fokozasaval lehet meggyogyitani. A né—férfi konfliktus elsé
allomasa a lednyoknal az apara valé panaszkodas. — ,,Apam oly furcsa...
apam oly ingerlékeny, goromba... apadm oly morc és bizalmatlan...” —
irjdk szamtalan esetben. Pedig 6k csak azt veszik észre, hogy az eddigi
kislany-papa viszony valtozik at egy komoly s késébb egyre bensdségesebb
kapcsolattsd, Nem az apa ingerlékeny, hanem a serdiild fogja fel minden
pillantasat, szavat, cselekedetét érzékenyebben s egészen biztosan a bi-
zalmatlansdg is az ifja részérél nagyobb e korban s egészen megvaltozik
a helyzet, amikor mar sziileihez is olyan bizalmas tud lenni, mint — a
szerkeszt6hoz, A szerkesztének viszont sok-sok meleg sz6t kell rahullatni
az ily vérzd lélekre, hogy enyhiiljenek ezek a gyerekkénnyel dagasztott
nszenvedések”. — Van, aki panaszkodik, hogy nem birja tovabb a gazdag-
sig utan bekovetkezett szegénységet, nélkiilozést. Mind gyakrabbak a szo-
cialis panaszok, mert senki sem oly érzékeny (és elégedetlen) a szocialis
lemaradassal szemben, mint a gyermek. Persze vannak még redalisabb
probléméak is. Egyik arr6l panaszkodik, hogy minden igyekezete ellenére
sem tud eredményesen tanulni; a masik tanicsot kér, hogy Jokai regényei-
nek az olvasdsit milyen sorrendben kezdje el (a szerkeszté6 a Fekete
gyéméantokat ajanlotta); a harmadik (és még nagyon sok) a palyavalasztas-
hoz kér tanacsot, remélve, hogy a szerkeszté jobban ismeri &6t, mint sajat
maga, vagy a csaladbél akarki. A negyedik szeretne viddm lenni, de nem
tud, persze itt sincs megfelels baratnd, aki felviditsa. A passziv lélek te-
hat maéastol varja azt, ami csak beliilrél indulhat ki: a lélek dertijét. Es
ezeken kiviil a rengeteg tehetség-probléma, amely eldéntésre var! Mennyi
megértés és f8leg mennyi feleldsség kell, hogy legyen mindegyik szerkesz-
t61 valaszban, amely végzetszertien dontheti el egy tehetség sorsat. Ilyen-
kor a semmitmondé valasz épligy vétek, mint a nyilvdnvalé tehetségtelen-
ség hiztatasa.

Szerkesztdink, csaknem valamennyien, nevel8i hivatasuk magaslatan
allanak s igyekeznek hasznos tartalmat adni Rabindranath Tagore szavai-
nak: ,Szeressiink mindenkit, hogy minket is mindenki szeressen!" Idealis
felfogasuk jellemzéséiil hadd kézéljek a Zdszlonk szerkesztdjének évvégi
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nszerkesztdi iizeneté”-b6l néhany sort: ,,Koszénom a jo Istennek a megérts
szeretetet, a készséges, minden idealis munkéara hajléo magyar fitkat, akik-
bizalommal fordultak hozzadm, Té6lem kértek tandcsot, ha kétség gyotsrte
6ket, — télem vartak iranyitast, amikor az élet twtjai kozt valasztaniok
kellett; s velem egyiitt dolgoztak a jellemépités miihelyében., K6szoném a
j6 Istennek az akadalyok edzd gérongyeit, a férfineveld harcot, a nehéz-
ségek sziklait és tiiskéit, — mert mindez a fejlédés eszkdze, a valédi bol-
dogsag isteni pedagégiaja’’.

Mi is azzal zarjuk, hogy bar valamennyi ifjasagi lap szerkesztéi szo-
baja, ahonnan az ifjusadg felé szall6 tandcsok, biralatok elindulnak, az
isteni pedagdgidnak egy-egy jellemépits miihelye lenne!

Dobos Ldszlé.

(L Vas N
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INHALTSANGABE. — RESUME,

(Deutsche Fassung von K. Székelv.)

Konilikte in der Erziehung.
Von Prof. Dr. Edmund Weszely.

Im Laufe der Erziehung entstehen oft Konflikte, d. h. Ge-
gensdtze zwischen dem Willen des Erziehers und dem des
Zoglings, Zumeist verschafft sich da der Wille des Erziehers
Geltung; wenn aber der Zoégling seine Forderung fiir unberech-
tigt halt, entstehen in seiner Seele, auch wenn er sich nicht
widersetzt, Konflikte; in extremen Féllen kann sogar eine Neu-
rose eintreten. Beispiele beweisen, dall die Wirkung einer er-
littenen Ungerechtigkeit das ganze Leben hindurch bleiben kann.

Konflikte kénnen zwischen Eltern und Kind, Erzieher und
Zégling, Lehrer und Schiiler eintreten; immer sind sie unlieb,
nicht nur dem Zégling, sondern auch dem Erzieher, da er fiih-
len muB, daB er unrichtig gehandelt.

Um den Konflikten vorzubeugen, soll der Erzieher sich
dem Zégling gegeniiber verstehend verhalten. Er darf dem Zog-
ling nicht antipathisch erscheinen, nicht nach einer unbedingten
Autoritat streben, sondern dieselbe durch liebevolle Behandlung,
beispielhaftes Verhalten und Gerechtigkeit zu erwerben suchen.
Das kann aber nur durch Einsicht in die konkrete Situation der
Seele des Zéoglings, in die Triebkréafte seiner Handlungen ge-
schehen. Dies bedeutet keineswegs eine iibertriebene Duldsam-
keit, nur das Stellen gerechter und verniinftiger Forderungen,
das Abwidgen der kindlichen Krafte, das Anerkennen dessen,
daBl auch das Kind Recht haben koénne.

Da dem Zégling Konflikte unlieb sind, fithrt ihn sein Stre-
ben nach Ausweichen oft auf Irrwege (Liige, Schulschwinzen,
Abenteuer, sogar Selbstmord). Ein Vorbeugen ist nur mdglich,
indem das Verhéltnis zwischen Erzieher und Zgling auf Sym-
pathie, gegenseitiges Verstehen und Achten beruht. Die Besei-
tigung der Konflikte erfordert ein feines Taktgefiihl, ein ge-
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wissenhaftes Erwédgen aller Griinde und Umstinde. Der Erzie-
her sei sachlich, und lasse den Zégling den Riickweg zum sach-
lichen Verhalten suchen. Wenn er den Zweck auch so nicht
erreichte, suche er den Fehler in sich selbst.

Konflikte konnen auch zwischen Lehrer und Eltfern auftre-
ten; solche sind jedoch nur eine Abart derer zwischen Lehrer
und Schiiler, da die Eltern dabei nur ihre Kinder vertreten,
und meistens nur ihre Fehler zu beschwichtigen bestrebt sind;
hier soll ebenfalls das taktvolle Verhalten des Erziehers die
Gegensiatze schlichten.

In der Beseitigung der Konflikte koénnen die Individual-
psychologie, die Psychoanalyse und die Heilpaddagogik gute
Dienste leisten.

Durch ein verstindnisvolles Verhalten kann die befriedi-
gende Ldsung immer gefunden werden.

Selbsttitige Arbeitsgruppen im Klassenunterricht.
(Von Frau L. Domokos.)

In den Arbeitsschulen ist seit zwei Jahrzehnten wahrend der
manuellen Aktivitit Gruppenarbeit gepflegt worden; man hat
festgestellt, daB die Gruppenleistung besser sei, als die indivi-
duelle. Verfasserin machte den Versuch, die Schiiler auch in
den geistigen Lehrfachern systematisch (nicht nur gelegentlich)
in Gruppen arbeiten zu lassen. Sie lieB in der Neuen Schule
gleichaltrige Kinder (I—IV. Klasse des Midchenlyzeums) in
Gruppen selbsttatig (ohne Fiihrung durch den Lehrer) u. zw.
nicht nur im Sprachunterricht, sondern in Geographie, Ge-
schichte, Literaturkunde, Chemie, Mathematik, usw. arbeiten.
Der Lehrer legte den Kindern leitende Fragen vor und sie
hatten auf dieselben in selbstgestalteter Gruppenarbeit zu ant-
worten; die Gruppen bildeten sich nach freier Wahl, sie wihl-
ten ihre Leiter auch selbst.

Verfasserin zeichnete ihre Beobachtungen nach folgenden
Gesichtspunkten auf: 1. die gewdhlte Arbeitsweise, 2. das Ver-
halten des Leiters, 3. das Verhalten der Gruppe, 4. der Einzelne
und die Gemeinschaft, 5. die Arbeitsleistung, 6. die AuBlerungen
der Kinder iiber diese Weise des Arbeitens. Es gab zwei Arten
des Bearbeitens: 1. gemeinsame, fiir alle aufgestellte Probleme,
2, selbstindige, frei gewdhlte Arbeiten einzelner Gruppen.

Auf Grund dieser Beobachtungen werden die Ergebnisse
des Versuches didaktisch, erzieherisch und in Bezug auf soziale
Disziplin bewertet.
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Die Entialtung der miindlichen und schriftlichen Ausdrucks-
fahigkeit der 10—14jdhrigen.

(Von I. Kremsier.)

Die Beobachtungen und Versuche der Verfasserin in der
Neuen Schule seit 12 Jahren, beziehen sich hauptsidchlich auf
10—14jahrige Madchen. Der Zweck ihrer Untersuchungen war
vorzuzeigen, wie der miindliche und schriftliche Ausdruck, der
Stil, den Rhytmus der inneren Entwicklung der 10—14jéhrigen
Kinder spiegelt.

Sie lieB die Kinder von einem Ausflug berichten, zunachst
1—2 Minuten miindlich, (die AuBerungen sind stenographiert
worden), dann lieB sie das Erzdhlen schriftlich fortsetzen; so
ergab sich die Moglichkeit eines Vergleiches zwischen dem
miindlichen und schriftlichen Ausdruck (nach Busemann). Der
Vergleich war ein qualitativer.

Ergebnisse: a) Der miindliche Ausdruck der 10—14jahrigen
enthielt ausschlieBlich Tatigkeitsreihen, im 12—13 Jahre misch-
ten sich schon hie und da kleinere beschreibende Teile aesthe-
tischen Inhalts ein, im 13—14 Jahre dringte sich das aestheti-
sche Betrachten und die Reflexion vor. b) Uberall ist zwischen
dem miindlichen und schriftlichen Ausdruck der Bruch zu sehen;
am stirksten bei den 10—14jdhrigen, die, als sie das Papier
in die Hinde bekommen, fast alle den Faden der Erzahlung ganz
abidndern; die 12—13jahrigen erzdhlten miindlich sehr frisch,
anfangs auch in Schrift, doch verlor sich die Frische bald, das
Konzept wurde vertieft, es tauchen in ihm aesthetische und ethi-
sche Gedanken auf, Bei den 13—14jihrigen ist ein starkes Streben
zu bemerken, den miindlichen und schriftlichen Ausdruck ein-
heitlich zu gestalten, sie geben ein abgerundetes Ganze und
schlieBen zumeist mit einem moralischen Gedanken.

Stilistisch ist (wie das an vielen Beispielen nachgewiesen
wird) der. schriftliche Ausdruck immer schéner und reicher als
der miindliche.

Von der Bewegungskultur der Pubeszenten.
(Von Olga Szentpdl.)

Verfasserin erdrtert die allgemeinpddagogischen Motive
und praktischen Gesichtspunkte der Bewegungskultur. Die Auf-
gabe ist: die Kinder mit dem Raum zu befreunden, rhythmisch
und dynamisch zu bilden. Die Arbeit kulminiert im Mér-
chenspiel.
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Das Piadiindertum der 10—14jidhrigen.
(Von Dr. Stefan Kosztoldnyi.)

In der Jugendbewegung der letzten Jahrzehnte hat sich
das Pfadfindertum am meisten bewihrt, weil es dem Kind auf
Grund der Gesetze seiner Eigenwelt nahezukommen weif3. Die
heutige Organisation rechnet mit der Beschaffenheit der Kin-
derseele und sondert die 10—12jahrigen von den Alteren ab.
Verfasser beschreibt eingehend das Leben der Pfadfindergrup-
pen, das von den Fiihrern in allem kindesgemilB gestaltet wird.
Darin liegt eben seine grofle erziehungsgeschichtliche Bedeu-
tung: es beschiftigt das ganze Kind, entfaltet alle seine Fahig-
keiten, theoretischen und praktischen Kenntnisse und steht
ganz im Dienste der Charaktererziehung.

Neuer Zeitgeist und neue Wertwelt.
(Von Frau L. Domokos.)

Der Zeitgeist ist der Lenker unserer Wertung. Auf unsicht-
baren Wegen kommen neue Devisen und nach ihnen umiédrben
Millionen von Menschen die in ihnen lebende Wertwelt. Nicht
der Verstand vermag die neuen Wertmesser des Zeitgeistes zu
erkennen; dazu ist eine mit den Milieuwirkungen sich identi-
fizieren-konnende intuitive Kraft notig.

Unser Jahrhundert pflegt man das Jahrhundert des Geistes
zu nennen, wie das XIX-te das des Stoffes und der Tatsachen-
wissenschaften gewesen. Durch den Weltkrieg wurde der sich
der Maschine anschmiegende, an Niitzlichkeitsprinzipien ge-
schulte Mensch verschiittet; die meBbare Erfahrungswissen-
schaft ist von der Unberechenbarkeit des Lebens abgelést wor-
den. Dynamische Weltanschauung, Geisteswissenschaft, reli-
gioses Leben sind die Scheinwerfer am Lebenswege des neuen
Menschen.

Der Erzieher steht in einer neuen Wertwelt, doch vertritt
er noch die alte Auffassung, nach welcher mit wissenschaftli-
chen Methoden nur iiber handgreifliche Dinge geredet werden
kann; auch rein geistige Erscheinungen trachtet er so aufzu-
fassen und zu deuten. Das Opfer dieses Ubergangszeitalters ist
das Kind, das man gewaltsam mit einem Haufen enzyklopi-
dischen Wissens auf tatsachenwissenschaftlicher Grundlage
stopft; wonach es aber schmachtet: Schaffen eines einheitlichen

Weltbildes durch kiinstlerisch-intuitive Ubernahme — das ver-
mégen ihm die heutigen Erzieher der Ubergangsperiode nicht
zu geben.

Das Ziel der neuen Wertwelt ist das Schaffen des sozialen
un spiritualen Menschen.
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Die Rolle der Phantasie im literarischen und Geschichts-
unterricht.

(Von Dr. Edith Blaskovich.)

Die Abhandlung wirft die Frage auf: 1. warum die Phan-
tasie in der aktiven Schule eine gréBere Rolle als bisher spielt,
2. welche Rolle ihr im literarischen und Geschichtsunterricht
zukommt?

Ersteres folgt aus der geschichtlichen Entwicklung: der dem
statisch eingestellten, nur auf dem Boden der Realitdt sich be-
wegenden Menschen vom Ende des XIX. Jahrhunderts gegen-
iiberstehende Mensch des XX, Jahrhunderts, der dynamische
Mensch voll innerer Spannung und dramatischem Schwung, er-
hebt darauf einen natiirlichen Anspruch. Die beiden Jahrhun-
derte weichen im inneren Charakter und in allen ihren Er-
scheinungen von einander stark ab; ginzlich verschieden ist
auch ihre psychologische Einstellung. Aus diesem geistigen
Hintergrund als Boden wachsen die drei Typen der Schulen:
die rezeptive, die reaktive und die aktive Schule heraus.

Die vorherrschende Rolle der Phantasie in der aktiven
Schule folgt aus dem Geist des XX. Jahrhunderts, aus dem An-
spruch der modernen Seele, Zur szelenformenden Kraft wird
die Phantasie in der Schularbeit im Pubertitsalter.

Die Abhandlung will vorzeigen: welches Plus die aktive
Schule dem literarischen und Geschichtsunterricht gab, wie die
schopferische Tatigkeit des Kindes zum Mittel der Selbstent-
faltung der Person wird. Die prisentierten Ergebnisse der Ver-
suche kamen in der Neuwem Schule durch Anwendung der in-
tuitiv einfiihlenden Methode der Frau L. Domokos zum Vor-
schein,

Aus den lidngere Zeit hindurch {fortgesetzten Versuchen
wurde offenbar, welche Eigentiimlichkeiten sich in den litera-
rischen Produkten der 13—14jahrigen typisch, fir dieses Alter
besonders bezeichnend wiederholen. Die Abhandlung hzbt diese
hervor, gibt Proben aus den Arbeitsheften der Kinder und weis!
auf Dimension und Richtung der schaffenden Tétigkeit in die-
sem Alter hin,

Beitrdge zur Seelenstruktur der Pubeszenten.
(Von Dr. Attila Kempelen.)
Es wurden untersucht drei IV. und zwei V. Klassen eines

Realgymnasiums von mehreren Gesichtspunkten aus, die zur
AufschlieBung der Seelenstruktur geeignet erscheinen. Die
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Fragen sind an die Tafel geschrieben und anonym beantwortet
worden. Sie lauteten: Was fiir Biicher lese ich am liebsten?
Womit beschéftige ich mich in der Freizeit? Wem mdchte ich
dhnlich sein, wenn ich erwachsen werde? Worin? Wenn mir
drei (nicht unmégliche) Wiinsche erfiillt werden kénnten, was
wiirde ich wiinschen?

Ergebnisse: Der Ubergang von der IV. Klasse zur V-ten
ist nicht schroff. Die Spriinge lassen sich gréBtenteils mit
schulsoziologischen Griinden erkliren., Die héchsten Ideale
sind: der Politiker, der Sportsmann und der Filmschauspieler;
die beliebtesten Biicher: Detektiv- und Abenteuerromane; die
Lieblingsbeschidftigungen: Sport und ,,wohlfeile Romane”. (Es
sind zumeist Séhne von armen Eltern.) Gefiihlsleben und

aesthetisches Urteil der V. Klasse ist entwickelter als das der
IV. Klasse.

Religiose Entwicklung der Mittelschiiler.

(Von Stefan Tibor.)

Die Mittel- (Biirger-, Haupt-) schiiler sind zumeist Kinder
von Kleingewerbetreibenden, Kleinlandwirten, Kleinhdndlern
und anderen Arbeitern, weiterhin von verarmten Eltern. Nur in
den seltensten Fallen sind unter ihnen Beamtenkinder mit
schwicherer seelischen Entwicklung zu finden. Schon diese
Heterogeneitiat erschwert die Untersuchung der seelischen Ent-
wicklung der Schiiler; dazu kommt, dal einige von den befrag-
ten 142 Kindern nicht aufrichtig antworteten, welcher Umstand
bei der Bewertung der Ergebnisse in Betracht gezogen wer-
den mul.

Die Untersuchung wurde in einer katholischen Knaben-
mittelschule in der ung. Tiefebene, mittels Fragebogen, vorge-
nommen. Die Fragen waren: Alter, Klasse, soziale Lage der
Eltern, dann: 1. religiéser EinfluB des Elternhauses (14 Fragen),
2. moralischer und religiéser Einflul der Freunde und Schul-
kameraden (12 Fragen), 3. Einwirkung der Religionslehrer, des
Religionsunterrichts, der religiosen Einrichtungen (14 Fragen),
4. die Vertrauensperson des Kindes (2 Fragen). Die Antworten
sind anonym abgegeben worden. Uber die Religiositit des Kin-
des kénnen wir im allgemeinen folgendes sagen: sie ist eine
komplexe Erscheinung, ein Schwung Gefiihls-, Willens- und
Verstandesakte (Spranger: Psych. d. Jugendalters, S. 285.).
Von einer subjektiven Religiositdt im Sinne Sprangers kann
man in diesem Alter noch nicht reden, vom Gesichtspunkte der
objektiven Religiositat gibt es in gesteigerter gemdBigter und
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gleichgiiltiger, d. h. religionsfeindlicher Umgebung erzogene
Kinder.

Ergebnisse: Die Kinder gehdren nach ihrer geistigen Ent-
wicklung dem vorgeschrittenen Kindesalter, der Vorpubertit,
und teilweise der Pubertit an.

1. Das Charakteristische fiir die Religiositit des wvorge-
schrittenen Kindesalters ist der Egozentismus; die Motive sind
gefiihlsbetont und ichhaftig. Weiterhin ist sie anthropomorph:
die Anerkennung der géttlichen Autoritdt entwickelt sich aus
der der elterlichen. Die religidsen Wahrheiten werden ohne
Kritik angenommen. Auch der Heroismus offenbart sich; man-
che Probleme werden magisch aufgefalit. Wo die Einwirkung
des Elternhauses derjenigen der Schule entgegengesetzt ist,
wird das Elternhaus entscheidend.

2. Charakteristisch fiir die Vorpubertdt ist, daB die Ver-
trauten der Kinder die Kameraden sind. Die Sexualitdt tritt
in den Vordergrund; ungefahr 60°u onanisieren. Das rechtfer-
tigt die Behauptung Kretschmers, wonach das Onanisieren mit
der inneren Trennung von den Eltern zusammenhéngt. In die-
sem Alter 148t die gefithlsbetonte Hingabe und der Schwung
nach; es wird im Verhalten eine Gezwungenheit bemerkbar. An
Stelle der objektiven Religiositdt beginnen jetzt subjektive
Faktoren eine Rolle zu spielen. Sehr auffallend ist, daB} in die-
sem Alter, wo das Kind eine Verbindung zwischen Gott und
der eigenen Person herzustellen sucht, die Liturgie kein Inte-
resse zu erregen vermag. Mit der Religiositit des Kindes ver-
bindet sich eine gewisse Weltdeutung; allmédhlich werden Glau-
ben und Wissen differenziert. Der Weg der religiosen Ent-
wicklung fiihrt das Kind zur Abtriinnung und Verneinung, deren
Motive in Sprangers Begriindungen (a. a. O. S. 295.) wohl aufge-
funden werden kénnen. Der intellektuelle Zweifel entsteht in
erster Linie unter dem EinfluB der naturwissenschaftlichen
Lehrgegenstinde; Kinder erbitten oft Erklarung in dieser Be-
ziehung. Das Kind hilt das sinnlichere fiir das Wahre.

Pédagogische Folgerungen. Der Religionsunterricht soll
die Ganzheit des Kindes erfassen; er muB} sich dem kindlichen
Interesse anpassen. Anfangs sei er praktisch; das Hauptge-
wicht muB auf die Erziehung der Empfindungen, sowie auf den
Kultus gelegt werden. Spéter hdngt der Erfolg des Religions-
unterrichts vom Vertrauen des Kindes an dem Religionslehrer
ab; der Erzieher soll also eine persénliche Verbindung herstel-
len. SchlieBlich: die religiose Erziehung darf mit dem Verlas-
sen der Mittelschule nicht authdren.
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Testpriifungen an 10—14jahrigen Kindern.

Von Dr. J. Cser und Mitarbeiter.

Diese Verotfentlichung ist das Teilergebnis einer vom Psy-
chologischen Laboratorium der Stadt Budapest durchgefiihrten,
aus 12 Tests bestehenden Untersuchung, die im Friihling d. J.
an 2653 Knaben und 2562 Méidchen, welche die entsprechenden
Klassen der Volks-, Mittel-, bezw. hoheren Schulen besuchten,
vorgenommen wurde. (Ausfiihrliche Angaben s. in den Tabel-
les S. 112 u. 113)

1. Analogie-Test.

Der Test ist den amerikanischen National Intelligence
Tests entnommen (s. FuBnote 3., S. 108; weiterhin: Journal of
Educational Research, 1921,, Tom. VI.).

Ergebnisse: 1. Der Gang der Entwicklung der Altersgrup-
pen beider Geschlechter ist hinsichtlich dieser Tests im allge-
meinen gleichmédfBig; nur zwischen dem 11—12. Lebensjahre
zeigt sich ein groBeres Zunehmen, und zwar zunéchst bei den
Knaben. 2. Der Unterschied zwischen den beiden Geschlech-
tern ist: die Entwicklung der Knaben zeigt eine rythmische
Linie, die der M&ddchen scheint ruhiger zu sein, im 14. Lebens-
jahre ist eine Verlangsamung bemerkbar. 3. Die Entwicklungs-
linie der Klassengruppen ist im allgemeinen ruhiger und schrof-
fer, als die der Altersgruppen. 4. Eine besondere Aufmerksam-
keit verdient die Entwicklung der Klassen in den verschiedenen
Schulgattungen. Abb. 2 (senkrechte Schraffierung: Volks-, lee-
res Feld: Mittel-, schrige Schraffierung: héhere Schule) stellt
den Rangunterschied zwischen den Schulgattungen dar, weiter-
hin die Tatsache, daBl das geistige Niveau der Oberstufe der
Volksschule, infolge des Abganges ihrer Schiiler in andere
Schulgattungen, nicht stufenweise auf den letzten Jahrgang
der Grundschule folgt. Die Oberstufe der GrofBistadtschule sollte
in ihrer methodischen Arbeit auf diesen Umstand Riicksicht
nehmen.

Diese Ergebnisse weisen auf die Rolle der sozialen Fak-
toren hin. Dennoch miissen wir feststellen, daBl es wegen der
allgemeinen Schulpflicht kaum médglich ist, die natiirliche, d. h.
spontan sich vollziehende Entwicklung unabhingis von den
ibrigen gestaltenden Faktoren zu untersuchen. Die Bewertungs-
tabellen (Abb. 3.: f. Knaben in Alters- und Klassengruppen;
Abb. 4.: ds. f. Middchen) dienen zur Einreihung des einzelnen
Kindes nach seiner Leistung in die entsprechende Gruppe.



2. Test fir Gruppierung und Obergriff,

Der Test ist, mit kleineren Abdnderungen, dem Werke
. Psychologische Eignungspriifungen im Dienste der Berufsbe-
ratung” von Dr. Albert Huth entnommen. Er besteht darin, daBl
die Versuchsperson aus 30 angegebenen Begriffen 3—3 zusam-
mengehdrige auszuwédhlen, niederzuschreiben und den gemein-
samen Oberbegriff hinzuzufiigen hat. Da wir die Untersuchung
mit dem 10-ten Lebensjahre begonnen haben, hatten wir den
Test dadurch erleichtert, dal wir die ersten drei zusammenge-
horigen Worter ndher zu einander riickten und die Arbeitszeit
von 6 auf 5 Minuten verkiirzten. In der Bewertung ver-
wendeten wir nur volle Punktzahlen (bei Huth kommen auch
Halbpunkte vor).

Evgebnisse (s. Abb. 1. und 2.): 1. Das Finden des Ober-
begriffes ist iiberall schwieriger als das Auswéihlen der Zusam-
mengehorigen. 2. Die Alters- und Klassengruppen differieren
nur wenig. Es scheint also entweder der Test zur Untersuchung
der wahren Intelligenz besonders angemessen zu sein, oder
aber entwickelt die Schule die diesbeziiglichen Anlagen nicht
geniigend. 3. Der Unterschied zwischen den Geschlechtern ist
in Bezug auf diesen Test sehr gering. 4. Die Gruppierung nach
den Schulgattungen bezeigt, dall zwischen den Volks-
Mittel- und héheren Schulen ein wesentlicher Unterschied
besteht. (S. Abbildung 2.) An den Schiilern der hgheren
Schulen, die meistens selektiert sind, ist ein auffallender Sprung
zu beobachten, an den Knaben im IV., an den Mé&dchen im IIL
Jahrgang; wahrscheinlich ist das ein Zeichen der beginnenden
Pubertit. 5. Zwischen den deutschen und ungarischen Kindern
ist im Mittelwert kein Unterschied vorhanden, die Streuung
hingegen ist bei den ungarischen Kindern eine groBlere, die
Deutschen sind einheitlicher. (S. Tabelle 1.) 6. Die Bewer-
tungstabellen diznen zur Bewertung des Einzelnen,

3. Symbollest.

Dieser wurde zu gréBeren Untersuchungen von den Ame-
rikanern in den National Intelligence Tests (World Book Com-
pany, Youkers-on-Hudson, New-York and Chikago, 1920) an-
gewendet. Er ist kein ausgesprochener Intelligenztest. Die
Versuchsperson hat die Zahlen nach dem Schliissel unter die
Zeichen zu schreiben. Die Bewertung erfolgt mittels eines auf
durchsichtiges Papier gedruckten Schemas, womit die durch-
gefithrten Operationen und die Fehlleistungen unmittelbar ab-
zulesen sind. Das Verhiltnis der richtigen (r) und sé@mtlichen (s}
Lésungen driickten wir mit der in unserem Laboratorium iibli-
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chen Leistungsformel aus: Lw= % . (S. ndheres Cser: Ex-

perimentelle Untersuchung der Aufmerksamkeit an 10—14jahri-
gen Kindern; Heft 6—10.; Jhg. 1933. unserer Zeitschrift.)

Ergebnisse: 1. Es ist schon bei der Bewertung aufgefallen,
dal die Zahl der Fehler im allgemeinen gering ist, somit ist
dieser Test weniger zur Untersuchung der Giite, als der Schnel-
ligkeit der Arbeit geeignet. 2. Die Entwicklung ist gleichmiBig,
nur bei den Knaben ist ein gréBeres Zunehmen zwischen dem
11—12 Lebensjahre ersichtlich. (S. Abb. 6., S. 191.) 3. Die
Midchen sind anfangs in der Schnelligkeit um ein volles Jahr
entwickelter, doch werden sie nach dem 13. Lebensjahre von
den Knaben eingeholt, sogar iiberholt. 4. Ausgenommen das 11.
Lebensjahr, sind die Madchen auch genauer (s. Tab. 2.); die
Knaben arbeiten im 10. Lebensjahr auffallend ungenau und er-
reichen in der Giite erst im 14. Lebensjahr das Niveau der
Médchen. 5. Die Abweichungen nach Schulgattungen sind nicht
allzu groB3; das 1468t darauf folgern, daB der Test auch senso-
motorische Elemente enthilt.



