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Uj utakon.

— Megnyité beszéd a Magyar Gyermektanulmdnyi Tdrsasag 1933. febr.
26-dn tartott kéozgyiilésén. —

A zsoltarral egyiitt mondhatjuk: ,De profundis clamo ad
te domine” — ,a mélységhsl kialtok hozzad 6h Uram!” Ha
pedig szenvedéseinkre gondolunk, meg kell valtoztatnunk a
zsoltar szavait és ugy mondanunk: ,,de profundis lamentamus
ad te domine” — ,;a mélységhél sirunk fel Hozzad, 6h Uram,
hogy konyériilj rajtunk.”

Tudom jé6l, hogy nehéz helyzetiinkben éppen nem elég a
panasz és siralom hangja, hanem, hogy a mélységbsl kiszaba-
daljunk, kutatnunk kell az okokat, azokat a vészes erdket,
melyek a mélységbe taszitottak benniinket. :

Ez a hely nem alkalmas az okok hosszas fejtegetésére,
azonban ha meggondoljuk, hogy mik voltak azon végzetes lé-
lektani momentumok, melyek a nyerészkedésre éhes faktorok
utjdn a nagy héaboruba sodortak, akkor arra kell eszmélniink,
hogy nemcsak alacsony materidlis erészak sajtott le rank,
hanem lelki ellentallasunk volt ijesztéen meggyengiilve. Lelki
ellentallé képességiink pedig sok ezer év 6ta szinte atérokléds
nevelésiinknek volt kovetkezménye. Ez a nevelés valsagba
jutott. Az utanunk koévetkezd vilag megmentése céljabol tehat
11j nevelési irdnyokat kell keresniink.

Tudjuk jol, hogy a nevelés a kis gyermekkorban kezdédik
s a sz6 tagabb és nemesebb értelmében az emberi életkor végéig
tart. Ezt a tényt érezte az egész vilig minden nagyobb elméjii
és nagyobb szivii embere, ezért indult meg nagy érdekiédés vi-
lagszerte a gyermektanulmany irant. :

Nalunk harminc éve miikédik a Nagy Laszlé alapitotta
Magyar Gyermektanulmdnyi Tdrsasdg és jolesé onérzettel
mondhatjuk, hogy tisztességgel 4llja meg helyét a tébbi allam-
ban miik6dé tarsasadgok soriban.

A gyermeki léleknek rendszeres megfigyelése és a meg-
figyelési eredményeknek tudoméanyos rendszerbe valé foglala-
sa mérhetetlen értékii kincsekkel gazdagitotta s 1jja terem-
tette a pedagogiat.

A Gyermek
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A pedagégianak mindenekelstt tudomasul kelleti vennie,
hogy az utédoknak testi és lelki tulajdonsagai elsésorban az
el6dokts] fiiggenek, vagyis a nevelési munka nem egyéb mint
az adottsagokkal valo kiiszkédés. Az atéroklés torvényeinek
tanulmanyozasa tehat egészen a genealégiaig az 1j neveléstan
egyik alaptérvényévé lett. Ezzel szemben a régi pedagégia
azt tanitotta, hogy az ember lelke fabula rasa, melyre a nevelés
és tapasztalas irja fel késébb betdit. Ez a tan mar csak azsrt
sem volt igaz, mert feltin6vé leit, hogy mas hajlama, mas lelki
alkata egyénnel ugyanazon nevelési médszerek és ugyanolyan
tapasztalasok teljesen eltérd hatasokat fejtenek ki,

A gyermektanulminy masodik nagy eredménye a test-
lelektan lett. Meg kellett a dualizmusnak buknia, mert nincs
kiilén test és kiilon lélek. A lélek nem mas, mint az adott
korilmények kozott a testben megnyilvanulé energia. Hasonlat-
" képpen mondhatjuk, hogy pl. sem a szénben, sem a cinkben
nem talalunk, barhogyan kutatunk is, valamiféle é16 energiat,
ha azonban ezt a két elemet megfelelé savas oldatba, pl. salét-
romos vagy kénsavas oldatba tessziik és a két fémet vordsréz-
sodronnyal latjuk el, akkor villamos szikra kel bel6liik életre.
A testlélek probléma éridsi vilagkozi. vitatkozas utin ma a
tisztultsag, a megallapodottsag fokaig jutott és a neveléstan 1j
iranyaiban nagy szerepet jatszik, amennyiben képesek vagyunk
pedagogiai modszerrel az elérhets, a realis, a kézzelfoghato
test utjan a lélekre hatni és abban &llandé tulajdonsagokat
kelteni. :

Kétségtelen, hogy az atéroklés tana az adottsdgok felisme-
résére, a testlélek tana pedig ezen adottsagokra nevelési tton
valo hataskeltésre alkalmasak, de mindig az orvostudomany
segitségiil hivasaval.

Ugyanily szempontbél kell a pszihoanalizis és az ‘indivi-
dualis pszichologia értékét a neveléstan 1j irdnyainak szempont-
jabél tekinteniink. Mind a két tudomanyag a gyermeki lélek
elemzése Gtjan egész 1j vilagokat tart fel a pedagogus el6it és
leszogezte azt a tényt, hogy az ember testi-lelki konstitticiéja
élete Osszes akarasdban és cselekvényeiben a gyermekkori
hatidsok alapjan fejlédik ki. Az individualpszicholégia az 1]
nevelési irdny megjeldlésére és gyakorlati kivitelére sokkal
alkalmasabbnak latszik, mint a freudizmus, mert a gyermeki
lelek kialakitdsaban a kornyezeti hatasoknak és a nevelésnek
juttatja: a legi6bb szerepet, mig az adottsigokat kevésbhé
fontosnak, sét sokszor szinte elhanyagolhaté mennyiségnek
tekinti., Az individualis lélektan azt tartja ,inducare non, sed
educare poiest’, mid6én nagy lelki defektusokat ‘szomatikus ala-
pon' vagy anélkiil, {isztdn lélektani moédszerekkel megsziintet.
Gyénydrt példakkal szolgal Adler havi szemléje; a hazai indivi-
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duélis lélektani eldadasok, kiilonésen Spiel Oszkaré és Birn-
baum Ferdinandé.

Ezek a gondolatok késztettek engem sok esztendével ez-
el6tt, hogy megcsindljam az orvosi pedagogia tanat, és igaz
o6rémmel kell megallapitanom, hogy hasonlé tanok utébbi idék-
ban mindegyre élénkebb figyelemben részesiilnek a . .. kiilfsldén.
A gyermektanulmany alapjan kialakulé 4j nevelési irany
harmadik momentuma az eddigi aktiv moédszereknek hatas-
korét lényegesen megnyirbalja, sét egyik-masik helyen egé-
szen elveszi. Mert odaig juiottunk, hogy a leghatalmasabb
nevelési hatds a csendes példaadas (a stille Beispiele) nagy
szuggesztiv ereje, kiilénésen a gyermeki lélek imitativ egyéni-
ségével szemben. Persze, a példaadas még felnStteknél is erd-
sen hatékony.

Ez elv szinte belathatatlan hatter{i, mert elsésorban azt
koveteli, hogy mi magunk legyiink j6 példaval eliiljarok és
ezért teljesiti az 1j nevelési irdny egyik legnagyobb parancsat,
mely szerint mindenekel6tt magunk talaljunk bele az j
irdnyba. Igaz, hogy a j6 példak meglatdsa nem minden egyéni-
ségnel fejlédik ki spontan, de a szem kinyitasa, a tekintetnek
a jo peldak felé valo forditdsa és a jo példak értelmezése az
aktiv pedagégianak egyik igen értékes szerepe lesz. Itt mehet
at a pedagogia a gyermektsl a felnétthez, midén a sziiléi hiva-
tasra nevel. Ha ilyen médon a hazassag oriasi etikai értékét
beleviszi a lelkekbe, akkor boldogsdg lesz csaladot alapitani
és ez betolti az élet legnagyobb céljat. Az altalanos boldogsag
utjait egyengeti, midén nem kot hazassagot spekulativ alapon,
mint ma, hanem a mély szeretet és a kdlcsénds becsiilés Ossze-
tarto ereje altal.

A gyermektanulmany még egy 6todik 6j iranyt is nyitott,
amely a maig érvényben volt neveléstudomanyi ténykedésnek
teriiletét szintén rendkiviil megszoritja, és ez a kornyezethatas
tandnzk kifejlédése. Mélységesen és tartésan semmi sem tud a
lélekre oly hatassal lenni, mint a latszélag inaktiv kérnyezet,
melyben a fejléds lélek sziiletik, illetve él. A gyermektanulmany
egyik legszebb feladata lesz ezen kérnyezethatisokat részlete-
sen kifiirkészni és, ha - lehet, megtanitani minket arra, miként
lehet magiara a kornyezetre olyan befolyassal lenni, hogy az a
benne ¢18 lelkekben kivanatos hatast fejlesszen ki,

Magam is foglalkoztam egy ilyen koézvetlen koérnyezeti
hatds tanulmanyozéasaval, midén kerestem a csalddi hangulatot
és annak befolyasat a benne fejlédé lelkekre.

Kétségielen, hogy még mas irdnyokban is utmutatéja lehet
a gyermektanulméany az 1j neveléstannak pl. a pszihotechni-
kaban stb. Mindezek gyakorlati érvényrejuttatisa a nevelés-
tudomény legkozelebbi feladata.
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A régi pedagogia nem volt alkalmas arra, hogy emelkedett
vilagszemléletet nytjtson az emberiségnek. Lelkileg nem sze-
rencsésen, de legtobbszor erészakkal vagy sematikus aktiv be-
avatkozassal teremtette meg a materialisztikus életfelfogast
annak minden kindvésével egyiitt. Ez a felfogas kicsinyessé,
szerteleniil 6nz6ve, élvezethajhaszova, hasznotharacsoléva tette
a tarsadalmat, melynek akaratat, mozgasat és minden cselek-
ményét a szam uralta. Rabindranath Tagore mondotta egy
nalunk tartott nagyszabasu eléadasidban, hogy ezek a szamok
technikai szempontboél igen {igyessé tehetik ugyan az emberi-
séget, de az lelkileg sivar marad, szivbelileg elsorvad, minden
lendiiletre képtelenné lesz a szamok ‘ilyen kizarélagos uralma
alatt. Ez a szomoru vilagnézlet, mely csak a hasznosat és nem
a szépet tudja és akarja kicsiholni az élet szamara, oka annak,
hogy az emberek talan kivétel nélkiil minden kultara és civili-
zaci6 mellett is boldogtalanok.

A csaldd kereskedelmi szamitasok alapjan keletkezik és
kélcsénds ellenszenv adapjan bomlik fel. A gyermekek vélet-
leniil sziiletnek meg (Zufallskind) vagy a sziilék legnagyobb
bosszusagara (Anstosskind). Az ilyen sziil6k példaadasai nem
csendesek, hanem larmasak, nem jok, hanem rosszak. Az ilyen
sziilék harcban allanak az iskolaval és viszont, bar a csalad és
iskola az ujabb idében mar a koélcsénds megértés teriileteire
lépett.

Az eddigi nevelési rendszer valsagat mar azért is ki kell
mondanunk, mert alig engedte kifejlédni az ifjasagban a szoci-
alis kozérzést és altalanossigban nem tudta kinevelni (innét
szarmazik a latin educare $26) az elemi emberi erényeket sem,
amin6k a becsiiletesség, a rendszeres akarat és energikus
cselekvés, a munkaképesség és munkaszeretet, a batorsag, a
felel6sségérzet, a szent kotelességtudas, a héla és tiirelem, az
igazmondas és onzetlenség, az énmegismerés és az uralom &n-
maga felett, a loyalitds, a rendszeretet, a méltanyossag, a pon-
tossag, a koncilianizmus, a méasok tulajdonanak és testi-lelki
egészségének respektdldsa, a sajat egészségének védelme és
novelése, a jogérzet, a felfelé valé fejlédés és haladas szent
kotelessége, a hiiség, a torvény iranti tisztelet, a mfivészet és
a szépség kultusza stb.

Tudom jél, hogy mindezek a lelki tulajdonsagok az elemi
emberi erényeket és az emberi lélek diszét teszik, tehat soha-
sem lesznek és lehetnek &ltalanossagok és azt is tudom, hogy
a miultban ilyen erényekkel ékeskedék talan nagyobb szammal

voltek, mint a jelenben. Mégis hangstlyoznom kell, hogy e

nagy erények ki tudtak fejlédni a régi nevelési rendszer elle-
nére is, mely altaldnossagban 1ugy hatott, hogy a lelkeket a
mai katasztréfalis helyzetbe juttatta.

Ezen irézatos hidnyok miatt volt a repedt akaratu tarsa-
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dalomnak gyenge ellentalloképessége a habort borzalmaival
szemben és most ezért keletkezett a nemzetek kélcsénés boldog-
talansaganak rendszere, amelyben f8szerepet jatszik a gazda-
sagi nacionalizmus.

Meg kellene tanitani az 1j nevelési rendszerrel a vilagot
arra, hogy lehetiink és legyiink lelkes hazafiak, de azért ismer-
jink meg és szeressiink minden mas népet a vilagon, mert
valamennyien szenvedéseinkben és nehéz életmunkainkban
testvéreink. A torténelem tanitdsdban ne legyiink, mint
Nietzsche mondja, hamis-pénzverdk (,Die Historiker sind
Falschmiinzler”), midén a sajat hazank térténetét mint csupa
siker és dics6ség 4altal ovezettet targyaljuk, a tobbi nemzetét
pedig, kiilonésen a szomszédét, alacsony politikai szempontbol
nézzitk és ismertetjiik, mert igy gyiiléletet keltiink. A miivels-
déstorténetet sokkal intenzivebben kellene az 6sszehasonlité
vallastanok mellett a kézépiskoldkban tanitani, hogy a kolcso-
nds felekezeti gyiilslkodés letompiljon, kiirtassék és a fejléds
emberek meglassdk a tudomany és miivészet, az ipar és keres-
kedelem hallhatatlan nagyjait, az 4j iranyok teremtsit, a nagy
szépségeknek és nagy joésagoknak képviselsit, mert ekkor nem
a haboru és kiralyok torténetében, a koélcsénds, rémes gyilkos-
sagokban latndk az emberiség élete folyasat.

Az az érzésem, hogy ez az 1j pedagégia a lelkek tj és jobb
iranyu fejlédését fogja megteremteni, miként ennek iranyai-
r6l — a nizzai Gjnevelési kongresszusrol Nemesné M. Mdrta ki-
tiiné referatumabol, A jévé dtjain cimii folyéiratbol, tudjuk, és
azért fordulok szivem egész melegével az 1j irany tanitéihoz és
az abban részes ifjusaghoz, midén e helyrsl hirdetem, hogy
mindent elérhetiink, ha széleskérii és behaté gyermektanulma-
nyokra tamaszkodhatunk s a Magyar Gyermektanulmdnyi Tdr-
sasdgnak &szinte ¢s lelkes hiveket szerziink,

Tuszkai Odon dr.

_aN N s

Az erkolcsi iejlodés és mevelés a 6—10 éves
korban.

Mivel az erkolcsi fejlédésre vonatkozé irodalom igen sze-
gényes', e dolgozatomban sajat tapasztalatzimat, vizsgalatai-

1 A teljességre valo torekvés nélkiil a kovetkezéket emlitem. K.

Biihler ,,A gyermek szellemi fejlédése” c. munkajaban ‘(Leipzig, 1929) 154

lapb6l csak 8 olyan van, amely bizonyos kapcsolatban van az erkélesi
fejlédés és nevelés kérdésével, s az is a kisdedkorra vonatkozik. — O.
Kroh: ,,Psychologie des Grundschulkindes” c. munkéaja (Langensalza, 1928)
nem elég szemléletes. — H. Werner 360 lapra terjeds fejlédés-lélektana
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mat hasznaltam fel. Mint tanitéképzé-intézeti tanar hossza
évek ota foglalkozom a népiskolai gyermekek lelki életével.
Kézvetlen megfigyeléseim. mellett tanitvanyaim adatai alapjan
kozvetett tapasztalataim is vennak a 6—10 évesek lelki fejlé-
désérél. Kozvetlen tapasztalatokat szereztem sajat gyermeke-
imrél is. .

A gyermektanulmanyi munkakban az értelmi életrsl szolé
részek aranytalanul nagyok az érzelmi és akarati vilagrol
szolokhoz képest. S6t az utébbiakra vonatkozé részek nemcsak
aranytalanul kicsinyek és néha semmitmondék, hanem helyen-
ként teljesen hianyoznak is. Ennek magyarazata az, hogy az
értelmi vildgban évrél-évre taldlunk tjabb emelkedéseket,
tjabb jelenségeket, amelyek a fejlédést mutatjadk. Az erkélcsre
donté jelent6ségii érzelmi és akarati életben ilyen hatirozottan
nem beszélhetiink fejlédésrél. A testi és értelmi életnek vannak
megkoézelitd pontossaggal meghatarozhaté fejlédési korszakai;
az érzelmi és akarati életben a fejlédés altalaban nem mutat
olyan felfel¢ iranyulé tendenciat, mint pl. az értelmi életben.
Az értelmi életben is lehetnek megallasok, s6t révid vissza-
esések, azonban az irany — kis eltérésektsl eltekintve — min-
dig felfelé¢ mutat.

Normalis koriilmények kozott a 17 éves ifja értelmileg{
sokkal fejlettebb, mint a 7 éves gyermek; de nem lehet mon-
dani, hogy minden normalis 17 éves ifja erkélcsileg fejlettebb,
mint a normalis 7 éves gyermek. Van 7 éves gyermek, aki azok-
nak az erkélcsi kovetelményeknek, amelyeket vele szemben
tamaszthatunk 95 szazalékban képes megfelelni; viszont van
normalis 17 éves ifj, aki ezeknek az erkélcsi kévetelmények-
nek csak 30—35 szazalékban tud eleget tenni. Konkréten ki-
fejezve: van 7 éves gyermek, aki szivesebben ad a magaébol, )
mint némely 17 éves ifji; van 7 éves gyermek, aki szivesebben'
segit, mint némely 17 éves ifji; van 7 éves gyermek, aki fegyel-
mezettebb, mint némely 17 éves ifja; van 7 éves gyermek, aki

nem tartalmaz semmit az erkdlesi élet fejlédésérél. — C. Herwagen: ,Der
Siebenjihrige" cim@ munkéja (Leipzig, 1920) helyes médon proébalkozik
megbirkézni feladatdval, azonban tételem szempontjabol kevés tampontot
nyujtott. — R. Prantl: ,Kinderpsychologie” ciméi munkéaja érint ilyen
kérdéseket, de csak kis-gyermekre vonatkozélag. — Nagyon értékes Nagy
Laszlonak *,,A haborti és a gyermek lelke” c. munkaja, azonban benne
4italaban a gyermekek értékitéleteirsl és értékbecsléseirdl van szo; ezek
nagyon lényeges szerepet jatszanak az erkdlcsi életben, de mégsem fog-
hatok fel dgy, mint amelyek az erkélesi élet egész tartalmat kimeritik.
Aki a gyermekek erkolcsi fejlédését, erkolesi életét akarja megrajzolni,
annak a szavakban kifejezett erkélcsiségen és érzelmeken kiviil a  gyer-
mek egész erkolesi életét is kutatds targyava kell tennie. A gyermek
erkolesi élete elsésorban tetteiben jut kifejezésre. Csak kérddives mod-
szerrel (bar erre is sziikség van) nem derithetiink fényt az erkélesi
fejlodésre.
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az igazmondés magasabb fokan all, mint némely 17 éves ifji;
van 7 éves gyermek, aki elveinek (vagy legalabb is a sziilék-
t6l atveit elvemek) kovetésében hatarozottabb, 6nallobb, mint
némely 17 éves' ifja.

Szisz Irén szerint &ltaldban a 14—18 éves inasok vallo-
misailkckal kb. olyan erkolesi érettségrél tanuskodnak, mint a
7—8 éves maginiskolasok (Nagy Laszlé emlékkényv. Budapest,
1613. 75. 1.). Vizsgalataim azt mutatjak, hogy ez didkok 6sz-
szehasonlitdsakor is eléfordulhat.

Evekkel ezel6tt sokszor &llitottam tanitvdnyaim elé megboldogult ifj.

Imre Séndor egészséges erkdlesi vilagat, Megallapitottam, hogy nem min-
den 17 éves diakifji szavat lehet olyan bizalommal elfogadni, mint ifj.
Imre Séandorét. O ugyanis sokkal szilardabb erkélesi talajon &llt, mint
akarhany 17 éves didkifju. Amikor egyik-misik névendékemrd! azt kellett
mondanom, hogy olyan, mint egy ringé nadszal, akit tarsai igen konnyen
tudnak jobbra-balra hajlitani, egyuttal ramutattam arra is, hogy a 7 éves
Imre Séandort osztalytarsai nem tudtak szabalytalansdgokra ravenni. Ilyen
médon nemcsak egyeseket, hanem osztalyokat is &sszehasonlithatunk. Egyik
tanité 4 osztalya koziil a méasodik osztaly erkélesileg 4tlagban magasabban
&ll, mint a negyedik osztaly.

Boek W. vizsgalatai alapjan azt taldlta, hogy a részvét|

legnagyobb a 2—6 év kozott, azutan fokozatosan csdkken.”

Tehst az erkoélcsi élet fejlédésének és nevelésének vizs-
giléja nincs olyan kedvezé helyzetben, mint az értelmi elet
kutam]a, feladate inkabb egyesek, tipusok ' vizsgéalata; ezek
magatartisiabél lehet egyrészt éreztetnie, masrészt pedig lesziir-
nie azokat az elveket, amelyek az egészséges erkolesi fejlédést
lehetévé teszik.

Ez némi fényt vet arra, hogy az értelmi élet fejlédésében
sokkal nagyobb szerepe van a veliink sziiletett hajlamnak,

mint az érzelmi és akarati életben. Az érzelmi és akarati élet,

alakuldsa sokkal nagyobb mértékben a nevelés eredménye,
mint az értelmi vilagé. Ebbél kovetkezik, hogy azok, akik az
érzelmi- és zkarati élet fejlédését vizsgaljak, sokkal nagyobb
mértékben kotelesek a kérnyezet hatasat kutatni, mint azok,
akik az értelmi élet fejlodését tanulmanyozzak

Ha valaki azt kérdezi, vajjon nincs-e az erkélesi életnek
olyan része, amelyen allandé fejlédés van, akkor azt mon-
dom, hogy — az erkélcsi életiel kapcsolatos belatas évrél-
évre fejlédvén — az értelmi élet emelkedése az a tényzé, amely
az erkolcsi életben is fokozatos fejlédést tesz lehetévé, de csak
akkor, ha a testi, érzelmi és zkarati vildg egybehangzik az
emelkedd értelmi vilaggal. Az érzelmi és akarati élet csiga-
lasstisagaval szemben az értelmi élet, a tuddas — rendszerint
még akkor is, ha lassan halad, ha fogyatékos — a gyorsvonat

? Prantl: Kinderpsychologie. Paderborn, 1923. 89. I.
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sebességével robog. Ezt bizonyitja az a nagy fir, amely a fiatal-
kortak tudasa és ennek kovetése kozott észlelhets. Kiilon fel-
adat annak a vizsgalata, hogy a testi élet fokozatos fejlédése
milyen hatast gyakorol az erkdlcsi élet alakulasara.

A 6—10 évesek erkolcsi fejlédését targyalva elészér meg-
rajzolom a 6 éves gyermek erkédlcsi képét, és ebbdl kiindulva
bemutatom a tovabbi fejlédést. Azonban mar az eddigiek is
mutatjak, hogy nem beszélhetiink olyan értelemben a 6 éves

erkolcsi kor fokarél, mint ahogyan Binet — és az 6 nyoman
Eltes Matyas — megallapitotta a 6 éves kor intelligencia-
fokat.

igy nemcsak az erkélcsi ¢let fokozatos fejlédését nem
mutathatom be, hanem a 6—10 évesek erkolcsi nevelésének
rendszeres feldolgozasat sem adhatom; képek, tipusok, jelleg-
zetes erkdlcsi megnyilatkozasok felvonultatisara vagyok kény-
telen szoritkozni;  velilkk kapcsolatban vagy a sorok kozott
azonban éreztetem a megelézés és a gyogyitdis modjat, vagy
pedig kifejezetten emlitek néhany erkélcsnevelési elvet.

A 6—10 évesek erkdlcsi életét harom oldalrél fogom futo-
lag megvilagitani: a neveldi hatasok, a tények és értékek olda-
larol.

Kroh szerint azt, hogy mi a jogos és mi a jogtalan, a gyer-
mek az emberekkel valo érintkezésbél, az 6 példajuk, hatasuk
alapjan tanulja meg.® Az erkodlcsi élet torvényei, szabalyal a

| nevelék parancsaival és tilalmaival, a jutalmazassal és biinte-

| téssel jutnak be a gyermek életébe. Ezek az erkélcsi szabalyok

_ra vallas atjan teljesebb értelmezést kapnak a gyermek szellemi
vilagaban.

A gyermek erkélesi fejlédését meghatarozo hatasok koézott
a legnagyobb szerepet azok jatsszdk, amelyek a gyermeket a
csaladban érik. Azonban pontos szazalékban nem lehet kife-
jezni, hogy valamely fiatalkort erkélcsi fejléddésében mennyi
része van a csalddnak és mennyi az iskolanak. Csak az alla-
pithaté meg, hogy az emberek tobbségének lelki alakulasa a

. csaladi neveléstsl fiigg.

. Rendszeres vizsgalatok megerésitik azt a lépten-nyomon
észlelhets tényt, hogy a csaladban erkélcsi hatast fejt ki a
sziilsk vagyoni és tarsadalmi helyzete, dolgos vagy dologtalan
¢letmodja, gondossdga vagy gondatlansidga a nevelésben stb.
Az anyagi helyzet t6bb tekintetben lényeges tényezd a gyer-
mek erkolcsi életének fejlédésében. Ez szabja meg a lakast,
a taplalkozast, az esetleges gyermekmunkat stb. A gyermek-
munka egyrészt segitdéje, masrészt akadalya az egészséges
erkolcsi fejlédésnek. Akadalya akkor, ha a gyermek a meg-

3 Psychologie des Grundschulkindes, 1928, 120. 1.
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¢lhetés érdekében korat és erejét meghaladé munkat végez.
Azonban ilyen esettdl eltekintve a korhoz mért munka nélkii-
lozhetetlen feltétele az egészséges erkolcsi fejlédésnek. A 6—
10 éves gyermek életében ez a gyermek-munka inkabb apré
szolgalatoknak nevezhets. Ezek az apro szolgalatok a csalad
anyagi helyzetéhez képest valtozé format olthetnek. Igy pL
szegény csaladban a 6—10 éves gyermek bizonyos ideig mar
feliigyeletet gyakorolhat kisebb testvére felett, vagy jatszhat
vele. Nagyon kedvezd a helyzet, ha a gyermek szolgalatai meg-
felelnek hajlamainak.

Vizsgalataim sordn olyan 9 éves kis fitira akadtam, aki annyira sze-

rette a baromfiakat, kiilénésen a libdkat, hogy a nyari sziinetre {6 pro-
grammja volt a libalegeltetés.

A munka annyira lényeges neveld tényezd, hogy az olyan
csaladban is kell megfelel6 munkakrol, apré szolgalatokrol
gondoskodni, amelyben azokat az anyagi helyzet nem koveteli.
Minden gyermek erkolcsi fejlédésének nélkiilozhetetlen felté-
tele az, hogy a jatékon, a jatékos munkdan, iskolai dolgainak
elvégzésén, apr6é szolgalatokon keresztiil eljusson a komoly
munka szeretetéhez és igy végeredményben az altalanos kote-
lességtudashoz.

Az erkolcsiség élet, melyet a sziild kisérhet legjobban
figyelemmel; s ahol bajt lat, régtén alkalmazhatja a megfielels
orvossagot.

Hogy egyes bajok helytelen kezelése milyen kovetkezményekkel jar-
hat, annak illusztralasara — a példdk sokasagabsl — bemutatom a kovet-
kez6 esetet. Jomodu csaldad 10 éves Z. fiarél van szo, aki tégladarabbal
gy megdobta a neveléndjét, hogy osszeesett. Erre az édesanyja a kovet-
kez6ket mondotta: ,,Nézd, Z. Mar régen jo vagy s most megint ilyen
durvasagot csinaltal, Latod, megint kell szélnom, hogy ezt ne tedd”. Erre
Z. indulatosan igy felelt: ,Hat minek sz6lsz?! Hagyj engem békén! Mindig

‘csak haborgattok!" Es durcéasan elfordulva az édesanyjatol kifelé indult.

,,Nl a kis kakas, szolt edesany]a, de jo kedve van! Ugy latszik, ma nem
is lehet vele beszélni. No varj, Z.! Majd holnap beszélgetiink!” Ilyen
¢életveszélyes durvasdgot nem lehet ilyen kedélyes moédon elintézni. De ez
mutatja, hogy milyen volt az a nevelés, amely ehhez a nagyfoki durva-
saghoz vezetett. Ha ilyen hibaval kapcsolatban még durcaskodhatik is a
gyermek, akkor a. sziil6 ne csodalkozzék azon, hogy fia késébb teljesen
érzéketlen lesz az erkodlcsi élet kovetelményei irant.

Ez esetben az elvek kovetésében valéo komolysag és hatarozottsag
hidnyzott. E mellett még nagyon sok elvet lehetne emliteni, amelyek leg-
tobbjének forrdsa a sziildk élete, példaja. A gyermek 4&ltaladban ugy gon-
dolkozik, gy érez, tigy akar, mint ahogyan azt sziileinél tapasztalja.

A 6 éves gyermek kiilsé életének egyik legfontosabb valto-
z4sa 2z, hogy iskoldba keriil. A gyermek erkélcsi fejlédésében
lényeges az iskola hatasa, mely harom tényezé6tsl fiigg: 1. a
tanitétol; 2, az iskola személytelen térvényeitsl (iskolai rend-
tartas); 3. az iskolatarsaktol.

Az iskolai rendtartds 4ltaldban minden gyermekre jo
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hatast gyakorol. Egyeseknél ez a hatas az eddigi nevelés ter-
mészeiszerli folytatisa, masoknal pedig arra irédnyul, hogy az
eddigi fegyelmezetlenséget levezesse és a torvények szaméra
alapot keszitsen. Akarhany fékezhetetlen gyermeknek az isko-
lai szabilyok jelentik az elsé komoly, fellebbezhetetlen rendel-
kezést, azt a korlatot, amelyhez feltétleniil alkalmazkodni kell.
Egyeseknél ez konnyebben, maéasoknal nehezebben megy. Sok
figg attol, hogy a csalddban hogyan fogadjik az iskola szaba-
lyait. A nehezen fékezheték kategoriajaba tartozok koziil
tobben kettds é¢letet élnek. Egyik életitk az iskolaban, a masik
otthon zajlik le. Az ilyenek erkolesi életét nem belsé torvé-
nyek, hanem kiils6 hatasok hatirozzak meg. Cszk lassan tudunk
velitk odajutni, hogy az iskola wtjan egészségesebbé valik ott-
honi életiik is.

Ez a kétféle én L. Jancsindl nemcsak abban jutott kifejezésre, hogy
mas volt otthon, mint az iskoldban, hanem abban is, hogy otthon is két-
fele életet ¢lt, a szerint, hogy iskolai vagy hazi dolgokrol volt szo. Mig
ugyanis iskolaszereit mindig a legnagyobb rendben tartotta, addig jatékait,
amelyeket nagyapja szokott helyiikre rakni, tovabb is rendetleniil hagyta.
Az iskoldban kapott utasitisok hatasa alatt édesanyjat figyelmeztette,
hogy a villamosjegyet nem szabad az utcan eldobni.

A nevelésnek egyik legfébb kovetelménye, hogy az 6sszes
nevelési tényez8k egyiranyban hassanak, vagyis hogy a csalad-
bzn az -apa és az anya, a sziil6k és nagysziil6k azonos szellem-
ben neveljék a gyermekeket, és hogy a csaladi és az iskolai
nevelés 6sszhangban legyen. Az iskolai munka sikere sok tekin-
tetben a csaladi neveléstsl fiigg, viszont a csaldd torekvéseit
sokszor az iskola teszi sikeresebbe.

Utobbi megallapitds igazoldsara elmondom a 6 és fél éves Ernd
esetét, A gyermek sziilei panaszkodnak a taniténak, hogy Erné nem fogad
sz6t, durcaskodik, nem akarja beftizni a cipéjét, bar be tudja fiizni; ha
valahova kiildik, nem megy el, édesanyjat tébb dologgal mérgesiti. A~
tanit6 el6évette a gyermeket, beszélgetett vele az otthoni magatartasarsl,
kérdezte, hogy engedetlenségeiért szokott-e kikapni. Erné &szintén meg-
mondta, hogy rossz volt. A kikapas szempontjabol éles megkiilénbéztetést
tett a harom neveldjének eljarasa kozott. Azt mondta: ,,A nagymama csak
beszél, nem ver meg, ha mondja is. Anyuka meg is ver, ha mondja. Apuka
akkor is megver, ha nem mondja". Milyen nagyszerti megfigyel6 ez a
gyermek. A baj csak ott van, hogy nem tud s, agy latszik, nem is akar
mindegyikhez alkalmazkodni. O csak a nagymamahoz 1gazod1k akinél a
nevelés a beszédben meriil ki, Igen 4m, de jén apuka és anyukz, és kész
az Osszelitkozés. Az 0Osszeiitkdzések okanak megsziintetése érdekében for-
dultak a sziilék a gyermek tanitéjahoz, hogy koézds erével eltiintessék a
hibdkat. A tanité6 arra kérte a kis Ernét, aki most mar maga is szeretne
jobb lenni, hogy mindennap jelentse, hogy mi volt otthon. A kévetkezs
napon igy allit be Erné: ,Hidba! Megint baj van!” A tovabbi fejlemé-
nyeket még nem ismerem, de egészen bizonyos, ha a csaldad és iskola
kitartoan egyiitt dolgozik, munkajuk sikeres lesz.

A csalad és iskola lényeges egyiittmiikodési eszkoze a
naplovezetés. Mar a 7—8 éves kortol kezdve hozzaszoktathat-
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juk a gyermeket ahhoz, hogy naponta — a sziilék segitségével
— megbiralja sajat napi életét és errél egy mondatot irjon a
napléjaba. Ha kévetkezetesen téreksziink arra, hogy 6 ezzel kap-
csolatban is érezze, hogy mit kivén t6le az erkélcsi élet, akkor
erkélesi emelkedésének lényeges eszkdzét adjuk kezébe.

Kivanatos, hogy ez iskolai térvények fokozatosan a gyer-
mektarsadalom altal alkotott térvényekké alakuljanak at s a
gyermekek 6nmagukat kormanyozzak, mert ez sok alkalmat ad
arre, hogy 6k atéljék azokat a térvényeket, amelyek a tarsa-
dalom fennalldsat biztositjak, illetéleg gyermektarsaihoz valé
viszonyaikat szabalyozzak. Kétségtelen, hogy egyes gyermekek
nagyon rossz hatast gyakorolnak masokra az iskoldban, azon-
ban az 6nkormanyzatial kapcsolatos élmények erés talajt adnak
az osztdlynak a rosszal szemben valé ellentaliasra, s6t arra is,
hogy a kedvezétlen hangadot mérsékelhessék.

Az iskola erkélcsi hatdsaban a legf6bb tényezé: a tanité.
Harom nagy erkolesi eszkoéz all rendelkezésére. 1. El8szor
példas ¢élete. Hidbavalé minden beszéde, ha nem él beszédeiben
kifejezett elvek szerint. 2. A gyermek életének, magatartasa-
nak, cselekedeteinek allandé beszéd targyava tevése. Megtor-
tént esetekkel kapcsolatban kell az egész osztaly erkélcsi vila-
gat emelnie. A gyermekeket élmények alapjan lehet leginkabb
megragadni és felemelni. 3. Szolgalatot tesz a tanité az erkolcsi
életnek, ha minden tantdrgyat &titat a nevelés gondolataval.
Igy pl. hosszti idén 4t van hatédsa annak a figyelmeztetésnek,
amely igy hangzik: ,Hol van a szorgalom kardja?!” Ferké
kardja c. olvasminy tanulsidgat ugy alkalmazzuk a gyermekekre,
hogy az 6 kardjuk a szorgalom kardja legyen.

Hogy a tanitonak egyébként milyen nagy hatdsa van az erkédlcsi élet
alakulédsdra, arra nézve idézem egyik tanitvdnyomnak tanitéjara vonat-
kozo megemlékezését: ,Igazi nevel6 volt. Nemcsak én szerettem, mindenki
szerette, Nemcsak engem szeretett, mindenkit szeretett. Sokat tanultam
téle is, miként édesapamtél. Megmutatta, hogy mi a j6, mi a tett, mi a
szorgalom, mi a pontossdg és mi a szeretet. Mindezekkel mar régen tisz-
tdban voltam, de a szeretet valodi értékét az én j6 tanitémnal ismertem
meg, aki minden gyermeket szeretett és mindenkit 6vott a bajtsl.

Abbél a ténybél, hogy az erkolcsi élet fejlédése elsésorban
a hatasoktol fiigg, nyilvanvalé a koérnyezet nagy jelentésége
az erkolesi vildag alakuldsdban. Kérnyezet a gyermek minden-
kori tarsasdga. Masként alakul a gyermek falun és masként
varoson.

N. Karoly otthona el6bb falun volt, most Budapestre keriilt. Amig
falun a kutya, macska, csirke, galamb, kisborji stb. érdekelte, addig itt
Budapesten a villamos, az auté6 és hasonlé dolgok érdeklik. Valésaggal
kis autdészakérts, Megmondja, hogy melyik auté milyen gyartmanyda. Hogy
N. Karoly erkélesi élete Budapesten masként alakul, mint ahogyan vi-
déken alakult volna, az nyilvanvals.
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Tobbszor tapasztalhaté, hogy a test magassdga és a test
ereje nagy hatassal van az erkolcsi élet alakuldsara. A nagy-
saggal és az erdvel sokszor szinte 6nkényteleniil a vezérkedés
jar, mig a kicsiny termet és gyenge szervezet sok esetben az
alarendelés testi jele. Van gyermek, aki testi erejével is ad
nyomatékot kijelentéseinek.

Hogy milyen nagy hatast fejtenek ki egyes sportagak az erkolesi
fejlédésre, mar a 6—10 éves korban, azt igazolja Sz. Karoly esete. Karoly
engedelmes, engedékeny, jészivii, szolgalatkész fia volt sziileivel, testve-
reivel, tarsaival szemben., Jatszani azonban nem szeretett, ami a sziiléknek
természetszeriiles nem tetszett. Végre rajottek arra, hogy korcsolyaval
lehetne a fiat tébb mozgéasra, elevenségre késztetni. Ez olyan jol sikeriilt,
hogy a fin aztdn nem tudott nyugodni addig, amig ki nem korcsolyazta
magat. De korcsolyazé szenvedélyével mas iranya (részben kellemetlen,
részben kedvezd) tulajdonsagok is léptek fel. Az eddigi szelid fia vad,
szeles, indulatos lett, az engedékeny testvér és tars erészakos, a sziileivel
szemben engedelmes fiti csékényds kezdett lenni. Kényveit sem forgatta
mar olyan szeretettel, mint ezelstt. Elbizakodott lett., Azt hitte, hogy ha
1—2-szer elolvassa a verset, maris tudja. A korcsolydzasban valo f5lé-
nyességét kiterjesztette a tanulasra is. Kedvezé jellemvonésok is jelent-
keztek: lehangoltsaga vidamsagga alakult, sidpadtsagat piros arcszin val-
totta fel. Mig azel6tt orvossal akartdk gyégyitani, a korcsolydzds meg-
szeretésével odnmagat gyogyitotta kiilonb6zé testgyakorlatokkal. Amint a
korcsolyazé dicsdség elsé felheviilései lecsillapodtak és a sziilsk kovet-
kezetes nevel6i munkadjukkal a helyes vaganyra toérekedtek a fiat vinni,
fokozatosan visszatértek régi, j6 jellemvonasai is, az akkori gyengeségek
nélkiil. Megint engedelmes, kedves lett, azonban egyuttal o6nallobb és
hatarozottabb is. Nemcsak hogy nem hajtotta végre dccse parancsait, hanem
hatarozott fellépésével arra szoritotta, hogy 6t, az idésebb testvért, kdvesse.
igy végeredményben ez a korcsolydzids — a sziilsk gondos nevelése mel-
lett — a férfias vonasok alapjainak lerakdsdban segditett. Ha elesett a
jégen, villaimgyorsan talpraugrott. Lehetséges, hogy egész jellemének Ilé-
nyedes vonisa lesz a talpraesettség. A test masiranyt helyes nevelésével
(pl. a gyomor szabélyozasaval) is tdmogathatjuk az erkélcsi élet egész-
séges fejlédését.

Sok gyermeknek lelki szinskalaja igen gazdag, és abban
sokszor ellentétesnek latszé6 vonasok is foglaltatnak, amelyek
ismerete — az erkolcsi élet helyes megértése és vezetése szem-
pontjabél — rendkiviil fontos.

Ezt példazza az a 9 éves K. L., aki este csendesen, nyugodtan, igazi
kotelességtudassal ir, szamol stb., délutin pedig a szomszéd utcaban —
szelidnek nem mondhaté — boxolé meccset rendez. Lehet, hogy 'mindkét
esetben a verseny tiizeli. Ugyanis 6 nemcsak az utcidn, hanem az isko-
laban is versenyez. Az utcdn a boxolasban gy6z, az iskolaban pedig a
szamolasi verseny gydztese.

Az érzelmek szerepe és iranyitasa. A 6—10 éves gyermek
érzelmi élete még nagyon &llhatatlan, allandéan hullamzik. A
sirds és nevetés aranylag rovid idékozokben kovetheti egymast.
Ami kellemes érzelmeket valt ki beléle, az rovid idé mulva
mar kellemetlenné lehet.
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Erdekesen ad ennek kifejezést T. Béla (6 és fél éves) gyakorlo isk.
tanulo. Tébbszér megtértént, hogy azt mondta: ,,Mar unom ezt, tanuljunk
mast, Drozdy bacsi!” Természetesen ez nem jelenti, hogy mindjart massal
is foglalkozzunk. A kis gyermekeknél ugyan a lehet6ség szerint onkénytelen
figyelemre téreksziink, de sziikség esetén onkéntes figyelemre is kell dket
szoritanunk.

Sok esetben észlelhetjiikk, hogy a gyermek alig tud egy-
egy kellemes emlékétsl megszabadulni.

A 7 éves P. Ivan szorgalmas, j6 gyermek, azonban egyik délutan
— a rendestdl eltéréleg — nagyon nehezen ment a tanulds. Amikor hazi
tanitoja megkérdezte, hogy mi ennek az oka, igy felelt: ,Tanité bacsi,
olyan j6 volt ebédutan a Kissvabhegyen a rédlizds, hogy még most is
arra gondolok”, Ilyen esetekben megértéknek kell lenniink, azaz szere-
tettel, szelidséggel kell segitségére sietniink, hogy a régi gondolatkérbél
a tanulas korébe juthasson. Kiiléndsen indokolt ez a megért eljaras olyan
gyermeknél, aki, mint Ivadn, annyira szeret tanulni, hogy akarhanyszor
mondja: ,,Tanuljunk még tébbet, tanité6 bacsi!"

Az erkolesi élet alakuldasaban lényeges szerepet jatszik az
érdeklédés. Valamely hianyérzet kielégitése (targyi érdek),
vagy valamely kedves tevékenység gyakorlasa (formalis érdek)
az erkolcsi életre is hatast gyakorol. Az érdeklédés egyrészt a
jelen erkodlcsének egyik kifejezdje, masrészt a jov6 erkdlcsiség
fejlédeésének egyik lényeges tényezdje. Ugyhogy az érdeklsdés
helyes iranyitdsaval is lehet az erkolesi életet fejleszteni. ;

. Az érdeklédés lélektana szempontjabol rendkiviil értékes

‘Nagy Laszléonak A gyermek érdeklédésének 1élektana” c.

munkéja, melynek a nyoman gyakorléiskolank 6—10 éves tanu-
16itél 2 kovetkezd kérdésre kértem feleletet: 1. ,,Mit szeretnék
leginkabb csindlni otthon? 2. Mit szeretnék leginkabb csinalni
az iskolaban?”’ Osszesen 54 gyermeket vizsgaltam meg.

Az iskolaban a kovetkezéket szeretnék csinalni: rajzolni
(18), tornaszni (13), olvasni (8), szamolni (6), beszélgetni (4),
jatszani (3) (egyik babzsakkal szeretne jatszani, de ugy, hogy
6 a nyer6k kozott legyen), fogalmazast masolni (3), foldrajzot
tanulni (2), fogalmazast irni (2), mesét hallgatni (1), képeket
nézni (1), karacsonyfat csinalni (1), szamoléversenyben rész-
venni (1) (de csak 1gy, ha egyest kaphat), tollbamondas utan
irni (1), az Egri didkokat olvasni (1), faragni (1), irni (1).
Egyik igy ir: ,,Szeretek azért tanulni is.” Ugy latszik van ok
arra, hogy az ellenkez8jét higyjék rola.

Otthon a kovetkezdket szeretnék csinalni: jatszani (23),
tanulni (11), olvasni (5), rajzolni (3), zongorazni (3), sétalni
(2), fézésben segiteni (2), lovagolni (1), biciklizni (1), i, @
betiit irni (1), hazat épiteni (1), irni (1), a kertbe menni (1),
a sziiléknek sziiletésnapi ajandékot csinalni (1), szamolni (1),
énekelni (1), vendégségbe menni (1), kartydzni a nagymamaval
(1), bélyegekkel szérakozni (1), takaritani (1), a konyhaban
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kotnyeleskedni (1), kirandulni (1), kézimunkazni (1), mészni
(1), futballozni (1), horgolni (1).

D. F. az osszes tantargyak felsoroldsa utdn még a kovetkezdkkel
szeretne foglalkozni: szankazni, kirandulni, fiirdeni, testeni, futballozni,
sakkozni és tornészni.

Van olyan 9 éves lednyka, aki leginkabb a tanc irant érdekisdik.
Mit beszélnek néha az ilyen kis lednykak maguk kozott? A kis Gy. pl.
azt mondja baratnéjének: ,Tudod, a tangét érzéssel kell tancolni®.

Ezeket az érdeklédési forméakat ugy kell gondoznunk, ille-
téleg — sziikség szerint — mas vaganyra terelniink, hogy alta-
luk az erkélcsi életet is szolgalhassuk.

Ugyelniink kell a mesterséges érzelmi kitérésekre, az eset-
leges szinészkedésekre.

A 9 éves B. rossz fat tett a tiizre, aminek az lett a kovetkezménye,
hogy tanitéja félordra az iskoldban marasztotta. Azonban B. nagyon sirt,
és tanitéja hazaengedte. Kint az utcan igy héskodott:: ,Latjatok, igy kell
csindlni!”® — Mindjart akadt tanitvanya S. személyében, aki ennek az
esetnek a tanulsagat igy vonta le: ,,J6, hogy tudom, Ha ezentul bezarnak,
sirok egy kicsit s akkor a tanité bacsi elenged.”

Akéarhanyszor bizonyos érzelmi eliompultsiggal 4llunk
szemben, amely természetszeriileg egyrészt stlyos = erkolcsi
hiba, masrészt tovabbi hibidkra vezethet.

Az érzelmi eltompultsdgnak egyik megnyilatkozasat észleltem a 9
éves X-nél, aki egyik tanitonévendék elStt igy szolt:,Nézze, tanito bacsi! Az
én édesanyam milyen szorgalmas!" s koézben mutatta a lyukas trikojat.
Ez a — meggondolatlansaggal kapcsolatos — megddbbenté szeretetlenség az
édesanyéaval szemben. Itt az iskolanak és csaladnak (f6ként apanak) egyiitt
kell fellépnie és a bajt gyogyitania. Ha egyszerti eszkozok nem vezetnek
célhoz, egészen bizonyos, sikeres lesz az a modszer, amely a gyermek
¢letébsl néhany napra kikapcsolja az édesanya gondoskodasat. Ez a gyer-
mek gondos tisztviselcsalad fia; a hiba ott van, hogy az apa és az édes-
anya nem egyontetiien nevelnek, s

Az akarat fogalma ala tartozé torekvés, vagy és szandé-
kos akarat nagy szerepet jatszanak az erkdlcsi élet alakuldsé-
ban. A 6—10 éves gyermekek jelentékeny szazalékanal egy-
részt Oszton-cselekvéseket észleliink, masrészt pedig gvyenge,
allhatatlan, befolyasolhaté akarattal taldlkozunk. Az akarat-
nak gyakorlassal valé erdsitése az erkdlcsi nevelésnek egyik
legfébb feladata.

A kisdedkorban nagyon sokszor bzhelyettesiiéssel neveliink.
Ha a gyermektél . valamit el zkarunk venni, akkor valami mas
érdekes dolgot kell neki adnunk és ezzel az eredeti dolgot
behelyettesiteniink.

Az 5 éves Henriket egyszer ebédre hivtdk, azonban annyira telszett
neki a jaték, hogy nem volt hajlandé azt abbanhagyni. K. H. tanitvanyom
is ott volt, és azon torte a fejét, hogy a pedagégia melyik eszkdzevel

érhetné el azt, hogy Henrik abbanhagyja a jatékot. Arra gondolt, hogy
jatékanal meg érdekesebb dologra kell a figyelmét felhivnia. Azért igy




sz6lt ~hozza: ,,Gyere ide, ‘tanacskozni fogunk.” ‘Henrik rogtén otthagyta a
jatékot, és futva jott. Ugyan nem- tudta, hogy ,tandcskozni” mit jelent,
de bizonyara tgy gondolta, hogy ez valami érdekes lehet. K. H. megfogta
Henrik kezét, aki egyaltaldban nem is ellenkezett, és leiiltette az asz-
talhoz. Csak annyit mondott neki: ,Majd ebéd utin megbeszéljik a
délutani jatékot.

A behelyettesitésnek alkalmazasa = pillanatnyi célunkhoz
segit, s a legkisebb korban van is jelentdsége, azonban mar kb.

3

a 3. éves kortél kezdve vagy nagyon kevés, vagy semmi koze
sincs az erkolcsi élethez. Minél idésebb lesz a gyermek, annal
kevésbbé fordulhatunk ilyen eszkézhoz.

Mar az 5 éves Henriknek is engedelmességbhél kell jonnie, nem pedig
azért, mert még érdekesebbet igérnek. A 6—10 éves korban pedig még
fokozottabban kell kovetelniink azt, hogy a gyermek ne keriils, hanem"
egyenes tton jusson az asztalhoz.

Természetesen mas az erds akarat és mas az akaratossag.
Vannak sziilék, akik helyteleniil az akaratossagot nevezik erds
akarstnak. Ez pedig lényegében az akaratnak egyik legnagyobb
fogyatékossaga. '

A kovetkezs példaval ugyan nem dicsérték az akaratossagot, hanem
mas nevel6i hibat kovettek el. A 7 éves G. Roézsika akaratos kislany.
Amikor édesanyja figyelmét erre a hibara felhivtdk, azt mondotta a kis-
lany el6tt: ,Igen, & ilyen”. Ez elég stlyos nevelési hiba. Ezzel a kije-
lentéssel majdnem polgarjoget nyert az akaratossig. Ha tényként meg-
allapitjuk, hogy Roézsika akaratos, akkor a jévében — ha érzi is, hogy
e megallapitasban némi rosszalds van — még kevésbbé fog arra térekedni,
hogy akaratossagat legyézze. Ha édesanyja azt mondja, hogy 6 ilyen”,
akkor, esetleg gy gondolja, neki szabad is ilyennek lennie. Gyermek-
hibakat sohasem szabad gy emlegetni, mintha létezésiikbe belenyugodnank.

Az akarat helyes fejlesztése szempontjabol sokat tehet a
cserkészaprod-csapat. Nagyon sok eseiben 1atjuk, hodgy a ne-
hezen fékezhetd gyerek, ha cserkészaprad jellegére figvelmez-
tetjiik, ha nem is kifogastalan, de mindjart fegyelmezet-
tebb lesz.

Ilyen nehezen fékezhets6 gyermek M. Gydrgy, aki azonban jo cser-
készapréd szeretne lenni. Egy alkalommal & vezette a timadé hadjaratot
egyik tarsa ellen. Amikor ezzel kapcsolatban egyik tanitondvendék azt
kérdezte, mint mond a cserkésztérvény, igy felelt: ,,Amikor csak lehetséges,
megtartom a cserkésztérvényeket, mert j6 cserkészapréd szereinék Jenni®.
Bar ravasz moédon fejezte ki magat, de bizonyos, hogy a cserkésztorvé-
nyek mnévelik azoknak az eseteknek szémat, amelyekben & fegyelmezi
magat.

Ugyelniink kell arra, hogy a gyermek akarata ne fejlédjék
zsornoksigga.

: A 9 éves B. szemétieliigyel6 a IV. osztilyban, Hivatali allasat tgy
tolti be, hogy a szemetel6k soraba felirja J.-t is, aki pedig épen akkor
lépett be a tanterembe. Amikor J. kérdezte: ,Miért irtal fel, hiszen épen
most jottem be?", azt felete: ,Igaz, most j6ttél, de tegnap bizonyara volt
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szemét a padod alatt”. Micsoda vegyiiléke ez a hibdknak! Ha ilyennek
nyomara jutunk, akkor az iskoldban elGszér bizonyadra nem a tanmenet
szerint valé tananyagot fogjuk el6venni, hanem a Ilehetéség szerint a
téves uton jaro lelket billentjitk helyre. Ilyenkor nem a tantargy elvég-
zése, hanem a lélek gondozasa az elsé feladat.

Amint eleinte arra toreksziink, hogy a gyermek nevel8inek
szavat kovesse, neveldinek rendelje ald az akaratat, értelme
novekedésével fokozatosan arra iranyul minden iparkodasunk,
hogy neveltiink sajat belatasanak engedelmeskedjék. Ezen az
aton mar 6—10 éves gyermek is tehet néhany érdemes lépést.

Az értelem szerepe az erkodlcsi fejlédésben altalaban
nagyon valtoz6. 1. A novekvd értelem altalaban segiti az
erkolesi életet, de vannak olyan esetek is, amikor a noévekvs
értelem azzal, hogy ravasz médon térekszik a szabalyok meg-
keriilésére, art az erkolcsi életnek. 2. Ott is, ahol az értelem
segiti az erkolcsi életet, a segités mértéke aranylag kicsiny.
Az az a n6vekvo értelem nem tud az erkélesi életben annyival
nagyobb hatast kifejteni, mint amennyivel nagyobb az eléz6
értelmi foknal. 3. Nemcsak az bizonyos, hogy az értelmi élet-
nek az erkolcsi életre valé hatasa kicsiny, hanem az is, hogy
ez a jotékony hatds egyénenként nagyon kiilonbozé.

Ugy gondolom, hogy az értelmi élet erésédése el fogja tiintetni azt
a hibat, amely a kovetkezd feleletben rejlik. N. Magdolnat egyszer egyik
névendék figyelmeztette, hogy ne rendetlenkedjék, amire a kislany azt
felelte, hogy nem baj, ha 6 rendetlenkedik. Ez olyan hiba, amelyen fel-
vilagositassal majd trra lehetiink. Arra lehet remény, hogy majdan be
fogja latni, hogy baj az, ha 6 rendetlenkedik.

Az értelmi ¢let fejlédésével mas tekintetben is emelhetjiik
az erkolcsi életet. Azonban nem olyan nagy mértékben, mint
ahogy pl. Herbart gondolta. Sok esetben a gondolkozis fejlé-
dése részben vagy egészben medds az erkélcsi élet fejlédése
szempontjabol. s

Nézzitk pl. a 9 éves F. esetét, akirél egyik ndvendékem a kévetke-
zéket irja: ,,Ha valahol baj van, ha valahol kihagast kovetnek el, F.
mindig ott van, Veszekeds, izgaga. Mindenkibe belekst.” Névendékem
azzal akarja a gyermek fogyatékossagat enyhiteni, hogy igy folytatja: ,Ha
majd gondolkozoképessége jobban fejlédik, akkor majd elhagyja ezeket
a hibakat, mert be kell latnia, hogy a tarsadalom az izgdga embert ki-
zarja magabol.” — Az én tapasztalatom azt igazolja, hogy az ilyen lelki
fogyatékossagok levezetésére nem elegendé a gondolkozoképesség fejlédése.
Hiszen veszekedd, izgaga ember van a felnéttek tarsadalmaban is. Ilyen
esetben a leheté felvilagositas mellett az erkélcsi nevelés eszkozeivel is
kell élniink és nem szabad a hibidkat a jévére biznunk.

A gyermek erkélcsi itélete eleinte a nevels szuggesztiv
hatasanak eredménye. Késébb mind &nallébban jén létre. Es
habar a gyermek nem tudja mindazt kévetni, amit helyesnek
lat (sajnos, a felndttek joérésze is igy van), mégis sziikség van
arra, hogy erkélcsi it¢loképességét erdsitsitk s ezzel mintegy At-
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sugarozzuk a lelkébe azt az erét is, amely az itélet koveté-
sére indit. Ha sokszor éri a gyermeket az erkélcsi itéletalko-
tissal kapcsolatos erkdlesi atsugarzas, akkor az értelmi eré
hatisa erkélcsi téren is nagyobb mértékben mutatkozilk.

De ha nehéz is az értelem utjan az erkédlcsi életet erdsi-
teniink, ezt a lehet6séget mégdis meg kell ragadnunk,

A 6 éves gyermek értékelése még nem differencialt,
hanem az egységes allasfoglalés jegyét viseli magan, Ha embert
kell értékelnie, akkor altaldban nem taldlkozunk kétféle meg-
itéléssel (pl. értelmi szempontbol kivals, erkélesi szempontbol
gyenge), hanem csak egyféle allasfoglalassal: vagy rokon-
szenves, vagy ellenszenves az illetd. Ez az egységes megitélés
csak lassi menetben enged tért a differencialt allaspontnak.
Ennek a differencialt allasfoglalasnak el6zménye az élmények
differencialtsaga. Ez viszont az értelmi élet analizalé tevékeny-
ségét kivanja, amellyel altaldban a 7 éves kor utan taldlkozunk.

Nagy Laszlé szerint a 6—10 éves koruak f6 tulajdonsagai:
1. az erkolcsi onallésagra valo torekvés; 2. a tarsadalomtél
valo elzarkozottsag — a fiiggetlenség fenntartasa érdekében;
3. az ellenzéki szellem. A szorosabb értelemben vett erkolesi
tulajdonsagaik: 1. a tekintély elve; 2. a titoktartas; 3. az egy-
mason val6 segités; 4. a kotelességteljesités; 5. az igazsagérzés;
6. az igazsagszolgaltatis; 7. az oOsszetartds, Elsajatitott eré-
nyek: z hazafiassag, a vallasossag, a kotelességérzet, a joté-
konysag.

Nézziik meg, hogy néhény érték mennyire él a 6—10 éves
korban. Az erkolcsi fejlédésnek lényeges tényezdje a nemzeti
és a vallasos érzés. Kivanatos, hogy ez a két nagy érték egy-
miassal kapcsolatban erdsitse az erkodlcsi életet. Helyes nevelés
esetében mindkett6t mar a kisdedkorban megtalalhatjuk., Az
imidkozas, a templombajaras, a kis Jézuska stb. révén altala-
ban valamivel elébb jelentkezik a valldsos érzés, mint a haza-
fias gondolkozas és érzés. Azonban helyes nevelés mellett mar
a kisdedkorban is jelentkeznek hazafias megnyilatkozasok.

Hogy a 6—10 éves gyermeket még jobban lassam ebbél a szem-
pontbol, arra kértem Drozdy Gyula és Szalatsy Richard kartarsaimat,
hogy irassanak 6—10 éves tanitvanyainkkal néhany sort a kovetkezé
kérdésrél: ,,Hogyan mutatom meg, hogy magyar vagyok? A legtobb felelet
lényege az, hogy imadkozik Nagymagyarorszagért. K. Zoltan (6 és fél
éves) ezt igy fejezi ki: ,,Azzal mutatom, hogy magyar vagyok, hogy sze-
retem az Istent”. Aladar pedig (6 és fél éves) azt mondja: ,Délutan,
amikor fekszem, mindig arra gondolok, milyen j6 lenne visszavenni Nagy-
magyarorszagot”., A gyermekek tdlnyomo6 tébbsége Isten segitségét kéri
a haza érdekében. Tehat, amit fentebb, mint kivanalmat jeleztem (t. i.
a nemzeti és vallasos érték egységét), az e gyermekek életében valosagga
lett. Van, aki azt mondja, hogy szivével, j6 magaviseletével, lelki tiszta-
saggal, szorgalmas tanuldsaval, versek elmondéasaval, magyar ziszlajéaval,
a zaszlé, a cimer és a himnusz szeretetével, hazaszeretetével, magyar
harcolasival mutatja meg, hogy magyar. Van, aki — a haza érdekében —
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zaszlotartd, katona akar lenni. Cs. Eva, ‘ha sziikség lesz ra, tigy fog cse-
lekedni, mint ahogyan az egri nék tettek. B. F. haragszik azokra, akik
hazank egyes részeit megszalltdk, G. Janos (j6 énekes) énekben magasz-
talja Nagymagyarorszagot. D. Ferenc szereti a magyar torténelmi esemé-
nyeket hallani.

A megnyilatkozasok mutatjak, hogy a hazafias érzés mar
ebben a korban is erfs. Ez bizonyara a hazafias hatasok ered-
ménye. Ha azt kutatom, hogy mi a 6—10 évesek kozott ebben
a tekintetben a kiilénbség, akkor azt kell mondanom, hogy az
érzésben aranylag kevés a kiilonbség, azonban az érzés kifeje-
zésében mar tobb kiilonbség észlelhetd — az id6sebbek javara.

A hazaval val6 koézvetlen kapcsolaton kiviil is taladltam kedves meg-
nyilatkozasokat a valldsos életre, a vallasos nevelésre vonatkozolag. Cs.
Zsuzsika olvasokonyvében is tart szentképeket. S kérdezés nélkiil megadja
ennek a magyarazatat: ,,Ok segitenek nekem.”

Képzelet és igazmondas. Tudjuk, hogy a gyermeknek
egyik legjellegzetesebb tulajdonsdga az élénk képzelet. Ez a
mese-szeretet alapja. Annak ellenére, hogy mese és gyermek
elvalaszthatatlan fogalmak, tigyelniink kell arra, hogy a képzelet
ne hamisitsa meg a koriilétte folyo valésagos életet.

Aggodalmat kelt pl. annak a 9 éves leanykanak a lelki vilaga, aki
osztalytarsainak arrél szamol be, hogy nem régen szazezer pengét talall
az utcan, hazavitte édesanyjdnak, aki szétosztotta a szegények kozott. A
tulfiitétt képzelet igy hamis vaganyra terelheti az erkolcsi élet alakulasat.

Az egészséges képzelet karositasa nélkiill a valésag irant valé érzék
fejlesztésére nézve a kovetkezd egyszerii eljarasra hivom fel a figyelmet.
Megtortént, még 6 éves korban is, hogy egyik fiam a képzelet szarnyan
mondott valamit. Erre igy véalaszoltam: ,Ugy-e, Marcikdm, ez csak mese!"
A fidcska régton mondotta, hogy csak mese. Még annyit tettem hozza:
»Nézd, Marcikdm, ezentill mindig mondd meg, hogy mesélsz-e, vagy pedig
lattad-e, hallottad-e azt a dolgot, amir6l beszélsz. Igy torekedtem érez-
tetni vele azt, hogy éles kiilénbség van a mesevildag és a valésag kozott.

Ikerfiacskdim (nemsokara 8 évesek lesznek) minden este mesét kap-
nak elalvas elétt. A napokban tiindérfogatrél volt szé6 mesében. Utana
Imre ezt kérdezte: ,,Szabad a mesében hazudni?” — Ezzel kapcsolatban be-
mutattam a kiilonbséget a kigondolt térténet és a valésag elferditése kozott.

Hogy milyen kénnyen 4ll a gyermek az igazsdg mellé és milyen
konnyen lehet erre ravenni, azt igazolja a koévetkezé eset is. P. tanito-
novendék megnézi T. kislany (9 éves) képeskdnyvét, mikdzben 6rommel
mutat r4 a szép lapokra, de egytttal megallapitja, hogy vannak benne
piszkos, Ossze-vissza irkalt lapok is. Erre a kislany azt mondta, hogy
ezeket az 6ccse csinilta. Azonban a tanitondvendék kérdése alapjan meg
kellett allapitania, hogy az &éccse még nem jar iskoldba s igy nem fir-
hatta a képeskdnyvében taldlhaté szavakat.

Az igazmondéas gyakorldsira azzal szoktassuk a gyerme-
ket, hogy a) a kisértésnek ellentillion; b) igyekezzék mindent
ugy elmondani, ahogyan van; keriilje a talzast, a nagyitast;
c) lelkiismeretvizsgalassal ellenérizze magat; d) kételyeiben
kérjen neveldjétél tanacsot.

A nevelés célja az 0Onallésdg. A nevelés céljat olyan
mértékben érjitkk el, amilyen mértékben gyermekiink o6nilléan,
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de egyuttal helyesen tud cselekedni. Azért a sajat labra valo
allas kisérleteit, ha értékeket szolgalnak, szivesen kell fogadni.
Az 6nallésagra valo hajlam tobbé-kevésbé minden gyermekben
megtalalhato. A kiilénbség csak az iranyban van. Azaz az
egyik onallésdga kedvezétlen, a masiké kedvezd irényban
keres kielégitést. A neveléstsl, a hatasoktol fiigg, hogy az 6n-
allésagra valé hajlam melyik 1ranyba torekszik,

A 6—10 éves gyermekek altaldban nem olyan magukbazarkézottak, mint
némely ifju. Ha foglalkozunk veliik, szivesen mondjak el élményeiket, s6t
sokszor vagyaikat is. Igy a hat és fél éves K. Zoltan egy alkalommal a
batorsagarol szamolt be, s ezt a beszélgetést igy fejezte be: ,Csak azt
szeretném, ha anyuka egyszer egyediil engedne el a boltba”. Ez a spontan
megnyilatkozas is igazolja azt, hogy a gyermekben él az ©6nallésagra valo
torekvés. Nekiink az a feladatunk, hogy ezt gondosan er8sitsiik.

A hat éves Henrik bizonyara sziilei példaja alapjan 6nalléan cse-
lekedett a kovetkezd esetben. Egy alkalommal séta kozben elkérte édes-
anyjatél a zsebkend6t, odaszaladt egy kis gyermekhez és megtordlte az orrat.

G. Arpad (10 éves) sziilei arr6l szamolnak be, hogy amiéta Arpad
a cserkészapréd csapatban van, azéta sokkal 6nallobb. igy azéta onalléan
oltozkodik, egyediil tisztitja cipdil, maga rakja rendbe rubait, iskola-
szereit stb.

Ha a gyermek alkoté vagyat kielégitjiik, akkor nemcsak
értelmileg fejlédik, hanem erkélcsileg is. Nemcsak a logikai,
hanem az etikai 6nallésdga is erésodik.

Ko6zosségi életiinknek egyik legfébb értéke a tarsadalmi
egyiittérzés, a nemzeti szolidaritdas. A 6—10 éves korban az
egyiittérzésnek tobbféle formajaval taldlkozunk,

A 7 éves Sz. Zoltan elmondja a kovetkezd esetet: ,,Amint tegnap a
Lanchid felé megyiink, latjuk, hogy a jardan sokan allnak. Mi is oda-
mentiink és lattuk, hogy egy embert eliitétt az auté. Joéttek a menték és
elvitték a korhazba. Ugy sajnaltam, mert nem bizonyos, hogy 6 volt a
hibas"”, Ugyancsak Sz. Zoltannal tértént meg a kovetkezd eset is. Egyik
tizpercben szomortian all a folyosén és meglehetés kelletleniil eszi kiflijét.
Vallan van egy kis taska, amelyben még egy kifli van. Arra a kérdésre,
miért olyan szomord, igy felel: ,Tanité6 bacsi! Mariska nem fogadta el
a kiflit, amit neki adtam. Azt mondta tartsam meg magamnak. Ez nekem
nagyon rosszul esett!” A taniténévendék odahivta Mariskat és megkér-
dezte, vajjon igy volt-e minden. ,Igen, igy volt, mondta Mariska,
de most mar eliogadom, mert mar éhes vagyok.” ,Nesze, Mariska, ez a
tied”, mondta Zoli, és hozzatette még azt, hogy: ,,Maskor fogadd el rogton,
és ne utasitsd vissza.” Mariska megkoszdénte és elment. Zoli arra a kérdésre,
oriil-e, hogy Mariska elfogadta a kiflit, igy felet: ,,Nagyon oriilok, hogy
valakin segithettem". Zoli azutdn mar nem is szomorkodott, mint elézéleg.
Zoli tisztviseld {fia, Mariska pedig hat gyermekes kisegité szolga leanya.
Ha tgy neveljiik gyvermekeinket, mint ahogyan Zolit nevelik sziilei, akkor
van remény arra, hogy az osztalyellentét falai belsé sziikségletbsl a j&-
vében 6sszeomlanak.

Az egyiittérzésnek edgy masik formaja. B. B. névendékem irja: ,Be-
mentem az als6 gyakorléiskolaba. Tébben megkérdezték, hogy kit gya-
szolok. Megmondtam, hogy az édesapdmat. Masnap ismét kozéjitk mentem,
és V. Noérival beszélgettem. Egyszercsak felém hajolt, és ezt mondta:
. Tanité bacsi! Imadkoztam az apukajiért, meg a tanitd bacsiért is”’. Eletem
egyik legszebb és legboldogabb pillanata volt ez a néhiny masodperc.
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A bevezetésben azt mondtam, hogy az erkélcsi élet terii-
letén nem beszélhetiink olyan fejlédésrél, mint amilyent egy-
részt a testi életben, masrészt az értelmi életben észlelhetiink.
S ha most arra a kérdésre kell valaszolnom, hogy van-e az
erkolesi életben fejlédési lehet8ség, akkor azt mondom, ilyen
fejlédési lehetéség van, s ennek a legfébb tényezéje a neveldi
hatas természete. Ha faradhatatlanok vagyunk a szeretet, az
onbizalom, a hala, a kegyelet, a megbocsatas, az 4ldozatkész-
ség, a szolidaritds és mas nemes érzelmek sugarzdsaban, — ha
szigoru kovetkezetes gyakorlassal inditjuk az akaratot a tekin-
tély tiszteletére, a torvény és az igazsag kovetésére, a munka
szeretetére, a kotelesség teljesitésére, a szolgalatkészségre, —
ha az értelmi élet g6zét mindig beleengedjitk az erkélcsi élet

kocsijaba is, — s ha mindezek révén — a testi élet bekapcso-
lédasaval — harmoénikus embernevelésre toreksziink, akkor —
ha méas értelemben is — beszélhetiink erkélesi fejlédésrél,

allandé erkolesi emelkedésrél.

Frank Antal dr.

L VeSS

A tevékeny tanulok és osztalyuk jellemzo
vonasali.

Megnyilatkozds a munkdban.

Az Uj lIskola a gyermek természetes megnyilatkozasait
kiiloniéle médon prébalja megismerni. Amikor 6 éves névendé-
keink az iskoldba jonnek, a megismerkedés modja az, hogy
elébiik tesziink mindenféle anyagot: szines papirt, szines
ceruzit, vastag szines tabla-krétat, fekete fali-tablat minden-
kinek kiilén, egész iv szines pakol6 papirt falra feszitve a szines
tablakréta hasznalatira (ezzel a nagy méretek vonzasat prébal-
juk ki) tarka posziot, szodvetet, ruhadarabokat, nagy halom
szines pamutot (beftizott széllal, hogy munkara inditson). Ho-
mok, agyag, nagy épité kocka, gesztenye termések tiiskés zdld
magtakarojukkal, dugo és palcika, drotszog és skatulya, tolgy-
makk ¢és kukoricatorzsa, makfej és a kukorica bajusza, burgo-
nya és arvalinyhaj, mind sorra eléjiik keriil, mint a lelkek fel-
ftitéje. Megnézzitk mit csindlnak velikk. Ez az 6 6njellemzésiik.
Ez az 6 belsd portréjuk, Az elsé par napon mis sem tdrténik:
figyelmiink az egyéniség megnyilatkozéasait és igényeit lesi
érdekl6ds izgalommal, a felfedezd oSrémével.

Nem felejtem el azt az élményt, miként bamultuk meg az
elsd esztend6ben Ferencz Ella koran elhinyt, nagy tehetségii
munkatirsammal az elsé napok egyikén az egyszerti kavics-
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bol alkotott figurakat, sorokat, lancokat, allatkonturokat. Nem
is a miivet, hanem azokat a sokat igénylé belsé emberkéket,
akiket a miivek alkotéi magukban hordoztak. Kész programmot
adtak nekiink. Az egyik azzal, hogy alakité er6t mutatott, a
masik azzal, hogy az amorf kezdetlegesség fokan allt, a har-
madik azzal, hogy egyebet se csindlt mast, mint csapkodott a
kaviccsal és élvezte a kopogas érzéki hatasat és ritmusat. ..

Erdekes egymasutant mutatott a gyermekek viselkedése.
I fazis: ismerkedés az 1j anyaggal, érzéki fok: csapkodas, gyu-
ras, rakosgatds, tehat a funkcié-jaték, ,,mozgds a mozgasért”
tokozata. II. Az anyag kiprébalasa. A cselekvés mogott mar
velamilyen szandék dolgozik. III. Egyéni kezdeményezés
mutatkozik. Az els6 mozgasérom most mar szandéknak van ala-
rendelve. Szandék el6zi meg a cselekvést. IV. Az o6nalléak a
maguk utjan jarnak, a tobbség a kezdeményezéket utdnozza.
V. Az otletes gyermek koré csoportosulnak, nézik, utdnozzak,
majd elkdvetkezik a tarsulas kozos jatékra vagy alakitasra.
VI. Ha az alkoték tébbségben vannak, elmeriilés, az 6rém és
diadal felkialtdsai figyelhet6k meg. Ha tébb a tervszeriitleniil
dolgoz6, amorf fokon allo gyermek, akkor a versengés, majd
a rombolas fokat lathatjuk.

A kiilonféle munkamdédok megdllapitdsdnak alkalmai.

A munkaltaté moédszernek az a formaja, amely 3—4 év
ota allami és févarosi kozépiskoldinkban megindult a real tar-
gyak terén, a gyakorlati cselekvést, a megfigyel6képesség éles-
ségét és rendszerességét, tovabba a térvényelvonashoz sziiksé-
ges logikai gondolkodast teszi prébara. Munka kézben meglat-
szik az ligyes és iigyetlen (gyakorlati és elméleti) tipus, a felii-
letes, rendszertelen, a kdnyvadatokhoz tapad6, a maga konkrét
tényeiben nem bizd, az Osszehasonlitds biztossagat képvisels
vilagos, konkrét gondolkozasn, stb.

Ha a munkaltatdst nem korlatozzuk pusztdn a real-tar-
gyakra, tehat kisérletekre és megfigyelésekre, hanem teriiletét
egészen kitagitjuk, akkor a tanulok tipusképeit tobb oldalrsl
vizsgalhatjuk.

A fentemlitett méd, amikor kiilénféle anyagot adtunk sza-
bad alkotasra, megmutatta nekiink a leleményes, (invencidzus),
tervszerii, miivészi, 1j és valtozatos megoldasok produktiv utjan
jaré tipust és ellenkezdjét. Egy darab vaszon és szines pamut
az egyén kitiind diagnozisat adhatja. A céltudatos alkoto tipus
elmertil, biztos vonasokkal halad terve kivitele fel¢, nem engedi
magat befolyasoltatni, nem érdekli mas munkéja, meg nem all
- addig, mig céljat el nem érte. .
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Ha az anyag reélis munkateriiletérél az anyagtalan alkotas
terére lépiink, az elsé szabad iskolai feldolgozas alkalmaval
mér bizonyos megallapitasokat tehetiink az egyéni munka jel-
legzetességérsl. Az elsé, hozzavetbleges osztalyozast utébb
egyszerii médon ellendrizhetjilk és ki is javithatjuk. Az egyik
kozépiskolai osztalyban a legegyszeriibb és legmegszokottabb
benyomasukrél irattam a gyermekekkel. Cédulat kiosztva azt
mondtam, hogy irjdk meg, milyen az 6 utcajuk. Rovid id6 alatt
eléttem késziiltek el azok a szemelvények, amelyekkel be-
mutatom, hogy milyen fajtaju megoldasokat kaptam. A tanu-
léknak tipusba valé sorolasat ez a préba maga nem déntdtte
ugyan el, de megkénnyitette az év folyaman el6forduls fel-
dolgozasok kategoridba osztasat. (A szemelvények cime , A
mi utcank”, ir6i mind 10—11 évesek.)

Gépies improduktiv tipus: Sok sar van. Por van. Nagy
sz¢l van. Meleg van. (Izolalt képek amorf sora. Primitiv —
gyenge.) R, L. 11 éves.

Reproduktiv-leiré tipus: A mi utcankban csupa villa van.
Es csak két nagy épiilet van. Az egyik épen szemben veliink, A
szomszéd haz is emeletes, de nem nagyon nagy. Az egész utca
baratsdgos. De nagyon furcsa, hogy a Trombitas-utcat sréhen
keresztezi. (A reprodukalt elemek a térben vannak elhelyezve.)
Sz. L. 10Y/, éves.

Szubjektiv-elbeszélé-érzé tipus: A mi utcank elég élénk,
de néha estefelé olyan csendes és nyugodt, mint egy kis falusi
utca. Mikor délben belépek, akkor egészen masképen érzem
magam, mint a t6bbi utcakon. Szinte mosolyognak a déli nap-
sugarban a villak és integetnek a kertek virdgai. A kapu elétt
pont '/,2-kor ugyanazt a rancos, éreg asszonyt latom, a piaci
kosarral a karjan. Mikor pedig a kapun belépek a rézsafak agai
osszehajolnak és én bemegyek a héazba. (Az otthon szeretete
megszépiti a benyomasokat.) Sz. A. 10 éves,

Alkoté tipus: Nagy komor hazak emelkednek, — nagy
iivegszemiikkel kevélyen nézik az Gt porat, — melyet a szo-
moru 6szi napfény megaranyoz. A szemben 1évé park arnyas
fai alatt vidam gyermekek jatszanak. Odaig elhatol a vad
kocsizorgés, villamoscsilingelés, az utca zaja, de ott megtorik,
mint egy rohané ar, amely megtorik az erds gaton. Ott mar
csak vidam gyermekkacaj hangzik. Dalolnzk, nevetnek. Egy
percre elkomolyodnak, aztin vidaman jatszanak tovabb. A
padokon gondos anyak iilnek, kik {igyelnek, hogy gyermekiikkel

ne torténjen baj. Majd itt-ott dreg asszonyok {ilnek, gondtél
 megéregedett arcukat fehér haj kornyezi. Kint az utcan a
fényes kirakatok elétt gyermekek allnak. Gondtelt arccal siet-
nek tovabb az emberek, az utca sziirke porat bamulva. — Meg-
kondal a déli harangsz6. A megteritett asztal mellett felhang-
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zik: ,Add meg nekiink a mi mindennapi kenyeriinket.” I. M.
II. o. 11%/, éves.

(Ennek a leirasnak jellegzetessége, hogy a szemlélet ele-
mei id6ben folynak le. A szegényes reproduktiv tipusnal lattuk
a szemléleti elemeknek térbe helyezését.)

Az osztdlykozosség felépitése.

Az eddig vazolt osztalyozas a tanulék munkamédjat vette
figyelembe. Az osztdlyozas tébbféle médon is torténhetik. Az
Uj Iskolaban az utébbi években haromféle iranyban kerestem a
tanulck jellegzetességét. Ezzel az alabbi hiarmas méddal mar
nem a tanulék egyéni osztalyozasa volt a célom, hanem az
osztaly Osszetételének és eréviszonyainak jellemzése. A 3 irany
a kévetkezé volt:

Milyenek az osztdly er6viszonyai 1. értelmesség, 2. a mun-
kateljesitmény mindésége, 3. a szocialis magatartas tekintetében.

Ezzel mar nem az egyén, hanem az osztaly lélektani jelen-
ségeinek teriiletére léptiink; mivel pedig a kérdést tobb éves
gazdag tapasztalati anyag alapjén kiilon feldolgozom, most
nem foglalkozom vele, csak kivalasztom beldle a tételem meg-
vildgitasdhoz sziikséges elemeket.

Egy osztaly, miként valamely egyén jellemzése alkalma-
val nem elég meghatarozni és leirni a jellegzetességeket. Ismer-
ni kell hat6 erejét a meglévd egyéb erékhdz viszonyitva. Azért
hasznaltam az imént azt a kifejezést, hogy az osztily ,ers-
viszonyai'', mert amit ezzel mondani akarok, abban benne van
az osztaly létszamaban megtalalhaté kiilonféle tipusok szaza-
lékos eloszlasa és a2z egymasra haté erdk aranyitasa. Ebbél
alakul ki eléttiink az osztdly dinamikaja. Az osztalyban haté
er6k Osszetételét és az osztalykdzdsségben lathaté egymasra-
hatds viszonyat munkatirsaim szaméra grafikus 4brazolassal
tettem szemléletessé.

Ezzel a kérdéssel abbol a szempontbél akarok foglalkozni,
hogy megkeressem, miként alkalmazkodhat a tanar munkaja-
val az adott osztalyviszonyokhoz. Az Uj Iskoldban folyamat-
ban 1évé csoportoktatdsi rendszer kialakitdsadban pl. elsérendii
fontossagu, hogy az osztily szocidlis er6viszonyait ismerjitk és
felhasznaljuk nevelési, valamint tanitasi célokra. Az Uj Iskola
kézépiskolajaban, osztalyonként 3—4 munkacsoport, — meiy
csoportonként hat-nyolc gyermekbsl all —, az altala valasz-
tott munkavezets segitségével és iranyitasaval dolgozik; 6
vallal felelésséget a csoport haladasaért és versenyképességé-
ért. A szocialis egyiittérzés, fesziiltség és buzgosag a vezetd
egyénben nélkiilozhetetlen. Hidba van valakinek kivalo érielme,
szocialis érziilet nélkiil helyét a ‘vezetésben nem allja meg.
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Az alkotas maga tarsas egymasrahatas, telve sugalmazé
erbkkel, atvett hangulatokkal, a példe, a munkaldz, az 6rdm
hatasaval. A hatast gyakorlok hierarchidja élteti vagy semmi-
vé teszi az egyes vagy a csoport legszebb munkacéljat. A rang-
sor tagjai: 1, A valasztott vagy sziiletett vezefék. 2. A vezeték
segitéi. (Onallé célok nélkiil, de készen a lenditésre.)] 3. A
segiték és kozombosek kozott dllk. (Ezeknek tetszik a mozgal-
masak élete, de passzivitdsuk csak részben engedi meg a csat-
lakozast.)4. A kozombosok. (A lelkes szandékok nem kapjak
meg O6ket.) 5. A hdtrdltaték. (Negativ irdnyban hatnak.)

Munkatipusok az osztdlyban.

Az alkot6 munka iskoldja az egyenl6tlen munkakészség-
gel rendelkezé tanul6-réteg mindegyikének alkalmat ad a ‘naga
mo6djan valé munkalkodasra. Az aktivitas felé ugyanis nem kiil-
s6 cél vezeti az iskolat (gyakorlati, vagy ismeretet tisziazo cél),
hanem elsé sorban az egyén torvényszerii belsé fejlédését érté-
kelé és kibontakozni segitd szandék, miként ezt mar sokszor
kifejtettem.

A régi iskolai methodika egy elgondolt tanulé-semat latott
maga el6tt. Ehhez szabta eljarasat. Minden tanulé ugyanazt
kapta. A tanart az atlagon aluli tanulé épen ugy zavarta, mint
az, aki kiilonleges kérdéseivel vagy feldolgozasaival rem ido-
mult a sémahoz. Az osztalytol egyenruhdba oltozietett maga-
tartast és munkateljesitményt vartak.

Atmenetileg az 1j iranya iskoldk is — mi is — elkdvettzk
azt a hibat, hogy a nekik kedvezé tipus egyeduralméara épi-
tették munkajukat. Minden erejiikkel ravetették magukat a
tevékeny iskolaban Ilegjobban hasznalhaté alkoté lipusra: a
turo-farags, mesegyarté, agyagbol mintazé, gépszerkezeteket
készit8, njsagot szerkeszté tipusra. Holott képességeiknél fogva
ezeknek van a legkevésbbé sziikségiik a személyes foglalkozasra.
Ezek mellett a szerényebb vagy masféle képességli gyermek,
mivel az aktivitds lazaban él6 osztily dramaba belekapcsolodni
nem tudott, mostoha sorsra jutott. Kéziigyesség hijan, szegény
- képzelettel a semmittevésre kényszeriilt, hacsak alarendelt-
jévé nem lett az élelmeseknek, az 6t kihaszniloknak.

Az 1j iskolak 25—30 éves fejlédésiik utin, ma mar ezeket a
kezdetlegességeket levetettsk. Eléreldthatéan az osztaly-tipo-
logia segitségével adjak majd meg minden tanulénak az épen
neki sziikségeset,

A tanulék munkafiizeteib6l, palyéazataibol, onkéntes alko-
tasaib6l konnyen lehet latni az egyéni kiilonbségeket. Tapasz-
talataink az iskola megindulasa 6ta gytilnek. Kiilonésen alkal-
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mas volt erre egy uj targy, a természet megligyelése, amelyet
az Uj Iskolaban 1914-t8l 1921-ig vezettem a III—IV. elemi
osztalyban. Anyaga: a természet és a fold élete volt, 1925-ig
az elemiben a természet életével mostohan bantak. Kérésemre
kiilén engedélyt kaptam arra, hogy a III—IV. osztdlyban, a
tapasztalatszerzés klasszikus életkoraban, — a kériiléttiink- élé
és pompazé természet életjelenségeit tanithassam kisérletek,
gyiijtések, kerti munka alapjan. Az 1925-6s tanterv megsziile-
téséig ezekben az osztilyokban a természet élete nem volt els-
irt ismeretanyag. E targy segitségével kénnyen ment a tipi-
zalds. A megtigyelés, kisérlet, allat- s ndvénygondozas, a
megligyelt jelenségek o©nallé feldolgozasa a ,megfligyels-
fiizet'-ben alkalmat adott arra, hogy a munkatipus megmutat-
kozzék. Az értékelés fokai ezek voltak:

1. Alkoté6 munkds (A). Jellemzé sajatsiga: munkat on-
ként, 6nalléan vallal, a munkacélt maga allapitja meg, meg-
oldasa eredeti. 2, Utdnzé munkds (U). Az iskola altal nyujtott
hatasok reprodukaléja, esetleg atrendezéje. 3. Kényszer-
munkds (K). A munkat keriili. Az utanzas szempontjait és a

kivitel médjat is mas adja neki.

Az alkoté munkasok kozoétt alfajok is vannak: a) az isme-
retanyag felkutat6i; b) az 6sszehordott anyag 6nallé és ériel-
mes rendezdi,

Mit kovetel a tipus a nevel6tsl?

1. Az alkoté tipus 4allandéan tevékenykeddé képzeletének
taplalékot kell adni a megfigyelésre, kutatasra, gyiijtésre; ezekre
tobb alkalmat kell neki nydjtani, mint amennyi az iskolai id6
keretébe befér. Adnunk kell neki kényveket a buvarkodasra és
szempontokat, impulzusokat a szabad alkotashoz és kutatashoz.
Tébb idére van sziikség, hogy ennek a tipusnak munkaterveit
és végzett munkajat megbiralhassuk. A kész eredményt az osz-
taly kozos ismeretkincsévé tesszilk, amelyb6l mindenki
merithet.

Az utanzé tipus 6nallébb része, bar masok célkitiizésének
veti ala magat, aktivitasanak formaiban egyéni lehet. Személyes
érdeklédése nem nagy. A beléje nevelt kotelességteljesités
vezeti. A kozépiskolai fokon tanuldsra és nem feldogozasra
adunk neki munkaanyagot. Az elemiben az alkotok példaja
magaval sodorja az utanzokat a hasznos segité munkalatokban.
Megtanitjuk 6ket tanulni, jél csoportositani, belsé Osszefiiggé-
seket vilagosan atlatni. Eligazitjuk a tankényvek ttvesztéiben.
Gazdasagos munkamoéddal megbizhaté reprodukalashoz segitjiik.

A kényszermunkés tipussal a helyzet nehezebb. Ezt nem
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vezeti sem a magavalasztotta cél, sem a masoké. Akarata gyen-
ge, értelme lasst. Fejlédése érdekében e tipus elé bizony az
aktiviskola is kényszerfeladatot allit. Neveléje személyesen
segiti és ellenérzi munkajat, de csoportvezetékkel is tamogatja
az értelmesebb munkaméd felé. Az osztalyban folyé szellemi
élet sokiélesége és gyors tempodja megzavarja ezt a tipust,
ezért minimalis anyagot kell neki késziteni (gépelt tablazat,
egyszerli problémak, nyelvtani gyakorlatok, emlékezetben tar-
tast megkoénnyité anyagcsoportositds). Minden kis eredmény
lelkes dicsérete az a lelki lendits, amelyre sziiksége van. Ezt
a fajta csoportot haladasiba vetett hitiink emeli és fejleszti.

A tanar igyekszik munkatervét tigy rendezni, hogy azzal
egyszerre gyujtson (A-tipus), iranyitson, vezessen (U-tipus),
haladast kikényszeritsen (K-tipus). :

2. A tanar a tanitds formajat is igyekszik ugy alakitani,
hogy kiilénféle tipusa orat allit be azzal a szandékkal, hogy
valamennyi csoportnak kiilénésebb tevékenységi alkalmat biz-
tositson. Az alkotékat sokszor kiilon iilteti és ellatja 68ket
témaikat megvilagito kényvekkel. Elvezeti éket olyan helyekre,
ahol lelkiik a természet szemléletével, vagy torténelmi élmény-
nyel gazdagodhatik. Az utdnzoknak készit tréning-feladatot. -
Ezek a gyakorlasra szolgalo tablak (nyelvtan, szémtan, idegen-
nyelvi, torténelmi, féldrajzi adagyiijtés), az ismeretanyagnak
megrogzitését célozzak a részletes megbeszélés utdn, és nehéz-
ségi fokok szerint vannak 0Osszedllitva, megszimozva. Ezzel
elérhetjiik, hogy a tanulé a sajat haladasat figyelje, ellendrizze
és gyorsulasat 6nmagatél megkovetelje. A tablak hasznilatival
kedvezé alkalom nyilik arra, hogy az utdnzék csoportjanak
onértékelését felfokozhassuk, azzal, hogy rdjuk bizzuk a kény-
szermunkasokat, A szellemi tréninget szolgalé tablakkal doi-
gozva maguk is tanulnak, éspedig intenzivebb érzelmi allapotban.
Fontos, hogy csak olyan munkaeszkézt adjunk a keziikbe, amely
mindjart megmutatja eljardsuk helyes vady téves voltat, és
hogy a javitashoz sziikséges megfelel tablazatot mellékeljiik.

3. A tanitisi anyag elrendezésére vazlatot (tanmenetet)
készitettem munkatarsaimnak. Az alabbi a toérténelem anyaga-
val foglalkozik a III. kézépiskolai osztaly keretében.

A csoport. Atlag 24%. A munkateljesitményben elérhetd
fokozat: az alkotds. Ezzel a csoporttal szemben alkalmazhaté
didaktikai cél: bele¢lés titjan torténelmi elképzelést teremteni
s ennek nyomén alkotds irasban, széban, rajzban. Szép és
szemléletes eléadéas. Az anyagot kibévité irodalmi olvasméanyok
énként vallalt olvastatdsa. Ez a csoport késziti az U és K cso-
port szamara a hazi teszteket® és kivalasztja a kényvekbél a

* Az A csoport nem a feleleteket, hanem a kérdéseket dolgozza ki s
azokat, kijavitva, a t6ébbi csoport felhasznalhatja.
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szemléltetést bovitd anyagot. (Felhasznalds: a havi tesztvizsga-
laton és az iskolai vetitégépen.)

A tanulék egyéni fiizetvezetésének elemei: torténelmi sze-
mélyek, mili6k és korok, emlékek, lakasok, koszttimok rajzai-
nak gylijiése vagy rajzolasa.

U csoport. Atlag 48—50%. A munkateljesitményben el-
érheté fokozat: a megtartds. :

Didaktikai cél: a tanulds technikdjanak elsajatitasa. Az
eléadé-képesség fejlesztése. A torténelmi eseménysorban a
lényeg kivalasztdsa. Cselekvé oktatasi rész: egy-egy torténel-
mi ¢életkép és személyiség leirasa.

Fiizetvezetés: adatok és torténelmi oOsszeliiggések abra-
zoldsa iranyitas mellett. Képgytijtés.

K csoport. Atlag 34—36% (jobb esetben kevesebb). El-
érheté fokozat: a kezdetleges tdjékozddds.

Didaktikai cél: a minimalis anyag megtartasa allando
segitséggel és ellenérzéssel. A legfontosabb torténelmi képek és
6sszefiiggések ismerete folytonos ismétléssel megrogzitve.

Fiizetvezetés: idének és eseménynek {ontossag szerint
valo rendezése szemléletes, rovid formaban (nyilakkal, nagy
és kis betfivel) a tanir vezetésével.

4, A tanarnak gondosan és szeretettel kell {igyelnie arra,
hogy a) az osztaly a tipusok megkiilonbdztetését észre ne vegye.
A kiilénféle munkafeladatokkal valé megbizds ne jelentsen le-
kicsinylést és bizalmatlansagot. A tanar minden fajta munka-
teljesitményre egyforman hangolja az egész osztalyt és enged-
jen szabad valasztast. Ez munkaszelekciohoz vezet termé-
szetes aton. b) A tanarnak mindent el kell kdvetnie, hogy az
egyes tipus rangsorban emelkedni tudjon. A tipus nem allando,
kiilénésen a pubertis kordban nem az. Fél éven beliil hanyatlo,
haladé és megmaradé iranyt figyeltiink meg. Magasabb teljesit-
mény vallalasa hirtelen emelkedést eredményez. Egy gyonge
IV. lic. tanulénk igen nagy feladatot vallalt, irodalmi gyiij-
tést és feldolgozast egy olyan 8 tagii csoport élén, amelyben
nalanal jobb értelmii, jobb osztalyzatu, de lankadt, kis ambi-
ci6ju tanulok voltak, Feladatanak nagysaga M.-bél olyan erd-
ket valtott ki, hogy csoportjat tiizzel, kedvvel, agilitassal maga-
sabb teljesitményre lenditette. Onmagat multa felil. mikor a
munka eredményérél beszamolt. De meghaté példajat adta a
minden 4ldozatra kész csoportvezetének is; betegen, bekotott
fiilllel, orvosi kezelés elétt felszaladt a beszamolo o6rara és
csak azutin ment a kérhazba. Zs.-bsl pedig, a tarsaitol allan-
déan gyamolitott tanulébél, harom hénap alatt a csoportmunka
hatasara egyik targyban vezetd lett. _

5. Az alkoté6 munka médszerével oktaté iskolanak feladata
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nem meriil ki a tantargyak munkateriiletén. Ha olyan az osz-
taly osszetétele, amelyben az alkotétipust névendékek nagyobb
része egyuttal erésen szocialis érzésii, akkor az alkoté energiak
az osztalyélet kialakitdsan is megmutatkoznak. Az osztaly
megszervezi belsé életét. Szabad munkatéarsulasaik, valamint
kozds osztaly-terveik, céljaik ennek a szervezkedésnek ered-
ményei. Ezek az egymas tamogatasaval dolgozé csoportok meg-
mutatjak, hogy a fentebb vazolt rangsor-kiilonbség nem az el-
kiilénités, hanem a feladatvallalas kovetelményével jar a hete-
rogén csoportositds keretében. Leadnyoknal szerzett tapasziala-
taim kétségteleniil megmutattdk, hogy a lednyok munkatarsu-
lasa mindig heterogén képesség-elemeket mutat. Az erdsebbek
gyamkodé osztonnel, segiteni akaré szandékkal maguk kozé
veszik a gyengéhet. Oromiik épen az, hogy van, akinek a maguk
szellemi erejébé6l adhatnak.

Az 1j iskolakban az osztdly és a tanar értékelése nem a
maga érvényesiilését keresd, , tiszta jeles” tarsnak szo6l, hanem
annak, aki masért, a csoportért munkat és felelésséget tud és
akar vallalni.”

Domokos Ldszloné.

SSsq )22y

A tanulok értelmi koranak megallapitasa
globalis értelemvizsgalattal.

— Kisérlet az Uj Iskola I. liceumi osztalyaban az 1931/32. évben. —

A Binet-Terman tesztcsoporital végzeit globalis intelli-
genciavizsgalat az egyén szellemi képességét kiilonb6zé oldal-
16l teszi prébara s a probak minéségi és mennyiségi eredményét
osszegezve hatarozza meg az egyén ,értelmi korat,” vagyis
életkorahoz mért szellemi fejlettségét.

A tesztcsoport elsé dsszeallitdsa Binet francia psziholégus-
t6l ered, ki a munkat Simon koézremiikodésével inditotta meg
és a sorozatot 1905-ben tette el8szor kozzé. Azota a teszt-
sorozat sok valtozast, kiigazitast, kib6vitést szenvedett. Az ér-
deklédés nagymértékben fordult feléje. Egyhangalag. sziikségét
érezték olyan &ltalanos mérték felallitasanak, mely a képessé-
geket a lélek minden teriiletén prébara téve, megallapitja az
egyén értelmi képességének fokat. Nagy érdeklédéssel indult

* Részlet Domokos Laszloné és Blaskovich Edit dr. , Az alkoté gyer-
mek az Uj Iskolaban” c. legkdzelebb megjelené miivébol.
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meg a tesztsorozat kiprobalasa kiilonb6zé faju népek gyermek-
anyagan, a legvaltozatosabb mentalitasu egyéneken,

A Binet-Simon teszisorozat teljes igazolast nyert Decrol'y
(Bruxelles), Descoeudres (Genéve), Goddard, Kuhlmann
(Egyesiilt-Allamok), Bobertag (Németorszag), Jaederkolt
(Stockholm) és masok kisérleteiben. Ma mar leszégezhetjiik,
hogy azt a tudoményos vilag szadmottevd képviseldi egyhangt-
lag kielégitének talaltak,

A kisérletet az Uj Iskolaban abban a rendben hajtottam
végre, ahogyan a sorozatot Terman psziholdgiai laboratériu-
maban (Egyesiilt-Allamok) &sszeéllitottak s ahogy annak alkal-
mazasat Claparéde genfi lélektani laboratériumaban, a mester
személyes feliigyelete és utasitisa nyoman magam lattam és
végeztem.

Az értelmi tesztvizsgilat celkltuzese ketfele lehet: vagy
egyes képességeket vxzsgal pl. emlékezet, figyelem, képzelet, s
meghatdrozza az egyéni belsé eréfeszités mérvét a kitiizott terii-
leten; vagy az intelligencia egészét vizsgalja strukturalt egység-
ben s ekkor globalisan prébalja végig egy-egy életkor szin-
vonaldn az egyén kiilonb6z8 képességeinek reakciojat. A Binet-
Terman tesztvizsgdlat az intelligencia magatartasat kutatja.

Az értelem prébaja az uj dolgokkal szemben tanusitott
magatartisa. Ebbél kovetkezik, hogy a vizsgdlat nem a mar
meglevé ismeretek tarhazat elemzi, hanem azt keresi, hogyan
reagal az egyén spontdn médon azokra a feladatokra, amelyek-
kel véletleniil, minden el8késziilet nélkiil szembekeriil. Igy az
intelligenciavizsgalat megallapitdsai nem lesznek azonosak az
osztalyzatokban kifejezheté6 tanulmanyi eredménnyel, melyet a
tanulék az iskolai munka folyaman kiérdemelnek.

Az intelligenciavizsgalat célja az volt, hogy megallapit-
suk, vajjon liceumunk els6 osztalydba felvett névendékeink
értelmi fejlettsége milyen szélséségek kozott hullamzik. Vajjon
atlagos fokon 4ll-e, avagy kivdl6? Vannak-e és milyen mérték-
ben egyéni differencidk? Milyen képet ad az osztilyintelligencia
struktaralt egésze?

Ezt a képet gy kaptuk meg, hogy meghataroztuk az egyes
tanulék értelmi korat.

Mi az értelmi kor? Szamértékben kifejezhets értelmi fok-
mérS, mely azt mutatja meg, hogy a gyermek, minden iranyu
értelmi fejlettségét tekintve, milyen fokon &ll, életkoranal fej-
lettebb-e, vagy nem. Pl. egy 10 éves gyermek értelmi kora lehet
8 év 6 hénap, ha csak azoknak a kovetelményeknek felel meg,
melyeket a 8 év 6 hénapos gyermekek 75%-val szemben
tamasztottunk; de lehet 11 éven feliili is, ha az ¢életkoranal
fejlettebb, azaz, ha az érettebbekkel szemben tdmasztott felada-
tokat is megoldja.
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Hogyan hozzuk egy nevezére a kiilonb6zé értelmi kori
gyermekek intelligencia eredményeit? Ugy, hogy kiszamitjuk
"az intelligencia hanyadosat, azaz az értelmi kort elosztjuk az
¢letkorral. 1-et kapunk, ha az értelmi kor és az életkor meg-
egyez8, 1-nél kisebb vagy nagyobb szamot az intelligencia
alsobbrendiisége vagy magasabb ériéke szerint.

Mitol figg az értelmi kor? A helyesen megoldott pro-
bak szamatél. A helyességet lehet minéségi és mennyiségi
szempontbol tekintetbe venni.

Egy-egy életkorra szabott tesztsorozat kiilonb6zé oldalrol
teszi probara az intelligenciat. Mindegyik csoportban van kom-
binativ és mechanikus készségeket prébara tevé kérdés. Van
erkélesi és logikai itéletpréba stb. Egy-egy tesztcsoport 6ssze-
allitasa jellemzd képe annak, mit szamitanak a mitvelt allamok
pszicholégusai az intelligencia tényezéi kozé.

Soroljuk fel egy életkor, pl. a 10 éves gyermek 6sszetarto-
z6 tesztprobait.”

1.) Székincsvizsgdlat.

Egy 60 taghol allo szétar szavait értelmeztetjilk a gyer-
mekkel s pontosan feljegyezziik, hogy ezen a fokon hany szét
ért meg, hanyat tud hasznalni és hanyat cserél 6ssze massal.

2.) Lehetetlen allitdsok.

A gyermeknek természetes hangon elmondott 4 allitasban
fel kell ismernie a lehetetlenséget. Pl. Az ut, amely a hazamtél
a varosba vezet egész id6 alatt lefelé lejt, a hazamtél a varo-
sig s a varostél a hazamig. Van-e ebben lehetetlenség?

3.J Keét rajz emlékezeti reprodukcidja.

4.) Erkolcsi itéletalkotdas. (3 itélet.)

Pl. ha kérdezik véleményedet egy személyrél, akit nem
ismersz nagyon jo6l, mit kell felelned?

5.) Reprodukcié emlékezetbél,

Mindennapi esemény adatait reprodukalja a gyermek.
Téma: ujsagcikk, egy parizsi tiizvész adatai. Pontosan felje-
gyezziik, hany elemet, milyen médon tart emlékében.

6.) A gyermek 3 perc alatt felsorolas formajaban szavakat
mond. A kisérlet sikeriilt, ha 60 sz6t mond a kiszabott ids
alatt.

E kisérletsorozathoz jarul feltételesen:

a) egy szamsormegtarté gyakorlat,

b) harom hosszabb mondat szészerinti ismétlése,

c) térkitoltési kisérlet, kivagott hasdbok elhelyezése meg-
adott keretben.

A vizsgalat modszere kétféle lehet. Egyéni, mikor kiilon
foglalkozunk minden egyes gyermekkel és kollektiv, mikor a
kérdésekre minden gyermek egyszerre felel irdsban,

* A tesztek francia nyelven Claparéde: Comment diagnostiquer les
aptitudes chez les écoliers c. konyvében talalhatok.
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Claparéde utasitisat kovetve a vizsgalatot egyéni vizs-
galat formajaban végeztem. Igaz, hogy ez hosszabb ideig tart,
de mivel nemcsak a szambeli eredményekre, hanem a gyermek-
nek a kisérlettel szemben tanusitott magatartidsara is kivancsi
voltam, ezt a médot valasztottam.

Az életkorra szabott sorozatot nem a meglévé életkor
vizsgalataval kezdjiik, hanem 2 évvel elébb. (10 éves gyerme-
ken elészor a 8 évesek tesztjeit probaljuk végig). Sziikséges ez
annak vildgos megallapitasa szempontjabél, hol van az a kor-
hatar, ahol egyik vagy masik képesség kihagy, vagy ahol vala-
melyik képesség kimagasléan fejlett. A vizsgalatot addig. az
¢életkorig vissziik fel, amig a gyermek a feladatokat birja.

Az eredmények értékelése kettds: mindségi és mennyiségi.
A végs6 értékelésben azonban csak annak megallapitdsa szere-
pel, elfogadhaté-e a megoldas vagy nem. A helyesen megoldott
probak szama aranyitva a feladott prébakéhoz adja az intelli-
gencia hdnyadosdt.

Ha ezt megallapitottuk minden névendékre nézve kiilon-
kiilén, grafikusan 4brazolhatjuk az osztaly intelligencia
képét, tigyhogy a névendékek intelligencia rangsorszamat a
vizszintes vonalra, a rangsor szerint névekedé intelligencia ha-
nyadosat pedig a vizszintesre meréleges vonalra irjuk. (Termé-
szetesen a rangsor sorszamozasa megfordal, ha a legmagasabb
értéket 1-gyel jeldljiik.) :

Els6 liceumi osztalyunk intelligencia rangsora a kisérlet
alapjan a kovetkezé képet mutatta:
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Lathatjuk, hogy az intelligencia-rangsor grafikonja az I.
liceumi osztaly értelmi fejlettségérél igen kedvezd képet nyajt.
Az eléfordulé vizszintes zénak: lassi, normalis, j6 norma-
lis, kivals. Az ilyen osztaly 6sszetétel az iskolai munka szem-
pontjabél kedvezd. A lassu zonaba tartozo gyermek teljesen
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ura magéanak. Esetleges gitlasai dtmeneti természetiiek, tavol-
r6l sem mutatnak semmi abnormitést.

A 1étszam legnagyobb része 0.90 és 1.00 kozott mozog,
koriilbeliil 50% normalis képességii.

Az elit csoport jo6 normalis; a tanulék 30%-a. Egyetlen
tanul6 érinti 2 ,kivalé” zona alsé hatarat.

Mi kévetkezik ebbsl?A munka médja s a haladas tempéja.
Mivel nincsenek nagdy  szélséségek, nem kell nagyon elien-
tétes légkorben mozognunk abbél a szempontboél, hogy a kiilon-
b6z6 képességii tanulok szellemi igényeit kielégitsiik, Viszont
a normalis gyermek-anyag mindenkor biztositéka az egyontetii
haladasnak, eléfeltétele a kielégité tanulméanyi eredménynek.

Ezt a vazat élettel t6lti meg a min6sédi kép: a gyermekek
megjegyzései, egyéni izii feleletei, magatartisuk’ rajza. Az egyé-
ni vizsgalat nagy elénye a kollektiv felett, hogy az igy végzett
kisérlet nyoman ez a kép is plasztikussa valik. A kisérlet kap-
csan vezetett jegyz6konyv valésagos lélekrajz (pszichogramm),
2z élet egy darabjat tarja fel. Egy-egy korosztaly fejlédés-
tani képe.

A vizsgalattal, ha nem csupan egyes esetre szoritkozik,
nemcsak az egyén, hanem egy nagyobb ko6zdsség értelmi réte-
gezettségét is meg lehet allapitani.

Ezek szerint a Binet-Terman tesztvizsgalat, ha egyéni vizs-
galati médszerrel folyik, alkalmas

a) a tanulek értelmi korianak megillapitisara;

b) az értelmi kor megallapitasival kiszimithatjuk a glo-
balis intelligencia mértékét; :

c) osszeallithatjuk egy-egy korosztaly, vagy munkacsoport
strukttralt inielligencia ¢rafikonjat;

d) az egyéni vizsgalati modszerrel végzett kisérlet jegyzé-
kényvébsl kialakithatjuk az egyének s az osztaly min6ségi
képét.

Blaskovich Edit dr.

ISMERTETES.

Klaus Mehnert: Die Jugend in Sowjetrussland. (8-r. 276. 1) S. Fi-
scher Verlag Berlin 1932.

A szerzé, aki 30 év korilli fiatalember és az orosz nyelvet gyermek-
kora oOta beszéli, sajat — tébb évre terjedé6 — tapasztalatai alapjan
igyekszik képet adni arrol a 100 milliét kitevs, 25 éven aluli fiatalsagrol,
mely méar a kommunizmusban nétt fel.

Megismertet a kiilonféle ifjasagi szervezetekkel, didk- és munkas-
kozosségekkel, targyalja az ifjtisignak az irodalomhoz, szinhazhoz valo vi-
szonyat, kultiralis, erkdlcsi felfogasat és nevelését. Benniinket pedagogiai
szempontbol elsésorban a szovjet iskolarendszere érdekel.
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Mint minden, az oktatds egész rendszere is teljesen politikai célo-
kat szolgal, s ezt a Szovjet nyiltan be is vallja. Az oktatas célja a bolse-
vista ,kultirember” képzése. A proletar kultirember fogalmanak megalko-
tasdhoz at kellett értékelnisk az 4. n. ,burzsuj’-kultira fogalmat. Az
igazi proletar-kultirember az, aki elméleti tudasat a gyakorlati munkaban
felhasznalni tudja oly modon, hogy személyes értékeit a kozdsségnek, a
tokéletesség fokara emelt specialis képességeit pedig a szovjettarsadalom
fejlédéstérvényeinek rendeli ald. Ebbél kovetkezik, hogy a kulttrahoz tars
tozik minden, ami a rendszernek hasznal s kulttrellenes minden, ami a
rendszerre karos. Az egész nevelési rendszer végcélja politikai és gyakor-
lati cél. E rendszer nem akar 6nallo egyéniségeket nevelni, hanem a szo-
cidlis kozésségeket szolgalé munkéasokat. A Szovjet vezetésége kezében az
iskola a legfontosabb eszkdéz annak elérésére, hogy a) végleg megsziinjék
az osztalyok koézti kiilénbség, b) a falu és varos kozti ellentét, c¢) a testi
és szellemi munka értékelésében fennalls kiilonbség. Ennek elérése viszont
csak gy lehetséges, ha a tanulok az elméleti képzés ideje alatt is allan-
déan résztvesznek abban a gyakorlati munkaban, mely az t4j szocialista
allamot igyekszik felépiteni.

Az analfabetizmus elleni kiizdelem inditéoka sem emberbarati érzel-
mekre, hanem arra a meggondolasra vezetheté vissza, hogy az irni-olvasni
nem tudé egyén nem allithaté be az allamépité munkaba. E téren egyébként
— a kényv szerzdje szerint — hiheteleniil nagy eredményeket mutat a sta-
tisztika, amennyiben a forradalom el6tti 75%-os analfabetizmus az elsé
otéves terv végére 5—10%-ra redukalodott. 1930 6ta térvény van a hat-
éves iskolakdtelezettségre, melyet egyelére még nem tudnak az egész or-
szagban végrehajtani, de azt mar elérték, hogy az orszagban nincs olyan
6—10 év kozti gyermek, aki ne jarna iskolaba.

A hétéves alapiskola (Semiletka) utan kévetkezik a harom vagy
négyéves kozépiskolanak megfelel6 Technika, amelyben mar megkezdédik
a specializalds, amennyiben ez mar hat kiilénb6z6 szakra oszlik. Ezek:
ipari, gazdasagi, mez6gazdasagi, orvosi, pedagogiai és miivészeti szakok, Az
6sszes agazatok csak nagyvarosokban taldlhatok egyiitt. Kisebb helyeken
csak az illetd vidék jellege szerinti sziikséges szak van meg. Az altalanos
képzést nyujté targyak, melyek minden 4gban megtaldlhatok, de az egész
tanulmanyi idének csak '/s—*!/10 részét teszik ki, a kovetkezék: politika,
dialektika, leninizmus, kézgazdasagtan, nyelvek.

Féiskolara csak az mehet, aki megszerzi a Technika végbizonyitva-
nyat és ezenkiviil bizonyitani tudja. hogy szakjanak megfelelé gyakorlati
munkéban harom évet t6ltott el. Azon célbol, hogy a Technika végbizo-
nyitvdnyat munkadsok is megszerezhessék: esti munkaskurzusokat (Rab-
faki) szerveztek, melyek célja, hegy a féiskolara jutdst a dolgozoknak is
lehetévé tegyék. 1929-ben a féiskolara beiratkozottak /3 része mar ilyen
e:ti kurzuson szerezte meg a f6iskoldhoz sziikséges eléképzettséget.

Minden f{8iskolai tanulmany harmadrésze gyakorlati munkabol all.
A tanitdsmod az ontevékenységnek legnagyobb mértékben helyetads, ame-
rikai mintdja ,laboratory method”. A tanéri ,el6adas” minimalis és {6~
képen az Gj csoport-gyakorlatokhoz szitkséges bevezetésbsl all. A tanar
kvalifikaciojanak {6 kelléke kiilonben is a rendszerben valé feltétlen hil.

Természetes, hogy az ilyen féiskolai tanulmany eredménye nem ha-
sonlithaté6 Gssze a mas orszagokban elért eresdménnyel. De a Szovjet nem
is allit fel magas kévetelményeket. A f6iskolat végzett tanité teljesen meg-
felel hivatasanak, ha irni, olvasni, szdmolni és a marxizmus elemeit tani-
tani tudja. Az ott végzett mérnéktél — egyelére — nem kivanjak, hogy
mozdonyt vagy repiilégépet tervezzen, elég, ha azokat kijavitani tudja. Azt
a keveset azonban, amit a féiskoladkon tanitanak, a hallgaték nagy szorga-
lommal igyekeznek elsajatitani. Két dolog tartja allandéan ébren ambicid-
jukat: az egyetemre kiild6 kozosséggel szemben fennallé feleldsségérzet
és a biztos elhelyezkedés tudata. K. A. dr.
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Stuhlmann Patrik dr.: Az ifjikor lélektana. (Scientia amabilis.)
(Szent Istvan kényvek 106. szam.) Bp. 1933. 180 I

A 6d6ll6i premontrei gimnazium igazgatéjanak ez a munkaja tobbet
6lel fel, mint amennyit a cime eldrul. Maga a szerzd is elészavaban az em-
beri életet csecsemékorra (az elsd fogak megjelenéséig), gyermekkorra (12.
évig), serdiilékorra (16. évig), ifjtikorra (24. évig), férfikorra (50. évig),
oregkorra, majd aggkorra osztja. E {felosztds értelmében azt varna az
olvasé, hogy a koényvben a 16—24, évig terjeds ifjikor lelki rajzat kapja,
holott az nem csupan a serdiil6korra, hanem még a gyermekkor két utolso
évére (10—12) is némikép kiterjed s igy {ulajdonképen a kozépiskola
gyermekanyaganak (10—18. évig) lelki fejlédését adja. A kényv alapjat
kétségenkiviil Linus Bopp: Das Jugendalter und sein Sinn c. munkéaja
képezi, melyre siirtin hivatkozik is a szerz6. A két munka fejezeteinek a
cimei is sokban megegyeznek. Meritett azonban a gyakran idézett E.
Spranger: Psychologie des Jugendalters c. kényvbél is. E forrasmunkakat
azonban a szerzének tébb évtizedes gazdag tapasztalata, szeretetteljes {fog-
lalkozésa a kozépiskolai ifjusaggal és sajat elméleti elgondolasai harmo-
nikusan egészitik ki. Ez 6sszetevék eredményeképen 4ll eléttiink ez a po-
zitiv vallaserkdlesi alapon felépiils lélekkutaté munka.

Tizenot fejezetben a test; értelem; érzelem; 6szton és akaras; erkdlcsi
élet; a vallas fejlédése s ezzel kapcsolatban a jaték; sport; ifjasagi olvas-
ményok és irodalmi probalkozasok; pélyavalasztas; kozdésségek; munka:
tobbek kozott azok az egységek, melyek egymas mellé sorakozva a kényv
felépitését adjak. Gyakorlati neveldi szempontbol értékes anyag sorakozik
itt fel az olvasé szeme el6tt, ami minden hasonlé kortakkal foglalkozo ta-
narember szaméara igen sok meggondolni valét tartalmaz. Nem annyira a
tanitas, mint inkadbb a vele szoros kapcsolatban levé nevelés az a terii-
let, mely kiilénésen sok impulzust kaphat e fejtegetések, megligyelések
nyoméan. Az ifja lelki vilagat megérts, 6t épen a legnehezebb idejében ta-
mogatni akard, minden tekintetben segitségére sieté nevelé megfigyelései,
tanacsai ezek, aki azonban nem csupan az ifjat, hanem a jévendd férfit te-
kinti elsésorban s igy célja nem mindig az ifja kényelmét szolgalni, hanem
a komoly életre el6késziteni, ami bizony kemény munkat igényel. ,A mun-
kanak jatékka valé alakitisa nem kivanatos” az ifja szdmara. S igy van
ez helyesen. Nem esik az ir6 a néha mésoknal észlelt egyoldalisagba, hogy
csupan az ifjikor hibdira mutat ra, megpillantja annak elényeit, értékeit
is, s nem a negativ tilalomban, hanem a pozitivumot jelents helyes veze-
tésben latja az ifjikor nagy akarasidnak a mederbeszoritasat, megfékezését.
A szerzd vilagnézetébsl folyik s a munka folyaman tébbszér érvényre is
jut a Freud-féle panszexualizmus elleni tiltakozéds; a szerzé hatarozottan
allitja, hogy még a serdiilékorban sem lehet minden lelki mozzanatot az
elnyomott nemi érzékek munkéajanak tulajdonitani, Nevel6i szempontbol ér-
téke, hogy az ifjakor lelkivilagénak vizsgalgatasa, boncolgatisa nem &6n-
célként jelenik meg, hanem az egyes lelki tények leszdgezése utdn min-
den egyes fejezetben fdlmeriil a kérdés: mik a feladatai tehat a nevelének
az ifjusag ilyen és ilyen lelki alkataval szemben. Az ifjukor lelki vilaga-
nak ez az elemzése a nevelés szolgalataban all.

A koényv hangja, érdekes eseteket az eméleti fejtegetések kozé iktato
menete érdeklddést kelt abban, aki kezébe vette s igy végigolvassa. Céljat
tehat elérte, mert valéban hozzajarul a ,scientia amabilis” megkedvelteté-
séhez. De nem csupan az érdeklédé sziilok, hanem tanaremberek is sok
szemportot kapnak benne nevel6i eljarasukhoz.

Jankovits Miklés dr.

Dr. Charlotte Biihler: Der menschliche Lebenslauf als psychologisches
Problem. — Leipzig, 1933.

Biihler Sarolia neve annyira ismerds a gyermekkel, az ifjasaggal, az
emberi lélekkel foglalkozok el6tt, hogy nem kell 6t bemutatni akkor, ami-
kor fenti cimen irt munkajat ismertetjiik. Ugy véljiikk, hogy a szerzének
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az emberi életrél irt lélektani tanulméanyéval nemcsak szakkorékben sike-
rilt igen nagyfokt érdeklédést keltenie, hanem még szélesebb koérben fog-
jak érdekl6déssel olvasni, mint el6z6 miivét.

E konyv érdekességének tébb oka van. — Erdekes a targyvalasztas.
A szerzé olyan kérdést tett lélektani vizsgalédasainak targyava, mely min-
denkihez egészen koézel van, mindenkit érdekelhet, mert mindenkinek sze-
mélyes iigye: az emberi éleiet. Biihler S. az elsd, aki az emberi élettei,
mint egésszel lélektani szempontbél foglalkozik. Ebben a kényvben képezi
elé6szér tudoméanyos vizsgalat targyat az emberi élet nemcsak biologiai le-
folyasdban, hanem egyéni viselkedésében, élményeiben, alkotasaiban és
azok eredményeiben egyarant. A szerzd tisztdban van a feladat nagysaga-
val és 6 maga mondja miive elészavadban, hogy nem tiizte ki célul ennek
az egész kérdésnek a megoldasat, inkabb csak vazlatat adja a targy vizs-
galatanal felmeriil§ szdmos kérdésnek és bemutatja azt a moédszert, mellyel
a cél elérhetének latszik, — Itt emlitjiilk meg a kényv érdekességének egy
méasik okat: a vizsgalati anyag iigyes csoportositdsat és a targyalt kérde-
sek szemléletessé tevésére felsorolt nagyszamu életrajzot, valamint a hoz-
zajuk fliz6tt érdekes magyaradzatokat. Ezekrdl az életrajzokrol azt mondja a
szerz6, hogy nem akarja 6ket bizonyitékul felhasznalni, csak példakul, a tar-
gyalt kérdés megvilagitasara, Fokozza érdeklédésiinket. az, hogy olyan egyé-
nek ¢letrajzait olvashatjuk, akiknek nevével a kultiréletben elég gyakran ta-
lalkozunk, — Mind az életrajzi adatok 6sszegyiijtésében, mind bizonyos
szempontok szerinti feldolgozédsdban, valamint a koényvben felhasznali
nagyszamu statisztikai adatgyiijtésben j6l megvalasztott munkatarsak aliot-
tak a szerzd segitségére; csakis igy lehetett ilyen oriasi anyagot olyan sok-
oldaltan feldolgozni, A kényvben talalhaté rendkiviili nagy anyag és an-
nak feldolgozédsa adja meg a miinek egyik kivalo értékeét: erbsen .gondolat-
ébreszté voltat, ‘ ;s

A kényv két férészre oszlik. Az elsé részben a szerzd az emberi éle-
tet a személyes viselkedés, az élmények, az alkotasok és azok eredményei-
nek szempontjabo! vizsgalja, és az életszakaszok kérdését targyalja; konyve
mésodik részében az elézé vizsgilatok eredményei gyanant mutatkozé em-
beri élettipusok megrajzolasaval foglalkozik. e

Az emberi élet kérdésének vizsgalatanal a szerzdé az élet biologiai le-
folyasanak ismertetésébs! indult ki és megrajzolja annak altalanosan el-
fogadott képét és miként a ,Kindheit und Jugend” cimti munkéjaban &t
fazist allapit: meg, a biolégiai folyamatot is 6t szakaszra osztja, G. m. az
elokésziilés, a tet6zés és a hanyatlds, vagy visszaesés szakaszaira, vala-
mint a tetdzést megel6zd és azt kovetd atmeneti szakaszokra. Ezek az élet-
szakaszok szembetlind megegyezést mutatnak a biografiai életszakaszokkal,
de egybeesnek a szocialis élet tagolodasaval is. A fontosabb évek mind a
hirom esetben a 15-ik,. a 25-ik és a 45-ik ¢letév. Figyelemre méltok a
szerzének azok a megallapitdsai, melyeket a biologiai fejlédés és a telje-
sitmények tetézése kozotti Osszefiiggésbsél von le. Kimutatja, hogy a bio-
logiai fejlédés tetépontja akkor egyezik a teljesitmények tetSpontjaval, ha
a teljesitmények legnagyobbrészt a testi erék kifejtésébdl szadrmaznak. Ezt
az allitasat a kiilonb6z6 sportagakban elért rekordteljesitményekkel és a
rekorderek életéveinek statisztikai adataival . igazclja. Ezekbdl kitiinik,
hogy olyan sportokban, amelyekben kizarélag a testi. erdk &sszeszedett-
sége a donté tényezd, mint pl. a futadsban, a rekorderek életkora a 25.
letévre, s6t valamivel még elébbre esik, ha azonban a sport miivelése va-
lami eszkdz igénybevételével jar, mint pl. a radugras, akkor a rekorderek
¢letkora mar valamivel kés6bbre esik, és leginkabb eltolédik az életkor
olyan sportot (izé rekordereknél, akiknek valamilyen gépezettel kell. ban-
niok (auté—repiildgép). Itt mar a rekorderek atlagos életkora a 33-ik élet-
év koriil van. )
; Hasonlé &sszefiiggést latunk a biologiai fejlédés tetdpontja és a tel-
jesitmények tetépontja kozott a gyari munkasoknal is. A bemutatott ta-
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nulsdgos anyagbol kitiinik, hogy a tisztan fizikai erét kivané teljesitmé-
nyeknél a legmagasabb teljesitmények Gsszeesnek a testi fejlédés tetdpont-
javal, vagyis, a csak testi er6t kiviné munkana! mar a 25 évesek elérik a
legnagyobb munkateljesitmény mértékét és amilyen mértékben jarul a fi-
zikai munkahoz szellemi munka is, ugy tolodik el mindig késébbi slet-
évekre a munkateljesitmény tetéfoka is. Ez megmagyarazza azt a jelensé-
get, hogy tisztin testi munkét végzo egyének oregedése teljesen péarhuza-
mosan halad a biolégiai folyamattal, vagyis ilyen esetben a 45-ik életév
utdn fokozatosan csékken a munkateljesitmény mértéke, mig az olyan mun-
kasoknal, akiknél a végzett munka lelki erdket is foglalkoztat, a testi erék
hanyatlasaval még nem jar egyiitt a teljesitmény hanyatlasa is. A szerzé
megallapitasaibol kitiinik, hogy vannak olyan ieljesitmények, amelyeknek
emelkedése és esése a biolégiai folyamattal parhuzamos, és olyanok, ame-
lyeknél a teljesitmény még sokaig a tetdponton marad, bar bioiogiailag
mar beallott a hanvatlds. Ez utébbi teljesitmények mindig lelkileg befo-
lyasolt cselekmények. Igen el8nydsen hatnak a hanyatlas idSpontjanak ei-
tolodasara az olyan teljesitmények, melyeknek eredményei messzehatsak,
tartosak, s6t sok esetben tulélik az alkotét. Ilyen tényezd a gyermek, mint
utéd is, aki mintegy tovabb viszi a sziilének, mint egyénnek az életét.

A kényv tovabbi részében a szerz6 az emberi életet az élmények szem-
pontjabél vizsgalja. Az itt adott életrajzokon rendkiviil sikeriilten mutatja
be a szerz8, hogyan alakul ki az emberben fokrél-fokra fejlédve sajat ren-
deltetésének, hivatottsaganak tudata, létezésének célja, életfeladatainak tu-
datossd valasa és bemutatja mindezek Osszefiiggését a mar emlitett élet-
szakaszokkal. Az életrajzokbol latjuk, hogy az ember még akkor is minden
energidjaval toérekszik rendeltetésének, hivatdsanak betoltésére, ha az el-
érendd cél magat az életet koveteli aldozatul. Az itt kozolt életrajzok mind
igen érdekesek, de talan a legjobban kidolgozottak kozé tartozik Humboldt
Vilmosé, akinek ¢letrajzaval a szerzé igen sokoldaltian foglalkozik. Hum-
boldt életérsl megéllapitja, hogy az nemcsak emelkedést és esést jelent,
hanem fokozatos fejlédést és érést, a feladatok allandé és Osszefiiggd meg-
oldasat egészen a vég bekdvetkeztéig. A tisztan fizikai életet éloknél a
fizikai er6k megszlinésével véget ér az élet, mig Humboldtnal hatarozott
szempontok szerinti feladatok megoldasaval fejez8dik be az élet. Az itt
felsorolt életrajzok koziil felemlitjiik Edison, Carnegie, Tolstnj. Wilde O.,
Ginhac R., Nietzsche Fr., Liszt Ferenc, Caruso, Maria Terézia, Viktéria
kiralyné életrajzat. Ezekbdél az életrajzokbsl a szerzdé azt igyekszik ki-
mutatni, hogy mennyi és milyen valtozata van az életieladatoknak, az el-
hivatottsagnak, a specializalodasra valé lehetéségeknek, mint élményered-
ményeknek. A fejl6dés menetében itt is szembetiinik a mar fentebb kimu-
tatott életszakaszokkal valé Ssszefiiggés.

Ezutan 4ttér a szerz6 az emberi életnek a végzett alkotasok vagy az
elért eredmények szempontjabol valo vizsgalatara. Itt is érdekesen Ossze-
valogatott életrajzokon mutatja be az alkotdsra- valé képesség :fejlodési
menetét és azt, hogy milyen alloméasai vannak a fejlddésnek; milyen al-
dozatokra képesiti az embert az a torekvése, hogy életét sikeriiltnek, be-
teliesedettnek és a végzett hivatast befejezettnek tudja és érezze. Az élet
akkor mondhato sikeriiltnek, ha igényeink a megoldands feladatokkal
egyenstilyban vannak, amikor mindaz teljesiil, amit magunk elé életfeladatul
tiiztiink.

Kiilén fejezetben targyalja az altala felallitott 6tds tagozodasi fazis-
kérdést, amely életszakaszokba Biihler S. mind a testi, mind a lelki élet
megnyilvanuldsait minden erdltetettség nélkiil beillesztheti. Az alkotasok
és azok eredménvei, legvenek ezek irodalmi, mfivészi, vagy politikai alko-
tasok, értékességiik, valamint mennyiségiik vizsgalatana! ugyanazt a fej-
16dési menetet mutatjak, melyet mar ismertettiink. Nevezetesen a 15—25-ik
életévig tarts 1I. fazisban torténik a kialakulds, azutan fokozatos atme-
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net, majd a legmagasabb teljesitmény, itt egy bizonyos allandésig all be
és végiil fokozatosan csbkken a tevékenység az élet befejezéséig.

A kényv masodik részében egyrészt az el6bbi vizsgalatok alapjan,
masrészt tjabb életrajzok elemzésével az emberi élet legaltalanosabb tipu-
sait allapitja meg a szerzé. Megkapjuk mindazon fontosabb adatokat, me-
lyek minden emberi életre egyarant jellemzéek; megrajzolja a szabalyos-
nak mondhaté emberi élet lefolydsanak képét, azutdn bemutatja a korai
és a késoi éréssel jaré fejlédési eltéréseket. Meghatarozza a rovid élet, a
befejezett élet és a félben maradt élet fogalmat. Erdekes példakat kapunk
annak szemléltetésére, hogy vannak emberek, kiknek életében az alkotasra
valo torekvés; maga az alkotds fontosabb magénal az életnél (pl. Kant L},
ahol az élet élése és az alkotas allandé egyensiilyban van (pl. Goethe), és
ahol az élet élése fontosabb az alkotdsoknal, az eredménynél, vagyis, ahol
a funkcionalis tevékenység mindennél fontosabb.

Nem fejezhetjitk be ismertetésiinket a nélkiil, hogy ismételten ra ne
mutassunk arra a meglepé parhuzamra, amely Biihler Sarolta ,Kindheit
und Jugend” c. miivében felallitott 6t fazis és ennek a tanulmanyanak
eredményeképen mutatkozo 6t életszakasz kozott van. Ezen megegyezések
alapjan jut el a szerzé tanulmanyénak azon legéaltalanosabb megallapita-
sahoz, hogy az élet lefolyasa elészdr tapogatodzé és bizonytalan, majd ha-
tarozott és kiilénleges, mig eljut bizonyos eredmények megteremtéséhez.

Révész Emil dr.

SR WIS

UBERSICHT.

Aui neuen Wegen.
Von Dr. Edmund Tuszkai.

Der Verfasser beurteilt die alte Pidagogik als einen Faktor,
der in seinen Auswirkungen viel zur seelischen Katastrophe
der Gegenwart beigetragen hat. Die Lebensauffassung der alten
Piadagogik war materialistisch; sie erzog die Menschen zur
Kleinlichkeit, Selbst- und GenuBlsucht und machte die Zahl zur
Beherrscherin alles menschlichen Wollens und Handelns. Eine
Weltanschauung aber, die den Nutzen und nicht die Schénheit
als hochsten Wert des Lebens betrachtet, hat notgedrungen bei
aller Kultur und Zivilisation die Ungliickseligkeit der Menschen-
heit zur Folge. Verfasser erwartet von dem neuen Erziehungs-
system, dessen einzelne Erscheinungsformen er eingehender
wiirdigt, daB es die Voélker zur gegenseitigen Liebe und Brii-
derlichkeit erziehen werde. Dazu gehért aber ein von aufrichti-
gem Wahrheitsdrang durchdrungener Geschichtsunterricht, der
allen nationalen und konfessionellen Gehissigkeiten abhold ist
und die unsterblichen GréB8en der Wissenschaft und der Kunst,
der Industrie und des Handelns in ihrer segenbringenden
Wirkung erblicken 14Bt. Deshalb begriiit Verfasser freudig die
um die Ung. Gesellschaft fiir Kinderforschung sich gruppierenden
neuen padagogischen Bestrebungen, deren Tatigkeit ganz in den
Dienst der neuen Kulturideale gestellt ist.
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Die sittliche Entwicklung und Erziehung des 6—10jdhrigen
Kindes.

Von Dr. Anton Frank.

Verfasser stellt fest, da3 man in der Entwicklung des kor-
perlichen und geistigen Lebens ganz bestimmte Stufen und
Entwicklungsperioden unterscheiden kann, hingegen im Gefiihls-
und Willensleben, welche in der Entwwklung des moralischen
Lebens eine Rolle spielen, von einer #hnlichen Entwicklung,
von aufsteigenden Stufen nicht so bestimmt reden kann. Um
das zu beweisen, vergleicht er das seelische Leben des Kindes
mit dem des Jugendhchen Er weist darauf hin, dafl unter noz-
malen Verhidltnissen ein 17-jahriger Schiiler geistig viel ent-
wickelter ist als ein 7-jahriges Kind; in sittlicher Hinsicht je-
doch wird man solche Unterschiede nicht festellen konnen,
denn nicht jeder normalentwickelte 17-jahrige Jiingling stehi
sittlich héher, als ein 7-jahriges Kind. Solche und &hnliche
Momente machen die Aufstellung einer allgemeinen morali-
schen GesetzmiBigkeit unméglich, und verweisen den Forscher
auf das Untersuchen von einzelnen Typen, charakteristischen
moralischen Offenbarungen. Es miissen also die Grundprinzipien
festgestellt werden, die die gesunde sittliche Entwicklung mog-
lich machen. Verfasser weist ferner darauf hin, daBl die Ent-
wicklung des Gefiihls- und des Willensleben in viel héherem
MafBle das Resultat der Erziehung ist, als die des geistigen
Lebens; darum mufl derjenige, der die Entwicklung des sittli-
chen Lebens des Kindes untersuchen will, sehr eindringlich die
Umgebung des Kindes untersuchen. Verfasser beleuchtet die
sittliche Entwicklung des 6—10-jahrigen Kindes von drei Seiten
aus: 1. von der Seite der erzieherischen Einfliisse, 2. von der
Seite der Wirklichkeit und 3. von der Seite der Wertnormen
aus. Mit konkreten Beispielen beweist er, welche Einfliisse die
Familie, die Schule und andere erzieherischen Tatsachen
auf die sittliche Entwicklung des Kindes ausiiben, wie sich die
korperliche, geistige, Gefiihls- und Waillenstwelt in die Ent-
wicklung des sittlichen Lebens des Kindes einspannt, und weist
schlieBlich auf den Weg hin, der zu den sittlichen Werten fiihrt.
Am Ende des Aufsatzes kommt er zu folgendem Resultat:
wenn wir unermiidlich in der Ausstrahlung der Gefiihle auf
das Kind zu sein vermégen, wenn wir mit unbedingter Folge-
richtigkeit den Willen auf die Verwirklichung der Werte rich-
ten, wenn wir die Stirke des geistigen Lebens in den Wagen
des sittlichen Lebens einspannen und schlieBlich, wenn wir
durch die entsprechende Pflege des Kérpers auch die Erziehung
eines solchen harmonisch entwickelten Menschen anstreben,
so koénnen wir von sittlicher Entwicklung, stetiger morahscher
Hebung sprechen.

—
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Karakteristik der tétigen Schiiler und ihrer Klasse.
Von Emilie Domokos.

“Im Jahre 1913 hat Ladislaus Nagy am KongreB der Kin-
derforschung die theoretischen und praktischen Grundlagen
eines Schaffensunterrichtes (im Rahmen ausgestellter spontaner
Kinderarbeiten) festgestellt. Die ,Neue Schule” hat sich im
Jahre 1914 auf dem Grunde einer Erziehung zur schaffenden
Arbeit eingerichtet, indem sie den Unterricht den in der kindli-
chen spontanen Aktivildt sich zeigenden typischen Entwicklungs-
verdnderungen anpaflite. Der Begriinder dieser Entwicklungsty-
pologie war L. Nagy, der in beiden Richtungen mit dem schaf-
fenden Arbeitsunterricht und damit der Entwicklungsiypologie
auch in europiischer Hinsicht Bahnbrecher war.

1. Verfasserin berichtet, dal sie vor die 6—7-jahrigen in
die ,,Neue Schule” tretenden Kinder eine Mannigfaltigkeit von
Arbeitsmaterial, wie farbige Fdden, Kreiden, Mohnképfe, Mais-
stengel etc. héuft, um'zu beobachten, wie sich das Indivi-
duum den gerechten Reizen gegeniiber offenbart (Reizdarbie-
tung). Die Reaktion des 6—7-jadhrigen Kindes dem Material
gegeniiber ist nicht nur individuell, sondern zeigt auch iypische
Phasenreihen vom Spielen bis zur zielbewuBter Arbeit.

2. Die Arbeitsart des Schiilers kann nicht ausschlieBlich
auf Grund seiner Arbeit in den Realien untersucht werden, wie
das in den Arbeitsschulen geschieht, denn hier ist das Ziel ge-
bunden (bestimmt), die kindliche Tatigkeit stammt aus der Ab-
sicht des Lehrers. Die schaffende Energie des Kindes aber wird
nur durch das selbstgewéhlte Arbeitsziel des Schiilers hervor-
gerufen. Die Typenbestimmung mit einem kleinen ' Aufsatz
sMeine Stralle” zeigte die improduktiv-mechanischen, die re-
produktiv-beschreibenden, die subjektiv-erzihlenden, die schaf-
fenden Typen der Schiiler.

3. Wenn der Lehrer sich auf Schaffensunterricht einrichten
will, so muBl er die aufeinander wirkenden Krifte der Klasse
kennen. Die Verfasserin hat die Zusammenstellung und die Art
der Kraftverhidlinisse der Klasse nach drei Richtungen beob-
achtet: in Hinsicht 1. auf die Intelligenz, 2. auf die Arbeits-
leistung, 3. auf soziales Verhalten. Die Aufeinanderwirkung der
in der Klasse sich produzierenden Kréfte hat sie fiir die Lehrer
der Klasse graphisch dargestellt. Ein solches Vergleichen der
Kraftverhdltnisse der Schulklasse hatte besonders die didakti-
schen Erfahrungen des in die ,Neue Schule” eingefiihrten
Gruppenunterrichtes gekldrt. Die Teile, welche sich in der
durch den Gruppenunterricht entstandenen sozialen Hierarchie
sich ausprédgten, sind folgende: 1. Fiihrer, 2. die Helfer der
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Fihrer, 3. die Schicht zwischen den Fiihrern und Gleichgiilti-
gen, 4. Gleichgiiltige, 5. Herunterziehende.

4. Die ,,Neue Schule”, welche seit 18 Jahren mit Schaffens-
unterricht erzieht, hilt es fiir ihre Aufgabe, den mit verschiede-
ner Arbeitsfdhigkeit begabten Schiilern die Méglichkeit zu
bieten, sicht auf ihre eigene Weise zu betitigen. Das qualitative
Typisieren der Schiilerarbeit stellt den Lehrer vor sehr ver-
schiedene Aufgaben. '

a) Den schaffenden Typus inspiriert er zur Arbeit, durch
literarisches Material, durch Einleben bewirkende Anschauung
und Erlebnis. Freie Zielsetzung und individuelle Lésung der
Aufgabe ist den Schiilern gesichert.

b) Dem nachahmenden Typus mufl er eine praktische und
Gkonomische Art des Lernens beibringen.

c) Den Zwangsarbeitern muBl er die erzwungene Arbeit
vorschreiben und durch fortwdhrendes Uberwachen regeln.
Solche gibt es nur 15-—-18% in einer Klasse.

Die Verfasserin hilt es fiir empfehlenswert, daf3 der Lehrer
seinen Lehrplan, welcher das Material ordnet, auch nach den
Bediirfnissen der verschiedenen Typen festgestellt. Sie hilt es
fiir wichtig, daB der Lehrer und die Klasse die Typuserhéhung
ermdglicht.

5. Sie faBt zusammen, was die Kenntnis der Schiilertypen
und der Klassen-Struktur vom Erzieher fordert. Sie zeigt den
Weg, auf welchem der schaffend-soziale Typus in einer Klasse
zur Ausbildung einer Klassenorganisation fiihrt, in welchem die
Schiiler Klassenziele, Pline und ein eigenartiges, inneres Leben
schaffen. Das Endziel ist den, im Interesse der Gruppe arbei-
tenden, verantwortungsvollen Schiiler auszubilden.

Die Bestimmung des mentalischen Alters durch globale
' Intelligenzpriifung.

Von Dr. Edith Blaskovich.

Die Methode dieser Untersuchung stammt von Binet und
Simon und wurde durch Terman modifiziert.

Die Verfasserin der Artikels vollfithrte den Versuch in der
ersten Lycealklasse an der Budapester ,,Neuen Schule”,

Der Artikel gibt in groBlen Ziigen die geschichtliche Ent-
wicklung dieser Versuchsmethode, Er setzt das Ziel, schildert
den Verlauf des Versuches und gibt die Resultate der an der
+Neuen Schule” gesteliten Untersuchung.

Es ergibt sich, in wie weit diese Untersuchungsmethode

geeignet ist, auf qualitative und quantitative Weise eine struk-

turelle Abbildung der Klasse zu geben.



