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A szerkesztdség és a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag élndksége cime:
Nagy Laszlé figyvezets elndk, Budapest Viil., Ulléi-at 16/B. — Az Gsszes kéziratok és
levelek tarsulati u«ryekben ide killdend6k. — Hivatalos Srdk: hétfén, szerdan .és pénteken
ey oraig.
¢ A Tarsasagot illetd minden penzkutdemeny, tavsavl elbfizetési dijak és kényvrendelések
valamint az 0sszes reklamaciék a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag pénztari és konyv-
kiadohivatala Budapest, VIII. Maria Terézia-tér 8. cimen kiildendék. Magyar posta-
takaréknal a csekkszadmlank szama 35557,

: A tagsigi dij pedaggus tagoknak 10 K, mds foglalkozdsi tagoknak 15 K, amelyért A
Gyermek cimi kozlony is jar. Egyesiiletek, intézetek dltaldban jogi személyek csak elSfizet6k
lehetnek, Az eléfizetés dija egész évre 30 korona. A Gyermek egyes szamainak ara, egyes
flizet 3 K., kettds fiizet 6 korona,

A Gyermektanulmanyi Mazeum. Igdzgaté: Ballai Kéroly, Budapest, VIII. ker.,
Maria Terézia-tér S. )

Uj Iskola. Igazgat6 : Domokos Lasziéné. Budapest, 1., Biré-u. 16. 4

Gyermektanulmanyi lskola (Anyak iskolaja). Igazgaté: Dr. Dienes Valéria, .Buda-
pest, V1., Eotvos-utca 3. Tarsadalmi Muzeum.

. A gyermek- és ifjit szérakoztatd osztaly irodahelyisége VIII. 01161 at 16/B. 11.

A Tarsasag kdnyviara a Gyermektanulmanyi Muzeum helyiségében. Konyvtari érak :-
pénteken d. u. 5—6 6raig. /

A kiadéhivatal kéri a tisztelt tagokat, sziveskedjenek lakasviltozasaikat bejelenteni
kiilonben a posta nem tudja kézbesiteni a kdzlonyt.

Hianyzé lappéldanyokra vonatk016 reklamaciok csak 3 honapon beliil intéztetnek
el dijtalanul. S
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rnel\ gzellemi ele’ceben. Aeﬁﬂ"ié bﬁ]ﬁ
Jellene esodalkoznunk. ha 4llandd valtezassal, kibontakozassal ta-

== {Masodik és befejezd kozlemény.)

ek 'é_r-tel"mi feilﬁ‘dése az év iol-yamén.

: gvora tampaaa melle,tt nem

Lilkoznank e téren a vizsgilat ala vett életszakaszokon belill is. Ezt
feltételezve, évszakok szerint csoportositottam M. érdeklidési koreit,
ami azutan némi bepillantast engedett e probléméaba,

Az évszakbeli eloszlas nagy killonbségre mutat a gyermeki
érdeklédés targyaiban, Osszel igen nagy a kérdések szdma, jannar—
tebrudr—mircius ellenben erds esikkenést mutat, M. aztin ismét
oeszeszedi magat, de nem éri el eredeti kivanesisaganak nagys sagat.

I. Szept. 22 —dec. 71 a kérdések szimanak napi at]aga 4.58

FI; dwd‘lﬁ%ﬁ@iz g 80, napi atlag — — - 254
T11, 4prilis 1.—Junin;~: 30, napi dtlag — — — — — 3.71
IV. juliug 1.—szeptember 30. napi dtlag — — — — 3.91

"Ennek az eltérésnek lehetnek a fejlodés folyamatatol figget-
len okai. mint a szellemi élet rendes évi hullamzésa, amirdl t6bb
tanulmany all a rendelkezésiikre, de amelyek Mewmann szerint
(Vorlesungen zup Einfithrung in die experimentelle Pedagogik.

J911. 1. 199, old.) sajnos: még ma ki nem elégiték.

. Schuyten a figyelem konceniraciojat kisérte figyelemmel, mé-
réseket eszkozolvén az egésy éven at n-a,ponu‘ra d. e és d. n

Lobsien .a kizvetlen megtartasi ellentrizte minden hoénap
clEén,

A Gyermek. : 1
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Mindkettd  szerint dgy a figvelemkoncentraciéra, mint az
emlékezé tehetségre a legkedvezobb idé oktobertsl janusirig ter-
jedéleg; ugyanekkorra esik M. kérdéseinek legnagyoblh mennyisége,
Januar—marcins Schuyten és Lobsien szerint egyarant szellemi de-
presszio ideje. Ugyanez a jelenség igen hatdrozottan nyilyanul
meg M-ndl.

Marciusté] kezdve Lobsien és Schuyten szerint az izomerd
ex6sebb fejlodését, a szellemi erd csikkendse liséri
Bar M-nal is észlelimk az okt—janudri periodus szellemi

életével szemben csikkenést. viszont a depresszio id6szakival szem--

ben jelentékeny az emelkedés. Am épp ezen a ponton térnek el Liob-
sien és Schuyten megfigvelései méasokétol, Tey Lehmann A. és Pe-
dersen F. szerint a nap vegyileg hato sugarai el§mozditjak a szel-
lemi életet, mig a meleg egyénileg kiilonbozéképen hat, figy hogy
optimuma valtozé. Szamba véve. hogy a meleg és hideg csupan rész-
letjelenségei a meteorologiai hatasoknak és hogy évi vallozasaik
igen nagyok. csak annyit dllapithatunk meg, hogy a kérdések szi-
manak nagy periodikus kiilénbségeiben az évszakok hatiga el nem
hanyagolhaté tényezs.

Mar most, ami a tartalom periodicitisat illeti, mindazokban a
targyakban, amelyek M. érdeklédésének eldterében allanak. ugyan-
azt a jelenséget eészleljiitk: heves érdeklodés az elsd szakban; csikke-
néz 4 masodikban, emelkedés a harmadikban: az eredeti szinvonalat
cléri vagy megkizeliti a negyedikben. Tgy van ez ,.a természeti jelen-
ségekkel” és a ,névényekkel™ A | technolégia”, mint eérdeklodési
kor, emelkedében van. (Lasd az idésebh N. Gy.-nél,) ,,Az emberi
organizmus és az allatok™ kire, amelyb6l tgyvszotvin kiindul M. ki-
vénesisiga, hanyatlik. Altaldban mindazok a szakmdik, amelyel erd-
sen érdeklik a gyermeket, az egész éven at fol-folmeriilnek és a kér-
dések szima nagyjéiban ardnyos az évszakokra esd sszszamokkal.

Az évszakok sgerinti csoportositis egy el6bbi megallapitast is
tdmogat, amennyiben ramutat arra a szoros viszonyra, amely az ér-
deklédés és a kirnyezet hatésa kizt fénnall.

A . novenvek® elfiinnek a szinrdl a téli honapokban, 11 kér-
dés esik 3 honapra, 39, 42 és ismét 42-vel szemben. Jellemz5 az is.
hogy a kisebb ossz-szémmal biré tavaszi-nyari f6lév nagyobb szam-
mal szerepel, mint a névénvekben szegényebb képet nyujtoé elsd
veriodus.

Az évszakok befolyasa mellett kérdés, hogy nem mutatkozik-e
értelmi fejlodés a tanulmanyozott korszakon helil? Az agymiikodés
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tikéleteshiilésére mutatna, ha az elvont kérdések szamaban volna
kimutathato emelkedés.

Az elvont Lévdések egy része elesett amiatt, hogy tanulsiago-
saknak alig voltak nevezhet6k, masrészt az a koriilmény, hogy igye-
keztem a kérdések spontameitésat megtartani, kevés impulzust adott
a4 gyermeknek az elvontabb szakmdk irdnti érdeklédésre,

De azért hatirozott, ha lassit is, az emelkedés, az elvont felé.
A torténelem® csak a 4. periodusban szerepel; ', a sz6k értelme™
irant csaknem megkétszerezodik az érdeklodés; g ..tarsadalmi élet
is novekvo érdeklddés targya. A vallisi kérdések szama nagyobb de-
cemberben, de az a mikulassal fiigg ssze. (Belgiumban, hol a gyer-
mek élt, nem a kardcsony, hanem a Mikulas a gyermekek f{Giinnepe.)
A tobbi kérdés sziama oly ecsekély és annyira nyilvanvaléan a vé-
letlent6] fiiggd, hogy nehéz cket kritikus szemmel nézni.

M. intellektusanak Osszehasonlitisa mas hasonlékori
gyermekkel. Irodalom.

Midén azon voltam, hogy irodalmi anyaggal timogassam fol-
fogasomat és bebizonyitsam. hogy M, szellemi szinvonala koréra
jellemz6, normalis, amint arrél meg vagyok gyizédve, az irodalom
ugyancsak cserben hagyott. Ezirdnya részletes megfigyelésekkel
alig talilkoztam, pedig hogy a feltételezett egvezés fonnall, arra
mar magaban az egy .Jowrnal de Lili", Perez: , L'enfant de 3 a 7
ons” cimi kinyvének figgeléke mily sokatmondo!

Egy Indidban laké angol anya naplot vezetett Lili leanyérol.
Mint megjegyzi, egyetlen modszere vele szemben az volt, hogy kér-
déseire hiiségesen felelt. Kovetkezé megjegyzéseit akir egyvenest
M.-ra vonatkoztathatnok.

A kis Lili csoportosifja az allatokat (patédsokat és szarvval bi-
rokat, kiilonféle fajta kutyikat, macskdkat, madarakat.) Nagyon
érdekelte az allat és az ember anatomidja. Anyja o8szefoglalo véle-
ménye szerint 1u, 5;10 jelentékeny ismeretekkel bir az emésztésrdl.
vérkeringésrsl sth., altalaban koriilbeliil mindarrsl, amit Berl Pal

L Année préparatoire de Uenseignement scientifique’ cimfi konyve

felolel. Ez a francia pedagogiai irodalomban kozismert, kis elemi is-
kolai természettani és rajzi szakkonyv.

Sajnos, nem elég az, amit Perez L. anyjanak feljegyzéseibol
ktzol; ami keveset ad. M.-ra is ill6. Tgy L.-t foglalkoztatta, hogy «
1*

s
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fold csillag, hogy a fold forog, hogy tiiz van benne sth. (Notabene
utobbi kérdések még erésebben foglalkoztattik Gy. fiamat.)

Anyak altalanos megjegyzéseire és itt-ott térténd pontosabb
feljegyzéseikre még vissza fogok térni, middn a tovibbiakban majd
Lelehelyezem M. szellemi érdeklédését a hasonlé kora gyermekek
altalanos érdeklédési megnyilvanulasaiba. =i

Szitkségesnek tartonr azonban elébb, hogy 0sszehasonlitsam
eredményeimet azokkal a vizsgilatokkal, melyek Hartmann ., Ana-
lyse des kindlichen Gedankkreises” cimt mive kapesan keletkeztek.

Habar én M. kérdéseinek vizsgalatira helyeztem a fésulyt-a
nyert feleletekbdl, mégis tapasztalnom kellett. hogy szép ismeret-
anyagra tett szert az 6t kornyezé vilagrol. Ez kiilonben a kérdések
tartalmabol is lathato. :

Miutan pedig Hartmann épp az igkolaba lépd gyermek hasz-
nalhato fogalmait vizsgalta, vizsgaltam, hogy a Hartmann modsze-
rével tett vizsgalatok eredményeim mellett szolnak-e. Az tiinik-e
ki belélitk, hogy a gyermekek altalaban erds passziv tudomanyos
¢rdeklédéssel birnak e korban? :

Hartmann') 100 oly fogalom ismeretérél igyekszik megeyd-
z6dni, amelyeket az annabergi gyermekeknek kozvetlen kirnyeze-
titkbol szerinte okvetleniil ismerniok kell. Naponta latott egyszert
targyakrol, naponta hallott egyszerti eszmékrol kérdezi ki a kiesi-
nyeket, olyanokrol, amelyekrél nagyrészt M.-nak is tudnia kellene.

Hogy ne itéljek ez iranyban vaktaban, megvizsgaltam, hogy
M. kérdez6skodott-e ezen targyak felél, bar az ellenkezdje sem bi-
zonyitana amellett, hogy nem vett volna tudomast felolul;, a jegy-
zés 1deje elott vagy utan.

Egészen hidnyzott M.-nal a 63. szam: volgy és a 81. szam:
kocka, tovabba a helységnevek, A 39-es érthetetlen okbol keriil a
jegyzékbe, nem tételezhetd fel, hogy az atlag-gyermek a vilagtaja-
kat mar 6 éves kora el6tt ismerje. A 86—90. szamok oly betanult:
vallasi fogalmak, amelyek nala nem szerepelnek.

Persze ennyire eltéré médszerek mellett a kozvetlen osszehason-
litas lehetetlen. Igy pl. Hartmann tudni akarta, foglalkoznak-e va-
1amelyest a gyermekekkel, verset, mesét kérdez ki t6litk. Ez azutan
- teljesen a spontan érdeklédés keretén kiviil esik,

1) A berlini pedagogiai egyesiilet mar 1870-ben kezdett az iskolaba 1ép6:
gyermekek fogalmi korével foglalkozni; nyomukba lépett 1879-ben K. Lange
Plauenben. Az eljérdst legjelentdsebben Hartmann ,Analyse des kindlichen Gedan-
kenkreises“ cimi mivében dolgozta fel.
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M. tehat minden kérdéssel nem foglalkozott és alkalmasint
egyre-masra nem is tudott volna felelni. Fsl kell azonban tenniink
réla, hogy hasonlo szellemben 6sszedllitott kérdéssorozatnak nagy
részérol hasznalhato fogalmakkal kellett volna birnia. Ha ezen f6l-
tevés nem allhat meg, ugy tényleg felmeriil a kétely, vajjon kérdései
nem voltak-e egy ebek formalis gyakorlatoknal? !

Ln annak idején, sajnos, nem kisérleteztem M.-val Hartmann
szelleméBen és igy csak arra nézve tudtam meggy6zddést szerezni,
hogy megtartotta-e utolag azt, amit feleletként hallott télem; hogy
szerzett-e akkor hasznilhato fogalmakat? .

Tehat az 6 sajat kérdéseibél talilomra minden 50-iket kérdez-
tem ki, midon pedig a kérdés jellege az utélagos kérdezést nem en-
cedte meg (pl. az illeté targy jelenlétében lett volna ecsak foltehetd).
a rékovetkezdvel helyettesitettem. 7;5-ben') intéztem hozzi az igy
adodo 26 kérdést. Bizonyara egyik-mdsik ismélodott azota, de ezen
ismereteinek alapjat mégis csak az 6 spontan kérdéseire adott felele-
tek vethették meg. :

M. 26 kérdés kozil 23-ra tudott 2—2'[, év mulva kielégitd
valaszt adni. v

: Egyes valaszai rovidek, de pontosak, pl. 1250, En: ,Mi van a
‘habaresban?* M.: ,Mész, viz, homok. osszekeverik.* — 950. En:
.Van az apa-tehénnek teje? M.: . Nines.“ — En: ,.Mi az apatehén
neve?* M.: ,,Okor.” En: ..Van szarva?® M.: ., Igen, hogy védekez-
76k sth. 2

Néha kissé zavarosak a feleletek, de a régi emlékek azért nyil-
vén nem tiintek el nyom nélkiil és helyeset is tartalmaznak. Pl 300.
n: .. Miért hitliink meg?* M.: ,,Ha az ember fazik, a torok is fazik,
ha nem vagyunk elég melegen 6ltozve. En: , A torokfajasrol be-
szélsz?* M.: . Ezek a szallagok itt meghiilnek.” .

A feleletek koziil vannak rovidek s van eoy-két bizonyittatlan
is, mint az emlitettek, a tobbségre azonban pontos. kielégité feleletek
esnek. Bar 13 igen szép feleletet nyerek M.-t6l, csak kettét hozok
fel példa gyanant. 105. En: ,Mi kell ahhoz, hogy gyiiméles terem-
jen? M.: ..Fa, viz, fold; televényfﬁld; taplalék, nedv, levelek, vira-
gok, gyokér, szar.* — En: ,Es mi kell ahhoz, hogy a gviimﬁlcs
meger,]en? ‘M.: ,Nap!, hogy meleg legyen, jo id6, nem mint most."
En: Es minek kell g vizben lennie a gyokér szamarma? M.: ,Mii-
tragya.© (Azt feleli, hogy ,.degré ,engrais helyett.) En: ,, Az er-

1) Azaz hét éves 6t honapos koraban.



6 Nemesné Miiller Marta

doben is adnak miutragyat a taknak?™ M.: . Nem, ott j6 televényfosld
van. En: ,Honnan keriill az oda? M.; A szaraz levelekbol, ame-
lvek lepanvl\, a homokot pedig a szél viszi oda.” En: . Mi van g vira-
rfofiban. amelyekhdl gylimoles lesa?’ ‘M. ~Himpor és hibeszar. ( Iré-
fasan feleli: ,,des épaulettes jaunes' * pollen helyett és des Pisti" —
unokaocese neve — ,.pistils" helyett.) En: ..Milyen a himpor?** M.:
,,Kis pontok, kis nénik és baesik.*

Még a szerintem igen nehéz kérdésre, hogy hogy nevezik azt,
ami olyan, mint a viz. is megfelel. M. (gondolkozva): , Ha kisntom
a vizet? Elrontja, kieszi 4 szint." En: ,,Az eléfordul, de ha arra gon-
dolsz, hogy te jarsz, mit mondsz akkor a vizrél? M.: .. Hogy folyik.*
"n: ,.Hogy nevezziik azt, ami folyik?** (Notabene, francidban nem
rejlik mér a széban a felelet is, miutan ..coule” és ,lignide” nem
hesonlok.) M.: ..Folyékonynak.” En: ,Es ami nem folyik, mint a
fa, a k6?% M.: Az kemény, szilard.” ‘

Csak 3 kérdésre nem tudott M. felelni, (1. .Mi van a fekete
kenyérben?" kéndésre a rozsot mem tudja emlékezetébe idézni. 2.
wMiért van olyan vilagos nyéron és oly sotét télen?" Ez bizonyara
legnehezebh kérdéseinek egyike volt, 3. Elfelejtefte, hogy mi a ke-
ményita. —

Az eredmény arra mutat, hogy M. neyvanesak tanult kérde-
z6skodése kizben; hogy hasznalhato fogalmakat szerzett, mée pedig
egy sokkal fejlettelib gondolatkirben, mint azt Hartmann feltéte-
lezi. M. bizonydra megéllotta volna a helyét, ellenhen a legtshb
gyermek nemcsak Hartmanmal, de a 16bhi mas hasonnemt kisérle-
teknél dltalaban nem 4llta meg a sarat. Es ha még szamba vessziik,
Logy 100 olyan fogalmat kikeresmi, amelyik épp a gyermek érdeklé-
dési kirébe esik, igen nehéz és hogy M. is az adott 100 fogalom-
nak egyharmadit csak egyszer-egyszer méltatta figyelemre egy év
alatt, s hogy bér jelentéktelenebb hényadat egészen mellzte: mégis
feltiing o Hartmann-féle elemzés eredménye,

H. egyetlen oly fogalomna se bukkan, amelyet valamennyi
gyermek kivétel nélkiil ismert volna, se Stanley Hall, se Grillich
(297 varosi és 23 talusi gyermek), esak Rude (Argenan) talal 31 ki-
fejezést 100 kiziil, amelyet valamennyien ismernek. Utobbinak né-
melyik kérdése kinnyebb, de lisztaik dltaliban egyezok s alkalma-
sin{ megitélésiik kisebb-nagyobb szigorusdgan mulott. hogy mig
Rudenél mind a 100% tiszta fogalommal bir a mesérél. Hartmanndl
csak 229 ; koesin menésrdl Rudendl 100%, Hartmanndl 53 % vona-
ton menésrél Rudendl 100, Hartmanndl 49% ; az apa nevérol és fog-
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lalkozasarol Rudénal 100%. Hartmanndl 61% stb. Am még Rude
mwegallapitasai szerint is milyen szomortan alacsony intellekiust
varhatunk az atlag 6 éves gyermektsl; Stanley Hall szerint is az
iskolaba léps gyermekek altalaban nem birnak fogalmakkal, ame-
lveket pedagigiailag folhaszndlhatnink., A legeslegkizinségesebb
dolgokrol sines szabatos fogalmuk. Griillich is csodalkozva tapasz-
talja, hogy a 297 gvermek, kiket egy kis varosban vizsgalt meg, azt
se tudja, mi az esé és mi a ho. a természeti jelenségekril sejtelmitk
sines, se az emberi foglalkozasokrol (még apjukérél se!), falu és a
varos kozti kiilonbséersl sth, Olsen (Varde — Dania, 1900) hasonlo
tsszbenyoméshoz jut 5600, gyermeken. tett vizsgaloddsai alapjan,
csak avval enyhitve véleményét, hogy a fiaskot egyrészt a Kifejezés
nehézkességének tudja be, masrészt, hogy a gyermek képtelen sza-
vakba onteni gondolatait. Némileg jobb eredményeket mutattak fel
a Hartmann-féle elemzések falucl gyermekeknél, akiknek szabato-
sabbak » fogalmaik.

Az én nézépontombél azenbam legtanulsagosabh a Lulonhuzb
tarsadalmi osztalyn gyermekek dsszehasonlitisa; itt taliltam meg
annak az ellentmondésnak a kulesat, amely anuyira ellenkezé ered-
meényeinek valoszinii nyitja.

Weimari jomadin polgari®gyermekek gondolatkérét allitottdk
parhuzamba az annabergi kis virosi vegves, de inkiabb alacsonyvahb
osztalyit gvermekek g:mdol:a-‘r:kﬁrévél_ Két targyban kevekedtek a
kis annabergiek a weimariak f6lé. t. i. az dsvanyokat és az emberi
feglalkozasokat illetdleg. A kérnvezet ismeretéhen egyenlik: em-
beri foglalkozdsokban weimariak 31%. annabergiek 42%;: dsva-
nyokban weimariak 2%, annabergiek 109%; kirnyezethben weima-
risk 34% . annabergiek 34%, kiilonben mindenben a magasabh osz-
1élyoklioz tartozé weimariak vezetnek:

idesfopdlngy Moo e L W Ty Al
b s S L . 239,

A HOVERNEE=Ssre s i Tt Bl
természeti jelenségek .. ... , 469, . 389,
VAl e e e s gl , 269,

\er SEmmmee i S o R S, 420 sth.

Mit lannk ebb6l a parhuzambol? Azt. hogy bar a kis, félig
falusi An_na]n__rghen nemesak inkabb foltiinhetnek a gyermekeknek
az emberi foghlkozasok, az asvanyok, az dllatok, nivények, termé-
szeti jelenségek mindezekben mégis elmaradnak, Még pedig nyil-
van azért, mert rem elég. ha a gyermek néz és kérdez. felelni is kell
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peki! Es a magasabh tarsadalmi osztily gyvermekének mégis csak
nkabl felelnek, Végeredményhben ugy all alkalmasint a delog, hogy
a kérdések, midon atlépik az iives formulak periodusat, heleiitkiz-
nek a kornvezet indelencidjaba és visszaszoritva, megfojtva, lassan-
kint kiapadnak. Megfigveléssel még nem tud messzire jutni a kis
gyermek és ha meg is figyel, nem tudja szavakba onteni ismereteif.
A kirnyezet nem felel s az érdeklodés s vele az intellektus kifejls-
dése elakad. mert mint Paola Lombroso megjegyzi (Die Seele der
Kinder — La vita dei bambini), épp azok a fogalmak szabatosak a
gyermeknél, amelyeket agy nyert, hogy kérdezvén. feleltek is neki,
Viszont érthetd médon elmegy a kedve a kérdezgetésttl, ha ujra
meg ujra ki yan téve annak a rossz érzésnek. amelyet a kielégitet-
len kivancsisig okoz neki.

Nagy kar, hogy nehéz az e kora gyermek spontan megnyilal-
kozisathoz férkdzni. Bo teret nyujt:szué-nrl!{ e periodus tanulményo-
zasara a szerencsisebl lmly'ze.tﬁ polgiri gvermekek sziileinek meg-
figyvelisel. Azaz, a tovabbi vizsgalati anyagon ki lenne mutatands,
hogy a kérdések koranak egy mésodik periodusiban ,.@ formdlis els-
gyakorlat™ helyébe a tertalmi kielégitést kovetels Lérdésel [ép-
nek. A kérdések elkor mar uralkodnak a logika dsszes formain. Az
érdeklodés ut&r—talmﬂag minden oldalft a konkrét kornyezeti benyo-
mésokkal szemben, lassi fejlédéssel haladva az elvontabb targyak
felé. Az altalanos konkrét henyomasokban egyes tirgykorok kiemel-
kedd helyet foglalnak el. elsd sorban azok, amelyek a gyermes ko-
rai szubjektivitasdnak kirébdl mennek At az elsd objektiv érdelld-
dés periodusaba, tovabbi amelyekben eselekvési, milyenségi, hely-
és okhatirozol motivumok dominalnak. Az egyszer felébresztatt ér-
deklidés njabb benyomasokra ujra meg ujra erdre kap. Hatd ereje
egyhuzamban révid idétartamin, de kitartoan fel-felujulvin, alapos
tanulminyra képes a gvermeket késztetni, valamint szétagizo esz-
metarsulasra, Az agy a megszerzett ismeretanyagot rendesni, osz-
talyozni igyekszik: sntudatlanul bar, de az analog vondsck egybe-
fogdsival, kivetkezetesen,

Ime, ez Osszbenyomasunk M. szellemi életérdl a vizsgilatok
alapjan.
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A gyermeki érdeklédés altalaban a tartalmas kérdések
perioduséaban.

A szellemi érdekl6dés, természetesen, a gyermek altalanos ér-
dekldésének csak egyik megnyilvanuldga. Az érdeklédés osszes
megnyilvanuldsainak vizsgalatdban arra torekedtem, hogy a gyer-
mek spontan voltat figyeljem vagy figyeltessem. Epp azért els8 sor-
Lan olyan sziil6khoz fordultam, akik a természetes korlatokon be-
lil gyermekeik hajlandésdganak engedtek. Ez az iskolaba lépss
kora elétt nem is volt oly nehéz. Méar tobb koriiltekintésbe keriilt
a begyiilt anyag megvalogatasa abbol a szempontbol, hogy meny-
nyire szavahiheték a megfigyeldk.

Hogy lehetéleg pontos adatokkal rendelkezzem, amikor csak
lehetett, anyat és apat kiilon kérdeztem ki; ezenkiviil egy ideig pon-
tos jegyzeteket készitettem egy-egy mnap lefolyasarol. Igy igvekez-
tem lehetéleg pontosan megismerni, hogy a 4'[,—7 éves gyermekel
spontdn cselekvéseibél mily iranylv érdeklédési motivumok tiin-
nek ki. : : - ; .
A sziilékhoz intézett kérdéiv lehet6leg sokoldaltian foglalko-
zik ‘a gyermek spontin cselekedeteivel.') A feleletekbél kihamoz-
hato, milyen e periodus jellege; melyek a gyermek ercs érdeklodési
motivamai. Egyre azonban, sajnos, nem képesitenek: nem tudjuk
Lelsliik a kilonféle kategoridkat jelent6ség szerint pontos sorrendbe
&llitani, ami pedig a kiilonbozo korok egvheallitisiban igen jo szol-
ealatot tenne. :

A motivumck erejének mérésére nines pontos értékmérdnk kii-
linbozé érdeklodési teriileteken beliil. Mert vajjon mibdl kovetkez-
ttiink arra, hogy valami nagyon érdekli a gyermeket? Arckifeje-
z6s6b6l, megjegyzéseibdl, kiilonosen pedig abbol, hogy ujra meg ujra
foglalkozik a targgyal. Mérhet§ leginkabb még az lenne, hogy
mennyi ideig szokott valamivel onként foglalkozni. De épp ez nem
vonhaté matematikailag parhuzamba. Egy gyermek o6rakig elbab-
rélhat épitékoveivel és 10 percig bamulhatja a csillagos eget, de ki
tudnd megmondani, hogy az a 10 perc nem tesz-e tobbet ki, mint
az épitgetéssel eltoltott orak? Vagy milyen mértékkel lehet a ritmus
4z g gyiijtés iranti érdeklédést 6sszemérni?

Ezekkel az inhaerens nehézségekkel kell szamolnunk annal
is inkabb, mert ebhen a korban még csak a gyermek tevékenységei

1) Térhiany miatt melldztiik a kérdSiv pontjainak kozlését.  Szerk.
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sincsenek egyenes aranyban érdeklédésével. Ugyanis még képtelen
2113, hogy onalloan modjat ejtse, hogy azt tegye, ami irant érdekls-
dik, Igy ha L. E. nagyon sokat jatszik kis allatokkal, agy az nem
arra mutat, hogy 6 jobban érdeklédik az allatok irdnt, mint a tobbi
korabeli gyermek, akiknél egy kivétellel valamennyinél észrevet-
ték a neveldk az eziranyt hajlandésigot. Az esak azt jelenti, hogy
mivel épp L. E. kapott ajandékba egy .,Noé barkajat®, épp neki volt
modja hajlamat cselekvélegesen is kifejezni. g

A gyermek maga még nem tud megbizhatoan felelni kérdé-
seinkre, ezt a segédeszkozt tehat teljesen kikapesoltam. Viszont még
ekkor figy adjak magukat a kicsinyek, amilyenek és allandé pon-
los megfigyelésiik ardanylag konnyt. . :

A feldolgozott kérddivek a kovetkezd gyermekekre vonatkoz-
nak: 1N, M. leany #8053 009 D J fin 4;6. 3. 8z. B. fin 4;6.
4-F: 'V ledny 52175 K Cwifiyg 5:30 6.-D. A, fit 4,654 56,
7. N. Gy B0 5:6. 8- V. T ha 67 9. L. B, fin 6. 10. H F. (&
6:25 11 bz, A ledny 6;5.12. Gy. G fia 7. 1387 B leapv il L}
W G fin 7Y

‘Az itt jelzett idéponthan a feljegvzések persze az ezt meg-
€l6z6 honapokra, nem egyszer, ahol naplojegyzetek alltak rendelke-
zésemre, évekre nytltak vissza. Ezeknek elemezésében, mint mar
emlitettem, tobhé-kevésbbé Nagy ILidszlo szempontjai szerint ren-
deztem az anyagot. Igy, mint 6, elsé sorban a tevékenységgel fog-
lalkozom, mint az érdeklédés egyik leghathatosabb motivuméval.?)

Tevékenységek mint az érdeklédés motivumai.

A kérdéivek elemzése arra mutat, hogy szabadban, ahol élénk
mozgast végezhet. legszivesebben tartozkodik a gyermek. A jaték-
szer 1lyenkor nem jatszik fontos szerepet és a legtobh esetben a ja-
1¢k minemfisége sem, .

Maga a gyermeki intellektualis érdeklédés, mely oly élénk
volt M.-nal és Gy.-ndl, szabadban a pihenés perceire esett.

Akarhanyszor elmosolyodtam, hogy mint kergetédztek, majd

1) Az életkorok jelzésében az els6 szam az évek szamat, a masodik
hénapokért jelzi. Tehat 4;6 azt jelenti, hogy az illet§ gyermek 4 éves és
6 honapos. ;

3) Midén itt kulonGsen a tevékenységet kisérd szubjektiv ,testi érzés“ erejét
emelem ki, gy evvel vélem megérttetni, hogy az objektiv érdeklédésbe mi viszi be
kozvetve a mozgasnak érdeklédés ébreszts erejét.

%
\



A tartalmas kérdések kora. 11

egy kissé megallva, hogy kifujjak magukat, el6alltak kérdéseikkel.

FEz a magatartas oly jellemzd a kis gyermekve, s6t altalaban a gyer-
mekre 10—12 évig, hogy méar most nem &llhatom meg illusztralasat
egy késébb eléfordulo példaval.

Két 9—10 éves fiu nagy buzgalommal gyiijtott Lagvlut a
Duna partjan. Nagybatyjuk megkérdezte télitk, hogy tudjak-e, mi-
L6l vannak a kagylok? . Nem tudjuk volt az egyhanga felelet.
. Akarjdtok-e, hogy elmondjam?“ ,.Nem, nem‘ valaszoljAk és mar
hajlonganak a kagylok utan. Hazamenet nincs’ méar kedvik fut-

‘kosni; ekkor eldkeriilnek kagylok és veliikk egyiitt a kérdezbskodeés

is. Kisiil, hogy egész jol tudjak a fiuk, hogy milyen anyaghol all-
nak a kagylok, csak osztonszeriien feleltek nemmel, hogy lerdazzak
magukrol a zavard bacsit; ellenben most intelligens kérdésekkel os-
tromoljak ugyanarrol a targyrol. :
Tanitvanyaimnal is azt tapasztaltam. hogy a szabadban nem
gzivesen figyelnek magyarazah'a ha nem maguktol jonnek kérdezni.
- Hogy & ..tevékenység". a mozgas onmagaban mily erés érdek-
lzel bir, azt mutatja a magy kitartds, amelyet e részt a gyermekek
nevel6ik tantiskodésa szerint kifejtenek. 1. D. A, nem akar tobbé
bemenni, ha kinn szabadon mozoghat. 4. H. L. Torott ,,Hollaender*-
itvel honapokon at jatszik, neki rugaszkodva kormanyozza, “gyor~
sitja, lassitja. ‘
. A iesti mozgds nyilvan az organikus érzések kellemessége
folytan oly hatasos és igy érthetd, hogy a kis gyermek, aki még

igen erdsen reagal a testi érzésekre. a jo levegdn még inkabb élvez

a mozgast. :

Viszont a szobaban is rendesen visszaszoritjak a mezgassal
kapesolatos 1eglalkozasok a teljes pihenést feltételezé tevékenysé-
get. A testi tevékenység teljesen lekoti a gyermeket; az intellek-
tnalis érdeklddiés a tudat koszobe rlatt Fatszik varni az alkalomra,
hogy a sziinG tevékenység helyébe lépjen.

A testi és lelka 'févékenység eme jatekabol ered. hogy ugyan-
azok a gyermekek. akik sajit iniciativajukbol tetemes munkara ke-
pesek, ellenallanak a tanitds kényszerének, legyen barmily jelen-
féktelen kis kovetelményrol szo. A mozgas elemi szitkséglet és egyéb
csak a pihenés pillanataiban érdekli oket, vagy midén még nem ha-
taroztak el. hogy mit csinaljanak.

A szildk egyértelmtileg panaszkodnak otthon tanulo gyer-
mekeikre, hogy semmi kitartdsuk nincs a tanulasban. Még Sz. B.
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sem akar tanulni, holott csak kétszer hetenként kap leckét, még pe-
dig kizarolag azokbol a targyakhol, amelyek feldl kiapadhatatlan
kivanesisageal kérdezéskidott. '

S5z. A. csak nem rég kezd tanulgatni. Ha nem tanitjak, egy-
szerre csak tanulni akar és gir, ha nem kap leckét. Rendesen azon-
wan éppen nem élvezi és '/, 6ra nagyon is hosszi neki.

Hat még H. T.. esete mily sokatmondé! Amikor nem tudja,
hogy mit esinaljon, tanaesot kér anyjatél. Olvankor szivesen old meg
srzamtani példikaty, Kidonben is kiz autodidakta, 5 éves kordban
megtanulja onként a betiiket, de midén anyja, gyermeke haladisdn
felbuzdulva, a betik dsszeolvasisdra akarja tanitani, kemény ellen-
dlldsra talal. Pedig 6t percnél tovabh nem is probalja tanitani! Utébb
eztan sajat akaratibol megtanul tsszeolvasni, de amikor neki felel
meg.

Minden jel arra mutat, hogy a kényszeri mozdulatlansig lke-
serves tirelemprobija a kis gyermekelnek és hogy bizonyara a
testi mozgas tevekenysége” miatt szeretnek mindnysgan (3. L. E.
kavételével) dolgozni segiteni, akdar a hiztertisban. kertben vagy
mithelyben.

Ugyanezt az elemet kell keresniink e kor jatékszereiben is.
Tényleg, mennél inkabb kedveznek a jitékszerek a mozgasnak, an-
nal jobban felelnek meg. De vannsk jitéknemek, amelyek amellett
szolnak, hogy mar e periodushan masszerti motivumoek kezdilk a
tiszta mozgisét hattérbe szoritani.

Percepeioval kapesolt motoritisba megy at a tiszta mozgis
szeretete. A gyermekek mind kiilonos elbszeretettel jatszanak oly
szerkezetti jatékokat, amelyek adott elemek kombindlasis teszik
szitkségesse, Tlyenek a kéépitoszekronyek, mozaikjatékok és kitlono-
sen a . Matador”, mint amelyik igen viltozatosan kombinalhaté. A
vizsgalt gyvermekek valamennyien igen szeretik az enemii jatéko-
bat, némelyek a.primitivebbeket, mozaikszeriiket, a legtobh a ne-
hezabbek?t, pl. a papirkép-tsszeragasztast.

A kombinalds motivuma szerepel az ,irva-olvasis™ jatékok-
ban is, amidén D. A. az altala ismert néhiany betibél a legkiilon-
boz6ébb szokat rakja tssze esakiigy, mint Sz, B. és V. P.

Még a szamolas is kombinald mozgo jaték a testi tevékeny-
séghez kitve. legalabb kezdetben. D. A. torna kizben kezdi szi-
molni, hogy hanyszor vegzett valamely gyakorlatot és még hanyszor
kell végeznie; V. L. golyodzis kiozben veszi észre s szamviszony-
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latokat. és kivarras kozben veszi észre, hogy 2 X 3 =6. H. L. elére
kiszamitja, hogy mozaitkmintdihoz hany k6 kell egy-egy szinbél,
Logy elég van-e szimeibdl bizonyoes kombinacichoz gth.

Mind e jatékok, amelyeknél a mozgas motivamahoz jarul az
adott részek kombinaciéjanak eleme, 5 év utan igen kedveltek.

It latjuk els6 kezdetét ama begyakorlasi tendencidnak, amely-
lyel a kovetkezé periodushan mint fétényezovel fogunk talalkozni.
Ezek a magasabb agyfunkciok eldkészité gyakorlatai. (Osszehason-
litas, megkiilonboztetés, figyelem, mintegy izoldlva gyakoroltatnak.)
Ezt a preedukaciés irdnyzatot allandéan figyelemmel fogjuk ki-
sérni dolgozatunk folyamén. Mar mest feltinik egy masik begya-
korlasi folyamat kezdete: a kéziigyességé.. A kitarto ismétlés annal
{eltiinébb egyes teriileteken, midén altalaban a gyermek véltozo
nyughatatlansaga oly szembetiné. Sz. B. késébb is feltiinGen
tigyetlen; szamtalanszor rakja egymdésra kockait fogy6 nagysaz
szerint. F. V. 5;1. végtelen hosszti kotelet kit. H. L. . t6bb mint
100 képet varrt ki gyonggyel.” -

A motoritas rendkiviilli vonzo ereje mellett tehat oly moti-
vumok kezdenek belejatszani a gyermek tevékenységl érdeklédésébe,
amelyek hivatva vannak lassankint visszaszoritani foltétlen uralmat
a gyermeklélek feleft.

Erzékletek mint az érdeklédés motivumai.

A kis gyermek természetszertien fogékony a kiilsé benyomé-
sok irant. Minthogy e korban még ninesenek allandé célképzetei és.
ezek koriil forgé gondelatai, azért tudattartalma beliilr6l nem de-
terminalt s igy nyitva 4ll a killvilig behatdsainak. A felnétt a
priori ellendlldssal néz az érzékletek elé, a gyermek ellenallésa, ha
van is, gyonge, ellenben motoritasa élénk s igy az érzékletek erds
reagalasra szamithatnak. >

Ugy M., mint Gy. és a kérddiveken szerepls gyermekek vala-
mennyien a mozgd tdargyak irant érdeklédnek kiilonosen.

A mozgas folytonos kép-véaltozassal jar ¢ igy a nézé varja
pillanatrol pillanatra, hogy mi fog kévetkezni; ez a fesziilt varas:
érdeklddeés és figyelem. Midén maga mozog, onmaga fel¢ fordul
tigyelme, midén mas mozgist szemlél, az koti le: passziv, objektiv
figyelem keletkezik. Vildgos, hogy valamint a latasi, gy az élénk
hallasi, tapinté, szaglé és izels érzékletek is folkeltik a gyermeki
érdeklodést.
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E £6 motivumok forditjak a gyermek érdekldését a természet
jelenségei, allatok, emberi foglalkozasok felé,

Tévedés volna azonban azt hinni, hogy a gyermeket kizarolag
csak az érzékletek ismétlédése vezetheti e targyak iranti wjolagos
érdeklédésre. Epp tigy, mint a percepeiés motoritashan eléfutérjat
lattuk tovabbi fejlodési folyamatoknak, gy itt is mar o kés6bbi
fejlédés kezdeteire bukkanunk. Zaros idén beliil bar, de elkiiloni-
tetten miikodik mar ekkor az egyszer folébresatett érdeklédés, mint
onallo objektiv érdeklsdés. Gy. fiam (5;4) nagy 6g6 viaszgyertya-
kat latott a templomban. A bzoka,tl‘an vizualis érzéklet megtette a
maga hatdsat. ,.Miért oly hossziiak a templomi gyertyak?* kérdezte.
Ugyanaznap és amennyire megitélni tudtam. vizualis benyoméstol
fiiggetleniil, ismételte kérdését. Este, egy rendes gyertya jelenléts-
ben: ,,Ez egy kis gyertya, de a templomban annal nagyobbak. El-
vagjak? hogyan vigjak el?* Majd meg — mint kiilonallo, az érzék-
lothol ered6, de tisztara objektiv kérdéssel fordult hozzam: ,,Hogyan
készitik a gyertydt és mi ez itt? ¢és ramutatott a leesoppend
stearinra, Ez a rendes 0t, amelyet a gyermek érdeklédése e korban
befut.

A  megvizsgalt gvermekek objektiv érdeklédése hasonlo
M-¢hoz és Gy-6hoz. Az & f6érdeklédési koreik szerepelnek a neve-
16ktol felemlitettekben, mert alkalmasint ugyanazok az ingercsopor-
tck hatnak rajuk is erésebben a kornyezet szamtalan benyomdisa
kéziil. Tobbnél mindjant megjegyzik a sziilék, hogy gyermekiiket
minden érdekelte, igy pl. V. P.-t, ,minden érdekli, amit lat, ami
ccak korilveszi.

Gy. G. .apjaval sétalva a szabadban szidmtalan kérdést
intéz; kiillonben minden folkelti érdeklédését . Szo se lehet arrol,
hogy — mint a formalis kérdések korsban — tibbet szamit a kér-
dés a feleletnél a folhozott esetekben. Gy. G. ,Orahosszat el tud
alldogalni gépek el6tt, legkisebb részleteit is szamon kéri“ Az én
Gy. fiam kjilsnben e periodusban sirva fakadt, ha nem feleltek
intellektualis kérdéseire.

Osszehasonlitis kedvéért a sziiléi jegyzetek e részét endemes
lenne egészen kozolni. Rovidség kedvéért mégis csak egyes peldakra
szoritkozom:

Sz. A. ugyan aranylag keveset kérdez, passziv természet{i
viszont pontos feljegyzések alapjan &llapithaté meg, hogy érdekls-
dési korei 6 év koriil: allatok, természeti jelenségek, gyartds, em-
beri szervezet, nivények, munkasok, majd foldrajz és erkdles. Sz.
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., miutin vidéken volt, nem gy6zott allatokrol és névényekril
eleget hallani, Emellett a természeti jelenségek, a produktiv munka,
foldrajzbol. amit latott. tovabbi egészségtan, betegségek. a test részei
érdeklik, mindez kb. 4 év ota. T6bb sziill6 megjegyzi, hogy a kér-
dések szama lassacskan megesappan. H. L.nél mar 6 év koril,
Sz, B.-nél T-ik évében; K. Gy. 3 és 4;6 kézt kérdezett legtiobbet,
de most is (5:;3) mindenrél kérdezbskodik. Nem kérdezé gyermek,
olyan, akinek szivesen felelnének, csak egy akadt. Ugyanez a gyer-
wek egész elemi iskolaztatisa kiozben feltiint passzivitiséaval.

Mint mindig, ngy e kérdésnél is igvekszem kimubatni, hogy
mint megy &t valamely tevékenység a mésikba; it a.primeér érzék-
let atmenete a szekundér infellektudlis érdekbe az. amire {61 akar-
tam hivni a figyelmat.

Y : Erzelmi motivumok.

Az érdeklédés maga is érzelmi, mert hisz a targy viszonya
a lélekhez érzelmet ébreszt, Minthogy azonban bizonyos motivumok
élénkebh, masok halvanyabb érzelmek ébresztéi, jogunk van Nagy
Laszloval kitlon esoportként kezelni az .érzelmi motivumokat®,

Testi érzelmek.

Az els6 helyen emlitett testi érzelmeket mar az elozd szakasz-
kan érintettem. Tény, hogy éhség, szomjusig stb. szubjektiv érzetei
oly erds érzelmeket ébresztenek, mint semmi sem. Az altaluk de-
terminalt és objektivalt é¥deklédés az emberi organizmus irdnt leg-
erdsebb és legkitartobb is; e szemponthdl megvizsgalt 100 kérdés
koziil M-nal 4 latszott mozgasi érzékletbsl eredni és 8 testi érzés-
bél. Gy-nal 100-bol 5 esett elébbire, 12 utébbira.

A testi érzelembdl fakado érdeklddés kisugarzdsai az egész-
ségtan, az emberi érdekl6dés, valamint a produktiv munka és a pénz
korai értéklése, azaz mindaz, ami testi érzelmeinkre jotékony lehet.
Aminek hasznat vagy karit litja a gyermek, az érdekli, de igen

= - gyakran érdeklddik épp a hasznossig-kirossig tudatinak kizérdsi-

val még akkor is, ha eléggé kézen fekvd lenne, mert e viszonylatukab
nem ismerte fel vagy csak homélyosan latja. (Lasd M. tdrsadalmi
érdeklbdésss.)
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Birtokszerzés vdgya.

A birtokszerzés véagya oly altalanos, élénk és Gsztonszerd,
Logy nem fogunk csodalkozni, ha még ekkor is rendkiviil élénk
erzelmi visszhatdsara bukkanunk.

Osztonosségére jellemzs, hogy a gyijtések fészempontja az,
hogy csak sok legyen. Jellemzé Sz B. 4:6 gytjtésének modja.
» Mindenfélét osszevissza dobozokba rak. Majd meg bélyeget gyiijt,
teletomi velik zsebeif, azutén nem torédik tobbé gytijteményével,*
D. A. . szép kaviesokat gytjt'. Elég ritka, hogy a ,szépség alta-
léban szerepeljen, a legtobb gyiijt6, mint F. V. | kagylokat gyiijt,
niert mulattatja a szedés, azutdn nem ad kineseire.

Egy rendszeres gyiijteményen kivil (H. T. képes lapjai),
esupan egy téren taldlkozunk kitartobb gytijteményekkel, amely
szempontok tekintetbe vételét tételezi fel. Ezek T. E. 63 V. L.
oyljtésel.

V. L. ,erés birtokszerzési Gsztonnel mint kis fic az agy ala
dugta jatékait, Mostanaban filléreket gytjtott, mig 40 fillerje lett.
Ezért aztin sajat kezdeményezésére jatékokat vett testvéreinek.
Miutén kiadta, elszomorodott, hogy nincs tobh pénze. Erre ismét
gytjteni kezdett az ismeréseitél.”. : ' :

A pénz hasznossaganak folismerése visszanyult a testi érze-
lem-komplexum alkotta eszmekor erds hatast teriiletére.

Az esztétikai érzelem.

Az esztétikai érzelem kiilonos helyet foglal el a tobbi kozt.
Telttingen erds e korai periodushan, aztan mintha a legtébb egyén-
nél elsatnyulna, s6t kiveszne. E jelenség magyarazatat a kovetkezd
okban keresem: minden érzetnek meg van a maga érzelmi egyiitt-
jaréja; minthogy pedig a gyermeklélek a kiilsé benyomasok hata-
‘sdnak nyitva all, az egyes érzetek esztétikai érzelmei irant épp oby
i‘ogé;ko‘ny, mint mas érzékletek velejardi irant. Persze, hogy mi
‘okozza az érzékletek ,szép” érzelmét egyizben és ,.érdekességi’” ér-
zelmét masizben, nem tudnam megmondani. A ritmus irdnt minden-
esetre erds érzdékitk van a gyermekeknek. \

Az esztétikai befogadoképesség nagy, ellenben az értékelés
elenyészéen kicsi vagy teljesen hidnyzik, dacéra annak, hogy épp
4 megvizsgalt gyermekanyaghan véletlenil tobb mivészi hajlan-
désagu verddott ossze.
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Igy,,ﬁ-. :ﬁ’*.;gan muzxkalu zenész hazaspar gyermeke azért

I '-vat, mert anyja drilt. hogy oly jol tudta®™ és azo-
kat a dalokat szereti, ,,melyeket szépen énekel™, Viszont az a gyer-
mek agyszolvan naphosszat muzsikal és rajzol,

Lehet azonban, hogy e tevékenységében esztétika alig vagy
erepel, esak a cselelkvés maga okoz Gromit és hogy ez neki
nem mas, mmt kombinacios és utanzo jaték, :

Bz, A, ugyan kiilondsen szeret egy Brahms Berceuse-t hall-
gatni, de csak ngy litszik élvezni, midén kilonallo hangokat ver
le a ZONEorin. b :

De tekintsiink el azoktol az esetekts]l., amelyekben a .teve-
kenység' alkalmasint a dominalé mozzanat, feltiing, hogy a kérdé-
ses polgar gy rmekek .miud érdeklﬁdnqk a miivészetek irdnt,

Sz. ineke bkszereket, diszitést; L. E. ké-

ket. Tbbhen sokale hal]tratra,h ha mais

ikai méletre nem képesek, azonban
bt motivimok is kellfleg megér-
a sziilok, a kornyezet befolyasa e
ég egy harmadik foltevés valoszert: | mi-

hajlam koraérettsége valoszinii*, Erre nézve

neki”. K. Gy. .kifaradhatatlan a figyelésben® sth. A

ben természetesen szdamos més elem is hat, de tény,

t fieyelmii gyermekek ellesnek helsliik  esutétikai-
elemeket,

mzeleti (u.ténzé') jatékok, amelyekben szintén szokas esz-

mokat feltételezni, inkabb hozzasegitenek az eszté-

. Neki épp az a fontos, hogy a valtzagot masolja, amint
ontos, hogy a ,vald és a kifejezés” analogiajat talalja

% uhnm 1atékb&n. wen]a eloke:mt az eszi‘raetlk'm meg-
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értésre. A gyermek a valét jatékka valtoztatja at, hogy a tartalmat
mozgassa alakitsa tudatiaban. (Einfithlung.) A mese valtozatos belsé
mozgasi képzetel és a valodi tevékenységek feleleveniilé emlékképei
hatnak a gyermekre. Sz. A. és Sz. B. sziilei is megjegyzik, hogy
a képek tartalma vonzza gyermekeiket és nem formaszépsége. Jiték-
tol, mesehallgatastél meginditva maguk a gyermekek is mesélnek,
még pedig gyakran meglepé formakészséggel. Sz. B. tobb mesét
fiiz egyhe, valtoztatva részleteit, de egyik-masik ecész onalloan
kolt. Kozlok két kis mesét a mondottak illusztralasara. Az elsd Gy.
flamé 5;9. Egy nagy szekeret latott. Dispozicié: Volt egyszer egy
nagy szekér. A koesis szerette volna, ha a lovak gyorsan futottak
volna, de a szekér olyan mehéz volt, hogy a lovak annyira megha-
ragudtak, hogy olyat toppantottak a labukkal, hogy csak tgy szik-
razott. Bonyodalom: Erre a kocsiz rajuk iitott, a lovak el akartak
rohanni és annyira szaladtak, hogy elszakitottak agyeplst. Minden
ember meg akarta fogni dket, de 6k felszaladtak az égbe. Az em-
berek agytukat hoztak, krumplikkal 16voldoztek rajuk (ezen j6 maga
nevet egyet), mire a lovak leestek és tiizet koptek, amit az égbsl
hoztak le. Kibontakozds: Az emberek megkotozték erre a lovakaf,
lenyaltak a tiizet réluk és aztdn megindult a szekér.

Sz. A. meséi: Hol volt, hol nem volt, volt egy farkas, Ez el-
ment sétalni egy nagy erdébe és nagyon éhes lett. Koriillnézett, hogy
mit ehetne, de hamarjdban nem latott semmit, hat ment tovabb.
Fgyszerre 1at messzir6l valami nagyot, megoriilt, hogy mennyi
enmivaloja lesz, odafub és meg akarja enni. Egyszerre megfordul
az a nagy, kitatja az orrmanyat, mert elefant volt és elnyeli a far-
kast. Hat az elefant tovabb megy és egyszerre csak talalkozik egy
farkassal, amelyik ugyanaz volt, mert amint el akarta nyelni, a
farkas kiugrott az orrményabdl és elszaladt. Az elefant nem vette
észre, mert buta volt.

1912. aung. 31. Adél mesél: Egyszer volt egv kis lany, az el-
ment az erd6be sétalni. Azt hitte, hogy az erdében sok vendéglé
van, ahol mindenféle j6 ennivalét fog kapni. Es amint az erd§ ko-
zepébe ért, latta, hogy ott nincs semmi vendégls, csak sok fak 3s
sok virdgok. Es mikor mar elfaradt, haza akart menni, de nem tu-
dott hazatalalni. Bs sokdig jart, mig végre egyszer talalt egy kis
hézat. Ott bekopogtatott. Ki van itt? kérdezték a hazbol. Egy kis
ledny, felelte. Akkor kinyitottak az ajtot és latta, hogy éppen az §
hazuk volt és nagyon oriilt. Azért nem ismerte meg kiviilr6l, mert
elhurcolkodtak. mialatt 6 az erd6ben volt. Nagyon oriilt az anyus-
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- hazatalilt, aztan lefekiidt a kis liny aludni és méz
, ha meg nem halt.
tos esztétikira a mesemondas terén Stern hoz egy
mar emlitett miivében.
536). hogy meséit érdekessé tegye, antitéziseket al-
esnek egy rozsabokorra, amelynek nincsenek
mégls megszurjik. A rablok meggynjtiak lam-
1ég se latnak ™ Ez az esztétikai formakészség annal
- gyakori visszafejlodésére kell szamitanunk.

@ A,Rokmszenves és szocidlis érzelem.

i Egylﬂ‘e}e észreveszi,
ilt, ha. ka:bomakmhﬁ«-

mandhatm hogy oly tuszta, ob,]'ekftlv szocialig erdek
; e korban, mint feln6tt korig alkalmasint soha.
doxonnak magyarazata a kovetkezs: A gyermek figy 1
jzvetlen kornyezetén kiviil senkito]l se fiige, senkire
foleg pedig, hogy sziilei mindentsl meg tudjik vé-
Benm tehat tavoli kornyezetérsl bizonyos objektiv felfoga,s

M. kéndése jellemz5: Ttt ninesenek rablok? En: Ninese-
- En megismerném, ha tolvaj lenne. En: Azt épp nem lehet
glatni. M. (tréfasan): De ha volna neki egy tarisznyaja és
n egy gyermek, latszana. hogy tolvaj. Akkor hivnalak téged,
6s Maria Luzat (kis pajtasai) és te bevinnéd a dutyiba.
ott adnanak neki enni? Ezutan és utébb még gyakran ,a
jok'* szomora sorsa feldl kérdezdskodott. Nagyon saj-
- olyan kicsi a szobajuk és hogy ném szabad ki-
eklik' 6t mas tarsadalmi kérdések is, szegénység,
kérhézak, mint szubjektivebb szinezetiiek, kozséghdza,
~palota és mas kozépiiletek s ami benniik torténik. ming

L8]
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~

cgészen objektiv jellegti események. Az épiiletek kiilsejének rend-
kiviilisége keltette fel figyelmét, csak ufry mint a katonak, 6rok,
tizoltok ~uniformisaikkal.

V. L.t koldusok, nyomorékok érdeklik. W, G-t az em-
herek sorsa sth. e

A szocialis érdeklédés is vilagosan mutatja, hogy e periodus-
ban éles bifurkacié van kétféle érdeklodési ok kozott: az egyik osz-
tonosen szubjektiv, a testi élet erds lelki visszahatasira vezethetd
vissza; a masik nines kozvetlen viszonyban a tevékenységekkel,
passziv és objektiv, maganak az agy miikodésének 06sztonds tevé-
kenysége. oo T

Intellektualis objektiv érdeklsdés. .

Miutan méar az eddig felhozottakbol kitiint, hogy e periodusra
altalaban jellemz6 az intellektualis objektiv érdeklédés sokoldali-
sdga és intenzitasa, folvetjitk magunkban a kérdést, hogy nem lat-
szik-e a megallapitas ellentétben avval, hogy az e kori gyermek
kiillonben jatékkal tolti el életét. Viannak, kik .e kort méltan a jaték
korszakanak mevezik, hisz a gyermek folyton azt teszi, ami koz-
vetlen jo érzést kelt benne s képes ugyanazt épp azért hihetetlen
sokszor ismételni, pl. K. Gy, honapokon 4t vonatosdit jatszott. De
épp abban van e primitiv tevékenységnek nagy jelent8sége, hogy
benne a kérdés-felelet lazt, mely a gyermekeket évekre elfogja, més
kitarto gyakorldassal a funkciokat tokéletességig adaptalja. Hiba
lenne a kérdés-felelet lazt, mely a gyermekeket évekre elfogja, mas
néz6pontbol itélni meg.’Az agy, abban az esethen a jatszé szerv, az
érez kozvetlen kielégiilést és keresi a jo érzés megujulasat.

Hogy a gyermek spontan tevékenysegei mennyire jatékosak,
arra mutat a céltudatossignak majdnem teljes hianya e korban.
Pl. D. A. sokat és jol rajzol. Mikor hozzékezd, ezt mondja: ,,Ma-
gam is kivanesi vagyok, mi lesz beléle.*

Ennek a periodusnak kiélése természetesen rendkiviil fontos.
Hisz elckor torténik a benyomésok végtelen tomkelegének elsé el-
rendezédése. Tgy tehat nem lehet kizonyos a gyermekre, hogy felel-
nek-e szamtalan kérdésére. De ha nem is felelnek, bizonyara, toke-
ictlenebbiil bar, de mindazonéltal megtorténik ezen alapveté elren-
dez6dési folyamat. Az érzéki elsajatitas és a nyelv k1fe310dese egy
normalis gyermeknél se marad el; a formalis kérdések, a:melyekben
é1zéki benyomasait nyelvileg rogziti meg a gyermek, szintén fol-
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g@n&olkudas tarmtwsm az apperclplalt fo-
yei szerint térsulnaks s az egyvént kornyezeté-
az egyén els tdjékozoddsa és elhelyezkedése a

ibba a gyermeknek a képzeletben lefolyo asszo-
bz Jkombinaciokat hoznak létre és tipusokat
utanzo jatékokban mama-tipust, koesis-
orlati életre fontos asszocidciokat léte-

ben, esak igy mint a testi iigves-
gyes mikodéseket és miikodés-
gyelem sschontosltasot (Lasd =
toke dmm; okat, trefa,&._

) Juk ‘mert valamint a késéhb
mmd az eddig emlitettek is arra szol-
',gyeu kepessegemek kxalal<1tasara “el6-
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KISERLETI PEDAGOGIA.

A szimmetria-érték a gyermekkorban.

Irta: Hermann Imre dr. idegorvos, Budapest.

A szimmetrikus alakot a legelemibb esztétikai formak kozé
goroljuk. Hiszen szimmetrikus abrézolasokat mar a legkezdetlege
sebl gyvermekrajzokban is lathatunk, még pedig nemesak az embert
abrazolé sémakon, hanem az ékitményszerti rajzban’) is, A kis gyer-
mek sokszor jatékaba is visz szimmetrikus formékat. Stern W, pl.
{oljegyzi a 2 éves és 9 honapos Giintherrél: A teritett asztalon
vonatot tikolt dssze. amelynek szimmetrikus alakja tint f6l.°°) A
4 éves 11 &5 fél honapos fiurdl pedig igy ir: Az 6 alakjai kiilon-
ben is feltinnek szimmetridjukkal ... Megjegyzends. hogy minden
itmutatds nélkill, spontdn taldlta meg a szimmetrikus elrendezés
formajat.”™*)

Szem elott kell azonban fartanunk a kivetkezot: abbol. hogy
a szemlélé o gyermek rajzaban, jatéldban szimmetrikus alakot lat,
még nem kovetkezik az, hogy a gyermek tudataban a szimmetridra
jellemz6 forma, mint lelki alakzat (,.Gestaltqualitit) van jelen.
Lehetséges ngyanis, hogy a gyermek megnyilvanulasaiban a szim-
metria csak mint . melléktermék szerepel. Bihler a gyermeknek
foltinden rossz aranyérzéséb6l valoban arra kivetkeztet, hogy a
kis gvermek azért rajzol szimmetrikus embersémét, mert tudja,

Y G, Fr. Muth: Ornamentsversuche mit Kindern. TII. Zeitschrift f. angew.
Psychol,, Bd. 8, 1914, 522, old.

%) W, Stern: Psychologie der friihen Kindheit, Leipzig, 1914, 227, old.

o W. Stern, id. m. 229. old. :
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b5 Krotschz) viszont a rl‘omlkus mozgasok szeretetéhol veze‘mk le a
mmmetnat
bel ‘hogy a szimmetria-alak szivesen Jelen‘ukemk a gyer-
g ulédsaiban, nem kovetkezik tehat, hogy a gyermek
riat, mint egységes alakelemet tényleg folfogta; a szim-
jelenése csak arra mutat, hogy akir a szimmetria
int igy felfogott alakzat, akar pedig az a hatook,
1 szimmetriat melléktermékképen létrehozza, a gyer-
nézve bizonyos értékkel bir. A szimmetrianak, illetve az ezt
O«k:nak az értékessége az, amit a gyermek megnyilvanula-
iink.’) Az elébbiek alapjan a ,,szimmetriaérték® fo-
almazni _foﬂgjuk, é-hol esehleg nem a szimmetriara

” s

almt jelez és 1g57" objelk-
,n smmpontjabol 15, elv1-

' ha s1kenul mas < érté kel szembea,lhtam Ilyen szem-
vege az alabb kozlends kisérleti moédszeremnek. A

gyermekvizsgalatokkal kapesolatosan. Osszesen 54 ﬁut és 53
vizsgaltunk; a vizsgiltak kora: 3—10 év.°) :
A Kkisérlet -menete a kovetkezé: A vizsgalando gy‘ermek elé

e ‘étmlérﬁjﬁ egjyszmu kartonkorongot helyeziink és a gyermeket

han illenek egymashoz; ha a gyermek a feladatot nem értette

"/",) W. Krotsch.: Rhythmus u. Form in der freien Kinderzeichnung, 1917.
eitschr. f. angew. Psychol. 15. kotetének referdtuma alapjan.)

2 A sz1mmetr1a-ertek fogalma, épligy, mint a szimmetrianak mint kiilonleges
kai alakzatnak a folfogasa Mach-tol szarmazik. L. E. Mach: Die Analyse der
en, Jena, 1918, 7. Auflage, 99. olds ey

Siimme’triét, mint mellékterméket eredményezhet a két kézzel valo tiikor-
sgyiittdolgozas is. V. 6. W. Stern id."m. 228. 1.: ,Sokszor megfigyeltem
k kozben; az alakokat egyidejlileg mindkét kézzel a kozépt6l szimmetrikusan
. és lefelé, jobb- és balfelé helyezi.“ ;

%) 14 (3—6; 6 éves) gyermeket ezen vizsgalatokiol fiiggetleniil a Marczibanyi-
ovodaban vizsgéltunk. (6;6 éves = 6 éves és 6 honapos).

¢ Révész Géza tanitvanyai vegeztek az altala ve-

lszolitjuk, hogy rakja ezeket egymas mellé egy sorba, tgy amint

e
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meg, tovabb magyardzzuk: ,hogy egy rendes sor legyen™, idésebb-
nek, hogy ,.ugy tedd egymés mellé, hogy értelme legyen, mért te-
“ A foladat, a kigérleti személy be-
allitaséat tekintve, tehat részint megfelelt a Révész Emil és Kéri
Hedvig 4ltal szinekkel végzett vizsgalatoknak,') részint hasonlit a
Stern iskolajaban hasznalatos sorrendezési tesztekhez (Ordnungs-
test). Meg kell emlitenem Katz®) és Révész Emil?) tapasztalatat,
-hogy kisebb gyvermeknél az instrukeio szavainak eltérése nem nyom

szed az egyiket a masik mellé.

sokat a latban; a gvermek éppen csak azt fogja fel, hogy valamit
Ljol el kell végeznie. _

A sorrendezés ebben a szimmetriakisérletben vagy tgy sike-
riil, hogy nagysag szerint kirakott sor (szimbolikusan jelezve: 1,
1:-2 9, 3) vagy szimmetria és nagysig szerint elrendezett (L%
D5 2 1) vagy esetleg szimmetria szerint a nagysag tekintetbe vétele
nélkiil kirakott (2. 1, 3, 1, 2) sor keletkezik. Lényegileg tehat két
érték: a nagysig és a szimmetriaérték kiizdhet egymassal vagy
egyesiilhet kozos értékké. Ennek az értékelésnek a tudatossaga mar
foltételezhets, hiszen tudatosan megértett foladat eredményeképen
jelentkezik. Egészen pontosan kifejezve azt vizsgaljuk, hogy a szim-
metria, mint rendezési ely, a fontebh megallapitott tagabb érte-
lemben értékkel bir-e és ha igen, milyen viszonyban van ez az érték
a nagysaggal, mint rendezési értékkel. .

A foladat végrehajtasiban nem elégedtiink meg a kirakas egy
moédjaval, hamem a gyermeket méisféle rendezésre szolitva fel,
feladatot ujra adtuk. Ha a rendezés sehogyan sem akart sikeriilni,
— 3 percnél tovabb nem vartunk — a legkisebb korongot letettiik a
gvermek elé és felszolitottuk, hogy tegye melléje azt, amelyik a
-legink4abb oda valé, legjobban oda illik.*) 3—6 éves gyermekeknsl
a kirakést tobbszor tigy is probaltuk megkonnyiteni, hogy a két
legkisebb korongot egymastol megfelelé tavolsagban elhelyeztiik.

A szimmetriakisérletet legtobbszor oly feladat el6zte meg,
amelyben kiilonbdz6 nagvsagi négyzeteket kellett sorba rendezni,
itt a helyes elrendezés a nagysagi volt. Kisérleteinknek eredményét
ez mindenképen hefolyasolta: de tekintettel arra, hogy olyan 1d6-

1) Révész Emil: Szinérzeteink rendezettsége. Athenaeum, 1916., II, kotet és
Kéri Hedvig © A szinek lélektani rendezésének kérdése. Népmiivelés, 1917., 6. szam.

2) D. Katz: Studien zur Kinderpsychologie. Wissenschaftl. Beitrige zur Pad.
u. Psychol 4. Heft. 1913.

3) Révész Emil, id. munka kiilonlenyomata, 14 lap.

4) Ezt a médot mar alkalmazta Révész Emil is (id. m. 27. old.) és Kiss
Margit: Mértani alakok lélektani hasonlésdgénak kérdéséhez. Népmivelés, 1918.
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sebh gyermekeknél, akiknél a szimmetriakisérlet elsd rendezési fel-
adatnak szerepelt, sokszor szintén csak a nagysigi elrendezés sike-
riilt,") lényegesebh értékeltolodast ez a sorrend nem okozhatott. Bi-
zonyos az, hogy az elsé kirakdsi mod a megel6z6 rendezéstol
fiigg, amit abbol is latunk, hogy a, forditott sorrendben adott vizs-
galatoknal a nagysagi feladatha néha szimmetriat igyekeztek bele-
vegyiteni.”)

Az eredmény osszeallitasaban szimmetrikus és nagysagl elv
szerint megoldottaknak vettiik mindazokat az eseteket, amelyeknél
4 kirakasok barmelyikénel (elsé, méasodik stb.) ez a két elv egyiitt
szerepelt; a ,szimmetria nagvsigi elv nélkiil** csoportba keriiltek
azok, akik a 2, 1, 3, 1. 2 séma szerint rendeztek; a nagysagi cso-
portha jutottak azok, akik csak nagysig szerint, de szimmetriku
san nem tudtik a sort elrendezni. Minthogy osszesen 30-féle rende-

- zés1 mod lehetséges, egy szimmetrikus rendezési mod valoszintsége
3:3 szdzalék.?) (Mivel a rendezésre tohbszor adtunk alkalmat és
tobbféle méd, mint teljesen rendezetlen, esetleg foltétleniil vissza-
L Tébla. A rendezések szama korok és rendezési elvek szerint. (A szdza-

lekszamok az egyes korcsoportokra vonatkoznak.)

A gyermek kora Egyiittesen)

A rendezés elve = o e -
3—6 : 6—8 8—10 3—10 eév

HDVSAD L 16=—699/ 34==689/, 17=507, 67=63Y/,

nagysag és szimmetria **5(’)*-—;220/0\ 10(3)=20", | 14()=41%,"| 29=27,

szimmetria nagysag

aclkdl . -~ . — 2()=49, | 2()=6, 4=—10/,
nem sikeriilt rendezés 20 4—80/, 1—3%5 v 6"
Gssgesen . . . . . |-23=100%, | 50=100°/, | 34=—100%/, | 107=100v/,

|

1) Errél ezen Kisérletsorozaton kiviil vizsgalt gyermekeknél is meggy6z6dtiink.
%) Ennek alapjan mddszert lehetne kidolgozni a foladatok kolesonds befolyd-
sanak a vizsgalatira, ami a gondolkodas onallésagara vethet fényt.

%) Az elsG rendezéssel kirakott szimmetria lerakisok széma alig kétszerese
ennek a valdszinliségi szdmnak (vagyis a két szimmetriasor lehet6ségét tekintve
.azzal egyenl6 értékd).

= * A zardjelben 1évé kis szam az elsé rendezéssel sikeriilt szimmetria- lerakasok
' szamat jelzi, ;

#% Ezen 5 koziil csak 1 volt 5 éven aluli korban; 5 éven aluli korban

6 gyermeket vizsgaltunk.
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\
utasittatik, ennél a szamnal nagyobb szdmnak kellene a valoszint-
séget jelezni.) Az eredményt 1. az I. tablaban.

A nagysagi ely nélkiil kirakott szimmetria, mint legjobb meg-
cldas, alig fordul elé; a 3—6 éveseknél egyaltalaban nem. Szim-
metria nagysagi elvvel egyiitt a 3—8 éveseknél az eseteknek kb.
!/.-ében, a 8—10 éveseknél */;-ében jelentkezett; a két szimmetria
egyiitt a 3—6 éveseknél az esetek '[;-6ben, a 6—8 éveseknél
1/-6ben, a 8—10 éveseknél majdnem a felében nyilvanult. A 3—8
éveseknél, mint emlitettiik, igen nagy megkonnyitéseket tettiink;
éppen ezek az. esetek bizonyitjdk, hogy a szimmetria ebben a kor-
ban, mint rendezési elv, igen csekély értékkel bir, 9 ilyen eset koziil
ugyanis csak kétszer sikeriilt a szimmetria megjelenését kierésza-
kolni. Az idésebbeknél a szimmetrikus elrendezés lathatolag komy-
nyebben ment, kevesebb segitségre szorult. A seimmetriaformdnak
értékelése, épp ugy, mint a ritmikus mozgisok kedvelése,') 8 éves
kortol kezdve jelentkezik nagyobb meértékben: A szimmetriaértéke-
lés megjelenése tehat az értékelésnek fejlettebb fokara vall, mint a
nagysagi értékelés (legalabb a rendezés szempontjabol); ez a fejlet-
tebb értékelés a vizsgalt korban nehezebben jelentkezik, mint a ke-
vélsbbé fejlett értékelés. !

Igen érdekes a szimmetria értékelését az intellektudlis szel-
lemi fejlettség fokaval Osszehasonlitani. Annak kovetkeztében
ugyanis, hogy a szimmetriakisérlettel vizsgalt gyermek legtobbjét
(93-at) a Binet-Simon-féle vizsgalati modszerrel megvizsgaltuk, mo-
dunkban van azokat a gyermekeket, akiknek szellemi fejlettsége
korukénal elérehaladottabb, szembeallitani azokkal, akiké vissza-
maradott (azokat, akiknek intellektualis szellemi fejlettsége koru-
kénak megfelelt, illetve csak igen csekély kiilonbséget mutatott, 6sz-
szesen 18-at, ebbsl az Gsszeallitashél kihagytam). Az osszeallitast
négymezds tabldzatba foglaltam és korok szerint kozlom (1. a IL
tablazatot). Egyrészt az igy mutatkozé szamoknak alacsony volta,
mésrészt az a bizonytalansag, amely az u. n. intelligencia kornak
a sziiletési korral valo osszehasonlitasabél szarmazik (hénapokrol,
rem évekrsl lévén szd). a pontos szamitasokat megtiltja, ezért csak
durvabb szémitasokat kozlink. Ha a szellemi fejlettség foka és a
szimmetriaelv jelentkezése kozott osszefliggés volna, akkor a felsd
sor bal szamjegyét szamlaléként a jobbal mint nevezével ardnyba

) Muth az ,Ornamentsversuche stb.“ c. munkajéban a 8. életévtél kezdve
létja a ritmikus és szimmetrikus alakoknak nagyfoki elétérbe nyomuldsat.
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allitva, nagyobb szimot kellene kapnunk, mint az alsé sorban ugyan-
igy eljarva. Az 5—6 évesek megfelelnek ugyan ennek a kovetel-
ménynek, ﬁe ezeknél Ggszesen csak 1 gyermek visszamaradottabb
({udjuk, hogy ebben a korban a Binet—Simon-féle proba tényleg
tulkonnyti); a 6—8 évesek éppen az ellenkezd Osszefiiggést mutat-
jak; a 8—10 évesek a vart osszefiiggésnek megfeleléen oszolnak
meg. A harom csoport vagy a két 1disebb csoport egyiitt viszont
joformdn minden osszefiiggés hidnyat mutatia (az el6bbi esetben

1L Tabla. Négymezds tablazat a szellemi fejlettség és szimmetria valasztas

dsszehasonlitdsara,
A szimmetria-valasztas
a) 5—6 évesek e e
sikeriilt I nem . sikerult
f
il a kozepesnél jobb 2 esetben i 7 esetben
R (=N A i '
X T,;}_‘.mﬂgmﬁ.-:fa}latfsqg e : e ]|'“-” =
Y ; a kozepesnel rosszabb ks b Tl L 2
i
b) 6—8 évesek
| a kozepesnél jobb 6 esetben \ 21 esetben
A szellemi fejlettség ¢ — = ‘
l a kbOzepesnél rosszabb 4 = | 8 Z
i
¢) 8—10 évesek
a kozepesnél jobb 8 esetben 5 esethen
R R O R e =
I a kizepesnél rosszabb 4 i 9 b

a két arany '%lss ®fie: az utébbiban ., ®l:; az ,.asszocidcio® Jule
szerint az elébhi esetben 0:04, az utobhiban 0-08; tehat elenyészéen
esekély: az asszoclacio” értéke a 8—10. csoportban méar 0:56).
 Arra nézve, hogy vajjon az intellektualis szellemi fejlodéstol fiig-
getlen fejlddéssel vagy olyan fejlédéssel dllunk-e szemben, amely
esak a 8 éves koron tal halad a szellemi fejlodéssel karoltve. csak ki-
terjedettebb vizsgilatok adninak feleletet.

Vannak azonban ezen kisérleteken kiviil allo olyan tapaszta-
latok, amelyek. ha az el6bbi kérdéstinkre nem is tudnak feleletre
alapul szolgdlni, de legalabl ennek a kérdésnek a fontossagit ki-
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emelik. Igy Peritz az infantilizmusrél szoldo monografidjaban az
infantilizmus (gyerekesség) jellemzo sajatsagai kozt emliti az ér-
tékelés visszamaradottsagat, egyaltalaban nem esbkkent intellek-
tualis képesség mellett.”) Révész Géza a Nyiregyhdzi Erwinrdl

sz0l0 konyvében kiemeli azt a kiilonhséget, mely egyrészt a Binet
Simon-féle vizsgilat, masrészt a gyermek spontin értékelései ki-
ziott fillelhets. Révész Géza ennek kivetkeztében a tehetség korai
folismerését nem a sziken fiolfogott intellektudlis tulajdonsagok
kizarolagos figyvelembevételétol, hanem e fogalom tagalbb meghati-
rozasaval egyebek kozt a spontin értékelés milyenségiének megite-
lésétbl varja.

Szimmetriakisérletiink a tehetség lélektananak még més ol-
dalrol 1s nyuit tanulsagot. Ha ngyanis a szimmetria megjelencését
kiilon képességnek tulajdonitjuk. ami a mai tehetségvizsgalatok
szellemében, de mem a régi képességelmélet értelmében megenge-
dett, gondolatmenetiinket igyv is dsszefoglalhatjuk: Az objektive
amutatkozo spontian megnyilvanulds nem ad mindig folvildagositdst,
arrol, hogy valamely képesség mint tudatos jelenség tényleg jelen
van-e vagy pedig a kérdéses megnyilvanulas esal mellékiermeél:
esetleg azonban kiilon objektiv vizsgalatokkal ilyen kirilmények
kozott is kiderithetd, hogy valaki tudatosan milyen fontossagot,
értéket tulajdonit azoknak a megnyilvanulasoknak, amelyek a kér-
déses képességre ntalnak; korok és szellemy fejlettség szerint meg-
allapithato, hogy ennek az értékelésnek milven a fejlddési menete.

) G. Peritz: Der Infantilismus. Spez. Path. u, Therapie innerer Krankheiten,
1917, L. Band, II. Halfte, 732. old.

Pedagogiai és gyermektanulmdnyi szem-
pontok gyermekvédelmi rendszeriinkben.
Szerkesztette: NEMES LIPOT. Ara 5 K.
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A nyolcosztalyG egységes népiskola tanterve és
fobb didaktikai probléma’.i.

Lo ‘ Irta s az U_] Iskola testiileti iilésein 1920. junius honapban sorozatosan elondta
e i Nagy Laszl6, Budapest.

_ Elsp kozlemény.
~ Tajékoztato.

Az egységes nyole osztalyt népiskola tantervének és didak-
tikajanak elkészitésére és kozre adiasira az az elvi allaspontunk in-
ditott, hogy a gyermek fejlédése, kiilonosen a 14 éves korig, jol
kimutathato egységes torvények szerint torténik. Ezen kozos torve-
nyek hatisa ald az osszes gyermekek tartoznak, barmely vidéken
lakjanak és barmely tarsadalmi allashoz, vagyoni helyzethez tar-
tozzanak. Ezen koriilmény kovetkeztében a 6—14 éves korig a
gyermekek oktatasa helyesen csak az egységes iskolaval oldhaté.
meg. Teljesen téves, a tudomanyos kutatasok Osszes eredményei-
vel ossze nem egyezteté eljardas, a hasonlo kori gyermekek képzé-
sét oly eltér6 mddon és rendszerekkel. hajtani végre, mint amilye-
- neket a 10—14 éves korn gyermekek szaméira létesitett a mai is-
kolarendszer. Mi meg vagyunk gy6z68ve, hogy ha barmikor, révid
id6 mulva vagy kés6bben, ujra felszinre keriil az iskolai reform s az
a 6—14 év es koru gy ermekekre nézve csak az egyseges népiskola
~elvel szerint és keretei kozott oldhato meg. -Ez volt az oka az Uj
Iskola testillete azon hatdrozatinak, hogy sziilkségesnek tartja a
nyole osztilyt egységes népiskola tantervének elkészitését s ha
gyakorlati okbol a hivatalos forumok nem is valtjdk rovidesen
valora ez eszmét, a miikodésében mégis szem el6tt tartja ezt a célt
s mint kisérleti iskola, ahogy lehet. tanitdsa rendszereit altalanos.
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cyermek-fejlédestani alapon rendezze Dbe. A" nyole osztalyd nép-
iskola tantervének elkészitésére engemet, mint az 1uj iskola elno-
két és pedagogiai iranyitojat, kért fel.

Els6 sorban az 5—6., azutén a T—3. osztaly tantervét adjuk
“kozre s esak azutan keriil a sor az 1—4. osztalyokra, Azért valasz-
tottuk ezt a sorrendet, mert a felsd osztalyok tantervén sarkallik
az egységes tanterv problémija. Az alsé négy osztily kiilonben is
egységes. - 2

A tantervben a Domokos Ldszloné vezetése alatti Uj Iskola-
ban, a budapesti volt VI, ker. tanitonéképzé gyakorld. iskolajaban
(vezetik Urhegyi Alajos és Szdrnovsskyné Demgén Ilona) szerzets
tapasztalataimat, a Gyermektanulmdanyi Mizeumban végzett tanul-
manyaimat és a sajat gondolataimat dolgoztam fel.?)

A jelen tanterv 65 a hivatalos tantervek szerkezete kozott 1é-
nyeges kiilonbség van.

A hivatalos tantervek altalanosan valamely iskolafokozatra
vagy fajra nézve, pl. a kozépiskola vagy népiskola osszes osztalyai
szdmara a szakok szerint csoportositjdk és soroljak fel a tanitas
anyagat és modszerét. Ezen szokastol eltérdleg ez a tanterv a cso-
portositast és felsorolast az osztdalyok szerint végzi. Tehat bemu-
tatja pl. az 1. oszaly, azutdn a 2., a 3. és a tobbi osztilyok egész
osztélyra nézve a tanulmanyi.agakat. Ezt a berendezést mutatja
a most kozlés ald keriil részlet is, az 5. és 6. osztalyok tanterve.?)

Ezen csoportositds a tanterv elvi allaspontjabél folyik. Gyer-
‘mektanulmanyi szempontbél az a helyes eljards, ha minden évfo-
lyam vagy fejlddési ciklus tantervét kiilon szervezzitk meg. Min-

1) A Gyermektanulmanyi Mzeumban féleg a kovetkezé gyudjteményeket
vettem szdmba dolgozatom megirdsaban : Nemesné Miiller Marta Csaladi Iskolaja-
nak, az Uj Iskolanak, Urhegyi Alajosnak, a Pedagogiai Szemindrium gyakorld
iskoldjanak, Biré Sandornak, Gréber Vilmanak, Kovdcsné Schichtanz llonanak. Bik-
falvy Ilonanak kiallitasai s a jaték- és rajzfejlédéstani sorozatos kiallitasokat.

%) Németiil mar megjelent egy hasonlé berendezésii nagyobb szabast didak-
tikai mu, amely azonban nem gyermekfejlédéstani, hanem kb‘zmdbelédésfejlédéstaui
alapon ifatott: W. Rein: Theorie und Praxis des Volksschulunterrichts nach
Herbartischen Grundsitzen. 8 kotet. 4. kiadas, 1888. Dresden. Bleyl u. Kaemmerer.
Ez a ml 8 kotetben targyalja a 8 osztdlyl német népiskola tantervét, ugy, hogy
mindenik osztdlynak egy kotetet szentel. Habdr e mil dogmatikus felfogassal
keésziilt és a tantargyak egymasra vonatkoztatasat egyoldaluan és hianyosan oldja
meg, mégis évfolyamok szerinti berendezésénél és kitiing részletes utasitdsainal
fogva igen j6 szolgalatot tehet barmely taniténak. '



{
b |
.

A nyoleosst. egys. népisk. tanterve és isbb didaktikai problémdi. 31

: %e}lédes}. id6szaknak megvan a maga sajatos jellege, amely csak
borithatd ki vilagosan, ha az egész tanulmanyi szovedéket
készitjik el. Ezen felfogds szerint minden évfolyam vagy
]riﬂﬁn lélekbani célt‘. kap, Li.ilﬁ:u pr«oblémé,t old meg a gyer-

digzakai -szeri.nt. : :

(az el6halado osztélyok szerint valtoznak a tantirgyak,
sknek egymdashoz és a sajatos pedagogiai célhoz vald
. pmtositam egyensilya. A silypont egyik tanterv-
dtszall @ masikra az osztdlyok szerint s lényegesen at-
g5 :

egységes céljaval és tannlmanyi szer-
alapon Allott. A tanulmanyi szempon-
szakmat tette a képzés alapjavi és
5 szemponjai és érdekei folé.,

e lett, hogy az iskola
"-"de nam kereate, nem

a fogulmazés nemcsa.k a szs.k’mdoma,mt noveli ‘a gy ermek-
~hanem ,]o! megszer\rezve képes hatni az eg.ebz Lnd1v1du11m1a,

o8 operémo né]_kul ki nem smklthate Snt Vala,menml szak-
ménak hatasa csak akkor értékes. ha belekapesolodik az egészbe s
hataskirok egymast tamogatva egvségesen hozzak létre a szemé-
riségek fejlodését.

Egyszoval ez a tanterv demonstrilni toreksnk azt a delfo-
i"z’gﬁs& hogy a tanulmdnyi rendnek gyermekfeilodéstani alapon vals
 felépitése memesak lehets, hanem egyediil helyes. Az ilyen tanul-
1 rend elméleti szempantbﬁl is helyes, mert kozel all a gya-
ti megvalositdshoz, a gyermek valé életéhez.

A nyole osztilyn egységes népiskola 1., 2., 3. és 4. osztalyai
kiilsn tanfervek késziiltek; az 5—6. osztily szamara Gssze-
n egyiitt; hasonléképen a 7—8. osztilyok szaméra is. En-
Gdéstani oka, hogy 7-t81 10 évig a gyors fejlédés kivetkez-
X évre lényegesen valtozik a gyermek fejlédéstani jel-
: -!age\; ellenben a 11—12 éves és a 13—14 éves ciklusra nézve ma
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még jobban lehet fejlédéstani jellegzetes képet megallapitani, mint
az egyes évfolyamokra kilon. Tehat a felsé négy oézté,lylwa nézve
2—2 osztaly osszefogasaval lehetett szabatosabban megéllapitani
a tantervet és az oktatdas modszerét. Egyébirant meggoy6z6désiink,
hogy az osztdlyok hatédrvonalai a fejlédési ciklusokon helsl 1d6vel
mindinkabb el tognak homalyosodni. /

Az 5—6. osztaly tanitdsanak terve és alapveté
modszertani kérdései.

Iranyelvek,

A gyermek objektiv érdeklédése a 11-—12 éves korral 0 sta- :
dinmba lép. Kiilsé tevékenysége 6j iranyt vesz. Ennek oka, hogy
erékifejtései az izmok és csontok megerdsidésével fokozattakka val-
nak; intelligenciaja a tapasztalatok bdviilése s a synthetikus elme-
mikodések akcioba lépése kovetkeztében magasabb szinvonalra
emelkedik. A testi és értelmi erdk ezen meggyarapodasa atalakitja a
gyermek magatartasat a kiilvilaggal, f6leg a természeti koérnyezet-
tel szemben. Nem elégszik meg a puszta tapasztalatszerzéssel. Hatni
akar a természeti kornyezetre. Halmozodo festi és szellemi erdit
arra hasznalja fel, hogy a kiilsé természeti tényezdket egyéni és
tarsas életének szolgdlatdba allitsa: A passziv magatartds aktivvd
valtozik s a tiszta objektiv érdeklédés helydbe a gyakorlati érdek-
lodés lép.

Ezen fejlodési stadium a gyermek 1012 éves kordra esik.
Fésajatsaga a gyermek gyakorlati foglalkozdsai. A gyermek cse-
lekedni g érvényesiilni ‘akar s azon targyak beesét a tobbi folé
emeli, amelyeket gyaldorlati eéljaira folhasznalhat, feldolgozhat.
A gyermek foglalkozdsai nem egyszeriien a képzeletét jatsziasan
foglalkoztaté miikodések, hanem a munke hatirmesgyéjén allo
tobbé-kevésbbé komoly tevékenységek. A 11-—-12 éves gyermek
egész lelki viliganak iranyitéja, fémozgatoja a gyakorlati gondol-
kodas és tevékenység. ;

Ezt szem elétt tartva, az 5—6. osztaly egész oktatasi beren-
dezésének kozpontjaba a gyernieki munka teends. A munkaoktatds
az az alap, amelyen az 5—06. osztaly egész oktatési rendszere fel-
épitends. A . munkaiskola® eszméje az egységes népiskola 5-—6.
osztalyaban domborodik ki leginkabb. Ezen két osztély feladata
tehat a gyermekeknel a komoly céli és targyt foglalkozdsokba
valé bevezetése. Ezzel eleget tesziink Meuwmann azon megallapita-
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sanak, hogy az egész oktatds nem szolgal egyébre, mint a gyer-
meki munka szabalyozasara, szemben azon régi meghatirozassal,
" amely szerint a methodika feladata a fanitéi munka szamara szol-
galtatni normakat. Ezen eszme megvalésitasival az iskolai tanter-
meket iskolai mithelyeklké alakitjuk at.

Ezen célmegallapitashol kivetkeznek a kovetkezd tételek:

@) Az 5—6. osztaly uralkodé targyai a természettudomdanyok,
a mathematikai targyak, a miwészeti foglalkozdsok. E targyak ko-
-zl azok, amelyek a gyakorlati foglalkoztatasra kiilonosen alkal-
masak, nem jelennek meg onallé targyként, hanem csupan a
nankaoktatas egyes agait alkotjak; ilyenek a természettan, vegy-
lian, gazdasdgtan, mértan s a képzémiivészeti targyak.

- b) Onallo elméleti oktatds az 5—6. osztalyban tulajdonképen

- nincs, hanem arra szolgal, hogy a gyermekek gyakorlati foglalko-

. zasait tamogassa, okszertivé, ontudatossd tegye. Ez vonatkozik az

‘olyan tisztén elméleti targyra is, mint a nyelvtan. A kilon elmé-

leti . oktatés mellézését indokolja a gyermeki gondolkodas iranya,

~ amely ezen korban még a cselekvéshez kotott, tehat konkrét irdnyt
s tartalmi.

A tanulok erkilesi kepzese is gyakorlati iranyt kovet, a mun-
kaoktatashoz kotott s f6leg a gyakorlati munka és a szocidlis tevé:
kenység megszervezésébol s erkolesi iranyitasabol all.

Ugyanez vonatkozik az esztétikai érzelmel és képzetek kiala-
kitasara is, ami szintén nem onalléan torténik, hanem az esztétikai
i iranyu foglalkozasokhoz, a rajzhoz, mintdzdshos, sléjdhéz, az ess-
tetikai kifejez6 mozdulatokhoz (orcheszt@kahm) s f6leg az droda-
lommal valo foglalkozdshoz ftiz6dik. -

Amilyen realis-alapon nyugszik a gy»ermekek sajat tarsas
élete, éppen olyan képzeleti, szubjektiv természett a felndttek tdr-
sas élete iranti érdeklédése ezen korban. Ezen szubjektiv tarsas er-
kolesi és esztétikai iranyt érdeklédés kielégitésére szolgal a torké-
nelem, irodalom s részben a foldrajz. E tantargyak tanitdsinak

szempontjai tehat nem azonosak a tobbi targyakéival; ezek tehat kit-
16n csoportokat alkotnak. Azonban kapesolat mégis van ezen és a
tobbi targyak kozott, amennyiben a gyermekek kiils6 aktivitasukat
pusztan szellemi természetti targyakra is szeretik kiterjeszteni. A
gyermekek foglalkozasai azonban ezen targydk keretében inkabb
B képzeletiek, drimaiak, mint reilisak. Tovabba ezen targyakbam
: is érvényesiil a gyermek konkrét gondolkodasa. Végiil az irodalmi
' ¢8 & mivészi targyak keretébe tartozo kifejezésmodok, az élébeszéd,

A Gyermek. 3
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a fogalmazds, a rajz, a mintdzds atszovik az egész oktatast és érve-
nyesiilnek nemesak az irodalomban, hanem az sszes tobbi targyak-
ban, a természettudomanyokban, a mathematikaban és a  tob-

biekben is.

1. csoport. Testnevelés.

A testnevelés az iskolai oktatas uralkodd eszméje legyen.
Ezért sziikséges, hogy a tanitas féleg a melegebb honapokban alta-
laban a szabadban torténjék s a tanulok az iidiilésre s a testedzésee
szant idét télen is lehetéleg a szabadban toltsék, s6t természeti
megfigveléseket, foldrajzi, torténelmi s egyéb kirandulasokat, sé-
takat végezzenek; a testedzé jatékokat, az athletikai gyakorlatokat,

_sportokat, ha az id6 kedvezé, mind nyaron, mind télen foltétleniil
a szabadban kell végezni.

A testedzé gyakorlatok altalaban jdtékokbol, konnyii szabad-
téri sportokbol, athletikai gyakorlatokbol, a rithmikus és kifejezé
tancmozgdasokbol (orchesztika) allanak A jatékok kozil a kiiedd
és versenyzé jatékok allanak eldtérben, amelyek mar bizonyos foka
tarsas szervezettséget feltételeznek. ;

A svédtorna csak korrekeios gyakorlatként szerepel e korban
az egyoldalu testképzés s a testi petyhiidtség kiigazitasara az ora-
kiozokben. Ezért a bordafal legyen meg minden tornateremben.

Az osszes testgyakorlatesoportok szerepelnek mind a fiuk,
mind a lednyok testnevelésében. A kiilsnbség az egyes gyakorlatok
megvalogatisa mellett f8leg a képzés iranyaban van. A fiuk képzé-
sében féleg a nagyobb erdkifejtésekre, a kifelé hato energia kikép-
zésére, a cselekvésbeli 6né,llésé.gra, lélekjelenlétre, a tarsas Osszetar-
tasra toreksziink. A lednyok torndzasiaban ellenben dominal a moz-
gasszervek hajlékonysaga, a mozgis koénnyedsége, kerekdedsége,
ritmikussaga, kifejezé volta, az egyensily biztossiga. A gyakorla-
tok megvilasztasaban egyébként szabad feret kell engedni az 4lta-
lénos testképzés kivetelményeinek hatarain belél az egyéni hajla-
moknak és érdeklédésnek mind a fiuknal, mind a leanyoknal.

A testedzés és a testképzés altalanos kovetelménye az -okta-
tasnak. Az 5—6. osztdlyban a ,.testnevelés kiilonosen a munka-
oktatdssal figg vssze. A, testgyakorlatok® és a ..produktiv munka‘
két kiilonboz8 oldalat jelentik a testnevelésnek, az egyik inkabb
a testedzést és erdképzést, a masik a kéznek s altaliban a testnek

- ligyesitését. A két Ag azonban Osszefligg szorosan egyméssal és egy-
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séges egészet, egy teljes testnevelési rendszert alkot s egyiitt ered-
ményezi a minden oldalulag kiképzett testet.

A 1112 éves kora gyermek tdrsas élete atmeneti stadium-
ban van. A gyermekek térsas életében az egyéni onzés és a tarsas
érzelem, az egyéni érvényesiilés és a tarsas Osszeturtis, az egyéni
onallosdgra torekvés és a vezets tekintély el6tt valo foltétlen meg-
hodolés kiizdenek egymassal. Az egyéni onzés e korban még oly
erés, hogy a gvermekek spontan tarsulasai rendesen nem hosszi
életiiek.

A testnevelés feladata az egyéni szempontok 6s a tarsas
egyiittmiikodés érdekeinek osszeegyeztetése oly modon, hogy a tar-

“sas élet kart ne szenvedjen, tehat a tdrsas élet erdsitése. Arra azon-

han, hogy a ,testnevelé gyakorlatok®, a jaték, az atletika, a sport
‘dllando tarsulasokat hozzanak létre, nem alkalmasak. Maguk a -
gyermekek sem tartjak e’ foglalkozasokat elég {omolyn‘ak ahhoz,

hogy ezeket tegyék egyesiiléseik céljava és egyedili tartalmava. Ez

okbol az allando tarsulasok nem a jaték, a sport tizése céljabol, ha-
nem a produktiv munka teriiletén hozandok létre. (Lésd késébb a
,munkatarsulasokat®.) E munkatarsulasok keretébe azonban bevon-
hatok, s6t bevenandok a sportok, atletikai gyakorlatok, az or-
chesztika is. :

~

2. csoport. Alkoté munka.
Altaldnos megjegyzés.

A testnevelés mellett s vele kapesolatosan vezets szempontja
az V—VI. osztalyok tanterve megallapitisinak o munka eszméje.
A munkaoktatas az V. és VI. osztilyok tanterve szamira dssze-
foglalo fogalom, amelynek keretébe tartoznak mindazon tantar-
gyak, amelyeknek ismeretelemeit a gyermek altalaban fel szokta
hasznélni a kézi alkotasai szamara. Ide tartoznak tehat: 1. ¢ termé-
seettan; 2. a vegytan; 3. a wmértan; 4. gazdasdgtan; 5. kézi-

munke; 6. rajeolds és festés; 7. mintdzds; 8. szépirds és miivészi

betiivetés.

Abbol, hogy ezen kiilonbozd anyagi tantirgyak egyetlen
gyiijtéfogalom, a munka eszméje ali vonatnak, kovetkezik, hogy
ezen tantdrgyal tanitasiban a silypont nem a rendszerezi ismeret-
wyujtasra, hanem az ismeretek gyakorlati alkalmazdsira esik.

A munkaoktatisnak kétféle iranya lehet, u. m. 1. reproduk-

g+
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tiv, azaz az elsajatitott ismeretet kifejezd, utanzé fermészetd; az
ilyen az oktatas keretében f6leg arra szolgal, hogy a tanuld azt az
ismeretet, amit elsajatitott, kézi alkotassal fejezze ki; tehat kifeje-
zésmod gyanant szolgal. 2. Produktiv, vagyis ujohnan alkoto
iranyn. Ez a munka a gyermek teremtd fantazidjanak megnyilvé-
nulasa, Az elobbiek keretébe fGleg a természettan, vegytan, mér-
tan tartoznak: a tulajdonképeni produktiv munkak keretébe pedig
a rajzolas. mintazas. kertészeti gyakorlatok, mithelymunka és a
n6i kézimunka szamithatok. Ez a megkiilonboztetés azonban inkdbh
elméleti, mint gvakorlati természeti. A valésagban ez a kétféle
munka nem valasztando el egyvmastol. A gyermek is egyiitt, egy-
magra hatva alkalmazza a kétféle munkat természetes foglalkozi-
saiban. Egyébként, hogy a gyermek reproduktiv vagy produktiv
munkat végez: az nemesak a targy természetétél. hanem az egyes
gyermekek egyéni Lillonfeleségetol is tigg.

Modszeres berendezésére nézve a munka szintén kétféle le-
het, n. m. egyéni és kizis (kollektiv) munka. Hogy a gyermekek
valamilyen munkat egvénileg killon-kiilon vagy kozosen hajtanak-e
végre. az elsd sorban a munka természetétol fige, A néi kézimunka.
a mintdzds, a rajzolas inkabh az egyéni munkara utaljdk a gyer-
meket, Ellenben a gazdasdgi és kertészeti gyakorlatok. a miihely-
munka, a meérések, a fizikai és kémiai gvakorlatok és alkotasok
gyakran utaljak a gyermekeket a kollektiy munkara. Mivel ebben
a korban a gyermekek gyakran tirsulnak onmguktél is kozos mun-
kdk végrehajtasira, azért szitksbges és a szociilis nevelés érdekében
célszerti. hogy a ftanito kilonds gondot forditson az egyiitles mun-
kakra. Ezen egyiittes munkan természetesen a legtshb esetben nem
értendd az egész osztdlynak, hanem kisebb csoportoknik munkaja.

1. Természeitan.

Az V—VI. osztilyok anyaga a természettan dsszes agaibal
veendd. Azonban az anyag kivalasztisaban és sorrendjében’ nem
toreksziink tudomanyos rendszerességre. Konkvét targykirik s &
gyermekek esetleg felmeriilé érdeklédése szerint vesszitk sorba a
jelenségeket, a mikods erdket, Ilyen konkrét targykorok lehetnek:
emeldgépel, gizgépek és motorok, repiilogépek, vizvezelékek, Tu-
tak, a testek esése, hajitds, forgds és heringés, idomérés, hangsze-
rek, tavird és telefon, delejtii, hémérd. vildgitds sth. A gyermekek-
nek csak olyan fermészettani berendezéseket, eszkizoket mutassunk,

el S A




5’1{ i3 végre tudna.k hmt&m Ei’me!eta tudasﬁent e.e,ak annylt
jtsunk, amennyi az egyes jelenségek és mukbdu gépek megér-
séhez és elkészitéséhez szitkséges.

rmészettan tanitdsinak modszertani alapelve s gyermek
A tanitds a gyermek megfigveléseibsl indul ki
__a. g-yermekseket problémék-hoz x'e@tik a tanitt') §8-

b8 ﬁaazeterbt munk'lgepeket. repulogepeket, Hlla—
et 6s hajto gépeket. A gyermekek a nagyobb

; ekemes és ugyes '
gysrmekesoport pe-

3. Meértan.

nt a természettani és vegytani oktatisnak, figy a mér-
ak is a focélja az 5. 68 6. osztilyokban nem a rendsze-
hanem a foglalkoztatis, nem a fogalomnyujtas, hanem
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valamely konkrét tdrgy. A targgyal valo- foglalkozasnak ered-
ménye valamely ij mértani ismeret, de a befejezése maganak a kon-
krét targynak utanzé vagy ujonnan alkoto eléallitdsa.

Ennélfogva a mértan tanitasanak korébe a kovetkezd i(wfld]-
kozasnemek tartoznak: : :

a) Cselekvé szemlélések, elemzések és dsszehasonlitasok .az
alakok minéségi és mennyiségi viszonyainak megismerésére, alak-
sorozatok (‘b()pOltOblta“ala, hasonlésdgl és egybevagosigl eqetek
megallapitasara s esztétikai érzelmi monanatoknal\ mint dldakm—
kai és eselekvési motivamoknak keletkeztetésére.

b) Szabadkézi rejzolds a szerzett allaklsmmetek és vw/onyok
ku:]wo kifejezésére, 0j alakkombinaciok és szerkesztések vazlatos
elkészitésére. 3 - S

¢) Pontos Sfezkesztesek mer‘m‘nl Reoedevk()/,okkel a argyak
elkészitése, diszité és egyéb alakkombinaciok mwegaxlko‘ta.‘sa, konkreét
épitészeti -5 egyéh feladatok megoldésa eéljabol.

~d) Konkrét targyak, szabalyos idomok dkesntece a meg-
elozo szerkesztési rajztervek technikailag, esztétikailag pontos ke-
rps7hulvmel,e.. Tt szevepelnek az Ssszes munkanemek: a papirhajtoga-
“tds, az Osszes kartonmunkak, az agyag-, fa- és lombfureszmunkak

e) Az elkészitett targyak feldiszitése alakkombinaciokkal,
szintelen vagy szines formakkal.-. - : ~

f) A merések mmden 1a]_t'1ia-. Gyakorlandok a hosszusag-,
a tevillet-, a kobtartalom,
rések valosagos testek méréser legyenek valdsagos melfekke] mé-
tészalagokkal; meterrudakkwal felosztott vonalzokkal, négyzetek-
Kel, kockakkal, s/OGmero 'kel sulyokkal, iirmértékekkel s gyakor-
landék a {anteremben, az udvaron, a kertben, a szabadban, oda-
haza a ku]lf)nbozo hézi f00]alkoza~ok kapesan. A mérések gyakran
an'oandok végre s kolcsonoa ellendrzéssel. A szemmértékkel
6 e(rv esetben sem ‘mellézends, nemkiilonben ennek kor-
rekeidja a pontos méids. Gyakorlando k]x és magy ftawolqagoknalx
szemmértékkel vald becslése:” ' :

Sem az alakokkal valé fOO']akO/Jd\()Yk, sem a mérések nem te-
szik kizarolagos sajatjat a mértan tanitisanak. Alakok mind@ségi

és mennylségi viszonyaival, mérésekkel a legtobh tantirgy, kiils-

nosen - a produktiv munka . keretében foglalkozik a gyermek mun-
kajanak gyakorlati kivitele céljabol. A slojd és a szamtan tanitdsa
jorészt a mértani foglalkozasokon épiil fel. A gyermekek alaki kép-
zeteit és a targye Ak kiterjedésérél valo fogalmait tehat a tobbi tan-

'sulvmereqek b a qzii‘érmérééwek A mé-.




eo»sit. eoys. népisk. tanterve és i6bb didaktikai problémdi. 39

eretében, al pfoﬁuktiv munka tobbi dgaban, tovabbs a szam-
n, a természetrajzban, foldrajzban is kell fejleszteni. A termé-
1 valé foglalkozas kizhen a gyonyort természeti alakokra valé
':'eztae s mell6zése didaktikai hiba.

jdonképeni mértani oktatas tehat csupan arra szolgéi.

mekek figyelmét kiilon is osszpontositsuk a targyak
ira, kiterjedési viszonyaira, tisztézzak fogalmai-
tsiik arra, hogy tudjanak alakokat, alakszépségeket fol-

; a,lakokkal banm - alakkombmacmkat konkrét célok
i 6s felfedezni. A slojd, a rajz, an ao“yavo'mmta—
asdgtan 5 a tobbi tantdrgyak tanitisa keretében
nk, hogy a gyermek igy szerzett tisztult alaki
t alkalmazza. Ezen kiilonféle irdnya
an. érezni 6s latni fogja a gyermek

77 bésu e»sztetlkal ‘6s techmkm Jelen-_

“

1&111{0 s 16 éldakmkal
jleérmek a maga

evagosagat, maga ig yeLemek behla‘oolm az ala—
- az atlék, merdlegesek, oszto vonalak atalakito

“Heogy a° g'yermelx nfagatol igyekezzék kutatni & ujat terem~
it eﬁhez sziikséges az éreelmi ‘motivamok folébresztése: A O"yer-
mék ’fa}»a,“l;)oa Gromeét 1 a}alxw&zonvok folfedezésében s .a,pohuk S7a-
cadatlanul ‘& mértan tanitisinak esstétikai vonatkozdsait. A gyer-
mek necsak ismerje meg, hanem szeresse is az alakokat, Az alakok
megismerését kissitk dssze mindig esztétikai itélkezésekkel. Tore-
“_T{'éd'jﬂél‘('a’ gyermek uj alakszépségeket fiilféﬂezni s létrehozni. Ig'yé-
kelyi-:ék"minde‘nkor és mindenhol az 6 alakkombinacidit alkalmazni
Lo oruhvon anmk ha egy konkrét feladatot, p] cro‘mm dbhkb‘l Lordk
: kémbmalaqat, szépen tud mego]dam ' ;
' A mérésekbe Mgy vihetiink érzelmi mohvumokaﬁ: ha vea-
senyt thmasztunk a yerrnekek kozitt. A gyermekek versenyezze-
~nek, hogy ki tudja ]obban megmérni szemével a festméreteket, t4-
VO]S&O'O»kdt edényiirtartalmakat s ellendrizzék egymés hecslését
ponj;oq meresek!ke] = = e
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A tanterv anyagdul szolgal altaldban a mértan elemi anyaga.
A sorrendet a mértannal kapesolatos tantargyak menete s a gyer-
mekek felmeriil6 érdeklédése szabja meg. Iranyado sajatlagos
szempontja a tanitis sorrendje megéallapitasanak a foglalkozdsok
fokozatos mehézsége és osszetettsége. Eleinte inkabb a konnyebb
el6allitast, egyszeriibb alakokkal foglalkozzanak a gyermekek s
fokozatosan tériink At a szerkezetesebb alakokra.

=

4. Gazdasdgtan.

A gyermeknek altalaban, de kiilonosen a 11—12 éves korban,
a gazdalkodas, az emberek ezen Gsfoglalkozésa irdnti érdeklodése
természetszert, :

A gazdasig az a foglakozas, amely a legkozvetlenebbiil koti
legintenzivebb érdeklédése targyahoz, a természethez s moédot nyujt
neki, hogy eréit a természeti erdkon kiprobalja. A gazdasig a leg-
alkalmasabb teriilet, hogy a gyvermek, mint kolesonhato tényezé
érintkezzék a természettel. Mi sem kénnyebb tehat, mint a gyermek
érdeklodését a gazdasag barmely aga, a mezégazdasag, allatte-
nyésztés, kertmivelés, virdgtermelés irant folébreszteni. A gyer-
mek rendkiviil oriil annak, ha latja az 6 novényének gyarapodasat,
amelyet 6 vetett s apol s biztatja 6t az a gyakorlati gondolat is,
hogy abbél neki és hozzatartozoinak haszna lesz. A gyermek az 6
gondozta ndvényét, allatjat majdnem ugy szereti, mint a sziild
gvermekét. A gazdasagot tehat nemesak gy kell tekinteniink, mint
a jové szempontjabol hasznos munkit, hanem mint a gyermek
egyik legkedvesebb foglalkozasat. Ezért minden iskolaban, falu-
siban és varosiban egyarant, modot kell nyujtani a n6vény- s lehet3-
leg az 4llattenyésztésnek barmely sziik keretelchen, pl. viragese-
répmiiveléssel valo meghonositasira.

A gazdasagtani oktatds, Gigy mint a produktiv munka tobbi
aganak tanitasa, gyakerlati iranyt kovet. Célja, hogy a tanulokat
bevezessitk gyakorlatilag a konnyebben felfoghat, egyszeriibb ki-
viteli gazdasdgi termelé munkdba, f0leg a veteményes kerti mun-
kaba, a virigtermelésbe és gondozasba, a selyemhernyo tenyész-
tésbe, a baromfitenyésztésbe. A lednyiskoldkban ezeken kiviil szere-
pelnek még az egyszeriibb haztartisi munksk, a mosds, takaritas,
egyszeriibb eledelek, konzervek elkészitése,

Fontos, hogy ezen korban mér ne elégedjiink meg a tanulok
puszta probilgatisaival, hanem arra kell torekedniink, hogy, ok-
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riien és tervszeriien tudjik végrehajtani az egyszeriibb gazdasigi
el6 munkékat. Ugyeljiink arra is, hogy a gazdasigi munka
iilonos mértékben nyujt alkalmat a kollektiv munka gyakorla-
sara, s6t megengedhetjitk, hogy a tanulok maguk ‘kozott termeld .
5§ évéhkezeteket ‘létesitsenek Ne csak a termelést blelje fel a gazda-

mw&te:kbol csak a,n-nyl nqutamdo, a,mennya a muntka okj
ehajtasinak elsajatitasahoz szitkséges. Az oktatds kiegé-

- nem csupan a puszta techrmkm keszseget és ugyességet fej-
lesztjiik, hanem ravezetjiik a munka szép és tetszetés kivitelére. A
gyermeknek ezen korban mar kifejlédik az érzéke a szép formalk,
“a szép szinek, a szinhatasok irant. Azzal azonban, hogy a gyerme-
ket képesitjilk a szép formak és szinek eléallitisara, még nem értiik
el esztétikai célunkat, hanem szitkséges, hogv adjunk modot szabad
dk?)to fantdzidjdnak megnyilvanulisira.

- A mihelymunka tehat pedagégiai berendezésénél fogva Ei
fe]:e v,lehet. a) kotott, amikor a tanité a munka technikéjira vezeti
a gyermeket; b) szabad, amikor a gyermek képzelete szerint alkot.
- Ennek az utébbi alkotdsnak azonban inkabb jatékszerti. mint mii-
vészi jellege van ezen korban. Azért a gyermek szabad alkotast
~ sohase kossitk meg elGre a formdk, szinek erdszakolasaval; az esz-

kés "j;égek«et cmtudatoga,n O'yakorolaa a O'yermek
: ~ Ami a kézimunka tananyagat illeti, az V. és VI. osztalyok
b&n ‘mar eléfordulhatnak a mihelymunkéknak 6sszes fobb agai, u.
m. a famunkdk kozil: asztalosmunka, fafaragis, jatékszerkészités,
& lombfiirészelés; a papirmunkdk koziil a kartonmunka, konyv-
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kotés: a fondmunkak kozil a kalapkészités, kosarfonas; a vasmun-
Ldl kizil a2 kalitkakeszités, jatékkészités: az agyagmunkdal kozil

o cserepesmunka; a virdgkeészités, a csokorkotés; a fonalas munlkdl:

(a néi kézamunkik) kozil a ruhavarrds, szabas, foltozas, a disz-
munkék. a babakészités, lmbnnha\.m.th és a tobhi ‘egyszerii né1
kw,lmunluik (kdtés, horgolds). .

: Hogy ezen munkak kozil melyek szerepelnek vilamely is-
kola tanterviben, azt a tarsadalmi kirnyezet s az egyes gyermekek
egyeni erdeklodése donti el. A munkanem megvalasztasa természe-
tesen fiigg a tanulok nemi Lillonbségétol is. Azonban a régi szigori
megkitlinboztetésnek a fiuk és lednyok kézi munkdja kizétt nines
helye; a fonalas munkat tannlhatiak a fiuk is, viszont a lednyok a
papir. a fa, lombtirész s egyvéb munkikat.

Altalaban a kézimunkdban is. mint az oktatis tobbi agaban,
szem elott tartandok a didaktikai alapszabalyok, az Gumunkdssdg
s az egyéni tehetség elve.'Hug}r tehat milyen szinvonalat kivan-
junk az egyes munkakban a tanuldktol, az fiige az egyes tehefds-
gének fokatol és iranyatol. Egyik gyermek a technikai kivitelben,
& masik a mitvészi produktivitdshan erdzebb, ]

6. Rajz.

A rujztanitishan ezen a fokon a rajzoldsnak otféle madjat

killonboztetjiik mez. u. ‘m.: :

@) a kizvetlen természeti szemlélethal vald rajzolast.

B) a kozvetleniil szemlélt tirgyaknak emlékezeth6l valo raj-
zolasat, : 2

¢) a képrelethsl valo rajzolast.

d) a- szerkesztéseket,

¢) a diszité rajzok tervezését.

Ha mindezen r:a.j‘ztﬂé:smﬁdokat_szé,m'ba vesszitk, akkor kitii-
nik, hogy a rajzolas mint kifejezésméd, az dsszes tantdrgyalkban
szerepel. pl. az olvasmanytirgyalasban, a torténelemben. overme-
kek fogalmazasai és mesemondasai kapesdn a képzeleti rajzolishan,
mint illnszirdeiobai: a fermészetinloményokban, mértanban a szem-
l¢lethill 65 emlékezethél valé rajzoléasban: a mértanban. kézimun-
kaban, mint szerkesztés s rliqzii-ﬁ-bajzolﬁq A ﬂ'w"r'mék rajzbeli ki-
fejezd képessige tehat minden tantirgy aer)?qnfnmban all, tehat min-
deniknek keretében fejlesptendd is,

Heogy azonban a talajdonképeni rajztanitas anyaedit mepjelsl-
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ek omtudatosan fej-ezi ki a formakat, szineket s a _ﬁgy‘elmé
ajzolasmédokra, azoknak technikajara iranyul; b) ae osztonszerd
ast, am‘ik@»r a gyermek kizvetleniil fejez1 ki gondolatait s @
arra oeomd@l hogy hiven érvényesitse képzeteit s érzéseit. Az
tudatos rajzolds tulajd’onkep&m mg.atamtdg mrgya,
ig minden egyes tantirgy keretében alkalmazza a
tesen ezen kétféle rajzolasmod egyenloen fontos,
sziti s elémozditja. Azért o kettd kbzott allando és
kel fenntartani. . ol

nk tovabba .a.rajzolas .puszta teohn‘iké'jé,pak '
biektiv és miivészi irdnyi rajztanitist 1s
éle !34: térgyi ‘tar‘[wal'om k-ifejezésére, tehat

: rantamtas ielada‘ta €8 celja - y
- Ezek Merlnt a tulajdonképeni ra] zok‘fatasban a kovetmeao
etesebb miiveletek [ordulnak els.

1. Rajzolas végett 6] kell kerestetni a a‘yermekekkel alka]-
,.fsa,rgyakat,—ame]ygk a kinnyt érthetségen kiviil szép forma-

kok, jatékszerek, szabélyos testek, amelyeket mégrt-auul—
wvermekek nemesak helyes és vilagos szemléléssel latni, ha-

en létrejojjon a-beleélés érzelmi allapota, amit elémoz-

7
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dithatunk a fantdzia felébresztésén kiviil azzal is, hogy a gyermek
a targyak szép formait, vonasait ujjanak lenditletes mozgisival ki-
séri, Fodolog, hogy a gyermek gyinyorkddjék a targyban,

2. Fontos, hogy e korban rivezessitk a gyermeket a perspek-
tivikus latasra. a targyvonalak tavlati elvaltozasaira.

3. Miutan megadtuk az utasitésokat a kivitelre, a gyermekek
a maguk erejiitkbol, az 6 egyéni belatasuk szerint és technikai kész-
ségiikkel hajtjak végre a rajzolis miiveletét. A rajzolast, természe-
tesen, kizos birdlat kiveti.

4. A lerajzolt targvakat, mint motivumokat, felhasznilhat-
Juk diszitd tervezések készitésére. ritmikus, részaranyos formik,
szinkombindciok osszedllitisira. Ez esetben a gvermek rajzolasa
mar nem természeti szemlélethél., hanem emlékezethdl és képzelet-
bél valo rajzolas.

5. Habar a gyermekek az oeszes tantirgyak keretében hasz-
niljak a rajzot, mint kifejezé mozgast, ismereteik, gondolataik, ér-
zelmeik illusztralasira, mégis gvakorolnunk kell néha a rajztanitas
keretében is a gyermekek szabad alkoto képzeletét erre alkalmas
feladatokikal.

6. A magyer népies diseitések oOsszhatasara, szerkezetére és
elemeire figyelmeztetjitk a gyermekeket s dsztondzzitk cket, hogy
az elemekbdl 6k is szerkesszenek diszitéseket. Ttt is létre kel
jonnie a szemléléskor a gydnyoriiség: érzésének. A rajztanitas ezen
része szorosan kapesolédik a kézimunka tanitdsdhoz.

7. A kéz technikai kiképzésérol sem szabad megfeledkezniivk,
porbe és egyenes vonalt idomok rajzolasanak gyakorlasaval.

Fontos dolog. hogy a rajzolds tanitisiban leheté tag teret en-
gedjiink az egyéni tehetségek killonbozs fokinak és iranyanak, A
fejlettebb intelligencidjn gvermekeket ravezethefjiik a perspekti-
vikus felfogédsban a tdviati ldldsra is és bsztonozhetjitk oket. azaz
megengedhetjiik nekik. hogy a rajzolt virdgof, fat, hazat s egye-
bet tavlati kornyezettel lissak el. Engedjiink szabad tere( a fejlet-
tebb forma-, részaranyossigi-vagy szinérzéknek, a megﬁgyelo vagy
képzeld erd erdteljesebb meo'nvﬂw.nulasanak

7. Mintdzds.

Az agyagmintazas e korban dgy, miként a rajzolas, mint ki
fejezésmod é6s mint miivészi irdanyid mintizds on tekintetbe.
Habér a rajz a 11—12 éves kort gyermeknek altalinosabh

4
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dja az agyagalakitésndl, mégis a tapasztalat azt bizo-
hogy az ekora gyermek még mindig szivesen fordul az
0z, hogy lelkének tartalmat kifejezésre juitassa, mert ujjai
méﬂaw alakot oltenek az emberek, allatok, targyak; s6t két-
L gy egyes gyermek lelkéhez kiizelebb 4ll az agyagmin-
dimenziojinal, megjelenité hatasinal és formasaganal
rajz. Bzért az agyagozast 4ltalanosan hasznaljuk a kii-
‘keretében, mint tanitasi segédeszkizt; igy a mér-
ag szabilyos festeket, idomokat agyaghbol vagy
formalja, de a foldreqzb&n, torténelemben, ez -
is gyakran haszndlja a gyermek az agyag-
, egyes objektumok, események megijelenits il-
. azokat paleika-, fa- és papirépitmé-
elevenebbé, hatasosabba.
leckedrdkon a mintazas bamtaaa-
véve arzomomk a, 1aj; %

infdzist is kossik bssze a gyermek érzelmi alla
vel; érezze a gyermek azt a gyonyort, amelyet

ai, térgyai megelev.enednek a keze alatt. Hogy a.:gyér-
fokoztassék, festasgﬁk meg vele az d.gvagtargya,kat fi
ki azokat.

- 8. Szépirds és miivészi betiivetés.

A folyo szépirdst, amelynek elemeit a gyermekek a 3. és 4.
n mar elsajititottdk, tovabb gyakoroljuk. Azonban ezt
kiegészitjitk azon masikkal, hogy a tanulokat rivezet-
zi betitk és a keretdiszitések tervezésére. A tanuldk a
technikai készséget kockdsan lénidzott papiroson sajatit-
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"9.7 Munkatdrsuldsok.

Minthogy a gyermekek erkolesi egyénisége, szocialis gondol-
kodasa kialakulasanak l’ényegés tényezbje az 6 tarsas életik, azért
a tanito mell6zhetetlen feladata a gyermekek tarsulasanak figye-
1emmel kisérése, gondozasa, irdnyitdsa, s6t mivel az a legtibb esef-
ben hianyzik vagy titkos, a megszervezsse.

A 11—12 éves gyermekek, kiilonosen a fiuk, miként a meg-
figyelések s a gyermekek titkos tarsasdgairol szolé adatok bizo-
‘nyitjak, mar hajlamosak a szervezett tarsulasokra. E tarsuldsok
targva és célja igen kilonbozs, de legtobbnyire két eszme, a munka
és a harc eszméje koriil alakulnak ki, A gyermekek egyesiilnek
valamely konkrét cél elérésére, héz-, varépitésre, kikoto épitésére
vagy 4ltalinosan mindenféle munka elballitasdra, gazdasigi mun-
kara; egyesiilnek tovabbé, hogy katonisdit jatszanak, egymads ellen
hareoljanak. Néha csupan a tarsas élet maga a cél ¢ ez kirandula-
sokban, nem ritkan kozos mulatozasban nyilvanul meg. A 11—12
éves gyermekek tirsas életének altaliban erds erkolesi tartalma és
vonatkozasai vannak, amelyek részint az 6 egyéni tarsas viszo-
nyaiban gytkereznek, részint a felndtt tirsadalom hatasa alatt fej-
16dnek ki, A gyermekek spontian tarsulédsai mindig Gssze vamnak
kotve nagyzolo belépési és kizarisi formalitdsokkal, szigorn on-
birdskedassal. Bz onkéntes tarsuldsok rendesen csak néhany hétig
tartanak s ritkdn élnek néhany honapig. Az osa7etartas hidnya és
egvesek onzése miatt szétziillenek.

A 11—12 évesek ezen tarsulasi kedvét eddig szabadon enged-
titk burjanozni vagy legalabb kihasznalatlanul hagytuk a nevelés
céljnira. Pedig a gyermekek erkolesi tartalmanak lényege, az 6
legfontosabb gyakorlati erkolesiik, u. m. az igazsigszeretet, az igaz-
mondas, a becsiilet, szotartas, baratsiag, masokon valé segités, 6sz-
szetartas, jotékonyig, a szervezd képesség, persze az 6 hibaik is,
az 6 tarsas életiik folyaméan fejlddnek ki. A gyermekek. erkilesi
élete az 6 szilard alapjit kevésbbé az elméleti oktatds kozben, mint -
valosdgos tarsas életitkb6l és gya,korlah erkolcs1 viszonyaikbol
kapja meg. 4 "

Elkovetjikk azonban azt a hibat i1s, hogy éppen az erkolesi
nevelés érdekében a g'yer‘me‘k‘ekét korukat meghalado tarsulasokba,
az 1. n. cserkészeti egyesiilésekbe kényszeritjik. A 11—12 éves
fit gyermekek tarsuladsainak, mint fentebb megjeloltiik, sajatsagos,
kiilon céljaik vannak, a felnéttekkel szemben elzirkozok s idegen-
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a nagy didkoktél hatalmaskodasaik miatt, Ezért nem ta-
hogy az b. és 6. osztilyos gyermekek térsulisi problémajat
fien figy oldjuk meg, hogy ket a cserkészekhez besorozzuk.
heﬂ} ef-ebl), }.\om 1141 aZ =G mzt.ml\ DS gvermeheket

A h'ireon Lnul a gvaLurldtl munlm eszméje .a,ll
—12 éves korit gvermek lelkéhez. Ezzel lehet dlket
zni s hosszabb iddre egyiitt tartani.

ozasaban egydltalin ne alkalmazzunk kény-
céljanalk kijelolését se erdszakoljuk a gyer-
velje meg a gyermekek kozos foglalkozasait,
] akkor vegye at az iranyitast, mikor
ymely foglalkozasnem iranti kedv kifejls-
' hogy az kitarté egyiitt teva-
t. Tehat legven az valamilyen
kidllitds az iskolai év végén.

t a gazdasagl Iﬁunkaban vaié 9gye~
rsul asok léfme.]ﬁsthének is. A gyermekek

) ‘szempontok okvetlen felslelendék, nemcsak gyvakor-
‘a munka megbecsiilése, erkolesi célok felé iranyitdsa,
63 igazsigos keresményrészesiilés érdekében, hanem
1dok az dltaldnos erkolesi eszmék is, a jotékonysig, igaz-
‘becsiilefesség, egymias segitése, az dllatok, madarak, a ns-
.\'rdmgdk 've"d_elm_a; a hazafias célok irant valo ['bgékonysé;g.

”‘Wbel’s a bﬂepés]ler, jelvényviselést, a kizards nagy biin-
Meg kell engedniink, s6t el kell mozditanunk, hogy
dmbirdskoddst gyakoroljanak. Az dnbirdskedds azon-
fég-yver. amellyel mindent elérhefiink, de mindent fel

gyermektirsadalmat ir le Mowroe V. S. ,Die Entwicklung des
ins der Kinder“ cimi munkajaban. (Megjelent Berlinben, kiaddja
hard, 18(9), 67—69. lapok.
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is bomlaszthatunk. Ezért azt a gyermekek igénybevételével min-
dig a tanité vezesse a,legnagyobb tapintattal. dvatossaggal és f6-
ként igazsdggal.

4, csoport. Természettudomanyok.

1. Természetrajz.

A természettudoméanyok kozil a természetrajz fanitisa az
V—VI. osztilyokban mér 6ndllo célt kovet. A tanitis céljava maga
a természet valik, Feladatunk a gyakorlati célok mellett, hogy a
tanulokat a természeti élet biologiai osszetételének, oki osszefiiggé-
seinek felfogasara képesitsik. Ezt a kissé magasabb célt azért tiiz-

hetjitk ki, mert 4 11—12 éves gyermekben tetemesen fokozodik a

természet irant valo objektiv érdekl6dés s mert o gyermek synthe-
tikus elmemikodése fejlodik amnyira. hogy a biologiai nagyobb
komplexumok (pl. mezei élet, vizi élet. erdei élet) osszefoglalo fel-
togasara képes s végill mert a 3. 63 4, osztalyokban tizott ..termeé-
szeti megligyelések' s ezek tervszeril feldolgozdsai g természetrajz-
nak ezen magasabb szempontokat kovetd, oeszefiiged tanithsat eld-
készitik. .

A természetrajz anyaganak kijeldlésében és a tanitds keresz-
titlvitelében a kovetkezoket- tartsuk szem elétt. :
: A természetrajz anyagiul szolgdlnak:

1. Allatok és névények élete (bioldgia).

I1. 4 fald élete: a fold feliiletét dtalakité hatdasok, a viz. a
levegd, a hideg, a meleg, a vulkdnok miikidése, a foldrengések.

ITT. ‘A {6ld anyagainak felhasznalasa, talajnemek, sziklane-
mek, banyak. . i

- A természetrajz tanitasénak kettés alapja van: a kizvetlen
megfigyelés és a gyakorlati foglalkozas. A megfigyeléseket alleto-
leg arra kell torekedmiink, hogy a gyermekek a részletek, az egyes
jelenségek megfigyelése mellett vegyék észre a kitlonbozo természeti
lények és tényezdk egymdsra hatdsdtl, az oki sszefiiggést a termé-
szeti komyezet s az ¢lolények alkotasa és életmiikidése kozott.
Lassak meg a kiilonbozd lények egyiittmitkodését, harcat; az al-
kalmazkodas jelenségeit, az egyiittélés tényeil, a szervek alakja és
mitkidése kozotti osszefiiggést. Nem a tudomény a célja a hiolo-
giai tanitasnak, hanem a természeti élet a maga konkrét valo-
sagaban. '

oy
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T A g?jermek meghigyelései legyenek dsszefoglalok és résele-
 feziek s a kiils tulajdonsdgok mellett terjesszitk ki azokat a bone-
taniakye is. Hasznaljon a gyermek nagyitot, mikroszkopikus be-
mutatasoktol se idegenkedjink. Az allati és novényi lények felbon-
. colasat tegyiik lehetévé, Amit megfigyelnek a gyermekek, azt raj-
B .molzé%k is. le s hasznaljak fel kozis meghbeszélésekre, vitdkra ¢ iras-
készitésére, :
természetrajz tanitasa kapesan is forditsunk nagy gondot
i foglalkozdsolkra. Ezek a gyakorlati foglalkozasok le-
. allatok tenyésztése és gondozdsa akvariumokban, terrarin-
;3 novények, virdgok termesztése —szabadban, . szobaban;
6gma:1 kisérletek; talajkisérletek terméketlen, termékeny foldek-

: POE%I \ﬂa;lé ta,rgva,la,.sat nem kell egymastai
”-"IJJ Valameiy természeti objektum . egyszerre

2. Foldrajz.

- A foldrajzi viszonyok tanulményozisa altalaban harem {6
érdeklodési érzelemhdl szarmazhatik., Az egyik az objektiv érdek-
~ lgdés, amely o fold életjelenségeinek Osszefliggését, az erSk miiko-
désének forvényszerliségeit kutatja: ez az érdeklédés a foldrajzi
tudomany alapja. A mésik a szubjektiv érdeklodés, amely a fan-
tazia mikodésén épill fel s az ismeretlen megismerésére torekszik,
A harmadik a gyakorlati érdeklédés, amely valamely foldrajzi ob-
jekium, viszony megismerésére azért torekszik, mert az az egyénre
vagy a kozre nézve hasznos.

A 11—12 éves korn gyermekben kétségteleniil megvan a
foldrajzi érdeklédés. azonban 6t nem a fildrajzi tények nagy fizi-
kai és fejlodéstani osszefiiggéser érdeklik, hanem az 6 érdeklédésé-
nek lényege, hogy mindaz, ami 6t egy ismeretlen és titokzatos vi-
lagha elvezeti, a képzeletét izgatja. Az ismeretlen megismerésére
tirekvés, a titokzatossig utini vaAgy, a csodds szuggesztiv ha-
tasa, egyszéval a szubjektiv szempontok a mozgatéi a 11—12
é¢ves korti gyermek foldrajzi  érdeklédésének. A eyakorlatias
gondolkodds szintén fokozodé erejii tényezdje a fildrajzi ér-
" deklédésnek, azonban ettdl az  érzelmi tényezdtél még nem

A Gyermek, 4 .

B
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lehet nagy eredményt varni, mert az ezen korG gyermek ér-
telmi belatasat meghaladja a bonyolult kozgazdasigi, szocidlis és
kulturalis viszonyok értékelése. A gazdasagi viszonyok s fbleg az
Gstermelés és a technikai termelés az, ami elsb sorban koti le a gyer-
mek érdeklédését; a szocidlis és kulturilis alkotdsok még felefte
allanak az 6 érdeklédésének.

Ezekb6l a gyermektanulminyi megallapitasokbol kovetkes-
nek a foldrajzi oktatds berendezésel.

A foldrajzi anyag kijelolésében megforditjuk a régi di-
daktikai szabalyt (ismertrél haladunk az ismeretlen felé). A tani-
tast az ismeretlen viszonyok feltarasin kezdjik s ezutan tériink 4t
az ismertebb, a gyermek tapasztalatkorehez kozelebb allo viszo-
nvak ismertetésére.

Tehat az V. osztalyban Magyarorszag elismétlése s a fold-
gomb altalanos ismertetése utén tériink 4t a gyermeknek idegen, is-
meretlen foldrészek, u. m. Aesianak, Afrikdnak, Ausztrdlidanalk,
Ocedantdnak, Awerikdanak, a sarkvidékeknek ismertetésére s esak
a VI. osztalyban tériink at az ewrdpai dllamokra. ‘

Az el6bb emlitett lélektani okoknsl fogva ‘alakul 4t az V.
és VI. osztdlyokban a foldrajzi tanitis iranya is.Eleinte a foldrajz-
tanitds majdnem kizardlag a természeti és emberi életre, ennek rit-
kasagaira, csodaira, 6si allapotaira szoritkozik, gy hogy a fold-
rajztanitis kezdetben természettudomdnyi iranyt kovet s csak fo-
kozatosan, féleg a VI. osztilyban, Europa targyaldsa kozben valto-

zik 4t gazdasdgi és szocidlis foldrajztanitassd. A ga dasigi viszo-

nyok kozil is elsé sorban az Ostermelést, a technikai élet primiti-
vebb viszonyait ismertetjiik a gyermekekkel. A szocialis és kultu-
ralis viszonyok koziil pedig a népfaji elvalast, a népéletet,, nép-
szokésokat, a vallisi kultuszt, a mithologiat, a népmiivészetet ta-
nitjuk s esak ezutdn tériink 4t a szovevényesebb emberi viszonyokra
és alkotdsokra. Ezért a vidékek ismertetésének egymasutinjiban
nem kell kovetniink a foldrajzi rendszert, hanem a gyermekek al-
taldnos és alkalomszerti érdeklédése szerint haladunk.

Azon tendencia, hogy a gyermeket a neki ismeretlen és ti-
tokzatos vilag felé vezetjiik, megteremti a foldrajztanitis sajat-

© sagos modszerét. Ezen az elemi fokon az utaztaté modszerrel nem
elégsziink meg. hanem arra toreksziink, hogy a gyermek maga ku-
tasson, keressen a foldrajzi tények irant. Tehat nem az ttleirs, ha-
nem tulajdonképen a folfedq,za'ﬁmdszew kell kovetniink., Uj alla:
tokat, uj novényeket, Vld foket g@fag(}kat kutasson és talaljon
h\\

.'\
‘t
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a gyermek a kezébe adott felfedezd és egyéb atleirasokbol, kony-
vekhol, képekbsl. Maga a térképtanulmanyozis is kutatis legyen
uj hegyalakulatok, vulkanok, hegyszorosok, hegymagassigok, ter-
mékeny ¢s terméketlen vidékek, mocsaras helyek, uj folyok, szige-
~ tek, tengerszorosok s egyebek utin. Ennek a felfedezé modszer-
. nek kitiing iskoldja, ha a gyermekek sajat vidékilkon - felfedezd
q utakat, kirdandulasokat végeznek, uj foldrajz1 objektnmok, utak,
R vmmﬂsasak forrasok s egyebek utan.
Terrnﬂszetesen nem elégedhetiink meg az uj tények felta-
1&1@5&_%1,._hane.m eszméltetniink is kell o gyermekeket az egyes té-
. nyek okatra. Figyelmeztetniink kell a természeti, a gazdasigi és
Kulturdlis viszonyok kozotti dsszefiiggésekre; de az emberi kultura
azon hatalmam is, amelv bizonyos fokig képes a természeti viszo-

tanitis kulonos mértékben alkalmas a gyermekek
i Ezeknek szamos neme gyakorolhato a tanitas-
olatosan, igy a homok-; agyag-, papir-, gipszmunkik, a
)7 festés ragaszté.s A f{ildra.;zx alkotasok, killonijsen a na-
g'ycs'bb foldrajzi objektumok elkészitése kitiing alkalmul szolgal-
nak a kollektiv munkéara. Arra kell torekedniink, hogy a gyermek
a felesigazott fantazidjat valamely szines eldadasban. fogalmazas-
ban, rajzban, mesében, agyagalakitasban fejezze ki.

A megismert vidékekrdl, foldrészckrél, foldrajzi whzomok—
6l térképvazlatokat, kivonatokat szerkesszen: elbeszéléseket, le-
irasokat mondjon, fogalmazvanyokat; rajzokat, agyag- és homok-
munkdkat, ragasztisokat készitsen. A -térképkivonat egyes viszo-
nyok feltiintetésére, kidolgozasira alkalmas; készitsen térképeket
vagutakrol, tengeri utakrol, felfedezd utakrol, folyokrol, hegysé-
gekrol. néprajzi viszonyokrél s egyéb részletviszonyokrol.

3. Természettudomdnyi olvasmdnyok.

- Minthogy az oktatis egész rendszere a tanuldk dntevékeny-
ségén alapul, azért a régi értelemben vett tankinyvekre nines sziik-
s6g. A tanulok maguk végzik megfigyeléseiket, foglalkozasaikat s
vizsgélodasaik kozben maguk jutnak eredményekhez, amelyeket 6k
tételekbe foglalnak s leirnak. Megfigyéleseikrol, kisérleteikrél pe-
dig fogalmazvany formajéban szamolnak el. A tanuloknak +tehat
nem tankinyveik, hanem {ételfiizeteil: vannak. Csak annyi enged-
“heté meg idékimélés okabol, hogy e tételfiizeteket nyomtatott osz-

4*
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szefoglalasok potoljak. Tehat csak kompendiumokkal tamogatjuk
a tanulok osszefoglald és emlékezeti munkijat.

Tankonyvek helyett olvmsékenyvekel adunk a gyermekek
kezébe. Minthogy az olvasokonyvek a gyermekek oOsszes tanulmé-
nyﬁ.inuak szolgalataban dllanak. azért megkiilonboztetink a szép-
irodalni és torténelmi olvasokonyveken kivill fermészettudomdnyi
olvasokinyveket is,

A természeltudomanyi olvasokonyvek felolelik az V—VI.
osztalyos tanulok természettudominyi tanulmanyainak sszes agait,
tehat tartalmaznak [oldrajzi, természetrajzi, lermészet- és vegy-
tani, geazdasdgi, technoldgiai olvasmanyokat. Ezen olvasokonyvben
foglalt olvasmanyok egyrészt arra valok, hogy kielégitsék a gyer-
mekek drdeklidését, gyinyirkodtessék Sket, _mdsrészt, hogy ezek-
bél juthassanak olyan adatokhoz. ame]wkpt 6k iskolai munkéjok
kizben feldolgozhassanak,

Az olvasmanvek tehét ne szaraz leirdsok legyenek, hanem
irodalmi szinvonalon &llé gyinyorkodtetd és tanulsiagos leirasol;
képek a novény- és allatvilaghol, a fold életéhol, talédlmanyok le-
irdsai a természettudomanyok kiréhél: képek a gazdasigi élethdl;
gyarak, banyak leirdasai; utleirasok, folfedezések. tajleirasok, nép-
rajzi leirdsok. Mindezen olvasmianyok a 11—12 éves gyermekek
érdeklodésének megfelelden elbeszélésjellegiiek legyenek.

Az olvasményokat tébbnyire maguk olvassék el a tanulok
s a leckeoran az olvasmanyok targyalisa, a beldlitk meritett ada-
tok feldolgozdsa tirténik. Az olvasmanyok tirgyalasakor arra to-
rekedjiink, hogy a gvermekek érdeklédése, gyinyorkiodése fokozod-
¥k s tovabbolvasdsra, adatszerzésre, megfigyelésekre, kutatasokra
indittassék,

5. csoport. Szamtan.

A szam altalanos tulajdonsag s a szdmtan birja a kézponto-
sito tantargyak Oeszes sajatsigait. Magaba oleli a tudoményok osz-
szes agait s tartalma kisugarzik az emberi tudds és miiveltség dsszes
viszonyaira.

Ezért természetellenes a szamtan tanitdsat egyetlen tantérgy
]umro]acob tulajdonava tenni, A szdmismeret minden tudis kisé-
roje, kritériuma, Hiba volna kilonosen az V. és VI. osztalyokban
merev elvalaszto falat allitani a szémtan és a t6bbi tantargyak kozé.
Hiba volna tovabha a szamtant pusztén az ‘rtelem, a tudds tar-
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gyava tenni. A szémtan tanitdsanak jelentékeny pedagéogiai hatasa
lehet. Kiilonosen alkalmas a gyermekek szocidlis s ezzel kapesola-
tos erkolesi felfogasdnak fejleszbésére.

A 1112 éves gyermek f6foglalkozasa a Jaﬁehbol fokozato-
san kinové kézimunka s az V—VI. osztalyok £6 koncentralé tan-
targya a keézi foglalkoztatas. A gyermek az 6 foglalkozasaival e
korban mir gyakorlati célokat kovet s mindinkabb érzi a mennyi-
ségi viszonyok uralmat munkéjan s a targyak, anyagok felhasz-
nalasan, az emberi, a tirsadalmi és természeti viszonyokon. A gyer-
mek gyakorlati és szocialis szémtani érzéke ezen korban mar mutat-
kozik és sikeresen fejleszthetd.

Ebbol kovetkezik azon kovetelmény, hogy a gyermek pro-
duktiv munkdja, az osszes tantdirgyak és szdmtan tawitdsa kozott
szoros kapesolat legyen. '

Munka és tanulmany kézben szdmtani problémik meriilnek
fel, amelyeket vagy nyomban vagy a szamtani 6rén oldunk meg és
tisztazunk. Mésrészt a szamtani orakon elért 1gazsagokat folyton
alkalmazzuk gyakorlatilig a munka s eg®@éb tanulmany kozben.
A szdmtan tanitds tehat minden tantirgy keretében szerepel s a tu-
lajdonképeni szdmiani ordk arra szolgalnak, hogy a tanulék szdm-
fogalmait tisetazzdk, fejlesszék, a seammiiveleteket wvildgosakkad,
szabatosakkd tegyék s a sablon fokdig gyakoroljik.

- Ebb6l kovetkezik azon mésik kovetelmény, hogy a sedmtan
taf}itdsa konkrét irdnyt kovessen. A tanulé konkrét foglalkozasai,
tanulméanyai nyujtjdk a szamtani tanitis anyagit s szamtani fogal-
mai és készségei is ezekben nyernek kozvetlen alkalmazdst. A szam-
tani példdk is nem mesterkélten kitalaltak legyenek, hanem addédja-
nak. A szamtan tanitidsa nem csupdn az emberi élettel, hanem a
tanulé életével fiige Ossze szorosan. Ily moédon érezni fogja a gyer-

mek a szémtani igazségok., kovetkeztetések, miveletek sziikségsze-

riiségét; mésrészt tapasztalni fogja azok hatalmat, logikai kény-
wzertiségét, aminek tudatlansagh6l vagy hanyagsaghol valo mel—
16zése sikertelenné teszi mumnkajat.

A szamtani oktatas anyaganak megallapitisa az V—VI. osz-
talyokra nézve semmi nehézséggel nem jar; mert annak menete a

- tapasztalatokbol tigyszélvan mar teljesen kialakult s az altalanosan
elfogadott fokozatos targybeosztas meglehetosen megfelel a gyer-
mekek értelmi fejlédésének.

A TV. osztéllyal szemben 1) fogalmak s miiveletek gyanint
lépnek fel: a tizedestortek s velok valt alapmiiveletek; majd ‘ké-
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s6bb a kdzénséges tortek; a kozonséges tortek atalakitisa tizede-
sekké ¢ viszont; az ardnyok fogalma s a kettés tétel; a sedmtani
kévetkestetések tobbrél egyre, egyrél tobbre, tobhbrél tébhbre s végiil
a sedealékszamitas.

Ezen szamtani anyag tanitdsdnak keresztilvitelében a ko-
vetkezot tartsuk szemiink el6tt:

1. Ugy kell vezetni a gyermeket, hogy 6k maguk jojjenek
uj szamtani igazsdgokra, miiveletekre és jelzésmodokra. Ha pedig
ez altaldban nem veolna keresztiilvihetd, ngy kell a gyermekek fog-
lalkozésaibol, tapasztalataibol kiépiteni szemléletesen a szémtani
tételeket és eljarasokat, hogy azokat a gyermek egészen természe-
teseknek taldlja. Megoldandé szamtani példikat is maguk keresse-
nek és gyiijtsenek a gyermekek.

2. A fiiggvényes, grafikonos kifejezésmodra nagy gondot fm—
ditsunk. A grafikonok szdmtani Osszehasonlitasabol kozvetlenil
szarmazik az ardnyok felismerése, az aranyossidg fogalma.

3. A tizedes tortek kifejezésére, jelzésére és a velok valé md-
veletekre a mértékek, pénzek s megfeleléen felosztott targyak, raj-
zok, tablazatok szemléltetése alapjan, gy kell megtanitani a gyer-
mekeket, hogy ezek a tizes szdmrendszer alapjdn agyszolvan ész-
revétleniil térjenek 4t a tizedes tortek jelzésére s a velok valé mi-
veletekre, :

4. A kozonséges tortekkel valo szammiiveletek szovevénye-
sebbek a tizedeseknél. Ezért ezek tanitdsa a VI. osztalyra marad,
s6t az sem baj, ha e nehézkes miiveletekkel csupan a VII. osztaly-
ban ismertetjitk meg a gyermekeket. Ekkor mar értelmileg rende-
sen annyira fejlettek a O'yermekek hogy onmaguktol is rajonnek
a kozonséges tortekkel valo viszonyitdsokra s miiveletekre, Kiilon-
ben az anhyag felolelesweben nagy szerepe van az egyes tanulok
eg Jyem képességének.

. Arra kel ‘t-orekedm,, hogy a gyermekek a, szamtani logi-
kai :kﬁvetk‘eztetés-e‘k elem1 formajat, a tobbségrdl az egységre. az
egységrél a tobhségre, a {obbségrdl a tobbségre kivetkezetetést ne
csak filfedezzék, hanem wmeg is kedveljék, szivesen gyakoroljak.
Kitiing logikai torna ez. A gyermekek maguk adJanak fel egymas-
nak analog példékat. : :

6. A szamtan tamitoja gyiijtse és Oyugtecse dssze a gyerme-
kekkel mindennapi foglalkozasaik és tanulméanyaik kozben fol-
meriilt, problémdkat, példikat s az arra alkalmasakat egyiitt old-
jak meg. A termeld és terményértékesité munkanak, a megtakari-
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tasmak, a gyermeki munkdnak egyetlen mozzanatat se hagyja
figyelmen kivil. A gyermekek versenyezzenek is egymassal, hogy
minél t6bh szamtani példat tudjanak produkalni.

6. csoport. Torténelem.

1. A torténelem tanitasi terve megallapitasinak szempontja
azonos a tobbi targyakéval: a torténelmi anyag mindsége feleljen
meg a gyermekek értelmi szinvonaldnak, érdekliodési fokdnak.

A 11—12 éves gyermek érdeklédése a kozvetlen természeti
és tarsadalmi kornyezettel szemben teljesen objektiv, sot gyakor-
lati: ellenben a tdle térben és idében tavol esé ember: élettel, tehat
a torténelmi eseményekkel is szemben még mindig a szubjektiv fo-
kon all. Miként a f6ldrajzbol. gy a torténelembdl is az érdekli a
gyvermeket, ami az 6 képzeletét megragadja, tehat a rendkiviili, a
regényes, a csodds események, fileg az egyes eqyének kiizdelme,
ha az nagyszabast, ha van benne valami, a hétkoznapit feliilmulé
erd, Ami ezen kaviil esik a torténelemben. az az ezen koru gyer-
mek érdeklodését dllandoan lekitni altalaban nem tudja. Korai és
sikertelen eljards volna tehat a torténelem tanitasat az V—VI. osz-
talyban a termelés rendszereinek, intézményeinek, a tarsadalmi ala-
kulatok természeti, kozgazdasigi és jogi viszonyainak s a politikai
élethe valé kapesolodasanak ismertetésére alapitani. Eppen ilyen
hiba az alketmanyjogi s egyhazjogi eszméket z az eszmei fejlodés
gondolatat vinni a tanitds kozéppontjadba, A torténelem tanitasa
tehit az V—VI. osztalyban sem az u. n. materidlizmus, sem az ided-
lizmus elve allaspontjara nem helyezkedhetik, ami természtesen ko-
rantsem jelenti ezen elemek kizdarasat a tanitdasbol. A tirténelem
tanitasanak elvét az V—V1. osztalyban leghelyesebben a lélektan:
irany szoval jellemezhetjiik. Ezen irany lényege rividesen a kivet-
cht}kepen jelolheté meg:

1. A torténelem egyes eseményeivel foglalkeztatjuk a gyer-
mekeket, lorténeti eseményeket éz nem osszefiiged térténelmet ta-
nitunk. A torténet1 események koziil azokat valogatjuk ki. amelyek
tartalmuknal {ogva e gyermek érzelmi és erkélesi vildgdahoz. primi- |
tiv. tarsadalmi felfogdsdhoz kizel dllanak. A torténelmi esemény-
ben szerepld ilyen vonzo, a gyermekekre haté érzelmek és erkélesi

. mozzanatok a sziildi szeretet. gyermeki szeretet, baratsag, hésies
ség, altaldban a hare, a kiizdelem. tovabba a taplalékszerzés, va-
gyongytjtés, szul6foldhoz valo ragaszkodds. a faji érzés, a haza-
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szeretet, a becsitletesség, jotékonysig, igazsigszeretet, a nagy szen-
vedések; vagy ezeknek ellentétel, a gonoszsag. cselszivés, otnzés,
kegyetlenség, halatlansig érzelmei, A gyermekre azonban az 6 1dei-
lizmusandl és optimizmusanil fogva jobban hatnak a fenkdlt jel-
lemek, a lélekemeld események, mint a gonoszsag utjai.

2. A torténelmi eseményeket otf, ahol lehet, ugy tintetjiik
fel, mint az egyéni kiizdelmel: eredményeil.. Habir tehit tocté-
nelmi eseményeket tanitunk, mégsem szoritkozhatik tanitdsunk
pusztin az események regisztralisira s az egyenek jellemzésére.
Az események elbeszéléséhen, az egyének kiizdelmeiben és munka-
jaban vissza kell titkrozédnie azon lelki motivumoknak, amelyek az
egyént. valamely elhatirozasra Dbirtak, laz eseményben kozbejat-

szottak, Az egyének kiizdelmeiben, cselekvéseiben, alkotdsaiban,

" az eseményekben szerepld lelki mozzanatok rajzat, az egyének, ese-
meények lélektani jellemzését értjiik tehat féleg a Ilélektani elven.
Ez kizel 4ll a gyermek lelkéhez, ezt megérti,

E mozzanatok rajza egyénhez van ugyan kitve, mégsem
egyénl természeti egészen, E rajzokban meg kell jelennie egy-
szeriisitett, egyénies formaban azon korszakot mozgaté eszméknek,
tarsadalmi felfogasnak, a politikai, gazdasdgi, tarsadalmi és kiz-
miiveltségi viszonyok mérlegelésének. Lassa a gyermek az egyvén
és a természeti 6s tdrsadalmi kiornyezet egymdisra hatésat. Erezze,
hogy az egyén., barmily kimagaslo is, a gazdasagi, tarsadalmi, a
kulturdlis erétényez0k hatdsa alatt 4ll s a tomegek ereje és szer-
vezése nélkiil nem tehet semmit.

A torténelmi korokat, a tarsadalmi, gazdasigi és kulturalis
viszonyokat is kell individualizélnunk olyképen, hogy életképeket
adunk. Példaul leirjuk vagy megalkottatjuk egy tovezér életmod-
jat, egy koznemes, polgdr. ipari munkds, jobbigy életét. a tabori
életet egy bizonyos korban. =

II. 'Ami a torténelmi tanitas anyagat illeti, az az V—VIL.
osztalyban foleg a magyarok tirtémete, Azonban kiterjeszkedik a
tanitias az idegen népek torténelmi eseményeire is s ahol lehet, Hsz-
szefiiggést mutat ki a kiulfoldi és magyar események kozott.

Hogy. a torténelmi események melyik anyagit vegyiik az V.
és melyiket a VI. osztilyban, erre nézve szigort valaszfalat nem
sziikséges megallapitani. Hiszen egy-egy torténeti eseményt a gyer-
mek felmeriils érdeklédése szerint ki is lehet szakitani a korszakbol.

Altaldban mondhatjuk, hogy az az esemény, amely a mail
kortél id6belileg tivolabb esik. az a. 10_;-—11 éves gyermek lelké-
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 hez kozelebb all leegyszertsodott viszonyainal fogva. Ezért az V.
osztaly amyaga inkabb az ember éstorténelme, a keleti és nyugati

népek torténete az okorban s 'afmagya:rok torténetébol a torténelmi
mondakor, a hunok. avarol torténete, a honfoglalds. Ellenben a VI,
osztalytt tanulok realisabb és szocidlisabb gondolkodasdhoz inkabb -
illenek a magyar dllam szervezkedésének és kiizdelmeinek ese-
meényei. ‘

Megjegyzends, hogy a torténelmi események tanitisa nem
szigetelend6 el a t6bbi szakma tanitasatol. A torténelem tanitasa
belenyulik agyszoélvian az Osszes tantargyakba. A felfedezések, ta-
lilmanyok torténetét, egyes feltalalok, tudésok, irék, miivészek,
allamférfiak, ujitok, reformatorok életrajzit ott, azon tantirgy ke-
retében kell ismertetni, ahol arra alkalom kindlkozik.

IIT. Ami a torténettanitas formdjdat illeti, erre nézve a 'kovet

' kezéket kell szem el6tt tartani:

1. A tanitas f6eszkoze a tanito elbeszélése, amely nodalma
szinvonalon alljon, mint a’ mesemondds. Amit tanit, annak 1egypn
mindig erkolesi magJa, tartalma, hangulata; hasson a g'yermek
képzeletére.

2. & gyermek az 6 foltamadt eldeklode:et ujabb adatok gyiij-
tésével elégiti ki. Ebbél a célbol felkutatja olvasokonyvét, a torte-
nelmi kényveket és ifjusdgi olvasmanyokat olvas. :

3. Altalaban a tanulok ontevékenységének, ondlls foglalko-
zdsdnak a torténelem tanitasiban is tag teret nyitunk. Tovabb ku-
tat, 0j adatokat gyfijt. A torténelmi alakok jellemrajzat, alkalom-
szeriien, lehetdleg a torténelmi életképeket is, magok a tanulok ' d,L-
litsak ossze iskolai s iskoldn kiviili tanulmdnyaikbol.

4. A torténelem tanitisinak akkor van sikere, ha a gyerme-
kek képzelete és hangulata annyira felfokozodott, hogy létrejon a
teljes elképzelés érzelmi allapota. A gy ermekek érzelmi emoeivikat
kiilonféleképen fejezik ki: :

a) Elmondjak 6k is a torténetét a magok felvett egyéni han-
gulata szerint. A szaraz elrecitdlis értéktelen és céltalan. Ellenben
jo alkalom ez a szines, szép eléadas gyakorlasara.

b) A tanulok egy torténeti eseményrol, békeszerzédésrsl meg-
jelenitd eléadasokat; dialogokat, monolégokat tartanak. Szm‘oen al-
kalom a szines, otletes eléadasra. SR

c) Egyes torténelmi események®sl és smmelyekrol vitaznalk;,
mikdzben 6nallo itéletek alkottatnak s értékelések fejlédnek ki, Ez
értékelések vonatkozzanak mindig a multra és jelenre. - -

/
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d) Torténelmi fiizetjokbe leirjak, lerajzoljak az eseménye-
ket. Agyagmunkikat, fegyvereket, torténelmi ruhdzatokat, baba-
kat készitenek, s6t az arra alkalmas eseményekrdl, amelyek a lel-
koket jobban megihlették, szindarabokban, babszinhdzokban sza-
molnak be.

7. csoport. Magyar nyelv és irodalom.

Ebbe a targykirbe a gyermekeknek a kovetkezd fobb. foglal-
kozasnemei tartoznak:

1. Olvasds, amely magaban foglalja az irodalmi oktatast. 2.
Elébeszéd. 3. Fogalmazds. 4. Helyesbeszéd, helyesirds. 5. Nyelvtan.

Mint minden felosztasnak, gy ennek is inkabb elméleti, mint
gvakorlati értéke van, A lélek kialakult s érvényesiilni vagyo tar-
talma s ennek altalanoz kiilsd kifejezésmodja, az éldheszéd vagy
irott nyelv s ennek formai, a stilus szépsége €s helyessége, a nyelvi
formak és drdsmodok (helyesiras) egymassal szorosan [liiggenek
ossze a valosaghban, E killonhézé szempontok targyalasa kiilonisen
az V—VI, osztilyban el nem valaszthato, amikor a gyermeki lei-
ket dominalé kiilsé aktivitds a tartalmat és formét osszekapesolja.
Azért az emlitett ot foglalkozdsnemen nem érfendé kiilon lecke-
orakra kiszabott ot kiikin tantargy, A magyar nyelvi és irodalmi
targyak, helyesebben mondva tantargyak a gyakorlatban ~gyse-
ges tantargyat, egymastél el nem kilonitheltd egységes foglalko-
casrendszert alkotnak.

1. Olvasds és irodalom.

Amit mondottunk az irodalmi oktatds kiilinbozd againak
egyméaskizti Osszefiigeésérol, ugyanaz all az egész irodalmi okta-
tasnak az oktatis tobbi agaival, a tobbi tantarggyal valo kap-
csolatarol. ' :

Az irodalmi oktatast magat sem lehet egy hizonyos tantargy
kizarolagos tulajdonava tenni. Tavel 4ll a mépiskolatol, hogy hiva-
tasos szépirodalmi irékat képezzen. Az irodalom az emberi miivelt-
ség altalanos megnyilvanulisa; minden miiveliségi dgnak megvan
a maga irodalma. Az irodalom lényegének megfeleld eljirds tehat,
e az irodalom tanitasdt belekapesoljuk allalaban az egész okta-
tasba, ennek minden dgdba. Az irodalmi tanitist az egész oktatds
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szolgalataba kell allitani. Ez megfve]ej a gyermektanulmanyi szem-
pontoknak i, =

Ugyanis a 11—12 éves gyermek mar mindenféle irodalmi
mi irant érdeklédik. A kozvetlen kornyezet realitasai és objektiv
tapasztalatai nem elégitik ki egészen a lelkét. Vagyik a képzele-
tét és kedélyét megfogo természetfeletti csodas és idealis vilagra.
S6t ez utobbinak sokszor nagyobb jelentdséget tulajdonit a valé-
nal. Ha tehat megvannak az irodalmi miivekben az erdsebb hangu-
latok, a nagyobb szabast eseményszeriiség, ugy érdeklédik azok
irant, barmily targyaak is. Az irodalom irant valo érdekl6dés tehét
nem valamely speciglis, hanem dltaldnos iranyu érezelem a gyermek-
ben. Bz a lélektani oka, hogy minden tantargy kapesan utasitjuk
a gyermeket olvasmanyaihoz.

Ha ezen altalanos irodalmi oktatds mellett mégis folvessziik
kulon %arnd;é,rgyik»ént is az irodalmat, ennek oka, hogy a 11—12 éves
gyermekben megvan az irodalmi szépnek kiilonosen a tartalmi ele-
mei irant valé fogékonysdg. Azonban az irodalmi alkotisokban
rejl6 alaki szépnek, s6t maganak a tartalmi szépnek is spontan él-
vezésére ritkan képesek. Nem veszik észre a mélyebb érzelmi moz-
zanatokat, az érzelmek fokozodasat, egymasba kapesolodasat, a
megoldas torvényszeriiségét, az igazsagszolgaltatast. Egyszoval
nem értik meg az irodalmi alkotasok esztétikai felépitését, minek
kovetkeztében az esztétikai élvezetek lelkiikben alacsony szinvona-
lon maradnak vagy egyaltalan létre sem jonnek. Szitkséges, hogy
a homalyos megérzéseket felszinre hozzuk, vilagosakka tegyiik,
a megsejtést a tudatossag bizonyos fokara emeljiik, a gyermeket
az irodalmi szépben valé intenziv gyonyorkodeésre képesitsitk s lel-
két azon utra tereljitk, amely a magasabb renddi, a szellemi élve-
zetek felé vezet. Roviden szolva, @ killon irodalmi oktatdssal az
egyszeriibl irodalmi alkotdsokban rejls szépet akariuk a gyermek
sejté lelkében valdra valtani.

Olvasmdnyok. Kétségtelen tehat, hogy az olvasokényvekben
a magyar szépirodalomnak és ifjusagi irodalomnak csak az abszolut
beesti darabjai foglathatnak helyet. Azonban ez az egyetlen szem-
pont nem nyujt kielégité megoldast az olvasmanyok megv-évlogavfé-
sahoz. Szitkséges, hogy feleljenek meg azok a 11—12 éves kortt
gyermekek lelki sajatsagainak, objektiv, erkolesi és természeti ér-

‘deklédésiik iranyainak. Gyermektanulméanyi szempontbol a 11—12
4ves kora gyermekek olvasmanyaira nézve a kovetkezd lényeges

tulajdonségok allapithatok meg:
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1. az érzelmesség,.
2. az eseményszeriiség,
50 e@vq'zerﬁ ‘kozvetlen, de szép nye»lvfor'ma‘

Ezeket a kovetelmenveket szimba: véve, az V—VI. oszta-
1\/0 yermelxek olvasd konywelben elsé sorban a kisebb epikai mii-
velk foglalhatnak helyet; a lirai mitvek koziil azok, amelyekben
belsd mozgalmassagon kivill Kiilsé eseményszeriiség is van. Ter-
mészetesen, a magyar 1rodalom mellett nem nélkilszhetsk a kiil-
iolch ifjusigi irodalom remekei sem: Robznsma R ‘Kippling, An-
dersen sth. miivel.

Az olvasmanyol., tm’gyulasa Ami az olvasmanyok targyala-
sat 1lle‘m altalinos szabaly nem allaplthato meg. A fdrgyi céli és
az esztétikai céli olv,asmmzyol.kal szemben mas-mas eljarast kell
kovetniink. Ezeknek lélektani viszonya a gy ermekkel szemben nem
azonos. A targyi céli olvasményok olvasasiaval a gyer mek pusztan
a felébredt olvasasi kedvét és grdeklédését akarja kielégiteni, Ezért
azon foldrajzi, természettudoméﬁyi, gazdasagi, torténelmi olvas-
ményokat, amelyek a gyermek ismeretvidgyanak és érdeklédésének
kielégitésére valok, a legthb esethen nem kell iskolailag targyalni.
Ezen olvasmany@km nézve a tanitonak f6 feladata az érdeklddés
folkeltése s az olvasist a tanulok onalloan végezzék el s az iskolaban
csupdn az olvasmany szémon kérése torténik. Ezen ammonlwres
azonban olyan legyen, hogy abbél az olvasmanynalk nemesak is-
meretterjeszté, hanem eszmei, esetlee érzelmi tartalma is’ ki-
emelkedJek - : »

Mis eljaras ald esnek az eszfetdam céli irodalmi olvasmé-
nyok. Ilyeneknek iskolai targyaldsa szitkséges. Mert, habar tartal-
milag fel is fogja ezeket a gyermek s érzelmeire is hatnak bizo-
nyvos mértékben a spontan olvasaskor is, mégis abbol a célbol, hogy
ezeket a gyermek igazan élvezze, szitkséges 6t az ilyen olvasma-
nyok esztétikai strukturajaba bevezetni. Ez magatél nem torténik
meg. A felfogis ezen hidnyossigat a targyaldsnak kell potolmia.
A targyalds szempontjai gy'mant a kovetkezoket allapithat-
Juk meg: i

1. Legyen az féleg tartalmi ¢ kevéshbé alaki (stilisztikai,
nyelvtani); mert a gyermek ezen a fokon az irodalmi alkotasoknak
E6leg a tartalma irant érdeklédik. A nyelvezet szépségei, a szines
kifejezések, szép hasonlatok csak annyiban tartoznak a targyalas
keretébe, amennyiben a tartalmi szépségek atérzését teszik teljessé.
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2, A tartalombol féleg az érzelmi molivymokat emeljik ki,
mert a gyermek 1s {oleg ezeket keresi és szereti.

3. Hasson a targyalds a gyermek Lépzeletere.

Hogy  a célt elérhessitk, a ‘né.rgya}é\-sh-an bizonyos léleklani
menetet kell kivetniink. :

A targyalast eldkészités elézze meg, amikor a gy ermeket a
miinek megfelel hangulat irdnt fogékonnyd tesszitk s érdeklodését
a-mi irant folgerjesztjik. Ez az elokészit€s el is maradhat, ha ta-
lan ezt a munkat maga a targytanitis végezte el

" Az elokészitést koveti a tdrgyalds, amikor a gyermek targy-
szerlt 6s esztétikai hangulatat kibontakoztatjuk gy, hogy a gyer-
mek a mi és az ird hangulatat teljesen atélje. Ez a képzelet miiko-
désének intenziv fokozasat jelenti az u. n. beleélés stadiumaig. Ezt
toleg a megjelenité leirdsokkal érjik el,

Végiil a gyermek felduzzadd érzelmeinek lefolydst terem-
tiink olymodon. hogy a gyermekek az olvasott mi eselekményeit
parbeszédes formaban, drémai eldadéssal, énekkel, él6szoval, rajz-
zal, irdshan kifejezik.

A kéltemények s kﬂldnﬁsen a litad kﬁltemenvek hangulata
hatasat oly médon is biztosithatjuk, hogy. dra elején 1—2 kolte-
ményt elszavaltatunk, mi 4altal eutétihal hqngn]atof légkint te-
remtiink,

2. Elébeszéd.

Amint az elszort irodalombol és sajat vizsgilatokbol meg-
allapithato, a beszéd fejlodésében a kévetkezéd f6bh fokozatokat kfi-
linhiztetjitk meg:

Elgé a beszéd mechtamzmusmmk kifejlodése, amin értendd
a beszédhangok és a sz6- és mondatbeli kifejezések slsajatitasa,
vagyis ezen 1d6 alatt torténik meg a beszédszervek begvakorlasa
s a targyl és a szoképek kozotti mechanikus asszoeideiok keletke-
zése. FEzen a folyamaton a hdrom éves korra méar nagyjaban tal
estk a gyermek, de ez a fejlédés kiilonosen egyes selypits gyerme-
keknél eltart a 8—10 éves komig is.

A masodik a nyelotani (grammatikai) fejlidés kora, amin ér-
tend6 a gyermek nyelvének a felnéttek nyelvéhez valé igazodasa
(adaptécio); azaz a felnittek dltal hasznalt széképzések és széviszo-
nyitasok elsajatitasa s a gyermekek sajitos sematikus szoképzéseinek
elhagyasa. Ide tartozik a tajnyelv kialakuldsa is @ gyermeknél. Egy-
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sz6val a grammatikas fejlédés kordban torténik a gyermek ryel-
vének a kornyezet nyelvéhez valé alkalmazkodasa. Ez a fejlidés
altaliban véve a 9—10 éves korig tart.

3. A lélektani fejlidés kora. Ezen korban torténik meg a be-
széd differencidloddsa a lelki tartalom szering. A heszéd fejlodésé-
ben els6 sorban az érzelmi tartalom vezet. A beszéd gazdagsiga,
szinessége, erbteljessége elsd sorban az érzelmek és az akarat meg-
nyilvénulasaiban alakul ki. Ez térténik a 10—12 ‘éves korban, A
13—14 éves korban pedig a beszéd differencidlodisa mar inkabb
az értelmi tartalom és mikodések kifejezésében tapasztalhato. Ezen
idészakban a beszéd a gyermekegyének lelki tartalmihoz igazodik.
Bz teha.t az egyéni fejlodés kordnak is mondhato.

4. A logikai fok. Ezen a fokon is gyarapodik még a -.mbu-eg.
de a fejlodés salypontja a gondolkodés és beszéd logikai formai-
nak kialakuldsira esik. Bz torténik o 15 éves koron tal az ifjn kor-
ban. A beszéd ebben a korban ujra érzelmes, pathetikus és elvent
formakat kedvels, kevésbbé egyéni, mint a megel6zd - korban.

A 10—12 éves gyermek tehat a beszéd egyéni lélektani dif-
ferencialodasanak elsd stidiuméban van. A gyermek tiz éves kori-
ban mar annyira birja a nyelvet, hogy az élobeszéd az teszes tishbi
kifejezésmodokat uralja. A lelki tarfalom az élGbeszédben nyilvi-
nul meg a legkizvetlenebbiil s a legkinnyebben. Az élgbeszéd a leg-
agyetemesebb s legkozvellenebb Fifejezésmodja a 11—12 éves
gyermeknek. Ez a ténymegillapitis jeloli meg az el6beszéd fon-
tossagat és helyét az V—VL osztalyn gyermekek tanitisaban. A
nyelvlejlédés ezen tenvelbﬁl két 4ltaldnos érvényi igazsig dlla-
pithaté meg.

Amiként \ezet‘bﬂk Eddng' a gvermeket a l)&.:.z.?d mechanikai el-
sajatitasdban, agy tamogatnunk kell a pszicholégiai kialakulas fon-
tos folyamatiban azonban gy, hogy a vezetés ne gitolja, s6t moz-
ditsa eld a beszéd egyéni fejlodését.

. Az ¢l6beszéd gyakorlisa me. legyen. egy tantargyhoz kitve,
hanem az minden tantdrgy kapesdn egyetemesen gyakorlando, mint
a lelki tartalom egyetemes kifejezésmodja.

Ennek a két alaptételnek megvan a két duiaktlk ai kovet-
kezménye.

a) Az élgbeszéd differencidlodasit akként mozditsuk eld, hogy
a gyermeket minden egyves tantargy kapesan. tehat a természettu-
doményokban, a produktiv munka kiilonbozé agaiban, a mathema-
tikaban, torténelemben, irodalomban hevezetjitk az  illetd tu--
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dominyagak kifejezésmodjaiba. Amiként egyik targyat sem
szabad elhanyagolni, gy egyik el6éaddsmodjanak gyakorlasa
sem mellézhets, A lelki differencialodast minden téren kovetnie
. kell a nyelvi differenciadlodasnak.- Kiilon beszédgyakorlatokrol az
irodalom tanitasanak kapesan csak annyiban lehet sz6, hogy kissé

[ intenzivebben karoljuk fel azokat s alkalom adtian a formai szépsé-
| gekre, a beszéd helyességére és szinességére tobb gondot forditunk.
; Természetesen, ezek a gyakorlatok nem folyhatnak a targyi tartal-
makt6l elvontan, hanem a targyalt irodalmi miivekhez kapesolédva.

b) Masik didaktikai szabaly az élébeszéd kizvetlenségének
megorzésére . vonatkozik. Vagyis arra kell torekedniink, hogy a
gvermek beszédje a lelki tartalomnak kozvetlen és ne mesterkélt ki-
fejezbje legyen, amire a nyelv természetes és erételjes gazdago-
déasa és egyénies fejlédése érdekében van szitkség. A gyermek csak
gondolataira és érzelmeire gondoljon; a beszéd csak reakcidja, ter-
mészetes megnyilvanulisa legyen a kiképzédott lelki tartalomnak.

Ebbél ismét ez kovetkezik: Az élobeszéd fejlesztésében a £6
silyt a lelki tartalom kiképzésére, érzelmes és logikus kiépitésére
helyezziik, a beszédet magat hagyjuk at teljesen a gyermek ontevé-
kenységének. A folytonos megszakitasokkal igazitiasokkal, a sza-
balyok, formék hangoztatisdval ne okozzunk gatlasokat. Ehelyett
hassunk inkabb a gyermek akaratdra. Legyen kozottik verseny:
mond szebben, még szebben! Tehdt a tanulé a maga a,karatzmbol és
erejebol talalja meg a helyesebb, szebb kifejezéseket.

Ebbél a szempontbol kell megitélni a kitétt és szabad eloada-
sokat is. A gyermek él6beszédjének annal nagyobb a didaktikai ér-
téke, minél tobb ontevékenység, omerdkifejtés nyilvanul meg ab-
ban. Legértékesebb az élébeszéd képzé hatédsa, ha annak tartalmat
és nyelvét 6nmaga produkilja a gyermek, tehat a szabad elGadds.
Ellenben a legkevesebb a képz6 hatasa a beszédnek, ha annak tar-
talmat és nyelvét mechanikusan szerezte a gyermek, tehat a lecke-
felmondds. Természetesen, a szavalds nem tartozik ezen utéobbi ka-
tegoridba, mert ebben érzelmeket kell a gyermeknek magaban szar-
maztatnia, s ezek kifejezéséhez a megfelelé hangszinezetet, hang-
lejtést, dinamikat, tempét eltaldlnia, Szitkséges azonban, hogy a
gyermek szavaldskor valoban érezzen és spontén taldlja el a hang-
i hordozast, e@vszoval ontevékenyen alkosson.

E - Amikor azonban tartalmi ‘s él6sz6beli produktwmtast kiva-
' nunk a gyermektsl, szamba kell venni az egyéni Kiilonbségeket,
i azt, hogy némelyik gvermek inkabb.a reprodukeioban, a nyert lelki

e
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tartalom vilagos és hii kifejezésében, a mastk az 1j tartalom és
forma koltésében erds.

- Szem-el6tt tartva a mondottakat, az V—VI. osztalyban a ko-
vetkezé 6l6beszédgyakorlatok fordulnak elé:

1. Kozvetlen tapasztalatok, szemléletek spontan vagy rend-
szeres leirdsai,

2. Beszamolok a tanitas kozben Qzerzett lelki taltalmakrol
tverm-eszetnaqm, foldrajzi leirasok, kisérleti eljardasok, torténelmi ese-
mények leirasal.

3. A gyermekek beszamolisa a sajat tanulmanyaikrol az osz-
szes tantargyak korébél. Ezen szabad beszamolok joval értékeseb-
bek az elébbieknél.

4, Beszamolok a sajat alkotasaikrol, koltott meséik, tortene-
teik elmondasa; dramak, megjelenits dialogok.

5. Vitak valamely természettudomanyi kérdésrsl, allatrol,
novényrél, gazdasagi termékrsl, erkolesi, tarsadalmi vagy torténeta
eseményrol,

6. Szavalatok.

3. Fogalmazds.

A fogalmazas tamitdsdban fontos a helyes lélektani szempon-
tok kitiizése.

Az érzelmeknek, gondolatoknak irdsos kifejezése a 11—12
éves korban még kezdetleges. A gyermek fogalmazasa rendes koriil-
mények kozott nem haladja meg a megfigyelések leirdsait, s6t a
fejletlenebbeknél a- latottak puszta felsorolasat sem. A gyermek
fogalmazvanyai joval tokéletlenebbek szavakkal valo eléadasainal.
Ezért korai és természetellenes a gyermek fogalmazvanyaito} akar
targyi, akar alaki szempontbél mar ebben a korban tokéletességet
kavannunk. ’

Masik sajatsaga a focralmazvanyokna/k az 6l8szoval szemben,
hogy " hidnyzik belsliik a kozvetlenség. Mig az élébeszédben a szo,
a gondolat,és érzés kozvetlen reakciojaként jelenik meg, addig fo-
galmazaskor a gyermek valogat gondolatai és kifejezései kozott s
csak azokat irja le, amelyeket értékesebbeknek tart. Ezen mérlege-
lések zavarjak a gyermeknek kiilonben is laza gondolatmenetét.
Fokozzék a fogalmazis nehézségeit a mesterséges tanitoi hatésok,
amelyek fogalmazasi, mondatszerkesztési s kiilonosen helyesirasi
szabélyokat iktatnak a gondolat és kifejezése kozé. Ezek g nehéz-
ségek egészen elaléltta tehetik a gondolat folyésat. :
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Ezen lélektani meghatarozasokbol két didaktikai kovehel-
mény szdrmazik:

1. Fogalmazaskor szabaditsuk fel a gyermeket a helyesiras,
a fogalmazés, stilusszabalyok rablancaitél s a fogalmazési és he-
lyesirasi hibékra csak utolag figyelmeztessik a gyermekeket; s6t a
leghelyesebb, ha magénak a gyermeknek engedjitk at a sajat vagy
méasok ilynemil hibdinak kijavitasat.

2. Gondoskodnunk kell motivumokrol, amelyek elémozditjak,
hogy a gyermek gondolatai és irasbeli kifejezései kozott a kozvet-
len kapesolat létrejojion, megerésodjék. A kozvetlenség a legfébb
torvénye az irasbeli dolgozatoknak, amire itt meg nagyobb gondot
kell forditani, mint az él6beszédnél. {

A kozvetlenséget masként kell biztositanunk az egyetemes
jellegii fogalmazvdnyokndl, amelyek minden tantdrgy keretében
eléfordulnak s mésként az irodalmi céli fogalmazvanyokndl. Az
egyetemes jellegti beszdmoloknal oly médon biztositjuk az irdsheli
kifejezés kozvetlenségét, hogy gondoskodunk a gyermek illetd tu-
dattartalmanak teljes targyi kiképzésérél és osszefiiggésérsl. Csak
azt iratjuk le, amit a g;yefme;k teljesen megismert, hangulatilag 4t-
élt, gondolatilag elrendezett. A vildgos gondolattartalom irdsbeli
kifejezésekor mar nem meriilnek fel a gatlo mérlegelések s a 826 az
ilyen tartalomnak teljesen rendelkezésére all. ‘A gyermekben az a
gondolat szarmazik, hogy amit leir, az jo és értékes. Példaul vala-
mely végrehajtott természettani kisérletet a leiratds elétt él6szo-
val tobbszor elmondatunk, mig a leiras tartalma és formaja teljesen
vildgossd nem valik s csak ezutan adjuk fel 6n4ailo leirdsra. Termé-
szetesen, az drasbeli feladatnak nem szabad puszta emlékezeti le-
irassa siilyednie, lehetévé kell tenni az egyéni feldolgoza,s sza-
badsagat.

Az u. n. wrodalmi céli fogalmazvinyok elékészitésében nem
elégsziink meg a tartalom kidolgozasival. Ezen fogalmazvanyok-
nal legfontosabb a képzelet meginditisa. A képzelet jatéka annyi
onélvezetet nyujt a gyermeknek, hogy azt a fogalmazas nehézségei
sem akasztjak meg. S6t a leirds kozben kifejl6dd belsé mozgalmas-
sag még fokozza a kedvet az irdsbeli kifejezéselkhez. Minél kozelebb
all a gyermek hangulata a képzeleti belelés allapotdhoz, annal
onfeledtebben dolgozik.

A képzelet mikodésének meginduldsat s magasabb fokra
emelkedését intenziv hangulatkeltéssel érhetjikk el. Tévedés azt
hinni, hogy pusztan a gondolattartalom logikai kialakitasival, az
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értelmi belatdssal spontdn ir6i munkara indithatjuk a gyermekeket.
Helytelen az irdsheli dolgozatok téméinak egy egész évre vald ki-
jelolése. Az onfeledt beleélés allapotat a gyermekeknél altalaban
vagy mozgasérzetekkel vagy hangulatkeltéssel érhetjitk el. A moz-
gasérzeteknek a jatékoknal van szerepe; a képzeletjaték szarnya-
lasat pedig valamely kedélymozgalommal tudjuk felidézni, Ezen
hangulatok mindig alkalomszerfien, pillanatnyilag szdrmazottak
legyenek. '

Tehat az irdsbeli dolgozat feladésamak munkaja abbol all,
hogy valamely természeti vagy tarsadalmi vagy torténeti esemény
kapesan oromet, szomortsagot, lelkesedést, szorongéd érzést, vagya-
kozast vagy barmiféle élénk érzelmet tdmasztunk a gyermekekben,
mikozben megadjuk a téméat. A gondolatlefolyast teljesen a gyer-
mekre bizzuk.

Mindezen el6készité akeiok mellett is kell izgatnunk a gyer-
mekek akaratdt az irdshoz. Ennek modja, hogy a témat probléma
formdjaban adjuk fel. Példaul ilyen feladatot adunk tavasszal a
megfeleld hangulati el6készités utan: ,,Meséljétek el, miért késik
a tavasz tiindére.‘?)

4. Nyelvtan. He,lyesirvds. Beszéd.

A nyelvtan az' V—VI. osztélyban még nem 6nallo targy, ha-

nem a helyesirds tanitasinak, a beszédkészség és fogalmazé képes-
- ség fejlesztésének szolgalataban 4ll.

Minthogy -az V—VI. osztalyban egyéb helyesirasi szabalyok

mellett f6leg a mondatokat osszekoté és elvalaszto irasjelekre va-

gyunk kiilonos figyelemmel, azért ezen két osztaly nyelvtani anyaga
a szoragozasi és szoképzési gyakorlatokon kiviil az osszetett monda-
tokat, w. m. az egymds mellé és az egymds ald rendelt mondato-
kat 6leli fel. Ezen nyelvtani ismeretek nem rendszeresen nyujtandok,
hanem alkalomszeriien egyes olvasmanyok elemzése és felmeriils
helyesirasi kérdések megoldasa kapesan.

1) A fogalmazas tanitisara nézve hasznos Gtmutatdsokat nydjtanak a kovet-
kez6 dolgozatok :

Szdsz Irén: A gyermek képzelete. A Gyermek. 6. évfolyam (1912}, 161,
242, lapok.

Hajtmann Efelka: A gyermek képzeletének nevelése az irasbeli feladatokkal.
A Gyermek. 9. évf. (1915) 378.

Domokos Laszloné ; A beleéls fantdzia foglalkoztatisa a fogalmazas tanitasa-
ban. A Gyermek. 12. évf. (1918) 258. L.
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A helyesirds tanitdsiban a halldsi és ldatdsi gyakorlatok mel-
lett kiemelkedd szerepe van a szdszdrmaztatdsoknalk.

A helyesirds mellett a nyelvi oktatas fontos feladata a helyes
beszédre valé szoktatdas, ami all az irodalmi nyelv és k@'eftés elsaja-
titasabol, a magyaros szorendre s a magyaros kifejezésekre valo
szoktatashol. A magyartalan szérend és kifejezés esetén nem elég-
sziink meg annak kijavitdsidval, hanem meg is magyardzzuk, ille-
téleg megmagyaraztatjuk magokkal a tanulokkal a kifejezés hely-
telenségét, lehetéleg az idegen . nyelvekkel valé osszehasonlitas
alapjan.

A nyelvi elemzésekre egyébként is gyakran van szitkség az
V. és VI. osztalyban. Ugyanis a nyelvi kifejezések arnyalatai és
gazdagsiga a 10 éves kortol fogva gyorsan fejlédik. A nyelvnek ezt
a differencialodasat eld kell. mozditanunk s ontudatossd tenniink.
Erre a célra szolgalnak a kovetkezd nyelvelemzések:

a) szavak értelmének datalakulasdat vizsgaltatjuk szoképzések-
kel, pl. jar — jarkal, gondol — gondolkodik, beszél — beszélget;

- b) alkalom szerint r4 mutatunk a rokonértelmii szavakra s
jelentésok finom kiilonbségeire, pl. ég — langol, alacsony — torpe,
iit.— ver, okos — boles, bator — vitéz.

8. csoport. Enek.

Az énektanitas tulajdonképeni anyaga a karémek, a magan-
ének az egyes karénekek megtanitdsakor csak mint moédszeres ki-
segité eszkoz szerepel. Ez a berendezés, ha talan -elméleti szempont-
bol vitathato is, de az oktatds mai rendje mellett aligha véltoz-
tathato meg.

A gyermeket a spontdn magén és tarsas énekre mem teljesen
azonos motivumok inditjak. Hogy a gyermek Onmagaban valami
dal eléneklésébe fog, abban lényeges szerepe van azon esziétikai
tetszésnek, amely az illetd dalhoz fiizédik. A dal felfogasakor
érezte a gyermek a dal szovegének és zenéjének tartalmaban és for-
méjiban a szépet, amelyet dalaval szivesen felelevenit., Eneklés kiz-
ben a dal hanghatisa meginditja a képzelet és érzelmek miikodését.
Ehhez jarul az a hatas, hogy énekléskor az 6sszes hangadé szervek,
a hangszalagok, a tiidd, a toldalékes6 mozgasai izgatjak a képze-
letet, az érzelmeket.

Ezen esztétikai érzelmi mozzanaton kiviil nevezetes sze-
repet jatszik a  kozvetlen vagy kozvetetlen wbdnzds ~is.

5*
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Ez az 6sztonds hatis megnyilvanul nemesak a hallott beszéddel, ha-
nem az énekkel szemben is, felnéttnél, ifjunal és gyermeknél egy-
arant, ez utobbiaknal intenzivebben, mint a felndtteknel.

A karénekben *mindeme tényez6khoz még egy nevezetes ér-
zelem, a tdrsas érzelem jarul. Mint minden egytittes cselekvés, tigy
a kozos éneklés hanghatasa 63 egyiittes akeioja is gydnyoriiséget
okoz a gyermeknek, az énekléskor tudatossa valo dsszes érzelmeit
fokozza. Kitlonosen élénkek az érzelmek akkor, ha az éneklés kozos
mozgassal, jarassal, tanceal, kézmozdulatokkal van osszekiotve. A
gyermek képzelete a beleélésig fokozodhatik s ezzel egyiitt Gsszes
funkcionalé kedélymozgalmai .élénk tevékenységet fejtenek ki.
Végeredmény az. hogy mig egyrészt a gyermekeket az esztétikai
és tarsas érzék kozos énekre hangoljak, addig masrészt a tarsas
ének hatdsa alatt ezen ¢érzelmek a magasba lendiilnek,

- Ezen a lélektani alapon gyermekkori karénekeknek két cso-
portjat kilonboztetjiik meg:

a) Els6 esoportba tartoznak a gyermekek egyiittes mozgasai-
val osszekotott dalok. az mdulok, a jatékdalok, @ tancdalok, a ko-
zs hangulat kifejezésére szolgalo szocidlis dalok, a hazafias éne-
kek, Lordlok. : '

b) A miivészi érzelmek kielégitésére szolgalo kardalok, a nép-
dalok, s egyéb kockeletii dalok, gyermekdalok.

Ezek kozil a 11—12 éves gyermek lelkéhez azok a dalok &l-
lanak legkozelebb, amelyek kozos mozgassal vannak 6sszekotve,
tehat az elsé csoportha tartezok. A népdalok s egyéb esztétikai vo-
natkozast dalok kozil is féleg azok tetszenek neki, amelyek tem-

peramentumuknal fogva lendilletesen szarnyalok s a O"yermekeknek

médot adnak élénk énekaktivitas kifejtésére.

Azonban helytelen volna a kardalokat pusztin a szocialis
hatds és tevékenység szempontjdhol valogatni meg. Kell, hogy ki-
magaslo szerephez jussanak e tekintetben az esztétikai szempontok.
Sét pedagogiai okokbol a dalok megvalasztisaban és megtanitisa-
ban uralkodik az esztétikai cél. Fékovetelmény, hogy a karénekek,
Ldrmily egyszeriiek is, feleljenek meg a séép sajatsagainak s a mii-
vészi. eloaddas kellékeinek. Bz az esztétikai kivdnalom vonatkozik
azon kardalokra is, amelyek tulajdonképen a tomeges nioz'gés szol-
galatdban allanak, tehat a tornadalokra is.

A karénekek megtanitisakor tehat a fécél a szépnek hatisa
és élvezése, a ‘szocidlis érzelem pedig az ezen célt elomozdl’oo de
igen fontos tényezdként szerepel.
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A gybnyorkodés intenzivebbé tétele végett ra kell vezetniink

fokozatosan a tanuldkat az énekdarabok zenei megértésére. Kérjiik
toliik szdmon a tetszés vagy nem tetszés érzelmét s kérdjik meg
annak okat is. Iranyitsuk figyelmiiket az énekdarabok szépségeire,
a témdakra, motivumokra, a szép dalmenetekre, osszhangzatokra,
a dinamikai finomsagokra. A szépet szembe kell 4llitani a nem
széppel. Szamitsunk e munkénkban is a gyermekek onfevékenysé-
gére. A gyermekek maguk éllapi‘tsék meg a helyes tempot, a hang-
szinezést. A hatast fokozzuk a harmonium- vagy zongorakisérettel.
Egyszoval arra kell torekedniink, hogy a gyermekek a zenében
rejlé szép élvezetél tudatosan tudjdk létrehozni.
. Arra kell torekedniink, hogy az énekoran dalos kedv uralkod-
jék. Ne unalmas recitalasokkal kezdédjék, hanem énekekkel s az
egész Oran 4t ne a technikai gyakorlat s a hangjegyelemzés legyen a
£6, hanem a dal. A tanterem levegdje a dal atmoszférdjaval tol-
t6djék meg.

Ami a dalok megtanitisat illeta, a hallasbol és a hangjegy-
bél valé megtanitas kozott az V—VI. osztalyban is még szoros
kapesolatot kell fenntartani. Ez abbél 4ll, hogy a gyermekek altala-
ban esak azt a dalt éneklik hangjegyekbdl, amelyet 6k hallasbol
maguk iiltettek 4t hangjegyekre. Csak az egész konnvu és lsme-
retlen dalokat probalhatjak megel6zé hallasgyakorla,t nélkiil, a
hang;egybol kozvetleniil leénekelni. ;

.9. csoport. Idegen nyelvek.

: A tanulok az V—VI. osztilyban folytatjak a II1—IV. osz-
talyokban megkezdett idegen nyelvi tanulast.

- Idégen nyelv gyanant valaszthato a lehetéség szenint a német,
a francia, angol, olasz vagy valamely szlav nyelv.

A tanulok a nyelvbeli elshaladottsig foka szerint elkiiloni-

tend6k két vagy tobb csoportra.

~ Mig a III—IV. osztalyban a tanulok egyiittes fOU'Llll\OZfd-
tasa és beszédje torténik, addig az V—VI. osztilyban a tanuldk
egyéni beszédje s egyméskozti tdrsalgdsa a fontos. Ugyelni kell
arra, hogy a tanulok a kijelolt id6ben kizarolag az idegen nyelvet

hasznaljak tarsalgasra.

. Mig a III—IV. osztialyban a tanulék kéewvetlen cselckvéser
és ésarevételei szolgalnak kiindulé pontjdul a beszédgyakorlatok-
nak, addig az V—VL. osztdlyban mar az elbeszéléseken van a saly-
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pont. A tanulok elmondjak napi élményeiket, de beszamolnok v4-
gyaikrol, terveikrdl. Fontos. hogy vonjuk be a munkatanitisy az
idegen nyelvi oktatas keretébe. Mondjak el a gyermekek idegen
nyelven, hogyan készitettek el valamely eszkizt, hogyan hajtet-
tak végre egy-egy kisérletet,

Azonban a tanulok kozvetlen cselekvései itt 13 fontos b&""i‘]_'ff't
jatszanak az idegen nyelv tanitdsaban. A tanito teremtsen valo hely-
zeteket, rendezzen jatékokat, melyekben a tanulok mindenikének van
modja foglalkozni és a beszédben részt venni. A tanulok jaték koz-
ben vagy jaték céljabol jatékverseket, mondokikat. énekeket ta-
nulnak idegen nyelven. A dalok és versek tanitdsdra nagy gondot
kell forditani, mert ezeket szivesen tanuljak meg, szavaljak és da-
loljak a gyermekek.

Arra alkalmas képeket szemléltetiink és iratunk le. A képle-
irasok nem ecsupin az ¢lészoval -valé gyakorlatok anyagiul szol-
gilnak, hanem idegen nyelvi gyakorlatok irdsira is. Amit elmon-
danak a gyermekek éldszoval, azt részben irjak is le.

Kis elbeszéléseket, verseket olvastatunk a gyermekekkel s
azokat reprodukaltatiuk és elszavaltatjnk. Elészdval is mondjunk
beszeliiogd kisebly meséket s olvastassuk €l azok tartalmat a gyer-
mekekkel. Arra tigyeljiink, hogy a gyermekek konkrét gondolkoza-
sanak megfelelen lehetdleg csak konkrét jelentésti szokészlete-
ket adjunk nekik. '

A nyelvi formakra is gondot kell mar forditani. Azokatl azon-
ban nem rendszeresen kell tanitani, hanem alkalomszeriien egy-
egy felmeriilt hiba, nehézség vagy a tanulok altal intézett kérdés
kapesan. Nyelvi szabalyokat csak alkalomszeriien, utasitasképen
adunk. Legyen szotargyiijteményok is. A gyermekek maguk is
gyiijtsék az idegen szavakat, Ebben bizonyos versenyt fejtse-

nek ki.')

1) Ezen fejezet megirdsaban szemem eltt tartottam Bakonyi Hugo és Lukdces
Odén dr. mlvét: Német nyelu- és olvasckomyy., Szemlélet, cselekvés és élmény
alapjan, a polgari fitiskolak elsé osztalya szamara. Miihlbeck Karoly rajzaival
Lampel R. (Wodianer és fiai) R.-T. 1918,

;i)
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GYOGYITO PEDAGOGIA.

Gyermektanulmanyozas a siketnémak intézeteiben.

Irta és a siketnémak szegedi intézete tanari testiiletének 1920. februdr 26-an tartott

médszeres értekezletén felolvasta Klug Péter igazgato.
%
Az eredményes nevelésnek, ‘oktaté‘snt'a;k kétséotelentil legelsd
foltétele, hogy ismerjiik a gyermeket. Ismerniink kell a gyermek
festi éx lelki Osszes tulajdonsagait, a fejlédésiitk torvényeit, szellemi
eletitk megnyilathozdsait, egész érzés. és gondolatvilagukat. A 36
kertész 1s ellesi, a sz0 szoros értelmében tanulmanyozza palantéi-
nak, virdgjainak és fainak minden tulajdonsagat, mert munkajanak

csikerét csak igy biztositbatja és viszont a legszorgalmasabb gazda

is tonkre megy, ha allatai és terményeinek sajatos életkoriilményer-
nek ismerete nélkil akarna -gazdalkodni. Mennyivel fontosabh és
sziitkségesebb tehat, hogy a legfinomabb, legérzékenyebb palanta-
nak, a gyermeknek neveldje, oktatoja szintén ismerje azokat g testi’
6s lelki erbket, melyeket életre keltent, el6varazsolni, fejleszteni
és kiépiteni hivatott. Amennyire régi sarkigazsag ésvitan felil allo
kovetelmény ez, épp oly kétségtelen tény-az is. hogy az embertan,
élettan, bolesészet, neveléstudomény sth. utjan, tehat elméleti is-
meretek elsajatitdsaval csak az alapjat vethetjik meg a gyermek

. megismerésének. de bensd vilagat valéjaban csakis a kozvetlen és
e} e 9

rendes tanulmanyozas révén ismerhetjitk meg.

Mindez természetesen a siketnémaélkra is vonatkozik, sét foko-
zottabban kell hangstulyoznunk. hogy a siketnéma gyermekek tobbé-
kevésbbé elzart, primitivnek latszo, de épp oly komplikalt testi-
lelki életének, gépezetének behatd ismerete nélkiil az eredményes
nevelést és tanitast kizartnak kell tekinteniink. ‘

Az épérzékt gyermekek tanulmanyozasa sem oly konnyt fel-
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adat, mint azt altalaban gondolnék. A rendes és sikeres tanulma-
nyozas a hallo és beszélé gyermekeknél is nagy hozzaértést, alapos
késziiltséget, rendkiviili figyelmet és a gvermektanulmanyozas méd-
szereiben valo teljes jartassdgot igényel. Még fokozottabb nehéz-
ségekkel jar a siketnéma gyermekek tobbé-kevésbbé elzart vilaga-
nak a megficyelése, tanglméanyozasa. .Ugy lehet, hogy éppen e ne-
hézségek és a hangos beszéd hianya folytan feltornyosult akadalyok
okoztak, hogy a siketnémak intézeteiben mindezideig rendszeres
gyermektanulmanyozast nem folytattak; nemesak nalunk nem, de’
a kiillfoldon sem. A hangos beszéd kétségteleniil igen értékes szol-
galatot tesz a gyermektanulményozasnal s hidnya, illetéleg a mes-
tepségesen tanitott beszéd tokéletlen volta mindenesetre nagy ne-
hézségeket gordit a tanulmanyozo elé, de nem potolhatatlan s okkal-
méddal a siketnéma gyermekek tanulmanyozasa 1s sikeres lehet
s.az elért eredményekbsl szintén biztos és értékes alapigazsagokat,
a siketnémak lelki életére vonatkozolag pedig természetesebb fejls-
déstorvények megalkotasahoz szolgaltatunk hatarozottabb adatokat.

Nem éllitok nagyot, amikor megallapitom, -hogy mindaz, amif
a hazai és kiilfsldi szakirodalom a siketnémak testi és szellemi tu-
lajdonsagaira vonatkozolag felslel, legnagyobb részt feltevéseken
% legfeljebb feliiletes megfigyeléseken alapul. Csak példdnak emli-
tem fel azt az altalanos feltevést, hogy a siketnémak szin- és alak-
emlékezete a latokéndl tokéletesebb, hogy optikai megfigyelései gyor-
sabbak, alaposabbak s tapinto képességeik is fejlettebb, niint az ép-
érzékiieké. E koriilményeket azonban sohasem vizsgaltuk rendszere-
sen és egyaltalan ninesen tudomasunk arrél, hogy -a kisérleti pszi-
chologia valamelyik siketnéma intézetben otthonra talalt volna. A
szegedi testiiletnek 1913-ban hozott. a niovendékek intelligencia-mé-
résére vonatkozo hatdrozata is esak hatarozat maradt.

A Dbeszédtanitas kétségteleniil igen nagy problémaja teljesen
lefoglalta a maga részére a szakemberek Osszességének minden
figyelmét. Ezt a kérdést azonban kizarolag nyelvtudomanyi alapon
targyaltuk s tisztdn ez alapon akartuk megoldani, Szinte ember-
folotti er6lkodést fejtettink ki, hogy e ftéren a tagadhatatlan
stagnalast legy6zziik és a siketnémak beszédét, beszédkészségét egy
ujabb lépéssel t16bbrt vigyiik. Hidbavalo erélkodéstink sokakndl eso-
dalkozast, a kishittieknél a szerintiik véltoihfast.ad;lanban valé meg-
nyugvast, némelyiknél fokozottabb, szinte dacos kiizdelmet valtott
ki."Ekbzben azonban megfeledkeztiink magardl a gyermekrésl és ar-
r6l a tudomédnyroél, mely ez id6 alatt naggya feilddott és immar,
azel6tt megfejthetetlennek hitt problémank megoldasara vezetett: a

o



Gyermektanulmanyozas a siketnémak intézeteiben. 73

kisérleti pszichologiarol és a gyermektanulményozasrol, helyeseb-
ben ezek gyakorlati miivelésérsl és alkalmazasarol. Nem tartom ki-
zartnak, hogy talan éppen a kisérleti pszichologia fog benniinket

az annyira ohajtott eélhoz kozelebb vinni és meghozza nékiink azt,

amiért ezideig oly hiaba faradoztunk: novendékeink beszéde alaki
és tartalmi tokéletesbiilését. Mert az kétségtelen, hogy a kisérleti’
pszicholégia alapjan névendékeink igen sok oly képességét ismer-
jilk meg, melyet eddig egészben vagy részben figyelmen kiviil hagy-
tunk és melyre épitve a némak nevelését, tanitisit a természetitkbol-
folyo torvényekre alapithatjuk. B helyt csak arra utalok, hogy a
siketnémak beszédoktatasa eredménytelenségének egyik legfébb
oka, hogy legtobbszor tilsok anyagot dolgozunk fel s megterheljitk
Sket oly sok ) kifejezéssel, melyek felfogs- és emlékezd képessé-
geiket meghaladjak. Karba vész az id6, erd, munka és faradsag; és
ami még stlyosabb. a gyermek kimeriil, figyelme lankad s elveszti ér-
deklédését is. Ha azonban pontosan ismerjitk képességeit és azt is

tudjuk, hogy az év melyik honapjaiban képes a gyermek nagyobb

szellemi munkéra, akkor a tananyagot is pontosan ezekhez alkal-
mazkodva oszthatjuk fel s minden percnyi munkank meghozza a si-
ker gyiimolesét. Kétségtelen tovabba az is, hogy a beszéls szervek
élettani mikodésének behatobb vizsgilata. tanulmanyozasa szintén
kozelébb hoz benniinket az 6hajtott célhoz.

A siketnéma  gyermekek tamulmanyozisinak kétségteleniil
legegyszeriibb és legkozvetetlenebb médja 4 megfigyelés, némaink-
nak 4llandé szemmeltartisa, oly modon. hogy bizalmunkat fel-
koltve és elnyervesdket veliink szemben kizlékenyekké és mindenek-
felett természetesekké tegyiik. Figyeljitk meg O6ket az iskolaban, és
otthon, munka kézhen és szorakozasaikban; vegyiink részt jatékaik-
ban, 6romiikben és banatukban, igyekezziink behatolni érzés. és
gondolatvildgukba, tanusitsunk érdeklédést minden irant, ami az 6
figyelmiiket is felkolti. Torekedjiink arra, hogy el6ttiink ne alakos-
kodjanak, hogy sziviiket, lelkiiket, s6t képzeletvilagukat is 6szin-
tén tarjak fel elsttiink: még almaik se legvenek elSttiink elrejtve.
Ily modon megfigyvelvén a gvermekeket, kétségteleniil értékes kul-
csot nyeriink a némdink érzés- és gondolatvilagahoz, minek f6leg
nevelésiikben fogjuk rendkiviili hasznat tapasztalni.

A nagvobb gvermekek lelki vilagaba megfelelden 6sszealli-
tott kérdésekre adando feleleteikbél is betekintést nyerhetiink. Ta-
mogatva vagy jelekkel potolva ezt a modszert a kisebbeknél is, biz-
tato sikerrel alkalmazhatiuk. A siketnémak értelmi fokénak meg-
vizsgalasa a Binet—Simon-féle moédszerhez hasonls. de e eélbol a
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siketnémak beszédkészségének meglelelden egyszertisitett modszert
alkalmazhatunk. Szokinesiik vizsgalatdhoz a Farago-téle Minden-
tudd Képeskinyv vagy a Hill-féle képgyiiitemény hasznalhato. Er-
tékes anyagot nyujt ndvendékeink megligyelésére, tanulmanyozi-
‘sara dsztinszerti rajzaiknak, agyag és egyéb kézimunkaiknak g gyiij-
tése és smakszert feldolgozisa is.

Nagyobb nehézség nélkill eszkozolhetiink antropologiai mé-
réseket, tovabbd érzetkiiszobméréseket, tapintisérzék vizsgilatokat
6s munkabirdsi, ontudat- és emlékezet vizsgalatokat. Ezek a vizagi-
latok azonban mér némi felszerelést kivannak. de g kisérletek leg-
tobhje egyszeri késziilékkel hajthato végre.

Megmérjiik a test és festrészek nagysagat bizonyos id6kizik-
ben, a test sulyat. a tidé kapacitiasat. a koponyat. izomer6t sth. E
célokra egyszeriibb eszkoatket is hasznalhatunk, de tévedések kizé-
rasa céljabol legalkamasabbnak a Stephani—Mannheim-féle test-
mérd, Albis-féle mérleg, Barnés—tele spirometer, fovabba a Flint-
féle stethometer. Peterson ¢s Berfillon-féle fejmércket; vigiil kii-
lonbiizé dinamdométerek. A testi munka mérésére Meumann, Dubois.
Mosso, Lehmann, Henry stb. szerkesztettek kiilonféle alkalmas ke-
sziilékeket, melyek az ergogral nevet kaptak.

‘A tapintias szervének. a bornek a hideg és meleg, valamint
kitled 1zgatas, sznrds vagy nyomas iranti érzékenyvsége szintén szol-
galhat kiilonbozd mérések alapjiul. Legalkalmagabb eszkizok e
célra a Frey-féle, az Ebbinghaus- és ‘ﬁpearmau fele esztoziometerek,
a Wuandt-féle nyomasmérleg,

A halldasi maradvdnyok vizsgdlatdhoz kiilonbizd sipokat,

hangvillikai és sziréndkal alkalmazhatunk. A hangszer hatasa a

siketnémakndl fGleg a.tapintdsszerven és kiizérzésiikben nyilvanul
meg & a vizsgil(das e téren sem lehetetlen.

Talin legkevesebl nehézségel okoznak g siketnémaknal az op-
tikar vizggialatok: ezekhez papiroskorongokat forgatd keésziiléket os
aly egyszinii korongokat szoktak hasznilni, melyekre mas szinek-
bal tibb-kevesebl railleszthets. Legmegfeleldbh késziilék Zimmer-
mann varideios szinpergettyiije. <

A nivendékek szaglo. 68 izérzéke szintén lehet vizsgaloda-
sunk tirgya. B tekintethen ¢érdekes megfioveléseket tehetiink,
hogyha a gyermekek fitderét vagy lélekzdszervét. illetve a mellkast
grafikai irokésziilékkel hozzuk kapesolatha, mely a kitlonhizé kel-
lemes vagy kellemetlen izeknek a hatdsat tinteti fel. E grafikai ké-
sziil¢kek egyébként a kitlonbozo képek szemléletének vagy més Dbe-
folyasok hatasinak a feltiintetésére is alkalmasak.




Gyermektanulmanyozéds a siketnémak intézeteiben. 75

Mind e vizsgalatoknal fontos korilmény az érzethiiszobok
megallapitisa, ami tugyan fokozottabban pontos munkat igényel,
mint a hallo gyermekeknél, de éppenségeel nem iitkozik lekiizdhe-
tetlen akaddlyokba a sikefnémaknal sem.

A tanitds szempontjabol kétségteleniil legfontosabbak az em-
lekezet- és intelligenciavizsgilatok. Behatoan tanulmanyozhatjuk ta-
nitvanyainknak alak-, ¢zin-, sz6-, szamemlékezetét. Az  alak
emlékezetet legalkalmasabb modon a Bernstein-féle késziilékkel
vizsgilhatjuk, a szinemlékezet vizsealatahoz kiilinféle szinti pamn-
tokat vagy papirossze
zet vizsgalatihoz nivendékeink beszédkészeégének megfelelé szava-
kat és szamjegyeket. szamsorokat dllithatunk ossze. Vizsgalhatjuk
aztan nivendékeink figyeld, appércipiald, reprodukals, felismerd,
isszehasonlito, s6t képzeld és kombinald képességét is. Az értelem
vizsgalatahoz a Binet—Simon-féle médszerhez hazonlo. a siketnéma
gyermekek atlagképességének megleleld madszert allithatunk tssze.

letelket hasznalhatunk., A sz6- és szamemléke

Vizsgalat targyat képezheti az ontudat, az akarat, a kedély
és hangulatvaltozas is és még igen sok egyéb lelki folyamat. meg-
nyilvinulds és kérilmény. Szinte hatartalan tere mutatkozik a gver-
mektanulmanyozonak, ki- munkaja kizben fog csak ujabb jelensé-
geket talalni, melyek tovibbi kutatisra serkentik. A kovetendd el-
jarasokrol és modszerekrol e rovid értekezés keretéhen most termdé-
szetesen nem foglalkozhattam. Célom eznttal csak az lehetett, hogy
a gyermektanulminyozdsnak és kisérleti pezicholpgianak a siket-
nénidak nevelése és oktatdsa szempontjabol valo nagy fontossdgdra
ramutassak ég nagyjibol megjeléljem, hogy ming megfigyeléseket,
méréseket és vizsgalatokat eszkizilhetiink a siketnémdaknal fogvat-
kozasuk dacdra.”) '

A siketnéma gyermekek rendszeres és behato tanulminyoza-
sanak és a kisérleti pszichologia gyakorlati értékét a nevelés és ta-
nitis ezempontjabol ma még meg nem hatirozhatjuk, A perspektiva e
tekintetben azonban igen szép reményekre jogosit. mert kétségtelen,
hogy nivendékeink Gsszes testi és lelki erdinek alapos ismeretében
inkabb lesziink képesek eredményes miikidést kifejteni, nemesebb
érzéseiket s szellemi képességeiket az eddiginél sikeresebben ki-
fejleszteni, Oket hajlandésapuknak 6s képességeiknek megfeleldhb

) Annak figyelmébe, aki a kisérleti lélektani eszkézoknek és modszereknek
a gyermektanulmﬁn}rozésban’\_'alé alkalmazasdval kozelebbrél akar megismeérkedni’
ajdnlom a kivetkezo muvet: Rudoll Schulze, Aus der Werkstall der expevimentellen
Psychologie und Paedagogik. Harmadik kiadds. Leipzig, Voigtldnder kiaddsa. 1913.
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életpalyédra irdnyitani. De meggy6z6désem szerint varhatjuk azt is,
hogy a beszédtanitast természetesebh alapokra fektetve, ujabb fej-
16désnek a lehetéségét fogjuk megteremthetni e téren is. Tehat nem-
csak erkoleshen és jellemben, hanem tudasban is kézelebb hozzuk
az altalunk kiképzett siketnémat ahhoz a célhoz, melynek elérése
nélkiill munkank gyakorlati értékével megelégedettek sohasem le-
hetiink. '

(R
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A foldrajzilag és gazdasagilag egységes, ezeréves Magyar-
orszdgot a bosszut liheg6, rovidlatd békecsinalok széttorték, meg-
csonkitottak, életképességét problematikussa tették !

Nagy a mi fajdalmunk, még nagyobb az elkeseredésiink meg

nem érdemelt mostoha sorsunk miatt.
. Ezt a ,békét* mi soha el nem ismerjiik és a pozsonyi, a
_ szepesmegyei, a kassai, a nagyvéaradi és belényesi, végiil a nagy-
becskereki fiokkoreinket a jov6ben is magyarorszagiaknak valljuk s
tovabbra is fentartjuk veluk a lelki kozosséget s a magyarorszagi
gyermekkulturaért velik egylitt, minden anyagi és erkolesi erénk
egyesitésével fogunk és akarunk dolgozni. -

Szilard méggy6z6désiink, hogy ezt a ,békét“ az élet és a
kultura a maga hatalmas erejével megfogja valtoztatni s mi, akiket
ezerév minden szenvedése, ézerév' minden harca, munkéja és
akarasa kovacsolt 6ssze, ismét egyek lesziink!

Elszakitott testvéreink és fiokkoreink ne cstiggedjetek, tartsatok
fenn a btidapesti' kozponttal a kapcsolatot s folytassuk tovabbra is
koz6s munkéankat.




GYERMEKTANULMANYI
MOZGALMAK.

Nehézségek folyéiratunk kiadasaban. A papirdarak elképzelhetet-
len magassiga, a nyomdai arak nagysdga, a tagsidgi dijak, az eltfizetési
dijak hidnyos beérkezése miatt még mindig belatliatatlanul messze van
az az 1d6, amikor kozlonyiink megjelenhetik a rendes (4 ives) terjede-
iemben a rendes (havi) idokozokben. Ezek a nehéz idék rafekiisznek
tarsasigunk tudominyos munkissigira s méar régota hevernek értékes
dolgozatok iratszekrényiinkben kozlés mélkiil. Jelenleg a kovetkezd mna-
eyobb dolgozatok. varnak hénapok, sét nagyobb id6k 6ta kozlésre: Ba-~
kony: Hugé: A nyelytani formak fejlédése a gyermeknyelvben. Chatel
Twjza: Akaratfejlédéstani tipusok. Ivanovies Magdolna: Magyar fitk
irdsai. Varga Béla: Féléy gyermekeim életébol. Bikfalvy Ilona: Fona-
las munka. ¥

A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasig gyermek- és ifjusag-
szérakoztaté akeigja. A gyermekszorakoztato osztaly iigyeivel foglal-
kozott az igazgatétandcs f. év Aprilis hé 14.-én tartott iilésén. Nagy
Léaszl6 elnok ismertette a mozgalom Alldsat. A gyermekszérakoztaté osz-
taly anyagi sziikségleteire Schonwald Kabos az osztaly gazdasagi tami-
csosal 47,500 (K-t és 8,680 méarkat eldlegezett s tagok ugyanezen célra
4,200 K-t jegyeztek, végiil Szimon Istvin cég 200 K-t adomanyozott.

A gyermekszorakoztatd eléadésok orszidgos szervezése szépen halad
elére. A Tolnamegyéhdl, a szegszardi fickrél mar volt szé; Dombovart a
kizjotékonysigi egyesiilet kozmiivel6dési osztalyaba olvadt be a kordbban
megalakult gyermekszérakoztaté bizottsig. Elndék Gebhdrdt Amtal dr.
biré lett. Simontornyin, Pakson és Dunafioldviron is megalakultak a
fibkok. Kecskeméten is hajlandé a mar régebben miikods tanitéi bizott-
sag a tarsasidg akcidjaba kapesolédni:

Varady Jézsef a babszinhazakrol referalt. A prébadk @j darabokkal
folynak s szeretnék, ha majus—janius hé folyamédn az @j miisorral a
babszinhaz bemutatkozhatma. A prébakat hatraltatjak a fel-felmeriild
szcenikai és miivészi problémak, amelyeknek sikeres megoldasa elsérend
mtiivészi megnyilvanuldssa fogja tenni a bemutatkozast,

Minthogy az ezen rendszerti babjatékot a gyermekek rovid id8 alatt
el tudjak sajatitani, tervezzitk ast is, hogy karidcsonyra kisebbitett
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alakban jaték-babszinhazakat hozunk forgalomba, Ha az anyagnehézsé-
cek lekiizdhetflke lesznek. ezen terviink_bizonyara sikeriilni is foe. Ez-
utin Schonwald Kabes gazdasigi eldadd szamolt be & gyermekszérakoz-
fatd akeid pénziigyi megszervezésérol. A tirgyvalasok, amelyeket a nagy-
bankek vezérférfiaival folytatott, méo nem fejezédtek be. A megoldas,
tekintve, hogy kulturilis cél megvaldsitisarel van sz6, tobb nehézséebe
iitkozik, de remélhetd, hogy kedvezi lesz.

A mdjus 28.-in fartott igazeatd dandes iilésén is behatdan foelal-
koztak 4 gyermek- és ifjasdgszorakoztats osztily iigveivel. Orémmal
vetitk tudomisul az elndk azon je]t;-m'é'sgt, hooy u szegedi fiok is felka-
rolta a gyermekszorakorztatis figvét. Nagy Liszlo és Virady Jozsef ta-
cok jelenlétében megalakitotta a eyvermek- és ifjnsdgszorakoztato osz-
wilyit. Tolnamegyében Nagyszélely kozségben is alakult gyermekszorus
Koztath szakosztaly de. Berze Nugy Janos tanfeliigyeld buzgdlkoddsica.
Toviabbd szép reményekre jogositd mozealom keletkezett Hidmezdvisir-
nelyen, Szeptesen és™altalaban  Csongradmegye nagyobb  kizségeibern,
Lrebrecemben és az esész Hajdimegyében dr. Szabo Béla tanfeliigyeld dr
lelkes miikidése kovetkestében, tovibbd Eszlergom &s Veszprém vir-
megyékhen, :

Elntk igen fontos mozzanatesl szimolt be, arrdl, hogy a . falu
Orsaigos Szovetség” elntksbgével Bsszekbttetéshe lépett, ahol o legszi-
vesehben fogadtdk a Magyar Gyermektanulmianyi Thrsasig kizremii-
kidését a evermek, az ifjasig és o felndttek szimidra rendezendd eld-
cdisok és altalaban a szivetsée kulturilis intézményeinek megszery.-
zése koril, Ennek a belsd viszonynak jeléinl a Falu Orszieos Szivetses
kizavilése Nagy Lészl elnikit bevilasztotta az orszdgos vdlaszimdnyba
@5 a kizponti igazgalosigha.

Orvendetes eredmény az is. hogy a Margitszigeten jaték eldrusi-
tds és hdbszinhiz feldllitisdra kaptunk engedélyt.

_ Jhinius 5.-én tartott igazeatd tanies iilésen folvtatdlagosan foglal-
koztak a gyermek- és ifjasfgszérkoztatis iigyével. Hlnik bemutatta azon
szerzidés szovegdt, amelyet a Ridius filmoyir & filmforealmi részvény-
tirsasiggal voltunk megkitenddk, Az igazeatotanics elfogadta a szer-
zédést, mert a Réidius filmeyir az akeiét kulturilis szemponthil foera
fel &z 'ilya-‘n alapon kivinta megoldani. Biztositva lattuk tovabbi a szes
zidéshen, hogy az akeié pedagbeiai, miivészi, iltaldban egész szellomi ve-
zotése tovibbra is a Magvar Gyermektanulminyi Tarsasig kezében ma-
rad. A Ridius esupin pénzitgviler és gazdasigilag gondoskodik az akeis-
r6l. Az igazgatotanies felhatalmazta az elndkséget a szerzidés alairdsirva,

A szerzodést az elnikség ald is {rta. Azonban az ligy menetében
varatlan fordulat allott elf. Roviddel az iilés utan lépett életbe Magyar-
orszig ellen a gazdasigi bojkott. Ennek kbvetkeztében a béesi vezérigaz-
gatisie megtagadta a szerzodés alairdsit. Ennek folytin o Magyar
Gyermektanulminyi Tarsasignak ezen hatalmas ardnyokban megindi-
tott szép és értékes mozgalma gazdasigilag fijra silyos helyzethe keriilt.
Tay litszik, hogy az iigy a kiils§ politikai viszonyok kedvezdhbé vilisdig
alig lesz megoldhats. (Kézvetlen lapziirta elttt tijra kedvezdkké lettek
a kilitdsok a szbrakoztatd akeid gazdasagi megszervezésére.)
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A kozépiskolikba valé felvétel szabalyozisa. A kozoktatisiigyi
miniszter rendeletet adott ki, amelyben a kozépiskolikba vald felvételt
szabilyozza. A rendeélet eélja az, hogy a tanuléknak a kizépiskelikba
vald téduldsit megakadilyozaa, A miniszter egészségtelennek mintsiti
ezt a jelenséget: 1. mert megduzzasztjn az osztilyok létszdmat; 2. nagy
mértékben szaporitjn a szellemi proletiridtust olyanokkal, akik a gya-
korlati palyikon sokkal jobban boldogulhatninak. Ennélfogva minden
tanuld, aki elvégezte sikerrel az elemi iskola negyedik osztdlyds és a
cimnizium, reil, vagy ‘kizépiskola elsi osztilyiba akar beiratkozni, fel-
vételi vizsgdlatot tartozik tenmi. ;

Ezen a vizsgilaton megéllapitjik, hogy a tanulg az értelmi fejlett-
ségnek azon a fokan dall-e. amely a kozépiskolai tanulményok megkezdé-
séhez és sikeres folytatisihoz sziikséges. A vizsgilat irdsbeli & szobeli
vizsgdlathsl all. Az irdsheli vizsgdlat tirgya valamely magyar olvasminy

csziivegének lefrisa tollbamondds utin. A szébeli vizsgdlat pedig vala-

mely olvasminy tartalminak elbadisa és az eloforduld egyszeribb nyelyv-
tani alakok felsorelisa. a szimtanbdl a négy alapmiivelet egész szamolkkal
ezerig. Az egyszeregy biztos tuddsa és a fejszimoldsban vald ligyesséz.
Jeles frisheli esetén a bizottsig u tanulét felmentheti a szébelitdl, vi-
szont akinek rossz az frdsbelije, azt nem boesitjik szébelire

Helyeseljitk és a gyermektanulminyi szempontokkal megegyezs-
nek taldljuk, hogy a tudoményos pélydkra csak az arra alkalmas, az el-
vont gondolkoddsra képes egvének keriiljenck. Azonban éppen gyermek-
tanulmanyi szemponthol koraingk tartjuk az alkalmassdgnak a 10 éyes
Lerban valé eldntését. Csak 14—15 éves korban lehet valamely gyermel-
r6l ebben az irdnyban megkézelitbéen pontos véleményt mondani, Legyen
a gvermekeknek 14 éves kordig egységes iskolijuk és ekkor torténjék
tandcsadds, hogy a gyvermek tudom®nyos vagy miivészi vagy gyakorlati
palyira valé-e. !

A 10 éves korban még legfiljebh esak a tehetséees tanulsk kivilo-
gatisardl lehet szd, Ennek pedig nem alkalmas modja az a félvételi vizsei-
lat. amelyet a miniszteri rendelet megjelol. Ez az elrendelt vizsgilat nem
a tehetséget, hanem leginkabb a mechanikai tudfst dllapitja meg. A 10
éves gyermekek kozitt lehet sok nagyvtehetsézli egyén, aki a mechanikus
tudast iskolija. illetleg tanitéja gyengeséoe miatt nem sajatitotta el;
azonban természetes intelligencidjuk megvan. Mi helyeseljiik, hogy 10
Gves korban a tanuldk kbzott bizonyos kivialogatds tirténjék tehelségiik
szerint. Azonban ennek meghatirozisira a lélektani vizsgdlatok, az 4. n.
intelligencia probik alkalmasak, amelyeket az amerikai Egyesiilt Allamok-
Len, Németorszighan dltalinosan alkalmaznak. Ezért azt ajanljuk, hogy
a4 miniszter ar gyermektanulminyilag és pedagoeiailag képzett pszicho-
logusokbdl bsszedllitott bizottsigeal készittessen intelligencia vizsgilati
tervezetet, Bzt probilja ki az augusztusi felvételi vizsgilatokon s azutén
a tapasztalatok szerint rendelje el azoknak dltalinositdsat.

Kiilfoldi segélyakeick a budapesti gyermekek helyzetének. eny-
hitésére. Elstsorban is a legnagyobb hélival ‘emlékeziink meg az angol
segélyakeiorgl — Action Lodge Famine, — melynek vezetbje dr. Arm-
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strong Smith, ki esendben, az ¢ nemesen szerény modordban, talhalmozva
a nehéz munkatol, esodikat mivelt a sinyldddk érdekében. Sok millia
értékll segélyt juttatots mz inségeseknek és mindig oda, ahol tényleg leg-
inkdbb volt szitkség gyors segitsépre. Leromlott kirhdzak kezdték meg
* segitségével ajpamiikodésiiket; ruhfnemieket és élelmet oduményczdtt,
ath. Dr. Armstrong Smithnel a gvermekek\irinti nagy szeretete tesz
mwost majd lehetové, hogy 1200 budapesti fit és lednyka utazik egy éyre
Anglidba, hol meleg csalidi kirben élvezhetik majd wz angol kultiira
dlddsat. Most tobb szdz szegény eyermeket killd a.bizottsdg a nyari sziin-
1dore vidékre,

A tidobetegek gybgyitasinak égetd kérdésében, mely egyik. leg-
fajébh probléménk, dnglie sietett paratlan enereidyal segitségiinkre;
dr. Hector Munre kezdeményezte ezt az akeidt, az 8 és dr, Armstrong
Smith faradbatatlan munkalkodisinak koszonhetd mindaz, amit elér-
tink. Tébbek kozt: azen tiiddszanatériumok és gondozdk megnyitisa,
melyek kényszeriiséghil zarnltak be; sok sziz tuberkulotikus gyermek
elhelyezése a balatoni két szanalériumba, mind eklatins példai ez akeid
mitktdésének, Kivilé munkatirsak tobbek kizott Miss BEdith Tweker,
Rev. F. Hankinsow, kik nemes jétékonysiggal, onzetlenii]l firadnak insé-
geseink sorsinak enyhitésén. Az Amerikai Virds Kereszt Capitain J.
Pedlow veretése alatt ugyanily nagyszabisi, féradhatatlan munkft vé-
gez, bamulates kiritltekintéssel oldva meg nehéz feladatat. Hollandia,
Swvaje, és a Skandindv allamol joléti akeidi is faradhatatlanul miikod-
nek nemesak nagy mennyiségli élelmet’ és ruhanemiiy juttattak szegé-
nyeinknek, hanem pl. Hollandia mér 3000 magyar gyermeket fogadott
be a legmelegebb vendégszeretettel, Svaje 1200-at, Svédorszdg 100-at,
utébbi gyermek-uidiilés is tart fenn ity Budapesten, A norvég akeié
Haugsethné Lamdcs Lujza, a M. Gyermektan. Tarsasde \lurveglahan 6la
jegyzdje faradhatatlan tevékenységének eredménye.

Az olasz segélyakeidt, melynek megalakulasinak eszméjét a Gyes-
mektanulmdanyi Tarsasig kebelében vetették fel, a paratlanul kedves és
Josdgos Signorine Paole Mombelli vezeti, Mombelli generdlisnalk, az olasz
kotonai nmiisszig vezetojének lednya, ki fiatal lelkének egész lelkesedése-
vel s melegséeével dolgozik az inség enyhitésén. Sok szdz csaldd része-
sillt mar liszt, ruhanemti és pénzsegélyben. Munkatirsa a Gyermektanul-
manyi Tarsasig igazgatétanacsanak egy tagja: Wdrmer Hresébet, Biza-
lommal reméljiik, hogy a kiilpolitikai helyzet lecsendesedésével meg-
valgsul az a szép terv: hogy az olasz tengerpartra telepitenének rachi-
tikus és skrofulézus gyermekeket, kik Itdlia azirkék ege alaty biztos
gyvogyulast talilndnak. 4

Igaz hilink a sok josdgért. mely nemes joteviink lelkét athatja!

sW. E.

A miskolei Gyermekhaz. A tél folyamdin, hoban, fagyban épit-
tetett Miskole varosinak tandfiesa egy hajlékot a Szeles-uteai allami is-
kola teriiletén. A hajlékhoz fhzodd ligyszeretet, a hajlék céljit, rendel-
tetését, de egyszersmind Miskole vires tandesinak modern gondolkozd-
sit eldrulja a hajlék neve: ..Szeles-utcai varosi Gyermekhdz.
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A habort 6ta Miskolera, mint nagy varosra, gyermekvédelmi téren
nagy feladatok varnak. Az apa elesett, vagy fogsighba keriilt; azanya a
létfentartas nehézségeivel kiizdve, gyermekét teljesen elhanyagolta. Fel-
nének a mi szegényebb tarsadalmi osztilyhoz tartozé gyermekeink az
ulcdn. Kérdem én, mivé lesz a gyermek, ha kizarélag az utca nyajt neki
szorakozast ¢

A mi Gyermekhizunk e bajon akar segiteni. Osszegytijtjiik abban
azokat a gyermekeket, kiken a sziléi nevelés nem 6rkodik. Osszegytijt-
jiuk abban tovébba altaldban ama gyermekeket, kik Gsztonszertien érzik
a foglalkozds szitkségét, de nem vezeti Gket senki. A Gyermekhazunk-
ban ot helyiség van.

1. A munkaterembe bejohet, s6t be is j6 a kotelezd iskolaidén
kiviil akar a korai, akdr a késéi 6rakban az alkotni vigyé gyermek.

2. Aki szorgalmasan' doleozik, farad, kap j6 amerikai ebédet, de
varosi uzsonnat, s6t a kozel jovoben reggelit is. Ebben a teremben kiilon-
pen mestket olvasnak és hallgatnak a gyermekek, gyényorkodnek a bab-
szinhéazi el6addsokban, a vetitett képekben.

3. Van konyvtiri helyiséelink; mely jelenleg egyhttal élelmezési
vaktar is.

4. Konyhinkban ma 300 gyermek részére foznek.

5. Iroddinkban bonyolitjuk le az osszes gyermekjoléti iigyeket, a
Stefania-szovetség ajindékait, az amerikai gyermeksegélyzé akeiénak
2200 gyermekre Kkiterjed élelmezési és ruhédzati adomanyait, de itt bo-
nyolitja le a varos szdzezreket éré ruhd; cipd és élelmezééi jotékonysaeat
is  Ez a Gyermekhaz btcstjaré hely! Ide jonnek, kiknek sziikségok van
élelemre, ruhézatra; de ide jonnek azok is, kik szérakozni akarnak.
Munkatermiinkben a munka, kertiinkben a kelteszkedes vonzza a gyer-
mekeket iskolankhoz, mint magnes a vasat.

Gyermekhizunkat marcius 17-én adta at dr. Szentpaly Istvan pol-
g4drmester a kormanybiztos képviseletében, a noegyletek és Miskole pe-
dagogiai erdewkel’osegenek jelenlétében a rendeltetésének. Azdta itt nagy
munka folyik. Gyermekek, tanitok, sziillék egy cél felé torekszenek: a
hazanak, a magyar fajnak hasznos szolgalatot tenni.

Gyermekhazunkat magcuk a gyermekek festik ki, kornyékét han-
gulatossd Ok teszik. A freskok hatisos gyermektargyn képek, a haz olda-"
lara felfut a sz6l6td, a hazat virdgesoportok és rozsak kornyezik, Egyszo-
val a Gyermekhézban nem ismerjitk a ridegséget, a tétlenséget.

Szegedi fikkor miikodése. Szegedi fiokkorink Osszehivasdra a
gyermekek és ifjusig helyes iranyit szorakoztatasinak s isliolé/n‘ Ftvils
foglalkoztatisinak tigyében tartottak aprilis 18.-4n délelétt és délutan
a varoshazan értekezletet, melyek eredményeként remélheto, hogy a jove
nemzedék érdekében valy e fontos ligy Szegeden is rovidesen megoldast
nyer. Az értekezleten a kozpont kikiildotte: Nagy Laszlo elnok és Varady
Jozsef igazgatd iy résztvettek. A helyi intézmények és egyesiiletek 1é-
szérél képvisaltették magukat a kir. tabla, torvényszék, jarasbirdsag, a

A Gyermek. : 6
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Move, a Tevsl, a névéds. s valamennyi iskola, egyes bankok & megjelent
tobb pénziigyi kapacitis is. Délelott 10 Grakor szlikebbkbrii tanfcskozis
volt. Ezen dr. Szele Robert nyug. f8igazgaté elndkolt, Elnoki megnyito-
jaban eesetelte azt a tarthatatlan allapotot, hogy a gyermekek ezrei, nél-
kitlézve az iskola nevelt hatdsit, az uteira keriiltek. ziillésnek indultak’
g hogy mily rendkiviili veszélyes a memzet jovéjére ily nemzedéle fel-
novése, Tdejében meg kell tehdt tenniink azokat az intékedéseket, melyek
eme gyermekeknek a j6 fitra téritése és Gltaliban a' gyermekeknek a ji
fiton valp megtartisa érdekében sziikségesek. Utdna Nagy Liaszls ismer-
tette a eyermekek és ifjisig szérakoztatdsinak orszigos rendezésére al-
kotott tervezetet, mely szerint sondoskodni kivin a vezetlség memcsak
a varosok, hanem a falvak és.a tanyédk fiatalsdginak a szorakoziatdsirol
is. Az elbadasokat varosrészek szerint tartanfk s azokon a szegényebh
gvermekek dijtalanul jelenhetnének meg. Lesznek mese, ismeretterjesztd,
mozglkép, szini 6s zenei eloadasok, tovdbba bibszinhfdzak is. Létesiteni
{og g bizottsig ifjusigi kinyvtarakas, olvasd- és jatszotermeket, foglal-
koztaté-mithelyeket és zondoskodni fog a testnevelésril is. A darabokat
elismert kivals irck irjdk és ecsak oly darabok adhaték eld, melyeket a
megvalaszitandd dramaturgiai bizotisig eldzoleg elfogadott. Az akeid vi-
rosokban inkibb gyermekvédelmi, falvakban népmiivelési célokat is szol-
gil. Bzutin Varady Jozsef ismertette a v;’ml!;a].l‘mzﬁ,-s anyagi oldaldt; sze-
rinte a kérdés orszigos rendezése nagy befektetést igényel, mely rész-
vénytirsasigi alapon hozandd dssze. A szitkséges Osszeg kb, 3 millig
korona. Elonyts feltételek mellett a kizpont opeidt szerzett 80,000 méver
tudominyos filmre, melyek a kikitott vételirndl jéval t6bbet érnek, Ké-
szen van g bibszinhiz js s reméli. hogy azt mijus vége felé Szegeden
is bemutathatjdk mér. Az akeid feltétleniil életképes, mivel helyes gaz-
dasigi alapon indul meg s meggyiziddése szerint a szegedi pénzintézetek
a helyi szervezet vészére szilkséges Bsszeget biztositott ellenérték ellené-
ken jegyezni fogja. Dr. Mally Ferene nigy véli, hogy a pénzintézetek a
 kivant tékét jotékony adakozisnak fogjak tekinteni s inkéibb mulatsigok
rc--ll.-de?féeévél Ghajtand azt osszehozni, Wimmer Filop meg van rola gyi-
zddve, hogy a helyi pénzintézetek nem zirkdznak el a szitksémes thimo- |
gatis eldl. Forgach Jilia szerint életképesnek igérkezik az akcis. Dr.

Regdon Kiroly kiilléntsen a foglall\oztmtok létesitésének sxuksegeeaeget
hangoztatja. Tobbek hozziszélisa utin a jelenlevék kimondtik a szewedi

bizottsig megalakitisit, Elnékké megvilasztatott Orkonyi Ede dr., al-
elnokké Klug Péter, titkdrrd Ldng Tstvan. A dramtaurgiai bizobtsig el-

noke lett dr. Mdally Ferene, Tagjai: Kolfay Gy.. dv. Regdon G., Biesy
J., Gulacsy 8., Székely Géaborné, Forgich J., Hekeh N., Szauerwald |
N., Devich 8., Hidvégi, tovabbi a Move, a Tevél és o Guermeltanulmdanyi
Térsasig, valamint az iskolik képviselti, A eazdasigi bizottsagot az
elnik fogja Osszehivni,

Délutin fé1 5 6rakor e thrgyban a vdroshdza kbzey(ilési termében
nyilvinos gyermektanulminyi értekezlet volt, mely alkalommal a koz-
gylilési terem egészen megtelt érdeklédd kbzinséagel. Az uIt‘a&l‘l Kilug
Péter elndkilt, Az elfads Forgdeh Jalia volt, ki élvezetes, szabad eld-
addsaban ismertette azokat az elveket, melyek a gyermek szérakoztatisi-
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ndl irdnyadbul kell, hogy szolgdljanak. Szerinte mir az évoddkhan is
mellézni kell a kész jitékokat s inkibb ecsak munkaanyaggal lissuk ol
a gyermeket, hogy ezekbdl*tk magulk készithessék el jatékaikat. Ezp a
jatékszerli oktaté foglalkoztatist az elemi iskoldban is kotelezéivé kell
tenni, Mindenkor a %/, rai tanitdst !/, &rai jiték kovesse. Az egyes vi-
rosrészelhen gyermekhazakat és naplkizi ofthonokat kell 1étesiteni: addig
is, mig a tervezett és rendszeres szorakoztatis megindul, kijeldlt mee-
feleld tereken ossze kell gylijteni a gvermekeket. hol esak szakszerii fel-
itgyelet mellett kitlontsen magvar népjatékokkal szérakozhatninak.

A tetszéssel fogadott eldadis utdn Mdlly Ferenc dr. a kizépiskolai
ifjusag megteleld szirakoztatisinak kérdését ismerteite, Szerinle o ma-
agyar Guermeltanulmanyi Tdrsasag gyermek és ifjisag  szovakozthla
programmja, tobbe-keveshbé, megegyezik q tuddasnak altalinos miveltsé-
get add azon vészével, amely polymatikus tudis néven ismeretez a peda-
sogidban. Le-.g'fontmmb‘-hnalk tartja szonban az ifjisdel szorakoztatisok
szempontjihol a polymatikus tudds azt g részét, amelyben az ismeret 8
a tudds, .das Wissen und- das Kinnen®, mint egymésrahats, ming egy-
mast ellentizd eleme s mitveltségnek wzervepel. Az elsd helyet a zenének
juttatja. Kiemeli hazafias, erkélesnemesitd. izlésfinomits és  fegyel-
mezd hatisdt. A tovibbiakban a zenei eltéadésok gyvakorlati meevaldsi-
tésat targyalja, be akarja vonni a szegedi filharmonikusokat, a kizép-
iskolak Bunképzd kireit, hogy zenei @s ismeretterjeszté el8adasokkal A
itjisie haszuos és érdekes szdirakoztalasit megvalositsik, A szinhizi
eldadisokon és az.ifjusigi eldaddsokon kiviil silyt helyez a miikedveldi
cléadasokra is, mert ezeknél a szérakozdssal kapesolathan a térsadalom-
ban vald élés helyes formiit sajatitja el az ifjasig. A mozgdfenylkip eli-
addsoknal kiemeli, hogy az ismeretterjesztésnél mint szemlélietd és ér-
deklGdést ébrentartd eszkiz. kivils fontossigii, Az dsmeretterjeszth eld-
adasokbol inkiabb a gvakorvlatiakat ajinlja, amelyek pl. kivanduld=olklkal,
gyirak megtekintésével sth., vannak egybekitve, A mese elbadasokat esak
a 3 legalsdbb osztily nivendékei részére ajanlja. egyébként biabszinhiz-
zal kotné ossze Oket. Kiemeli a erafikus miivészotelk, a rajz és g képzi-
miivészetek neveld hatdsit &z szirakoztato értékét. Ajanlja tovabba u
kézmiiipar elsajatitisat mihelyekben, végiil pedig a testgvakorlist, a
jatékot és a tancot, mint festedzt 6 Ontfegyelmezd elemet. Mindezekneic
behaté pedagigiai és gyvakorlati méltatdsa wtédn kiemeli a szérakozisol-
nak hazafins jrdnyadd szempontjit, az evkilesi eszményiséget, az eszte-
tikai miveltséget és a hazaszeretetet,

A mindvégig fesziilt figyelemmel hallgatott és a kbzonsép részérél
nagy elismeréssel honordlt eladds utdn Nagy Liszlo és Viarady Jozsef
ismertették ajhal részletesen a gyermekek szdrakoztatisdnak és foglal-
koztatasinak nagvszabdsi tervezetét, melynek részleteirdl nagy elragad-
totassal értesitlt a halleatisie. Az eltadisokhoz a szillok részérdl Lippay
Lajos dr. szélott, ki elismeréssel adézott a Gyermektanulminyi Térsa-
shgnak nagyjelentiséeli munkijirdl és az iskoldk s szillok kozolti érint-
Kkezésnek rendszeresitésés kivinta.

Blnik megktszonvén az érdeklédést, azzal zérta be az lést, hogy
a gyermekelk hel:.ve-s irdnyn szorakoztatasinak és foglalkoztatasinak, a
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jove nemzedék megmentésének az lgye, valojaban egész tarsadalomnak,
a magyar nemzet sszessépének az ligye ¢ méltdn tarthat szdmot altala-
nos érdeklodésre és tamogatdsra. —g.

A magyar népért. A Magyar Gyermektanulméanyi Tarsasig meg-
alakuldsa ota dallandé fieyelmet forditott a miagyvar nép kulturilis viszo-
nyainak tanulményozisira és fejlesztésére. Nagyszabisi tények igazol-
jak e téren valé miikiodésiinket. A Gyermektanulminyi MGzeum mnem -
egyéb, mint a nép gyermekein kézvetleniil végrehajtott tanulminysk
eredménye, Kint a fronton szolgalt katonikon és az esztergomi ujonco-
kon szerzett adateytijtések is nem egyebek, mint mnéplélektanulminyok.
(L. Nagy L. tanulménydt A Gyermek 1919, 1—3. szdmaban.) A Gyer-
meknevelés Kis Katéja eimit kiadvanyunk pedig tudomisunk szerint
az elst neveléstani mil, amely a nép szimira iratott. A tarsasig altdl
meginditott gyermek- és ifjasigszérakoztato mozgalom szintén a magyar
nép elmaradott kultirdjanak folkarolisira és megmmo'-lmaa.] a szolgil.
A Magyar Gyermektanulminyi Tarsasignak imméar kozel 2 évtizedes
miikodése kiemelkedten a magyar népmiivelést kivanja fejleszteni. Ez
av oka annak, hogy a tdrsasig tagjai kozt nagy és mély rokonszenvet kelt
a Falu Orszagos Szovetség megalakulisa, amely a magyar nép gazda-
s, szociglis és kizmiivelGdési céljainak fellaroldsat tiizte ki célul.

A Falu Orszigos Szivetség eszméje Rubinek Gyula minisztertsl
eted, aki ezen . eszméinek megvaldsitisdn egy éviized 6ta faradozik. A
megalakuld tilést Horthy Miklos korményzé ar, Jdzsef foherceg és Cser-
“noch Janos hercegprimas r jelenlétéhen mijus 26.-in tartottik, amelyen
Rubinek Gyula elnik szép beszédben viizolta a szivetség programmjat.
Kiemelte a szivetség gyermekvédelmi miitkGdésének nagy fontossigit.
Meghatéan emlékezett mee a Magyarorszig falvainak temetdiben map-
rél-napra sokaszodd fehér keresztekrdl, amelyek mindegyike egy-egy =l-
hunyt magyar csecsemd pusztuldsat jelzi. A kizgyiilésen, amelyen a ma-
gyvar korminy és a magyar tirsadalom Gsszes szamottevd tényezdi részt-
vettek, megalakitotiik az orszidgos szovetséget. A kozgylilésen az orszi-
gos valasztminyba, tovibba a kizponti ig-ﬁzga:tﬁsﬁgl}a bevialasztottak Nagy
Liszlot, a Magyar Gyermektanulményi Tarsasig tigyvezets elnokét.

Melegen iidvizaljiik a Falu Orszigos Szivetséget s kivinjuk, hogy
g magyar nép jovoltiért meglndult akeiojat sikeriiljon erélyesen €z
egész programmjat a megvalosulds atjara terelnie.

A Csaladi Iskola évvégi kiallitdsa. A Nemes Aurélné vezetése
“alatt alls, gyermeklélektani alapon miikéds iskola ez iskolai évet is
nagyobb stilii kidllitdssal zarta le, amelyen az intenziv nevelG-oktatissal
eltoliott tanév eredményeit lattuk.

Az elmult tanévben a tanitis kozépponti tirgya az egészségiigy
~volt. Ez volt a tanultak. gerince, e koriil esoportosultak a tobbi tantdr-
gyak, mint az irdsheli feladatok, az olvasis tirgyail, a szdmolds, a fold-
rajz, a torténelem sth. amelyek keretében dolgoztak f6l az egészségiioyi
vonatkozdsckat. Iegy pl. a foldrajeban nagyon egyszeriien értetik mog

gyermekkel a virosok fejlédésének feltételeit s a nagyvirosok egész-
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ségtelen lakdsviszonyait, PL a gvermekek (III. osztily, tanité: Varsdnyi
Géza) a kbzépkori, a mult szizad kbzepi Buda és Pest varosok, majd a
mai Belviros dombort térképét készitették el az év folyamin, Ez a
munka igen termékeny volt, mert mintegy tapasztalat alapjin érzékel-
hették egy viros fejlédésének tényezdit. A kozépkorban, amikor a varoselk
féfeladata tigyszdlvin a vagyon- és élethiztonsig biztositisa volt, inkabh
a védelemre alkalmasabb hegyi teriileten fejlédott, mig a pesti lapilyos
oldalon tespedt; esak mikor mir az ipar, kereskedelem és kizlekedés
domindlt a viresi élethen, fejlédott hatalmas méretekben a pesti oldal.
A Belviros dombori térképébtl vonhattik le az ewészséoiigyi vonatko-
zast: . Teljesen beépitett teriilet; sziitk utedk, kevés park, kevés levegd:
tehdt inkdbb iizleti helyiségeknok vals.” Kir, hogy tébb ilyen kitiinden
sikeriilt megoldfst részletesen nem ismertethetek. I helyett dltaldnos
képét adom a kidllitds tartalminak. Lattuk az emberi test részeit; to-
vabbi a tiplilkozdsrsl, a lakds, a ruhdzkodds fejlédéséril, a jo jatékok-
r6l, egészedéges életmodrol, az edzésrdl, étkezésril, alkoholrsl, alvasrdl,
a falurél és a wvirosrdl. a foglalkozéissal jars veszedelmekrdl készitett
rajzokat és plasztikai alkotdsokat. Az egésy kiallitas tehiat egyséees cbli,
az ember egészségét szolgilja. Azonban ez a kizis munka felbleli a négy
osztilyn elemi iskola Gsszes ismereteit &3 munkdit. A modszertani gon-
dolat lényege tehit, hogy a tanitis az dsszes szak- és részletismereteket
egy kibzds eszme és cél szolgalataba allitsa.

A gyermekek alkotdsai nem spontin késziiltek, azokban lithatni az
dntudatos pedagigiai vezetést. Azonban ez a vezetés gyermektanulmanyi
modszerekkel torténik, tehdat nem fogta meg a egvermek kezét, nem rbe-
zitette a szemét kételezd irdnyban, nem kitotte meg szellemét, nem szo-
ritotta értelmét sziik korldtok kozé, hanem arra torekedett, hogy az el-
sajititandd ismeret tntudatossd valjék, konkrét legyen, a kidolgozdsbhan
szabadsiagot kaptak s végpiil a tanulsig megfogalmazfisa volt o kizos
munka. Az egész kiallitas klasszikus példdit mutatja a fanuloi kollektiv
munkdanalk.

Bizonyos az, hogy ez a vezetés priobara teszi a tanito lkésziiltségét
és elengedhetetlenné teszi a gyermektanulminyi diszciplindk elméleti és
gyakorlati ismeretét s megkiveteli a tanits teljes odaaddsit. Az ered-
ményril itélve, a j6 tanité ezen jellemz6 tulajdonsigail mind az igazgati-
ban, mind a tanitékban megvannak Orémmel idbztiink a Csaladi Iskola
kiallitdsan. (bil.

Matematikai eléadassorozat. A Gyermektanulminyi Muazeum
tanfolyamot rendezett a varidcié és korrelacié szamitasrol orvosok és
pedagogusok szimara, mely husvéttsl janius végéig tartott. A tanfelyain
elbaddja Juvancz Iréneusz matematikus volt, Az antropolbgiai vagzy
pszicholégiai vizsgilat anyagiul szolgils tomegek a vizsgalt tulajdonsig
szerint olyan torvényszertiséggel wvaridlnak, melyet Laplace &3 Gauss
a fizikai méréseknél tapasztalt elészor s melyrdl Quetelet felismerte,
hogy az ant.rn'polégi:iba}p is érvényesiil. Galton, Edgeworth Pearson az
antropologidban s az Oroklédéstandban teljesen ki is dolgoztik e mate-
matikai modszert. Ujabban a pszicholégiira is kezdik alkalmazni és pe-

-t»
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dig :ok'sikerre] Kiilonosen a korrelaeié szamitds igér nagyobb eredmé-
nyeket. Ha t. i. két tulajdonsig a varidci szamitassal kelloképen ki van
puhatolva, a‘kkor a korrelacié szamitds modot ad e két rulajdonsag vi-
szonylatinak matematikai -meghatarozasa. A pszichol6gidban e 4téren
még sok a tennivals. Az eléado érdeméii] hangsulyozzuk, hogy az iroda-
lom kész eredményeit tobb helyen sajat eszméivel egészitette ki és ezen-
kiviil azt is, hogy szimitasainak anyagadul mindig magyar kutatékar,
magyar gyrmekeken és feln6tteken valé mérési eredményeit hasznalta
fel. Reméljiik, hogy a valogatott hallgatésie e médszer birtokaban hazai
pszichologusainknak 20 évi mérési felvételeibdl az antropolégiai és
pszicholégiai tulajdonsigoknak sok rejtett kapesolatat fogjak feltarni.

A szegedi fickkor iilése. Szegedi fiokkoriink valasztmanya f. évi
mércius ho 13.-4n #ilést tartott, melyen tohb fontos hatdrozatot hozott.
Az elnoki tisztet, dr. Szele Robert nyug. tankeriileti féigazgaté akada-
lyoztatdsa miatt, Klig Péter tigyvezetd alelnck toltotte be. Elnck ecse-
telvén azokat az okokat, melyek a fiokkor eddigi munkalkodisat akada-
lyoztak, meggydzé szavakkal fejtegette annak szitkségét, hogy a fiok-
kor az 0jjaépités munkijiban szintén kozremukodjék. ,,Ha valaha, tgy
most van igazidn tere a munkalkodasunknak, tgymond, mert a most fel-
tdmad6, most épiilé hont a jové nemzedék lesz hivatott megtartani, na-
gyobbi, hatalmasabba és boldogabba tenni. Ezen nemzedék nevelése vald-
saggal 1j honalapitis.«

Az elnoki jelentés tudomésul vétele utan elhatirozta a valaszt-
many, hogy tjbdl feliv az illetékes hatésagokhoz és kérni fogja, tiltsak
nmeg a gyermekeknek iskolan kivili nyilvinos szereplését és politikas fel-
vonulasokban valo részvételét, tovabba, hogy oly mozi eléaddsokra jar-
janak, melyekben rémes filmdramak s erkolestelen targyt filmeket veti-
tenek. A testi fenyiték alkalmazésa targyéban a kérdéiveket a valaszi-
many tovébbra is gytijti, azonban a feldolgozdst nyugodtabb idére ha-
lasztja. A tehetséges gyermelkel: felkarolasinak céljabol alakitott bizott-
sdgot a véalasztmany felhivja, hogy munkassagat kezdje meg. A bizottsie
1) titkaraul dr. Firbds Oszkar kéretett fel. A gyermekek és ifjusig szd-
rakoztatisinak s iskolan kiviili helyes iranya foglalkoztatdsanak tigyét
' a valasztminy orommel karolja fel, mivel a szervezet létesitésében egzy
évtizedes torekvésének megvalosuldsat latja. E targyban aprilis 18.-4n
nyilvinos értkezletet is rendez a fickkor (1. a kilon tudésitast). Dobay
Istvan: A4 tanyai gyermek lelkiviliga, Széchy Gybrey: A tehetséges
tanyai gyermek felkaroldsa és Brunner Odén: A tanyar gyermelkek gom-
dolkozasdra milyen hatdssal volt a haborid és a forradalom? cimen eléada-
sok tartdsara vallalkoztak. A vilasztmany 6rommel vette az ajanlkozast
s jaz eléadasokat alkalmag 1d0ben nyilvanos gyermektanulmanyx érte-
kezlet targyaul kittizi.

Internatus vidéken fiuk szamara. Endrédy Maria, az Uj Iskola
volt tanitondje Veesésen internitust nyit 10—14 éves fitk részére, akiket
elokészitd oktatasban részesit a kozépiskola alsé osztilyaira. Az inter-
nitus egesmeg s vidéken, kerthen van elhelyezve, kiilonisen all\almas
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gyenge fejlettségti vagy barmi tekintetben fogyatékosan mnevelt gyerme-
kek szdméra. Jelentkezéseket elfogad Hndridy Méria Vecsésen, Erzsé-
bet-utea 10. sz. a. és Budapesten, IX. ker., Téth Kalman-utcai iskolaban.
Telefon: Jozsef 2—06.

~ Kiaddsunkban ujabban megjelent munkék:

Nemes Lipot: A gyermekmentés utjai. Ara 20 K.

Nagy Laszlo: A habori és a gyermek lelke, Ara flizve 15 K,
(tagoknak 12 K), egész vaszonba kotve 20 K. '

Binet Alfréd: Az iskolasgyermek lélektana. Forditotta
Dienes Valéria dr. Ara fiizve 15 K, (tagoxnak 12 K),
egész vaszonba kotve 20 K.

Nogrady Laszlé: A mese. Ara fiizve 15 K, (tagoknak 12 K),
kotve 20 K.

Eltes Matyas: Rovid utmutaté a Binet-Simon-féle intelligen-
cia vizsgalatokhoz. Ara 5 K, (tagoknak 3 K).

Valamennyi megrendelhet6 a Tarsasag konyvkiadohiva-
talaban: Budapest, VIII kerilet, Maria-Terézia-tér 8.

A postai kiildés dijat is kérjiik megkiildeni.
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Die Titel der in jiingster Nummer erschienenen Aufsitze:
Inhaltsvolle Fragen im Kindesalter, von Frau M. M. NEMES.

Methodische Grundsitze der Testpriifungen, von Dr. E. HERMANN,

Korrelationen geistiger Fabigkeiten an Kindern und weniger
gebildeten Erwachsenen, von Dr. L. FOCHER und Dr. L. SzoNpI,

Reformpline des ungarischen Unterrichtswesens, von Lad. Nacy.

Auslindische Hilfsaktionen zwecks Linderung der Lage der
Budapester Kinder, von ELISABET WARMER.

Kinderforschungs-Nachrichten.

i Graf Alexander Teleki 1861 —1919. Ein iiberaus herber-Schlag
traf die Ungarische Gesellschaft fiir Kinderforschung durch den Tod ihres
allverehrten und tiefgeliebten Préasidenten, des Grafen Alexander Teleki., Sie
beklagt in dem Daheimgegangenen ihren ersten Vorsilzenden, der die Ge-
sellschaft vor nahezu zwei Jahrzehnten in zuversichtlicher Begeisterung in
Gemeinschaft mit einigen Fachleuten ins Leben rief’ und ihr seither als
leitender Ratgeber unvergangliche Dienste leistete.

Sein ganzes Streben ging dahin, das ungarische Volk dem Fortschritt
und fiirs Wissen zu erziehen. In allen Zweigen des dffentlichen und wissen-
schaftlichen Lebens, aber auch auf dem Gebiete der Padagogik, der er zwar
als Laie angehorte, hatte er bereits in einer Zeit fiir die modernste Arbeits-
ziele, wie den handwerklichen ‘Unterricht und die Kinderforschung, ge-
kampft, wo diese Ideen der ungarischen Gesellschaft noch wunbekannt ge-
wesen und von den meisten Fachmiinnern gemeinhin belichelt worden sind.

Zerstreuungen fiir Kinder und Jugendliche. Unsere Gesellschaft lei-
tete bereits im September 1918 eine Bewegung behufs einer einheitlichen Lan-
desorganisation erziehlicher und unterrichtlicher Zerstreuungen fiir Kinder
und Jugendliche ein. Der Ausschufl der Gesellschaft befafite sich am 16.
Januar endgliltig mit der Frage und brachte folgenden Entschiuf.

Die einheitliche Landesorganisation wvon kinderzerstreuenden Vor-
stellungen werden fiir notwendig erachtet, um dadurch den Kindern ein
edles Vergniigen zu bieten, ihre dsthetischen und sittlichen Gefiihle zu ent-
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falten, sie in den verschiedenen Studien zu belehren und ihre freie Zeit
vernlinftig ausnutzen zu lassen, nicht minder auch die allgemeine Volks-
bildung zu fordern. : :

Zur Durchfithrung dieser Angelegenheit halt der Ausschuffi die Un-
garische Gesellschaft fiir Kinderforschung auf Grund ihrer diesbeziiglichen
Wirksamkeit und Verdienste, welche sie in dieser Richtung bislang in der
Hauptstadt und Provinz ausiibte, am besten geeignet.

Mit der Organisation und Leitung der Kinderzerstreuungs-Vorstellungen
wurde eine achtgliedrige Kommission betraut. Diese Kommission wird unter
dem Namen ,Kinder und Jugendzerstreuungs-Abteilung der Ung. Gesell-
schaft fir Kinderforschung“ wirken. Ihre Aufgabe besteht darin, die Ar-
beiten der Organisation, die Administration, sowie die pidagogische und
kiinstlerische Leitung zu erledigen.

Piadagogische Klinik. Unter der Leitung des Riehters E. Kdrmidn
und dem Mitwirken des Heilpddagogen O. J. Vérfes sowie der Nervenirzte
St. Mdday und E. Hermann wurde in Budapest eine. padagogische Klinik
eroffnet. Diese will sich vorwiegend befassen: 1. Mit solchen Kindern,
deren Erziehung insofern auf Hindernisse stofit, als die Familienverhaltnisse
zerriittet sind, oder wo das Kind sich ins Leben der Familie nicht zu
fligen vermag, oder wo die Familie' dem Kinde kein Verstindnis entgegen-
bringt. 2. Mit solchen Kindern, die sich dem Leben in der’ Schule nicht
anpassen konnen, und weshalb ihrer Angelegenheit eine griindliche Unter-
suchung oder eine andere Behandlung nottut. 3. Mit solchen_Kindern und
Jugendlichen, die in ihrer Beschdftigung oder Laufthahn zu keinem Ziele
gelangen konnen, und somit auf besondere Ratschlige beziiglich der Be-
rufswahl verwiesen sind. In allen diesen Fillen erforscht die Klinik die
Ursachen, welche die sittliche ‘Entwicklung des Kindes hemmen oder ver-
hindern, weshalb sie trachtet, dieselben rechtzeitig zu verhiiten. Die Kinder
werden daselbst entspréchenden drztlichen, psychologischen und sozialen
Untersuchungen teilhaftig, von deren Ergebnis ihre Behandlung, oder wenn
notwendig, ihre anderseitige Unterbringung abhingig gemacht wird.
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Count Alexander Teleki. With great sorrowy we must announce
the decease of our beloved President Count Teleki who was burried under
expressions of great condolence. He lived and worked for the Hungarian
people, he was a pioneer of progress, he despised nothing so much as
ignorance, inactivity, incapacity and absolute thought. In every branche of
social and scientific life, in pedagogy also, the most modern ideas were
chosen as leading-principle of his activity, f. i.: sloyd-instruction,  child-
study, and this at a time, when the Hungarian soéiety did not know
these ideas and the éxperts even despised and deprecated them.

The scheme of reform of Hungarian public-instruction.

Drawn up by LADISLAUS NaGY, President oi the Hungarian Child
Study Society.

Schoolorganisation., 2. The Ministery of public-instruction is to
be thoroughly reorganised. In the whole reform the pedagogical standpoints

ought to be realised. Along the whole line stress must be laid upon real
pedagogic knowledge ; in every departement the management and expert-

work must be taken over by pedagogues.

3. The whole of the child protection institutions, such as school

child-protection, the state child shelters and child law-courts, the patrona-
ges, temporafy-homes, orphan-asylums, orphan-courts, ‘homes for the
protection of mothers and babies, forest-schools, the direction of child
protection institutes are to be united and placed under the sphare of the
Cultus-Ministry. For this purpose in the Cultus Ministry a special depar-
tement is to be organised for the whole of child protection-affaires.

4, For the sake of developing a link between the school and the,

soéiety the institution of holding discussions with the parents is to be
generally organised and regulaied. These discussions with the parents
however may not interfere in the affaires of the school, but can only have
an informative character. f

Arrangement for child-study. In the interest of individual educa-
tion mentioned in the I. chapter, care must be taken for selection in accor-
dance with the degree and quality of the individual capacity of the pupils.
Generally in connection with this, in the interest of individual education
and for the purpose of placing the choice of the career upon a certain

T T
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basis it is necessary that the teachers shall keep individuality sheets about -
the children in all the schools.

Furthermore in the capital and in the provinces, in the greater cen-
tres of culture pedagogic-psychological laboratoriums are to be established
in which, as well as scientific investigations, care must be taken for the
psychological training of the teachers and the psychological examination
of the children who are sent here. '

The purpose as well as the form of the school certificates must be’
radically altered. From the leaving certificates there must be omitted the
so called notes of merit. Upon the base of the individuality sheets the
certificates must be filled out in such a way as to give the fullest pos-
sible orientation to the public and to the authorities about the individuality
of the pupils. Further, every thing must be omitted which dees not concern
the public, which either in physical or moral respects would brand the
pupil and injure his future. :

Exclusion from certain or ‘from all schools (dismissal) as well as
»failing“ are now entirely abolished. After a thorough psychological exa-
mination particular care adapted to the individuality is devoted to the edu-
cation and teaching of such pupils as are weak scholars or of doubtful
morality. : iy
6. Child protection standpoints.. The school has the obligation « of -
extending a triple protection to the children belonging to it: ‘

I. Hygienic protection.
' II. Moral protection.
III. The protective dispositions of the society as well as of the au-
thorities are to be extended fo falented as well gs to abunormal children.

For this end arrangements are to be made to serve the purpose of
bringing about a permanent and inner connection between :

‘the school and child protection institutions,

the school and cure-pedagogic institutions,

the school and the child-courts, :

_the school and the activity of the police (creation of child quardian
institution.) Again the child-courts are to be pedagogically reorganised.

In connection with every school and kindergarten in the whole land
there are to be brought into existence day homes and institutions where
the children are kept occupied. .

In. the interest of the hygienic protection of the children every school
must participate in medical control and advice. Care must also be devoted
to the proper pedagogical-hygienic training of the school-doctors.

I. Child protectior.

From 0—1 year: baby-homes.
From 1—4 years: kindergartens.
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II. Kindergartens.

For children between 4--7 years of age.

1. In every parish, !

2. Obligatory for those children who at home lack the necessary
protection and education.

3. More than 50 children may not be under the direction of one.
teacher. é

III. Elementary school.

2. Obligatory time of I‘eaming lasts from 7—14 respectively

14—17 years. :

3. Every elementary school is not.only a child educating but also a '

child protecting institute. :
4. Attendance at and absolving of the elementary school is for every
child obligatory and gratis. Z
5. For children who are physically ‘and mentally deficient learning
‘ is obligatory and separate institutes are to be maintained for them.

6. Coeducation is not obligatory but permissible.

7. The elementary school is in general a uniform institution ; its
organisation, the purpose of its activity and the school curriculum are
everywhere the same. On the other hand freedom 'of action and free indi-
vidual internal arrangement in accordance with the external and internal
circumstances of the school must be insured for every elementary school.

9. In one elementary school class room there may not be at one
time more than 30 pupils under the direction of one teacher, With the
increase of teachers and class rooms the undivided schools are to be every-
where gradually ceased (undivided schools: where all six classes are at
1 room under the guidance of one teacher.)

10. The leami;xg-plan of the 8 classes of the elementary school is
to be annually determined according to the degrees of the physical and
.mental development of the children, wherely the general purpose of the
instruction must be borne in mind.

11. Children of greater and less capacity must be grouped into se-
parate classes. Children of corrupt morals must be educated in separate
institutes but may be, in lighter cases, also taught together with normal
children.

12. Every kindergarten and elementary school is to be provided with
the necessary common hygienic, child-hygienic and child protecting arran-
gements and staff (school-guardians.)

IV. Continuation schools.
For children from 14—17 years.
1. Into continuation schools those may enter who have finished 7
(8) classes of the elementary school.

%
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2. In the lower grade of continuation schools preparation is given
for an agricultural, industrial and commercial career. According to this
they may be of three kinds:

a) agricultural continuation schools,

b) industrial

" ¢) commercial & L

3. The agricultural continuation schools are for the sake of &gri-
cultural training to be provided with a model-farm of at least 5 acres
which the parish maintains.

n "

V. Middle schools.

- 2. The middle school instruction is free.

3. The middle school consists of two parts.

a) The lower part consists of a three year course the chief purpose
of which is to raise the general culture of the pupils and place their capa-
city of work upon a higher level.

b) The higher part consisfs of a two year course which serves tran-
sitorily as a preparation for the higher technical schools. As well as tech-
nical instruction, general scientific/culture is also imparted.

4, In the three year course lower part regard must be taken to the
more or less clearly shown directions of individual interest of the pupils,
therefore the subjects of instruction are divided inlo three lypical groups
and the pupils may receive instruction in three directions:

a) Instruction in natural history.

b) Instruction in abstract sciernces. >

c¢) Instruction in an artistic direction (this group is particularly
accentuated in girls schools.)

The instruction of the youth follows in general a theoretical and
practical direction and in this is brought out self culture and self occu-
‘pation (seminarium exercise, laboratory practice); in the education of the
youth however self disciplin (limited self judgement) is brought out.

5. Acceptance. Only such pupils can be accepted from the elementary
school into the middle school as have talent for higher studies. By the
acceptance the pupils are submitted to a psychological examination (intel-
ligence and capacity examination) under the guidance of a psychologist.
Acceptance depends upon the result of this examination.

7. The two higher years are divided into parts according to the
cultural contents of the career groups. In these branches the following are
taught: :

a) Studies necessary to the developing of the scientific level (general
branches.) :

b) Branch studies forming the special culture content of each career
group (special branches.)
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Groups :
I. Natural history and mathematical group.

II. Socielogy and political economy group.

III. Linguistic and literary group.

IV. Art group.

It is permissible to change from one cultural branch to another.

10. The activity of the advisory offices in the choice of a career is ®
to be extended on the one hand ‘to those pupils who come from the
elementary school into the middle school and into  the continuation tech- A
nical school and on the other hand to those who have absolved the middle
school and desire to choose some scientific career.

11. In the middle schools attention must be paid to the promotion
of the physical development of the pupils as well as to their protection
from an hygienic, moral and sexual standpoint. Special arrangements are
made for the support of talented pupils, both from the side of the society
and the authorities. / '

VI. High Schools.

1. These are according to their character of two kinds. a) sciemtific
techmical schools : schools preparing for scientific careers (not theoretical
scientific schools.) b) Free university solely for the purpose of cultivating
science and satisfying scientific interest.

2. Every high school therefore imparts :

a) theoretical scientific-instruction,

b) and develops practical skill for.the career in question, -

3. According to this every high- school must have the following
equipment : -
2 a) There shall be theoretical scientific lectures.

b) Seminaries for the development and application of the theoretical
scientific knowledge, and for independent technical studies.

¢) Practical courses for the écquisition of the practical procedure
necessary for the career in question.

d) Colleges must be maintained which serve solely for the satis-
faction of scientific interest. :

4. Every scientific technical school works according to a determined
plan of study. : -

5. Side by side with the scientific technical schools and in con-
nection with them, there exjst the so called free wumiversilies where, on
paying a certain fee, everyone can inscribe himself and attend those lectures
which interest him. :

: 6. At the free university besides the nominated professors, special
professors may be invited to hold lectures.
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Pedagogie clinique.

In Budapest, in the Ulldi-street, in a modest and retired fashion, that
pedagogic institute been- opened which corresponds to public needs and
which is at the same time sign of our modern pedagogic progress The
first leader of this institute is Dr. Elemer Kdrmdn.

The Pedagogic clinique was mstxtuted in interest of those children
who are morally defective and especially requ1re moral training. The Peda-
gogic Chmque is a part of the ,Criminal-pedagogic Institute“ (erected in
the year 1915) and occupies itself with all such children who in the
family, in the school, or in their occupation fall short of the normal and
require guidance in their moral or social life. Therefore the child partici-
pates in exact medical, psychological and social examination. The institute
besides giving advises, strives to put the child into a place suitable to him,
naturally in accordance with the present narrowed relations and possibilities.

Methodlcal prmclples of test-examination. By Dr. EMERICH
HERMANN.

The correlation of intellectual capacity of children and adults
of smaller culture. After investigations repmted by Dr. L. FOCHER and
Dr.'L. SZONDL

-

Children protection-movéments.

Foreign aid-actions for the ammelioration of the position of the chlldren
of Budapest.

For the improvement of the terrible necessity of our children much
has been executed by magnanimous aid-actions of foreign states.’

The English-Aid-Action the so called Action Lodge Famine Relief
Fung with Dr. Armstrong Smith at its head has done wonders in regard
to the assistance of our needy.In all discretion, in his noble modest manner,
overburdened by the weight of the colossal work Dr. Avmsirong Smith
__has already created so much good. Under his wise direction” support and
help in the value of millions has been distributed always to the most
needy places; hospitals have been again put into action, clothes and pro-
visions presented, etc. His great love for the children will now render it
possible that more than a thousand boys and girls from Budapest will be
taken to England to enjoy for: several months the blessing of English
culture in warm family-cercles. Now an action will be instituted by the
commission for the purpose of sending poor children to the country during
_the summer holidays.

In the solution of one of the most painful problems the caring for
the patients suffering from consumption incomparable activity has been
shown by England where this matter was commenced and continued by
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Dr. Heclor Munro and to whose and Dr. Armstrong Smith’s indefatiguable
exertions we owe all the success which has been attained. F. i. the re-
opehing of thoseAconsuxfnption hospitals: which have been from necessity
so long closed, the placement of several hundreds of consumptive children
at Lake-Balaton are all conspicuous results of this action. Honoured col-
laborateurs are: Miss Edith “Tucker, < Rev. F. Hankinson, and others, who
all following their own noble charitable instincts, are carrying out a most
unselfish and valuable work, doing unforgettable good to our poor and needy.

With the same energy is also working the widily extended American
Red Cross aid-action under the leadership of Capiain F. Pedlow, who for
months -has been indefatiguably working for the improvement of the position
of those in need and has solved his difficult task with admirable insight.
— We must here mention the charitable work being done by Holland,
Switzerland, the Skandinavian states; which have not only sent great quan-
tities of materials, but f. i. Holland has received with incomparable hos-
pitality 3,000 children; Switzerland 1,200; Sweden 100 children as well
as maintaining a child-home here in Budapest. .

The [ltalian Aid-Action is conducted by the charming Signorina
Paola Mombelli — daughter of the Gemeral E. Mombelli, head of the
Italian Military Mission for Hungary — who with the enthusiasm of her
youth and the warmness of her heart is giving most valuable assistance.
She is the initiater of the idea of sending sick children to the Italian wa-
tering places.

With expression of our deepest gratitude we acknowledge the magna-
nimous spirit in which all these actions are made.

Budapest, Inne, 1920. Elsa Warmer.

Megjelent és nagyon aktudlis

Grosz Gyula dr.: Gyermekegészségtana.
Ara vdszbn»lfdl‘ kétve 20 K, fiizve 15 K; tagoknak 12 K.
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