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GYERMEKTANULMANY.

A tartalmas keérdések kora.

Irta Nemesné M. Marta, a Csaladi Iskola vezetSje Budapesten.

A probléma fontossaga.

A gvermek spontan érdeklodésének kérvdése a gvermekianul-
manyozo egyvik leglontosabl problémaja. Hua az érdeklodés fejld-
désének torvényei pontosan meg volndnak allapitva. Ggy a neve-
léshen és tanitdshan egvaszant ntmutatéinkul szolgilhatndnak arra
nezve, hogy a gyermek mit sajatit el legkonnyebhben intelligencia-
Janale kilonbozo fejlodési fokan, Megallapithatnok tovabba., hogy
a gyermeki jellemképzésre mikor és mily irdnyban hathatunk leg-
tobli eredménnyel. De vajjon [oltehetjiilk-e. hogv a gyermeki ér-
deklodés fejlodésében oly  szabilvszeriiséere fogunk bukkanni,
amelyre a neveléshen é¢ oktatashan tamaszkodhatunk? Hisz az se
volna lehefetlen. hogy a gvermek egyénisége oly kordan differen-
cidlodik, hogy minden egves gvermek eérdeklodése hajlamai fc 8
viszonyai szerind miés képet mutat vagyis, hogy éltalinos érvényii
szabalyszeriiségeket nem lehet megallapitani. Ez persze nem valo-
szint; mar az a tény is ellene sz6l, hogy a kisded fejlédésének s
kiilonisen érdekldésének menete messzemenbleg egyontetii. amint
ez az erve vonatkozo gazdag gyermektanulmanyi irodalombal két-
ségteleniil kitiinik., Ha mdr most vannak az érdeklodés fejlédésének
megdllapithalo szabalyszeriiségei. gy ennek jelentdsége nyilvin- J
vald, mert ha tudjuk, hogy mi érdekli a gvermeket bizonyos idé-
ponthan, urabkodunk szellemi irdanyitdsin. Ugvanis az érdeklo-

désnek meg van az u kedvezd tulajdonsiaga. hogy egyik targykor-
rol atterjed a masikra. Ha tehat valamely targykor osztonszeriien
érdekel valakit. ngy érdekelni fogja az a targvkor is, melyet iigye-
sen kozvetleniil hekapesolunk.
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Az érdeklédés fejlédéstana.

IEbbél is lathato, hogy milyen fontos a tanité és nevelé szé-
méra, hogy iwmerje a gyermek érdeklédésének korét. Ugy a mult,
mint a jelen nagy pedagogusai felismerték, hogy mily nagy szerepe
van az érdeklédésnek az ismeretek elsajatitisaban. Azonbam csak
az utolso évtizedekben alakult ki az az eszme, hogy kozvetlen meg-
figveléssel kell megallapitani. hogy melyik korban mi érdekli a
gyermeket. Az id6kozben tett megfigvelések rovid, de iigyes ossze-
foglalasat adja Claparéde.') Béar nagy vonasokban, de karakterisz-
fikusan vizolja a gyermek &sztonszert érdeklédésének kiemelkeds

. pontjait. A gvermekkort a kovetkezdképen osztja be:

I. Elsajatitas. kisérletezés kora:

1. Perceptiv érdekldés az elsé évben.

2. Beszéd wrdnti érdeklédés a 2—3. évben.

3. Altalanos érdeklédés kora, mely élénk kivancsisdghan nyil-
vanul, vagyis kérdések kora a 3—7. évben.

4. Kiilonleges és objektiv érdeklddés kora. Az érdekiSdés bi-

zonyos targykorok felé fordul és konkrét tartalmat nyer.

II. Az érdeklodés fejlédésének masodik nagy korszaka:
Az organizalas és értékelés, az érzékenység, az erkioles, a szo-
cialis érzék és a @exuahtac fejlodésének kora.

TTT. A harmadik nagy korszak, a teremtés, a munka kora.

Az érdeklédés megligyelésének médszerei ; eredménye, célja.

Claparédenek eme beosztisa megegyezik Nagy Laszlonak az
érdeklodeés fejlédését targyald behaté munkéjaval.)) Dolgozatom
lényege mar elkésziilt volt, mikor megismerkedtem Nagy konyvé-
vel, ezért annal ériékesebh szamomra, hogy eredményeink nagy-

1) Claparéde, Psychologie de l'enfant et pédagogie expérimentale. Geneve
Magyarra forditotta dr. Weszely Odén: Gyermekpszicholdgia és kisérleti pedagdgia.
Néptaniték Konyvtara, 49-—50. f. Lampel R. (Wodianer F. és Fiai) R.-T. konyv-
kiado vallalata. Budapest. 1915.

3 Nagy Laszlo: A gyermek érdeklGdésének 1élektana. A Franklin-Tarsulat
kiadvanya, Budapest. 1908.
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piban, o legdltalancsabl vondsokban megegyveznek., Mindaketten a
gyermek érdeklGdését kb, 15 éves korukie vizsgiltuk. Nagy a gyer-
imekek Gsattnszeri megnyvilvanuldsait Hgveli meg kirandulizokon,
withelyekben, hogy megallapitva az érdeklodés iranydt és motivu-
mait. Feljegyzi megjegyzéseiket és viselkedeésiiket és ebbsl vonja
le kitvetkeztetéseit. Tehat munkajinak {6forrasa az érdeklilss koz-
vetlen megnyilvanulisa, amint azt a pillanat sziilte. En részemrd]
4 gyermek spontin megnyilatkozdsainak teljességét vettem alapnl.
Mindennapi életiik szabad cselekvéseit figyeltettem meg. Modszerem
és a megfigvelések nagyobh szama igy képessé tett arra. hogy a
Claparéde 61 Nagy altal telismert korszakot alperiodusokra tud-
Jam beosztani. I

A Nagy altal megillapitott [6 érdeklddési motivamok kozott
meg tudtam talalni o genetikai Gsszefiiggést. Kiterjesztettem vizs-
galatomat tovabbd a kitlénbozd térsadalmi rétegekre. valamiont a
nemek kitlonbségeire is. Eljdrasomra. melyet a gyakorlati példik
igen nagy szamaval famogatok, kitlonosen az a korillmény hatott,
hogy munkammal elsésorban a nevelének akarok szolgilni és csak
nrasodsorban az elméleti tudasnalk. James Villiam tandesira gon-
dololy és mértékel akarok tartani elméletele (elallitasdbau, hogy
annal jobban kiemelbessem azt, ami gyvakorlatilag alkalmazhato.
Végsh edlom, hogy eredményeimbil meg lehessen allapitani. hogy
pey bizonyos korn gyvermek a fejlédés melyvik periodusaban van éy
hogy mennyire tér ¢l az clfogadott szabilyszertiségektol. Ra akarok
mutaini az egves fokozatok jellegére és hiszem, hogy ezzel segiteni
fogom a pedagogus ama torekvését, hogy a gyermelet a természet-
nek megteleld madszerekkel nevelje.

Nevelg és oktato, lissak az eredményveknek hasznat. Ugy
érzem tehiat. hogy nem kivetek el mulasztast, ha révidre fogom a
8lektani elemzést, még pedig két szemponthbol: egyrészt mert {el-
fozizom szerint ez a munka ngyis csak leirds, hisz a lelki miikodé-
spknek mélyére tudisunk mai fokan nem hatolhatunk, Csak akkor
iilitok fel elméleti tételeket, ha tapasztalataimboél dnként adodnak.
Mésrésnt szitkségtelennel: tartom az érdeklédési motivamok részie-
tex” leirdasat. ebben Nagy kinyvénel meogfeleld részeire utalok. hol
alapes ldvgyaldsban rézzesiilnek,
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Az érdeklédés kritériuma.

Vizsgalatomban abbol a feltevésbol indultam ki, hogy mindaz,
awit a gyermek sajat akaratabol. drommel és gyakran tesz, érdek-
idésre vall. Természetes, hogy a gyermek allalanos fejlodésére
nagy befolyissal van kirnyezete, a szoktatis. tanitis. példa. A
rendelkezésére allo eszkozik gazdagsdga vagy hidnya erbsen be-
folyasoljik érdeklodését; mindamellett gy tapasztaltam, hogy el-
tekintve az igen kedvezétlen helyzetli gyermekektol, nagyon jelleg-
zetesek az dedeklédési periodusok: rendesen men lehet kitloubiz-
tetni a gyermek koranak megleleld drdeklddését attol, amely a kir-
nyezet befolyisa alatt létesiilt.

Az érdeklodés Iritériuma elsésorban o spontaneilds. Amib
a gyermek akkor fesz, amikor teljesen szabadjira van hagyva, az
nyilvan drdekli, valamint ha tartésan foglalkozik valamivel. vagy
Gira meg Gjra visszatér a targyvra. Aki 4 gvermeket alaposan meg-
figyeli. az szdmes mas jelhdl 1s kévetkeztethet: hanghordozisa. are-
Lifejeziése, beszéde megunuyi jele az drdeklodésnek, Mennél le)-
lettebh a1 gyermek, annal jobban tamogathatjak sajit vallomdasai
a tapasztulatok ntiin szerzett eredményt: természetesen ezeket kelld
liritikaval kell fogadnunk. Mée bl ovatossdgra van sziikségiink,
ha felnéttel visszaemlokezéseit akarjuk értékesiteni, En ngyv lat-
tiwm, hogy teljes képet gy nyerek. ha a rendelkezésemre Allo esz-

kizik mindegvikét felhasundlom. ]
Minden modszer bizonyos hibikat rvejt magiban; ezek ‘elke-
ritlése végett rendesen nagy tomegfelvételt készitenek. En azt hi-
szem: hogy jobh eredményt ériink el. ha valamivel kevesebl adatot
szerziink ugvan. de mindegyiket kells kritikdval fogadjuk. Ahol
wasok mefigvelését veszem alapul. ott elébh meggyézédom arrol.
hogy elég intelligens, tirgyilagos és {6leg Gszinte-e az illeté. Ellen-
Brzés szempontiahol gyakran a sziiloket kilon-kiilon kérdeztem ki,
vagy a gvermek sajit bevalldsait egybevetettem az 6t ismerd neveld
megfigyeléseivel. 8 igy bar kérddivek alapjin szereztem be ada-
faim jo részét, ezen anyag mégis tobbet ér. mint az egyszeriien szét-
kiildott ¢és kitoltott ivek anvaga. Ahol csak lehetett, magam kér-
deztem ki az illetéket és igy médomban volt kereszthérdésekkel nieg-

evizodnom o bemondottak helyességéril.
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Vizsgalati eljarasom a kiilénb6z6 kort gyermekeken.

Vizsgalataim 4'/; évtol a 15— évig terjednek. Kezdefiik tehat
beleesik abba a korba, melyet Claparéde a kérdések koranak nevesz.

A gyermek érdeklodésének legelsd megnyilvanulasait nem
figyeltem meg részletesebben. Annél alaposabban ftanulmanyoztam
a 4'[,—6 éves gyermek érdeklsdését. mert ngy tint nekem, hogy
ajabb forduléponthoz jut el ebben a korban és hogy megtaldlhatjuk
« magasabb lelki motiviomok kifejlédésének kulesat, ha ezt a kort
alapos vizsgalat targvava tessziik,

En tehit Magda leanyom onkéntes kérdéseit egy teljes évig
jegyeztem, hogy igv szerzett tapasztalataim kiindulépontul szolgil-
hassamak tovabbi vizsgalodasaimhoz. (4: 3'/,—5: 3%, évig. A pon-
fosvesszo elotti szamjegy a gyermek éveinek szamat jelsli; a pon-
tosvesszo utani a honapokét. Tehit e szamok ezt jelentik: a 4 év
3'[. hénapos kortol az 5 év 3%/, hénapos korig). De mas lélektani
megfigyelések mar eleve tamogattak abban a (6lfogasomban, hogy
cey eddig fel nem ismert fejlédési stddiummal dllunk szemben.
- lgy Stern és Scupin egy-egy meghigyelése (lasd 145, és 147, old.),
valamint egy gvermeknaplo adatai, melyveket D. H.-né bocsdtots

rendelkezésemre.

Mujd mivel azt tapasztaltam. hogy semmi sem enged viligo-
#abb bepillantist a gvermek lejlédési lolyvamataba, mint a folyta-
tolag s megtigyelések, kis fiam kérdéseirsl is pontos naplot vezets
tem egy homapon keresztiil. (164. old.)

E' kett6s® forrashoz hozzavéve Vostrowsky: ..A study of
Children s own stories™ cimii tanulményéanak adatait, kvantativ
megallapitottam, hogy a gondolkozisnak milyen kategoriai jatsza-
nak a gyermekben kiilonos szerepef, hogy mennyire fejlett e sta-
dinmban szellemi érdeklédése. T pontos kisérleti megallapitasok
alapjin aztdan annal inkibb szembe mertem helyezkedni azzal az
altalanos felfogdssal, mely a gyermek érdeklédésének szinvonalat
igen alacsonynak tartja e korban (Nagy, Barnes, Hartmann), mert
tamogattak eredményeimben azok az adatok is, melyeket gondogam
figyelé sziiloktsl gyijtottem. Ezek az adatok kiterjedtek a gyermek
masiranyf érdeklodési kiveire: ezekben igyekeztem a gyermek on-
kéntes megnyilvimulasainak lehetdleg feljes képét adni.
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De mig az érdeklédés magasabbrendi megunyilvanulasairél,
Gjszerti képet nyertem, a korszak adltalanos érdeklédése feltiing meg-
egn ezést mutatott Nagy Laszlo beallitasival. Ennek kiemelésére
hasonlé menetben targyaltam az érdeklédés motivumait, mint Nagy
Liaszlé.

Belejezésiil pedig tablazatosan osszeallitottam e kor jellemzé
megkiilonboztetsd jegyeit. :

Ezen, korillbelil 4—6—7 dvig terjedd korszak leirasa ardny-
talanul nagy helyet foglal el dolgozatomban. Eunek oka csupan
részben az a koriilmény, hogy a gvermeki fejlédésnek egy igen ér-

- dekes fazisarol van szo, tovabbd. hogy a pedagogust kiilonosen ér-
dekelheti az a kor, amid6n a gvermek iskolaba iép. Engem [6leg
az inditott ez idészak szélesebb feldolgozasira, hogy ép e korszakot
én maskép itéltem meg, mmnt azok az irdk. kik e targgyal foglal-
koztak. Ellenvéleményem megokolisat tehjat alaposabban kellett
kidolgoznom. 7

A kovetkez6 korszakok vizsgalataban, sajnos, amigy is elesik
minden gyermektanulmany leggazdagabb és legmegbizhatobh for-
rasa: a spontdn megnyilvanulasok tobhé-kevésbbé hézagnélkiili foly-
tonos jegyzése. Frre, sajnos. mar ebben a korban alig van mod; a

gvermek nem marad allandéan anyja mellett és veszit is abbél a
teljes nyiltsagbol. mellyvel azelétt birt. A 7 és 9 év kozotti idészak
volt a legnehezebben megfigyvelhetd. Amit egyik oldalon vesztet-
tiink. még nem potoltak wjszerti segédeszkizok. melyek azutan min-
dig fokozottabban allanak rendelkezésiinkre. A gyermek onkéntes
bemondédsai mar hasznalhatok ugyan. de nem mondanak eleget:
anismeret, tudatossdg hijjan gyérek és iiresek. Az érdeklédés nem
tud még alkotdsokban megnyilvinulni, mint 9 év utin, az onkéntes

13 év koriil jon

onelemzés még teljesen hidnyzik: ennek cs

neg az ideje. S igy e kor vizsgalatainak eredményei sem oly bésé-
gesek, mint az el6z6é1 vagy a késébbiekéi. Mintha teljesen elvesz-
tenék a fonalat, sziil6k és neveldk nem {fudnak gyermekeikrol szdmot
adni és a gyermekek sajat bemondasai, kérdéivek szobeli formaja,
nytjtjak még a leghasznalhatobb adatforrast.

A 9—10—12 évig. de kiilonosen 10—12-t61 15 évig terjedsd
korra nézve mar a visszaemlékezéseket is batran felhasznalhatjuk.
Mint Jatni fogjuk. a kérddivek eredményei annyira egvezék a je-
lenre és a multra nézve, hogy nincs okunk ntébbiakat, mint meg-
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bizhatatlanokat, elvetni. Hisz az érdeklédés [Giranyairé]l van szé s

’

igy a részletekben jelentkezd tévedések nem hataroznak a mi szem-
pontunkhbol, de még a korhatarok se oly merevek, hogyv e részt ne
egyeztethetnék a koézvetlen meotigyelést a visszaemlékezések eset-
leges eltéréseivel. A folvett dletévek mindenkor csak nagy altald-
“nossdgban pontesak s azon okokbol. amelyekre utobh visszatérek.
annal szélesebl hatarok kozott mozognak, minél idésebh a gyermek,

’

Hogy az osztalykiilonbségelk hatdsit 1s megall '/1])11114\\;1’“.'

s74mos megfiovelést tettem a kiilonisen kedvez6t tlen helyzethen levd

biivosvolgyl iskolasgvermekeken, akiknek koritlménveirsl még

576 lesz,

Az irodalmi sszehasonlitist taldn kissé gzokatlan sorrend-
ben, mindig egv-egy tétel vizsgilata utan eszkozoltem. Mintegy a
sajat allitdsomat igyekeztem igy kritikailag megvilagitani; masok
hasonlé vagy ellenkezd eredmény{i megallapitasai ilvmod vildgosan
lathato képet mutatnak fel. ;

Végiil levonva az altalanos kovetkeztetéseket, még egy utolso
szigortt probanak vetettem ald megdllapitasaimat. Az egyes ido-
szakok kritériumait tetszéleges sorrendben allitottam fel. Igy éssze-
vissza vetve Gket kérdeztem ki oly egvéneket. akik tobb kiilsnbizé
korban levd gyermeket figyelhettek meg, hogy melyikre jellemzik
egyenként véve ezen kritériumok? Ereztem. hogyv ez az eljaras oly
er6t kolesonioz eredményveimnek. hogy evvel tdmogatva batran ki-
mondhatom, hogy im. ezek az érdekldés periodusai. S ha bar e
megallapitasok még igy sem tekintheték lezdrtaknak. gyakorlati
céloknak mar jelen alakjukban is szolgalatot tehetnek. A keretek. a
fomotivumok adva vaunnak: a részletmunka még kidolgozasra var.
Fontossdganal fogva megérdemli. hogy ne kelljen ra sokd varni.

A szubjektiv érdeklédés koranak 2-ik szakasza: az értelmes
kérdések kora.

Mint mar emlitettem. Claparéde 3
élénk kivancsisagnak. a kérdéseknek korat. A 3-ik év neki is, ma-

7 éves korig leszi an

soknak is fordulopontot jelent a szellemi1 kifejlédéshen. de ezt a
hosszi korszakot egységesnek veszik azok. akik. édes kevesen, né-
mileg foglalkoztak vele. Tgen jellemzdk erre nézve Nagy szavaid. aki
szerint a kis gvermek ismert kivancsisaga épen nem tuddsvigy, miut
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azt némelyek hiszik, hanem Osztonének spontdn megnyilvanulasa.
Amidén ez az oszton nem is nyilvanul meg teljesen iives formulak-
ban, amidén van is némi tartalmuk, még akkor is teljesen szubjek-
tiv természetiiek. — Nagy véleményét veszi at Meumann is, s ez-
altal e folfogas a legmesszebbmendleg atment a koztudatba') E
szerint tehdat a 8—7 éves gyermek teljesen szubjektiv természetil
kis lény, aki mindent magéra, illetve sajat cselekvéseire vonatkoz-
tat. Szajkomodra kérdez: a kérdezés formulait gyakorolgatja, tar-
ovilagos érdeklédése még nincsen.

Nagy folfogisa fedi a 3 éves gyermek lelki vilaganak jelle-
gbt; ilyennek lattam akkor — kb. 4'/, éves korukig — gyermekes-
mef, Magddt és Gyurit. Ekkor gyvakorolgattik a kérdezés formulait

felelettel nem sokat torédve.

Am a formulikat esakhamar elsajatitottak, de'azért nem
sziintek meg kérdezgetni, még hozzi ugyanesak hosszi perioduson
at. Mar ab ovo azst kell hinniink. hogy a kérdések jellegének meg
kkell valtoznia -vagy meg kell sziinniok: mint elégyakorlatok éve-
ken 4t véaltozatlanul nem ismétlédhetnek. Abban pedig megegyez-
nek a megfieyelok. hogy a gyermekek 6—7 évig maniakusai a
kérdezgetésnek.

Liéssuk csak mit allapit meg Stern V. .Psychologie d. frithen
Kindheit” cimi mtivében, amelyben az elsé gyermekkor lélektanat

6-ik évig vizsgalja. Hilda lednya (3:7) ckozati kérdéseinek soro-
zataval valoban tilarado érdeklédésrsl tanuskodik. Valésagos lan-
cof alkot. Minden okozatnak okat akarja ismerni.

Stern G.-vel (egyik fiaval) egy balna képét nézegeti.

H. erre k(')\'etkez(jképen kérdezoskiodik: '

H. keérdései: z anya feleletei:
Mit eszik ? i Halat.
Miért eszik halat? Mert éhes.
Miért nem eszik zsemlyét:? Mert nein adnak neki.
Miért nem adnak neki? | Mert a pékek csak az emberek sza-
| mara készitenek.
Miért nem a halaknak? | Mert nincs hozza elég lisztjik.
Miért nincs elég lisztjiik? | Mert nem né elég. Ugy-e te tudod,

hogy a kenyeret lisztbél sutik?
Ah, igen
) Meumann. Vorlesungen zur Einfuhrung in die experimentelle Paedagogik.
2. kiadas. 19183—15

i
i
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Mar ez a kérdéslancolat egymagaban is septeti, hogy itt ket
periodus hatarapal allunk. A kérdezés formuldja mér ismert. az
eiogyakorlat befejezddik, de s6t mar elvezette a gyermeket az in-
tellektnalis érdeklodés kiiszidbéhes, A gyermek altalanos lélektana
tobb irdnyban ujjmutatasokkal szolgél arra nézve. hogy mikor all
be a kérdések mivoltiban ez a valtozas. Nagyon jellemzs Stern
megallapitasa, miszerint 4:6') évvel a tulajdonképeni kis gvermek
nyelvezetének kialakulisa végleg lezarodik; a legnehezebh nyely-
toni formuldkat birja a gvermek. Az elsd aldrendelt mondatokat
mar 2:6 felé tigyeli meg Steyn.

Az emlékezétehetség, az intellektualis miikodés alapvets ta-
masza 1s megerosodik, A 4.-ik évt6]l kezdve a visszaemlékezések
ngy mennyiségben, mint kiterjedéshen feltiinden gyarapodnak. Az
emlékezés tirgya mir sok részlettel bir, még pedig nem dsszefiig-
géstelen részletekkel, hanem pontos viszonylatokban, kitlonisen ami
helyzetitket illeti sth.”

Emlitésre mélto az is. mert a motoritis visszaszoritdsdra és
az objektivitas fejlédésére mutat, hogy a gvermek kezd képet nézni
tmdnr anélkill, hogy Oszténés mozgisokat végezzen.

Meghigyelése is erésbodik. Ime a kis G., aki eddig csak azé
rajuolta, amit tudoft valamilven targyrél, azt kezdi rajzolni, amit
megfigyel. 4;8'/, koru. G. embert rajzolt, amelyre mi azt mondtuk:
-Szegény ember! nines se orra, se szaja!l* Mire a kis G. majdnem egé-
szen hatat forditott nekiink és ngy kérdezte: . Titod te a szajat, ha
igy jar, de a szemét mégis latni!™

A szellemi képességek kibontakozdsiara mutat az is, hogy
onmagit kezdi biralni ebben a korban a gyermek. Scupin fiacskaja
leirt egy elébb megnézett képet 4:6 koraban. Mikor 4jbol meg-
mutattak neki, magatol kijavitotta az elozéleg elkovetett hibakat.”)
Hasonlé onbirdlatrol szamol be Stern G.-f illetéleg 5:5 kordban,
mint a szélesedd megfigyelés és precizitas példajarol. Logikus k-
vetkestetések esirdit méir sokkal korabban meghgyelt Stern. A gyer-
mek egyes eseteket megfigyel, tsszehasonlit és a hasonlosaghol vagy
kitlinbizdségekbdl kovetkeztet 3:0 o6ta. De mar pl. helyes induk-
') Az eisé szam az évet, a masodik pedig a hinapot jelenti.

3) Ernst nnd Gerirud Scupin: Bubi's erste Kindhert. Leipzig. Th. Grieben's
Verlag. 1907.
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leiora a kis Hilda 3:6 éves koraban teljesen képtelen, barmennyire
segitségére jonnek neki. A kis Hilda (3:6) képeskbnyvet néz és
kérdezi egy madarrol, hogy tojast tojik-e? Az édes anyja azt feleli
iggy minden madar tojast fojik.”” Minden kivetkezi madarnal meg-
ismetlodott ugvanaz a kérdés és ugyvanaz a felelet. még pedig a leg-
kisebb eredmény nélkiil. 4;10-ben mir miskép allnak a  dolgok.
- Stern mind Hildanal, mind Gyurinal indukciokat észlel. Igen ér-
| dekes Liilonosen Hildaé, mert a [oljegyzések médot adnak arra,
-j:'ﬁogy osszehasonlitsuk 3:5'/.-ben tett kijelentésével s igy a szellemi
“.szinmna.] nagy kiilénbsége lathato. 3:5'(, Hilda kék poharbol iszik,
~ a #obbiek rendes atlatszobél. Hilda megallapitja: ..Ha a pohar keék,
| a viz is kék.* LEs milyen ebben a viz?* .Oft a pohar fehér és a
- yiz is feliér.” Kz rendes analogia révén levont kivetkeztetés, ami-
" lyen nem ritka ebben @ korban. 4:10-ben nikkel pohdrban kapott
\ Hilda vizet. A tobbinek ismét szintelen poharuk volt. Most mdr
~ spontdin jegvezte meg Hilda: . Amilyen az. amibe a vizet teszik,
~ elyannak litszik a viz: ha eziisthe teszik. eziistnek. ha sargaba,
| sarganak. pedig a viz mindig fehér. Hogy van az?"* Ez méar aztan
- tikéletes indukeid.

/ Lancolatos dedukciot ritkan esinal a gyermek vagy akdr a
L felnott. Csak az eredményt allapitja meg. a kivetkeztetést vonja
~ le. Mindazonaltal a kis Eva mar 3:1 képes dedukeiéval magyarazni,
- ba kérdezik, Scupin .Bubi“-ja 4;1-ban spontin mondja a kivetke-
ziket: Koy makkot kapott anyjatol, ezt el akarta iiltetni, hogy az-
wtan fa néjjén belsle. Ekkor eszébe jut anyjanak egy régebbi meg-
jegyzése, hogy a szunyogok a fardl repiilnek be.” .Biztosan lesz-
'.; nek szunyogok a makkban“. mondja Bubi, A makk mindig a farel
\ keriil hozzank, akkor a szunyogok is benne kell. hogy legyenek.
| Legfeltingbb a kiemelt . kell” sz6. hogy a 4:1 kis fih mar érzi az
' okozati tsszeliigeds kényszeritod 1gazsagal.

A 23 éves gyermek a kép egves targyaira kiilon-kilon
figvel, egv-egy cselekvésre. egy-egy részletre mutat ré. Teljesen
hibazik még a szintétizalis. Majd meghozza ezt a képességet is a
logikus gondolkozéas szitkségszerti fejlédési menete; a gvermek egy-
bekapesolja a kitlonallo pontokat és hatirezott viszonylatba helyezi
ezeket. Eléri a viszonyitas fokozatat. Hilda teljességgel benne van
. ebbien a stidiumban 6t éves koranak kezdetétsl fogva. Nemesak,
 hogy a képek egyes részleteit kapesolatba hozza egymissal, hanem
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még képzelt okokkal és kovetkezstetésekkel is egvheveti, el(iz{ileg'
latott képeklkel, stb. ;

‘Dr. D. H.-né naplojegyzetei is ¢rdekes adatokkal tamogatjak
abbeli [6lfogasomat, hogy a kérdések korinak egész hosszu pericdu-
sat egy kalap ald venni nem helyes dolog. Megfigyelései egvértel-
milek Sternéivel és Scupinéivel. A kis Imre is 3 év koriil kezd stiriin
leérdezni, 3—6. évvel kérdéseinek szama rendkiviili lesz. 4—6_ 6vé-
ben eszmetarsulasai elvesztik szubjektiv jellegiiket, ha nem jatszik.
Nagyon érdekli az emberi test minden része. Hogy kérdései nem
tres formuldk, arra jellemzdk sajat megfigyelései és ozszehasonli-
tasai, melyekkel a nyert feleleteket mintegy kiegésziti. Kgvkor,
bogy a csontokrol beszélgettek, melyeknek miksdésérsl tiszta kiépet
akart nyerni, a kar példdjin magvariztik meg neki, hogy a csont
szitdrd vazként szerepel a testben. 1. vizsgalja a kar mozgasat és
megjeoyzi, hogy az izilet ép olyvan, mint az ajté sarokvasa. Mikor
a fiillrél hall beszélni. a filkagylét a telefonkagyloval hasonlitolta
ossze, a szemlencsét a mikroszkopéval. melyet gyakran volt kiilon-
ben alkalma litni és kérdezgetések révén megismerni.

A Dbonetani  kérdésekre allandoan vissza-visszatért. Midén
arré] beszélgettek, hogy a tojas kikoltéséher meleg kell, rogton kész
velt az Osszehasonlitdssal és megjegyezte, hogy ..csakugyan szitk-
ségitk van a melegre, mint o flatal novényeknek®. Sok-sok részlet
utdn kérdez6skodott, hogy honnan tudja a tytak, hogy mikor j6
a tojas és hogy hogyan mehet 4t a villamossag a vezetéken? sth. sth.

Kérdésel hatarozottan érdekesek és mélyek 4—6 év utan. lgy
pl. ant kérdezi. hogyan keletkezett a 6ld. a hegyvek. a tiizhanyok?
Ezekhez a kérdésekhez azutin néhany nap mulva visszatért. Tzgatia
az a kérdés is. hogy hogyvan lehetnek napsugarak olyv hozszhak,
hogy foldiinket elérjék, stb.

Dr. D. H.-ué naplojegvzetei is megmutatiak azt az utat,
amelyen 4t eddig a fokozatig eljutott gyermeke. 2 éves koraban
4 kérdésformulival rendelkezik, melyeknek egyike tulajdonképen
két masik egyhefoglalisa csupan. Ezek a kérdések: . Mi ez?* | Hol
van? .Mi van benne? | Mit csindl?” 3—6 éves kordbanm nincs
se vége, se hossza kérdezd kedvének. Igy pl. a vizvezetékrdl a kovet-
kezbket kérdezte: .Mi a cs6? . Ki csinalta? | Mikor csinalta?*
~Hogyan csinalta?* , Hova megy a viz?* ,Es aztdn hova megy?‘
»Fs mi a csatorna? sth. Whben a korban rendkiviil élénken dol-
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pzik a képzelétehetsége. 3;0-ben lefekvéskor igy jatszik a szavak-
kal: ,Fekete kéményseprs, fekete agyban, fekete vankosra fekszik,
¢kete paplannal takarodzik™. 3:6 koraban sokat mesél, gyak-
an lehunyja a szemét és azt mondja: Most egy hajot latok., most
eg eoy elefantot . . . te is latod?"

A kovetkezé félév alatt foltiinben Osszetéveszti a képzeletet
valosaggal. Ha az anyja kérdez tole valamit, rogton kész a fele-
lettel, egész kis mesékkel valaszol, amelyekben 6 maga szemmel
athatélag hisz. Ekkor éri el szubjektiv agymiikiodésének tetépont-
t. Anyja megijed hazug torténeteitél (nb. késébb rendkiviilijigaz-
agszeretet jellemzi ugyanezt a gyvermeket), melyek aztan szép las-
san maguktol elmaradoznak.

4:0. Folyton kérdez, tigy latszik biiszke arra. amit tud és
dicsekszile pajtdsal elétt, ha azt hiszi, hogy nem hallja mas. Kis
paraszthikkal jatszik és azt mondja nekik: ,,Tudjatok-e. hogy V.
| varos?" V. azért varos, mert nagy hézak és nagy templomok van-
- nak benne! Ezt felelték neki egy nappal azelstt.

4:6 évvel — mint emlitettem — anyja kiilonos valtozést vett
észre fia kérdéseiben. :

Mir ez az itt felhozott néhany pontosan megfigyelt eset is
jellemzéen mutatja, hogy bizonyos szabalyszeriséggel oszlik a 37
. terjedd kor alperiodusokra, hogy a kérdezdskodés esak elsd szaka-
* Lur tisstdra vagy nagyrészt formalis jelentdségii e korszak egész.
fartama alatt, de s6t alapos okunk van foltenni, hogy az objektiv
E gondolkozis fellendiilésének koraval allunk szemben kb. 4, 6 és 7. év
kozt, még pedig egy mélyrehaté fontossagt korral, mint azt a to-
. val bizkban ki szandékozom mutatni.

o Nem kell csodalkoznunk az intellektualis virdgzason ily korai
. idépontban. Bizonyos fokig kovetkezik mar abbdl a ténybél is,
hogy kérdések formuldit, oly sok ismétlés. annyi gyakorlat arin
. sajatitja el a gyermek. A kérdezés technikajat begyakorolvan, ha
esak néminemd felelésre méltatjak, rendkiviil sok nevet tanult meg;
| érzéki észrevevéseinek szama pedig folilmulja alkalmasint azt,
amelyet még tovabbi életében szerezni fog. A sok képzetet, a sok
| cinevezést bizonyos fokig meg kell, hogy rogritse és rendezze az agy.
. Mint latni fogjuk, ezt célozzak a gyermek tanulsdgos kérdései.
Talan mégis meglepének tiinik majd az agymunka fejlettségi foka
ebben a korban, amint azt a tovabbiakban feltiintetem.
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De ha a lelki fejlodést altalabun vizsgaljuk, annak vitmusit
a gyermekkor kiilonboxd korszakaiban, ogy fel kell, hogy timjék,
hegy az semmikép se egyenletes léptii folyamat minden egyes lelkg
funkeiéra nézve. N6t ellenkezdleg, egyes mikodési agak egyideig
elotérbe lépnek a lelki mitkodések kompontjaba. Kkkor szinte cso-
dassa valik fejlodésiik. mely ¢ korszak =166t és ufan lussn és lépés.
ohil-lépésre halado volt.

Ezt tapasztaljuk u kérdezoskodés koranak miasodik szakaszi-
Lin is.

A fellendiilés ilyen periddusai mar onmagukban is érdekesek,
hit még az az idészak. wmely megeldzi és részben beleesik abba
az életkorba, amikor iskolaba keriil a gyermek. Taldn nem is kel- k
lene nyomatékosabban kiemelni, hogy mily fontos a gyermek szel-
lemi érdeklodésének ismerete ép ebben a korban. Ezzel elkeriilhet-
jik azt a veszélyt. amelynek az agvat a tl hirtelen benyomasok
laradalmai kiteszik, hisz amire kivancsi a gvermek. az nyilvin
természetes lelki taplaléka. S amint g tanitas, hogy ftgy mondjam
Az etvagyat csillapitja, egy fesziiltségi érzést sziintel meg. ami
mindig megkonnvebbiiléssel. sromérzettel parosul s ebben Gsztokéh
wjabb éromteli munkdra a gvermeki agyvat. Tudjuk, hogy & miki-
dés fejleszti a szervet s igy a tfanitis kezdetének eredménvessége
biztositja a tovabbi sikereket. Egvik a masikbol folyik: az ismert 4
fogalmak megkivintatjak. az ismeretlenek, a befejezetlenek [61-
fhresztik a vagyat a tudds kiegészitése utan.

Es amint igy a kivanesisig nekilenditi az agyat. s az eré-
sebben miikodo agy taplalja a kivanesisagot. a lehetd legtermésze-
tesebb wton késziil a nagy munkara. melyet az élethen végezni
hivatva van, Ep ezért azt hiszem. nem ok nélkiil fejtem ki alapo-
sabb vizsgalodasokra témaszkodva, hogy milvennek lifom a kérde-
ziskiodés kora 2-1k szakaszinak kialakmlasdt.

Magda tanulsagos kérdései 4;3'/, kortél 5;3%/, korig.

P

Mintin a gyvermek érzékszervei alapvetd nevelésben részesiil-
tek ¢ kellé szokincesel bir, hogy érintkezni tfudjon hozzétartozoival,
riaveti magat kornyezetének folledezésére. CUsakhamar réjin kuta-
tasai kozben a legenergefikusabb modszerve: kérdezoskadik. Mohon
kérdez éx fesziilten fioyel a leleletre. Eszreveszi, hogy ez legkiony-
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nyebb formija az észrevevésnek, hogy nehezebb érzékszerveinkiel
étni, felfedezni, mint méastol az észrevételt készen kapni.

Kis leanyomnal, Magdanal, is feltiint nekem a kérdések nagy
szama, valtozatossiga, élénksége. Majd meg szemembe otlott, hogy
mint alakul at 4 év utén a kérdések jellege, hogy mér nincs gz6
iives fecsegésrdl, formak gyakorlasarol, Nagy Laszlo szerint ngyamnis
,a kis gyermek ismert kérdezéskodése semmikép se tudasvagy, mint
némelyek hiszik, hanem inkabb Osztonének spontdn megnyilvanu-
lasa®, azaz elsgyakorlatok. Ugy vettem észre, hogy ellenkezileg:
kérdései igen élénk intellektualis érdeklédésre mutatnak, viszont,
hogy emellett a gyermek dltalanos habitusa keveset valtozotit. Ugy
lattam, hogy érdeklédésének megnyilvanulasai méas tereken g régi
mederben folytak, semmiesetre sem birtak a haladis vagy valtozas
ugrasszeri jellegével, kivéve a szocidlis érdekldést. amennyiben
a pajtasok ekkor kezdenek jelentdségre vergdédni a gyermek életé-
ben. (Mint latni fogjuk. a szocidlis érdeklédés felvirdgzéisa rendes
kisérd tiinete az intellekindlis érdeklédés kimagaslobb periodusai-
nak.) Szoval, ugy vettem észre, hogy a kérdezbskiodés idészaka nem
evgységes. Hogy pedig benvomasom helyességeérd] meggy6zodjem,
fel kezdtem jegyezni Magda lednyvom tanulsagos kérdéseit 4:3'/,-161
5:3%,-g (11 napi megszakitassal). Jegvzeteim tehdt egv teljes év
tanulsigos kérvdéseit slelik fel. Szivesen folytattam volna a jegv-
zést. de ekkor mar iskolaba jarvam, megsziiniek kérdései teljesen
kozvetlenek lenni és igy egészen més beszamitas ald estek volna.

Megjegyzendd, hogy nem irtam fel Magda osszes kérdéseit,
gy hogy kérdéseinek gyljteménvében ne is keressiitk érdeklods-
sének minden oldalt megnyilvanulisit. En esak azt a kérdést rog-
zitettem meg, amelyiket tanulsigosnak taldltam. Tey pl. esztéfi-
kai érdeklddése ceak kozvetve szerepel. amidén heléle tanulsag és
érdeklédés fakadt, midén Magda valamely targy szépségétol indit-
tatva allt el , My az? . Miént? .. Hogyan?“-jaival. Nincs benniik
tehat a birtoklas iranti érdeklédés. testi mozgias irvanti érdekls-
dés sth.

M. kérdéseit rogton és a lehetd legnagyobb gonddal jegyez-
tem. Mindamellett jegyzefeim még sem tarthatnak szamot teljes-
ségre. -Barmely pillanatban a jegyzésre kész lenni eléggé terhes
feladat s talan jobb elére megszoritani a megfigyelés ferél. hogy
aztin az ember amit célul kitéizotl, keresztiil is vigve. En tehat
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ab ovo kizdrtam a szamtanra vonatkozo kérdéseket, mint kiilonleges
egyéni eltéréseknek annyira alavetett érdeklédési kort: kizartam
tovabba az irds-olvasasra vonatkozokat, melyek kiilonben nala alig-
alig szerepeltek volna.

Természetesen mas okok is kisebbitik a kérdések szamat. A
gyermek nem lehetett egészen allandéan mellettem. sok kérdésérsl
nem 1s vehettem tudomdst.

Aki naplot vezetett kis gyermekek barminemii megnyilvanu-
lasarol, tudja, hogy milyen nehéz pontosnak és megbizhatonak
lenni e kényes miiveletben. En tehat nem mertem kornyezetének
mas tagjara bizni kérdéseinek megorokitését. Pedig bizonyara méso-
kat sem kimélt meg kérdéseitdl. s6t panaszkodva jott egy alkalom-
mal hozzam, hogy a szolgaléleany nem felel neki, azt mondja, hogy
nem tudja, hogy mit feleljen, mire 6 azt ajanlotta meki, hogy nézze
meg jobban, akkor majd felelni is tud.

Ezeklel a tényezdkkel szemben. amelyek kisebbitik kérdé-
seinek szamat, nem ragaszkodtams egészen mereven a kérdés forma-
jahoz. Vanmak itt-ott feljegyzéseim kozt oly megallapitasok, ame-
lyek nem direkt kérdések, de értelmileg megfelelnek amazoknak
és magyarazatot kivannak, Van ezek kozott egy-egv, amelyeket
M. csodalkezo hanglejiése miatt soroztam ebbe a csoportba, mint
amilyen a 7. szdmi: ,, Messzirél semmit se hallani!*“ Valamivel tohb
keritlt ki a téves megallapitasokbol, amelyek javitdsra szorullak
s amelyekbdl aztan onként folyt a tobbi kérdés. M. azt ondja:
+Ez egy szép virag. ,Ez nem virag, ez gyimoles.” .Ott a masik
fam lathatod, hogy milyen enmek a fanak a virdagja. ebbdl ép olyan
gytuméles lesz.” Erre kivetkezik csupan a tulajdonképeni kérdeés:
. Meg is fogjak enni?*

Bevettem a kérdések kiozé azokat is, amelyek cgy-egy banalis
beszélgetés kozben keletkeztek, de amelyeket semmi esetre se pro-
vokalt a tobbiek tarsalgisa. Ilyen pl. a 394. sz. M.: ;Add ide a kék
mosot.” En: ,,Azt nem adhatom neked. A kék a Gyurié, ha neked
adom., nem tudjuk tébb¢ megkiilonboztetni. M.: .Ez itt fehér.
Ezt a nap fehéritette?

Megjegyzends, hogy ezek a kivételesebb formak elenyésznek
az egyenes kérdések nagy tomegében, amelyeket a gyermek termé-
szetes kornyezetének benyomdsai hoztak létre. Természetesnek neve-
zem e benyomésokat, amennyiben nem szolgalnak kiilongs nyomast
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Cezért az ezekbol eredd kérdéseket csak abban az esetben vettem be,
“ha bizonyos id§ elteltével tért vissza a latottakra és hallotbakra,
* vagy ha pl. maga hozott képeket és kérdezoskodott feldlik.

_ Ovakodtam attol is, hogy megfigyelésre, kérdezésre ssztokél-
* jem, ne hogy spontameitésin csorba essék. Egyetlen buzditésom
- abbal allt, hogy lelkiismeretesen és rogtin feleltem kérdéseire.
Egyszerii feleleteim elegendék voltak ahhoz, hogy érdekls-
. dése le ne lohadjon. Egy év alatt 1337 tanulsagos kérdését jegyez-
L fem fel, mindmegannyi kimdulépontjat tanulsagos megbeszélések-
nek, kérdésdlincolatoknak. szemléltetéseknek, Ez 37 tudominyos
“megbeszélés dtlag naponként, de tényleg annal sokkalta tobb kérdés,
b En ugyanis nem szamitom mindazt a kérdést, amelyek az
- elséhol kifolyolag keletkeznek. Nem mintha kevesebbet érnének
- amazoknal. a gyermek tuddsvigyianak csak oly élénk jelei. ellenben
nem mutathato ki benmitk. hogy wmi is ébreselette fel a gyermek
 figyelmét, melyek ¢érdeklédésének motivumai. Bzek a masodrendii
| kérdések  thlsagosan liiggnek attol. hogy hogyan feleltink az
 elsokre, ezek mar a mesterséges, a [lébresztett érdeklsdés megnyil-
L vannldsal, nem pedig a spontanéi.

3 Hogy ezzel mennyire redukaljuk a kérdések szamatl és kiseb-
' bitjiik a gyermek tuddsvagya terjedelmének latszatat, arra jellemzé
a kivetkezd példa. ahol 1 kérdést reprezental 24-et. amelyek beldle
C eredtek, s amelyeket mégis el kellett hagynom, nehogy tal szub-
jektiv megitélés veszélyonek tegyem ki magamat.

A kérdéssorozat a kiovetkezd:')

1. Fokérdés. M.: Moshatd ez? — En: Tgen.

4 2. Kimegy a szine? E. azt mondja, hogy méreg van benne. —
T'Le-hvt.~-.:'sg;,-'es.

it 3. Mi az a méreg? — Olyan anyag, amelyik ha a vériinkbe
keriil, heteggé tesz.

4. Nathas leszek t6le? — Az ép nem nugy tirténik. De van-
nak olyan anyagok, amelyek ha belénk jutnak, beteggé tesznek.
Tgy pl. némelyik virdg szép és ha megenndk, betegek lennénk t6lik.
b 5. Hat még mitél? — Tsmersz te egy allatot, amelyiknek

1) A kérdést és feleletet a szivegben egy gondolatjel valasztja el egymastol

A Gyermek, 11
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méreg van a fogaiban. — Ki . .. (nem taldlja meg a kifejezést) —
Igen, kigyo.

6. Mikor harap meg? — Ha valaki rélép, megharapja és attol
csunyan megdagad a feste.

7. Mikor az ember otthon van mar? — Mindjart, az a méreg
gyorsan megrontja a vért. De itt Bruxellesben nincsenek mérges
kigydk.

8. Hat hol vannak? — A meleg vidékeken.
9. Hidegeken nincsenek? — Nem, ott nincsenek.

10. Miért nincsenek a hideg vidékeken is? — Mert nincs meleg
bundéjuk és a vérik se meleg, hit megfagynanak. Ep azért azok
a kis kigyok, amelyek Belgiumban élnek, télen alusznal.

11. Mint a medvék? Es még melyik allat? — A béka. — Az

igaz. Godrot asnak a foldbe. — A medvék pedig barlangokba
bijnak.

12. Mi a barlang? — Nagy tirteg a hegyben. A kigyok is el-
bhajnak.

13. Nagyok a kigyok? — Vannak magyok is, kicsik is.

14. Olyan nagyok mint micsoda? — Mint ez az ajto.

15. Es még nagyobb? — Na, ez mar ép elég nagy.

16. Es olyan kicsik, mint miesodak? — Mint a mienk. (Van
egy egész kis kigyonk iiveg alatt.)

17. Ott egy pék van! — Az dgaz, de a mdsikban meg egy
kigyé, de nem mérges kigyo.

18. Mi az, hogy mérges? — Az azt jelenti, hogy méreg van
valamiben.

19. Nem szerefem azt mondani, hogy mérges, mondd, hogy
méreg van benne. (., Je n'aime pas vénéneux. dis poison a nehezen
atiiltethetd francia szoveg.)') Miben van még méreg? — Mondd
meg te magad. ;

20. Viragokban? — Sok virdgban.

21. Es a konyvekben? — Esetleg a festékben. amelyikkel a
k8nyvet nyomjik. A gyufdban, a foszfor rettenetes méreg.

22. A sirga répaban nines méreg? — Nincs, azért is esszitk.
De a krumpli csirdiban van.

23. Na most mesélj valamit az allatokrol.

1) M. 7 éves koraig francia kornyezetben élt.
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.+ Bizony nehéz szivvel hagytam szamitason kiviill hasonlo kér-
leslancolatokat, de éreztem, hogy valaszom némileg okvetleniil ira-
nyitja kifejlését. Talan el lehetett volna kerilni azt g veszélyt, ha
\ valaszban a legszigornibban véve csak a kérdésre adtam volna
mindig felelotet, teljesen sziraz tirgyilagossigeal. De ezt ép nem
dehettem, hisz elnyomhattamn voluna a gyvermek kivinesisigat és

egesz hajlandosigat a kérdezoskidisre,

3 Persze, hogy ugyamecsak szegény pszichikal megnyilvinula-
" saban o 24 kérdés, dsszehasonlitva avval a moho ostrommal, amely-
lyel érdeklodése targyat utobb megkoruyckezi. A latszat altaldban
L kérdések idénkénti megfigyeléscénél a gyermek meélységénelk rovi-
L sara csal. Igy félrevezet az a koritlmény. hogy a gyermek rende-
* sen kinnyen eltér eredeti gondolatifol. Neéha azt hinné az ember,
hogy egészeni szem eldl tévesztette és hogy szabadon hagyja csa-
pongani eszmetarsulasit. Pedig az allandd megfigyelés arra enged
. kovetkeztetni, hogy ha el is tér targyatol, mélyebben érdeklodik
| drdnta, mint az pillanatuyilag kitiinik szavaibél. Sajnos, nem lat-
. juk sohse gondolatanak teljes tikorképét és kinnyen aldabeesiiljitk
| kérdéseinek valo értékeét, meég pedig érthetd okokhol. lgy pl. még
" nem tud ebben a korban a lényepre kérdezni, nem tudja kifejezni,
| hogy pontos leirast kivan hallani vagy a targy ama jegyeit, ame
- lyek hasonlo ismert targytol megkiilonboztetilk. Kérdéseinek for-
" maja bizonyara gyakran kezdetlegesebb. mint gondolata.

Jellemzé erre a korra a kérdezés [ormijanak stereotipizalisa
B is. Doy M. sokszor csak igy kérdez: Mi ez?™ JMit esindl?™ Es
- elvarja, hogy ezekre a kérdésekre majd csak érdekes valaszt adok.
. Még nehezen talalja meg a helyes kilcjezést, ép azért lkérdései
- gyakran részletekben keriilnele felszinre és csak utdbb vesz dszre
b az ember, hogy mit is akart megtudni.

Ha a feleletben mar benme foglaltatik a képzelr. de ki nem
mondott kérdésre a felelet. gy persze megint csak nem vesziink
- tudomast arrdl, hogy mit is akart tudni a gyermek. Tey pl. alka-
lomadtin azt kérdezi M.: .Mi ez?” Miutin tudtam. hogy ismeri.
- nem feleltem, hanem azt valaszoltam, hogy ..tudod te azt magad is.”
(240. sz. kérdés.) — M.: . Egy mérleg. De hogvan jar? Gép van
~ Dhenne?” - \

) Vagy més hatarozatlan formuldja: .. Mesélj nekem a lampa-
Lol En: De mirdl? M.: . Hogy hogvan csiniltak a lampat?™
1%
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Tt most meg az a kérdés, hogy tényleg erre gondolt-e mindenek-
elétt vagy a gyujtokészilékre, amelyre felhivja figyelmemet, avagy
a réztartélyra, amelyrdl utobb beszél? Ki tudnd ezt megmondani!
Ep ezért én esak ahhoz fartom magamat, amit az els6 kérdés hata-
rozottan kifejez és az olvasinak kell ezt a helyes mértékre kihGvitve
képzelni,

Igy is bo lomrdsara bukkantam a lelki élet meghayelésének
kis leAnyom kérdéseinek oOsszegyiijtésében. Osszehasonlitva masok
dolgozataival és azokkal a megfigyelésekkel. melyeket magam ha-
sonld és mas modszerekkel végeztem, egész 1ijszerti megvilagitasba
tudom allitani a kérdések periodusinak annyira érdekes masodik
korszalkat.

Milyen a megvizsgalt gyermek ?

Foglalkozzunk roviden a kérdéses leanykaval és lassuk csak,
hogy alkalmas-e arra, hogy a korabeli gyermek tipusit képviselze?

A gyermek normalis, kiilonos tehetségel vagy hianyossigot
nem tanusit. Bar a Binet-testek 4 éves koraban egy évvel, 5 éves
koraban Y[, évvel fejlettebh intelligencidjimak mutaijik kordnal,
tudjuk. hogy az semmi kiilonsset nem mond, intelligens kérnye-
zetrol lévén szo.

Talan egy kis hianyossigral nem szabad megfelejtkeznem,
ngyanis nagyon nehezen tanul meg uj féneveket. Félegr megtanu-
lasuk esik nehezére, ha csak némileg idegenszerti hangzasiak; meg-
tartasuk nem annyira. Kiilonben nem rossz az emlékeziichetsége,
amit egyszerii szavakkal lehet megtanulni, el is sajatit, csok a lii-
lonlegesebb szavakat kell erémegfeszitéssel megtanulnia.

Miutén nehezére esett a memorizalds és nagy elleniallast-érzett
a formulik befogadisdival szemben, megértjitk, hogy mint mutat-
kozott a gyermek az iskolaban, Ezi érdekesen jellemzi a kivelkezo
eset, 7 éves koribol. Osszevont T—I1. osztalyban szimoldsi ver-
senyben vett részt. Az 1. osztallyal versenyezve veszietf., mert mig
a tobbi mar rég kényv nélkiil tudott 20-4g szémoleatni. neki logi-
kus miiveletekkel kellett emlékezeti nehézkességin segiteni, Viszont
a IT. osztallyal versenyezve nyert, mert 6 gyors logikival megeldzte
farsar jorészet a példik megoldasi madjinak megértosében.
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Természetrajzban, beszéd- ¢s  értelemgyakorlatban  erdsnek
- mutatkozott, olvasishan, el6adashban, szavalasban gyongébb.
Altalaban élénk, aktiv természet, iigyes, de hanyag, egy ideig
- ellenall, ha meg kellene feszifenie fiovelmét, de ha rakeriil a sor.
- mégis megillja a sarat. Mindenesetre, akar kimeritettem e néhany
- gzoval killonosen jellem#zé vondsait, akir mem. azt elmondhatjuk
- pola, hogy normélis, ép, egészséges gyvermektermészet és ha nem
| kételkediink abban, hogy a lelki fejlédésnek szabélyszeriiséget kol
mutatnia, agy batran indulbatunk ki a kis M. megfigyelésébol.

. A koérnyezet, amelyben a gyermek a jegyzések idejeben él.
. egyszerii, csendes, polgari. A nyarat rendesen a tengerparton tolti.
. de a viroshél is gyakran randul ki a kornyékre. Egyv nila 18 hé-
- nappal fiatalabb kis deese van,

. A kérdések felhasznalasanak médja: a gondolkozas kategoriai,
az érdeklédés motivumai.

Mindenekel6tt megvizsgiltam az egybegyiijtott anyag alap-
. jan, hogy mily fokig oleli fel ebben a korban a gyermek az emberi
- gondolkozas kategoriait? Vajjon a 4—5 éves gyvermek az emberi
gondolkozis formainak egész korében otthonos-e mar vagy, hogy
- még ekkor elsdsorban vagy esetleg kizérolag csak egyes gondolko-
zasi formulikkal dolgozik-e? Vajjon a beszéd formalis befejezett-
. séghez jutott-e ez iddszak kezdetén vagy beleesik-e a most kérdéses
. korszakba?

I Lattuk Sternnél, hogy a legnehezebb nyelvtani formulak jelen-
nek meg a latbhatiron 4—5 év kozott. Mit jelent ez szamunkra?
* Semmiesetre se merd kiilséséget! Mert ha a gyermek gondolatai
~ bensé értékitkben meg is eldzik kiilso kifejezési formajukat, a formai
 megnyilvanulds eo ipso megérett gondolat kifejezése. Szajké modra
ismételt szolasmodok is szerepelnek fermészetesen a gyermeki be-
. szédben, de mem alkotjak beszéde zomét. Kérdéseiben gondolkozas-
. modja jut kifejezésre. csakiugy, mint egy bizonyos vidék paraszi
nyelvében, annak a vidéknek a kulturdja. egy orszig irodalmilag
. Jegfejlettebh nyelvében. az orszig esztétikai elitjének kultursain-
. vonala.

: Latni fogjuk, hogy a gyermek kérdéseiben rejlo beszédfor-
- mulak (nyelvtani formak) raviligitanak lelki vilagara, hogy bizo-
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nyos fokig fedik azt. Ravilagitanak kiillongsen azokra a motivu-
mokra, melyek érdeklédésében szerepelnek. Az igék ardnya a ecse-
lekvések szerepére mutatnak a gondolkozasban, a mellékneveké a
tulajdonsagokéra sth. Midén kérdéseibél gondolatvilaganalk altala-
nos jellegére vonok kovetkeztetést, nem meggondolatlanul teszem.
Sajat gondolataival mem tud messzire menni, hat kérdez is arrol,
amir6l gondolkozik és igy kérdéseinek elemezése a gondolkozas
kategoridal alapjan nyilvan gondolatvildganak is elemzése.

Midén nyelvtanilag elemziink és a mondatot részeire bontjuk,
egyben a gondolkozés kategoriait valasztjuk széjjel: hisz a mondat-
részek fedik a gondolkozds modozatait. Minthogy pedig a nyelvtan
ferminologiaja kozismert, jonak lattam a gondolkozas kategoriait
nyelvtani elnevezéseikkel szerepeltetni.

Csak nem szabad elfelejtkezniink egy percre se arrél. hogy
mit is fed a nyelvtani terminolégia. (Ldsd: Berthold Otto . Lehr-
gang der Zukunftschule‘.) Ha a kifejezések értelmére gondolunk,
vildgos és egyszert lesz az osztdlyozédsnak ez a moddja.

Minden feélreértés elkeriilése végett egvenként targyalom,
hogy a hasznalt elnevezések mit akarnak jelenteni; még pedig a
vilagossdg kedvéért egy-egy részét hatdrozva meg csupan.

Az egyszerii mondatok értelem szerint 3 esoportba oszthatok:

1. .A 16 szalad.” Az alany cselekvésérdl beszéliink, az allit-
many ige (cselekvéssz6).

2. A 16 szirke.”” Az alany egy tulajdonsagarsl beszéliink,
szirtke: allitmany-kiegészit6. pontosabban: milyenségi allitméany-
kiegészits. ;

3. .A 16 dallat.* Ebben a mondatban azt allapitjuk meg,
hogy a 16 milyen fajhoz tartozik; nyelvtanilag allat szintén allit-
many-kiegészité, mi1 az értelemre vald tekintettel ,.faji allitmany-
kiegészitének fogjuk nevezni.

Térjiink 4t az egyszerii mondatrél a bévitett mondatra, ez a
kis ismétlés emlékezetiinkbe hozza., hogy minden egyes mondatrész
masszertt gondolatelemmek felel meg. A felhozott példa erdltefett,

PO PR WIS, LA e B




A tartalntas kérdesek kora. 159

cégnek a birtokos jelzo

alany (a mondat nélkiilozhetetlen
| része)
részes hatarozo

| gyonyora melléknévi (milyenségi)
b6t és szamnévi jelzok

|

l
ruhat | a cselekvés targya
L J allitmany (a mondat elmaradhatat-
R : lan része)
selyembol

anyaghatarozo
i a muhelyben hely 5
gyorsan €s mod i
| reggeltl estig, | 1d6 1l
© hogy elkésziiljenek, | cél 4
unnepek kozeledvén ok -

Az alany sohse hianyzik, de a kérdésekben rendesen nines
 kifejezve. En mindez esetben nem vettem szamitasba, csak ép akkor, !
- amikor az alanyra irdnyult a kérdés.

Hlhagytam beosztdsomban a birtokos jelzd kiilonvalasztasat,
hisz értelmileg a haznak a teteje” és ,,a haztetd” egyre megy, tehat
nem szaporitottam evvel rubrikdimat.

Hayesitettem tovabbd a milyenségi jelzét az allitmany-kiegé-
szit6kkel, amennyiben a kett6 a mondatban értelemzavar nélkiil
feleserélhetd, igaz, hogy a nyomaték véltozasdval. A barna 16 . . .
vagy: a 16 barna, mindenesetre u. a. alany bizonyos tulajdonsaganak
felismerésér6l tanuskodik. ' .

Mivel az alarendelt mondatok mondatrészeknek felelnek meg.
nem tartottam sziikségesnek, hogy mas megitélés ald vegyem Gket.

Elemezziink méar most ezen az alapon egy példat. 635. sz.
Egy kéményen (helyhatirozé) valami forgott (allitméany, ecselek-
vés; az alany, mint magitél érteté6ds, nem szerepel) jobbra-balra
(.,jobbrol-balra® helyett, helyhatirozé); mi volt ez? (az alanyra
kérdez a gyermek). Tehat ez a mondat kétszer a helyhatdrozo, egy-
szer az allitmédny mint cselekvés s egyszer az alany rubrikdban
szerepel.

Tiehetséges, hogy ha a szélkakas még lathaté lett volna, a
g‘ye.rmek kérdése sokkal vérszegényebb lett volna, pl. ilyesféle:
»Mi az? Mire én alkalmasint azt vélaszoltam volna, hogy ,szél-

\
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kakas, amelyik arra fordul, amerrdl u szél fajja s igy megmutatja
a szél irdnyat” — azaz definidltam volna. Azokat a kérdéseket,
amelyeket ngy lehetne maskép kifejezni, hogy .hatirozd meg et
vagy amazi®, de amelyek esetleg csak azt jelentik, hogy .mi ennek
a targynak a neve", bhizonytalan értelmiik miatt hatarozatlan kér-
dések gyanant kitlon vettem.

Viszont minden mondatrészt egyértékiinek vettem. y kérdést
magat ép figy. mint az azt kisérd részleteket. Es bar vilagos, hogy
tibbet jelent. ha a gyermek maga dllapitja meg. hogy ..a hajé nem
tudott bejonni, mert a esatorna biztosan nem elée mély™. mint ha
azt kérdezi, hogy ,miért van sitétség?” — mégis mind a ketid
egyarant arra mubat, hogy ok és ckozati dsszefiiggések viszonylati-
val foglalkozik az agy, hogy mily aranyban més gondolati katego-
vidkhoz viszonyitva, kitiinik a kivetkezd kis tablazathol:

Most jelent meg:
Nogrady Ldszlé dr.: A mese c. munkdja.

Ara tizve 12 K., (tagjainknak 10 K.,) kétve 20 K.
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—id Nesnes Magda.
L In. ' 1. Iv. VI VIL
Alany Allitmény, Milyenségi Faji allitmany A cselekves Részes-
cselekvés, tor- | jelzd és allit- kiegészité targya hatéroza
ténés many kiegé-
szild
Keérdéseinek 72 577 338 04 120 9
elemzése; a (-+ 1337 mint |
mondatrész benniik értets-
elemek szdama | d6 elmaradha-
! tatlan része a !
| mondatnak) — = : — ~ --
|
ardnyszamok- |
ban kifejezve |
|
(577==100%,) | 12479/, 100%/, 58:75%, 16:299/, ‘739, 20:79Y/, 1:55%,
N. Gyuri | - ' '
54 év 22:66¢/, | 1009/, 5600, |  2266°, | 32009, | —
e e I SO LR S SR o S sl 24 WIS (e e | M e Ll S Ul e R T N oo
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VIIL | IX. X |[ XI. XIL XIV. ‘ XV,
Anyag- Hatérozé Helyhatirozé | IdGhatdrozé Médhatérozé | Okhatdrozd | Hatdrozatlan
hatarozo kérdések

__..l‘i?_.__. _“}_0___ 199 . _ﬂ-‘r_ e s 80 214 266
16-299/, 1:78¢/, 34°489/, 11:089/, 15599/, 37-089/, 46:10Y/,
4009/, 2:669/, 33:85¢/, 4009/, 53:339/, 42:489/, 95 339/,
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A tablizatos osszedllités szamal aranyszamok, alapul a cse-
lekvések szamat (577-et) vettem 100-nak.
Fogyolag rendezve a nyert eredményt. latjuk. hogy

100/ vau eselekveseket illeti megiaz ' L0, ety
581 75°%, a milyenségeket talaljul a /L dL 1. helyen
46°10°%, ‘hatarozatlankérdések a . . .0 L HI. 3
S S Eloldhiatanerale a0 R IR ) IV.
s474800 nelyhatarezok caz . oS R T e V.
2000 eselelovesftaroya 0L GG T
o7 o20/C i eethatareppleld Ui el ot S B R
161299, faj allitmanylkiegeszitok 010 15 )5 DUV CRTTT =
1629008 anva shatanozolel s GBI R IX. =
LS9 o o hatarurolesiis stishatnt e G e ol X 5
IiZsagon ialamyelciolig Srnl Lalic el iyl gl Sl XI. i
(e O dd b atarognle. o & e S RS T 4

L8 s mamueeyt el Oler 00 s E e G R NI

o ez ko hatarozole] v Dot s TE W e LTINS o

B eIl neczeshiatatozolent G s L A Se o TRV

A tiizetesebb vizsgalatban ezeknek az ardnyszémoknak haté-
rozottabb jelentdséget fogunk tulajdomithatni.

Tgy a kérdések (és a hozzdjuk fz6dé megheszélések) értel-
mébél latszik, hogy erds ardnyban képviselt hatédrozatlan kérdések
Jorésze anyaghatérozot pétel. Gyakran kérdezi a gyermek, hogy
mi az, ha azt akarja tudni, hogy mib6l késziilt? Viszont eszkoz-
hatarozoi kérdés helyett alkalmaz modhatarozén kérdéalakot.

PIL. 98. sz.: M. csigat eszik és azt kérdezi, hogy hogyan megy
a csiga, utobb azonban beszélgetésimkbdl kifiinik, hogy azt akarja
tudni, hogy mivel jar, hogy hol a laba?

Azt hiszem, bér biztosan 4llitani nem merném, hogy a hely-
hatarozok ardnyszdma kissé talzott. A helyhatarozé magaban véve
igen alkalmas arra, hogy megjeldljiik vele, hogy melyik targyrol
akarunk beszélgetni. Pl 526. sz.: ,,Nézd a kandallén, olyan mint
egy novény.” Ugy. hogy logikus, ha az. aki kérdez. sok helyhata-
rozoval él és lehetséges, hogy ha pl. a gyermek spontan meséi alap-
jan allitottam volna ossze tablazatomat, azt taldltam volna, hogy
a gyermek gondolatvildgaban valamivel kisebb helyet foglalnak el
a helyhatirozok. Az eltolodas azomban nem lenne kiilénosen nagy.
Ez a kategoria koran {6lfogott (lasd M. elsd kérdésel), mar az elsé
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croepeioktol kezdve o targy ¢s hely dsszetartozo komplexumban
lennek meg.

' A faji allitmany-kiegészité aranyszama nagyobb lenne mas
- eljarasoknal, pl. képleiriskor, a kérdés formdja megneheziti alkal-
_ mazéisit, annal feltinébb a magas aranyszam.

Az aranyszamok s igy a gondolatkategoridk jelentGségénelk
‘ﬂszonvlaoos érvényli megallapitasit bizonmydra egy modszer se
| tudna elkeriilni. Ha f6vondsaiban helyes az dsszeallitas, meg kell
b vele elégedniink. 3
Nagyjaban tehat pontosaknak vehetjilk a kivetkezd katego-
l riakat :

Cselekveések (100%).
milyenségek (58:75%),

okozati Osszefiigotsek (37T08%),
targyak (20:79%),

célhatarozok (1733%),
idohatarozok (11:099).

gzamnévi jelzék (3:63%),

részes hatarozok (1:55%).

Némi megszoritédssal érvényesek az alanyok 12:47% (--1337);
a mod- és eszkozhatirozokat, mint amelyeket M. dsszetévesatett,
egybevessziik 1732%-nak. Némi fentartdssal fogadjuk a faji allit-
many-kiegészitGk és.a definiciok, a hatavozatlan kérdésel arimy-
szamarf,

Végeredményben feltiinik a cselekvesek iranti érdeklédeés,
valamint, bar mdr ugyancsak kisehb meértékben, a milyenségek
iranti.

Feltiing tovabba és éles fenyt vet arra, hogy mennyive elbra-
haladott M. tudomanyos érdeklodése az ok és okozati®™ deszeliigeés
gyvakori keresése.

A ctl ellenben alig van képviselve: holott ha szubjekfivitdsa
valéban scha el nem hagyna, a gyakorlafi célképzetekmek kellene
eis6 helyen dllniok. Evvel szemben objektiv évdeklodése oly erds.
hogy tanulsagos kérdései kozé utilitarius kérdést nem kever.

Bz persze nem azt jelenti, hogy a kis gvermek kozismert
inzését, dmmagaval vald torédését meg akarndm cafolmi. Csak azt
talalom. hogy ezt kiilon tudja tartami objekiiv érdeklodésétol.
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Ellenérzés Gy. fiam kérdéseinek szembeallitasaval.

Ezek voltak az elsé kovetkeztetések, amelyeket M. kérdéseibs!
levontam. Természetesen éreztem, hogy ellenérzésiikre hasonlé fel-
Jegyzésekkel kellene szembeallitanom emezeket. Két évre ta ép ezért
egy honapon keresztiil kis fiam kérdéseit jegyeztem fel. Mikor kis
leanyomat figyeltem meg, Gyuri fiam csak 3 éves volt és igy aligha
Latottak még ra mélyebben a M.-nak adott valaszok, bar egy na-
gyobb testvér létezése mar magaban is némileg fejleszté befolyas-
sal lehetett.

Gy. kornyezete ekkor eltért a rendestsl. vidéken nyaraltunk,
erd6k kozepette fekvé faluban.

Tudomanyos kérdéseinek napi atlaga kissé nagyobb, 5 a lkis
leany 3-7-ével szemben; Gy. ekkor M.-nal valamivel id3sebb volt:
7;4: M. kérdéseinek jegyzését ép ezidétajt hagytam abba. Az ered-
ményt a két tiblazat parhuzamabdl lathatjuk:

N. M. N. Gy.

s elelayec Nt ol s I b et L 100/, 1 100%,
anflyen sl ol Lo b I B8 75 1L 56,
hatarozatlan kérdések . . . . . . Ik 46:10%, VL2533,
okozati Osszefiggések . . . . . . TV 3708Y, IV. 42-66%,
ety atarazolen v Al V. 134:48%, Vi 23338/,
eselekwes taroyai i T VI | 20:79%, VI 32:00%,
eelhataromolc i, i i TC S el VIL ' 17-33%, XL ER0097,
faji allitmany kiegésziték . . . . . VI 16:29%, VIIL.  22:66%,
BHNaohatarozoke AR e IX 16:299 XI. 4:00%,
medhatarezok o0 WREY ittt X BB, I 53:339/
i el A Y R R MOLSCH P e X 124718 IX . :22:66%,
EAONALATOZO R AL L i I XL 1109, XII1. 4:00%,
szamneviielzaked s i i LT 2 g X b5 339/
esziedzhatarezok Ll s G W EENVE R 74 0 XDV 0K2:66%,
geszeshatarozolal sutaleud o d o st VT ARG HRly XV, ——9

Az egyerés tokéletes a kovetkezé pontoknal: 1. h. eselekvés
2. h. milyenség, 5. h. helyhatarozok, amelyeknél még a szimek is
szinte teljesen egyeznek.

Ugyanazon sorrendet mutatnak 4. hely az ok és okozati tssze-
figgések, 6. h. cselekvés targya, 8. h. eszkozhatarozok, 15. h. M.-nal
a részes hatarozd, Gy.-ndl hianyzik.

13. h. Gy.-nal, 12. M.-nal az idéhatarozok, 11. h. Gy.-nal,
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Iényeges eltérés mindissze csak harom tételnél szerepel: Gy.
© 10, M. 7. a célhatirozokndl, Gy. 7., M. 3. a hatédrozatlan kérdések-
- nél, Gy. 3. M. 10. a modhatarozoknal.

f Az elst kisebb jelentGségt, bar az eltérés csak megerésiti azt
- a megfigyelésemet, hogy Gy. még jobban elkiiloniti objektiv meg-
- figyeléseit énjétl 6s a célképzetektd]l altaldban, aminthogy fitik
’ rendesen kevésbé szubjektivek a leanyoknal, illetdleg tudomanyo-
* sabb az érdeklédésiik.

3 A hatarozatlan kérdések csbkkenése talan abban talil magya-
| rizatra. hogy a kis fii mar idésebb s igy jobban uralkodik a kifeje-
;i.zési formakon, jobban meg tudja mendami, hogy mit is akar tudni.
Erdekes lenne hasonlé osszeallitésokkal megéallapitani, hogy ez a
vigzony kialakulasinak rendes menete-e s hogy a formalis készséy
.' fejlodésének egy-egy étapjira bukkanunk-e?

4 Legfeltin6bh a modhatirozok ardnyszama: 53:33%, majdnem
- oly nagy, mint a milyenségé: 56%, M.-mal ellenben 15:59%! Midon
;E a tobbi pont meglepd egyezésével egybevetem ezt az eltérést, ma-
. gyarizat helyett kérdések tolulnak agyamba: Vajjon ez mar egyéni,
. individualis érdeknek megnyilvanulasa? Gy. 9 éves kordban min-
. denesetre feltiing technikai érzékkel bir; a ,hogyan késziil® allan-
 ddan lekoti,

! Vagy talan nemével lige vssze ez a kilonbsée, talan férfini
| oniudata ébredésében keressiik e kiilombség titkat? Fazért érdekli
.\ mar ekkor a produktiv munka?

_ Mind M.-nal, mind Gy.-nal szerepelnek & faji allitmany ki-
| epészité elnevezése alalt emlitett osztélyozasi kisérletek. Természe-
L fesen az olyan fajta kérdés, mint M.-é, hogy vajjon ez a szén
" koksz-szén-e? amiddn pontosan meg akarja hataroztatni, hogy a
L szén melyik fajarol van szo, ritkak. Mindamellett az osztilyozdsra
. irdnyulé tendencia félreismerhetetlen, még ha modszerében nehéz-
* kesen is jar el @ gyermek és ha érezzik is, hogy nem miikodik tuda-
" fosan. Elég érdekes mar az is, hogy kitartissal kutat egy bizonyos
'L_iré-nyba=n. mignem vildges képben csoportositja fogalmait. Igy pl.
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az 4llatok szajat, fogait és esérét vizsgalta mesés kitartassal. Ty
persze bizonyos szubordinaciohoz vezet, mely kétségteleniil kivilag-
lik kérdéseinek ¢és beszélgetéseinek sziovegéhtl. bar a formulizas
. még ez iranyban nehezen megy.

Midén bizonyos idészakban végigkérdezi, hogy ez a haz ma-
zenm-e? ez gyar? ez villa? ez bérhaz? stb., mig végre minden épii-
lettajrol képet alkotott, nyilvan fogalmait rendszeresiti. Az oszts-
lyozashan elért eredményeire még visszatériink, 4m az eddigiekbs!
1s lathatjuk, hogy M. és Gy. a gondolkozis kategoridit mind ural-
jak. Bizonyos motivumok fontosabbak, tgy latszik, a gyermeknel,
masok pedig taldn csak a formalis kialakulds stddiuman menvén
keresztiil, mée nem &llnak oly konnyen rendelkezésre s azért nem
szerepelnek oly mértékben. Tény. hogy mar az. hogy nyelvileg
eljutnak az osszes formaihoz, amellett szol, hogy tartalmilag is
messzemendleg fejlodott a gyermeki agy ebben a korban.

Hogy ez a megallapitisom nem &ll kivételesen M.-va, Gy,
fiam egy havi pontosabb megfigyelésébdl is kitiint. Avval az ellen-
vetéssel szemben, hogy ebbdl ép csak a formuldk kifejlédése tiinik
ki, felhozok néhany példat annak illusztrdlisara, hogy a forma és
a tartalom oszthatatlanul egviitt fejlédvén, mennyire képes utobhi
eljutni. f

Gy, (6;5) még 1gen sokat kérdez. Wkkor veti fel a kivetkezd
kérdést is: B

-Gy.: Miért van minden tdrgynak szine? — En: Nines min-
deniknek szine, pl. a levegének sines. arra azt mondjuk. hogy at-
latszo.

Gy.: Miért nem latom ezeket a dolgokat, ha a levegd mogott
allnak és miért nem latom a szineket., ha valamilyen szin mogott
allnak?

Nemsokara 14 pedig:

Gy.: Valamikor semmi se volt a vildgon? — En: Azt hiszem,
hogy csak gazok.

Gy.: Hat akkor hogy lehetett, hogy a gazokbdl annyiféle
dolog keletkezett?

Kzekbél a kérdésekbdl i¢ latszik, hogy a gyermek kérdései
kozt ‘mar mély osszefiiggések allhatnak fenn és fennallnak akkor
is, ha az izolalt kérdésekbdl az nem timik ki. Miel6tt azomban

s
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hogy a gyermektanulméanyi irodalom nem bir-e hasonlo tanulma-
ayokkal, melyekkel eredményeimet egybevethetném.

Az érdeklédés elemi motivumai az irodalomban.

Mindossze két cikket talaltam, amelyekben tgy, mint nalam,
a formalis elemek kvantitativ egybeallitdsa az ird célja.

: Vostrovsky Clara A study of children’s own stories” (Stu-
| dies in Education) azt a kérdést veti fel, hogy mely motivimok
vonzzik a gyermeket? 32 kis fii ¢és 24 kis leany 56 spontdn elbe-
sgélését elemzi e célbol,

Kérdések és spontan elbeszélések persze nem eshetnek telje-
sen ugyanazon megitélés ald, a modszernek tulajdonithaté némi
eltérés mellett anndl meggyéz8bb az dltalanos egyezés azokra a
pontokra nézve, amelyveket ez alapon dsszehasonlitunk s amelyek-
16l az eredmények pirhuzamba allitdsa tanuskodik.

V. szerint is a cselekvés motivuma a legeslegerésebb. Mese-
formarol lévén sz, ezutan kovetkeznek a mevek, mert hisz a kis
elbeszéls természetesen megnevezi elbeszélése hiését,

V. .kiils8, ruhazat. esztétika‘“-ja kb. megfelelhet az én ,.mi-
lyenségeim*-nek s mint amaz, a kivetkez6 helyet foglalja el. Eddig
teljes az egyezés M. és Gy. kérdéseiben mutatkozo elemek jelenté-
ségdhen.

Oki és okozati 6sszefiigoéseket azonban kis meséiben nem
allapitanak meg a. V.-t6] megfigvelt gyermekek: a kérdés formaja
‘persze konnyebb az aktiv itélet alkotdsdban és ép ezért kérdez oly
szenvedéllyel a gyermek az intellektualis fejlédés elsd folvirdgza- -
sanak kordban.

A helymeghatirozasok ismét igen erésen vannak képviselve
a kis mesékben. :
V.-nal a birtoklds erés motivuma kovetkezik; a rangsorozat-
ban nalam, mint méar kifejtettem, a dolog természetébsl kifolvélag
elmaradt. & vagyonrél (szegénységrél. gazdagsigrél) 14 kérdést
intézett hozzam M. Erzelem. erkoles nem hasonlithaték Gssze ada-
taimmal.

Osszefoglalélag azonban megallapithato, hogy a legkimagas-
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lébb motivumok a kiilonhozé modszereken és az altaluk determinalt
eltérésein keresztiil 1s érvényesiiltek.

Természetesen ép arra kell torekedniink, hogy ezeket a mod-
szer okozta hibaforrisokat elkeriiljiik. amennyire ez lehetsiges. Es
ép mert ez nitkin iorténik, nem bukkantam egykonmyen olyan dol-
gozatra, amelyet hasonloképen parhuzamba allithattam volna, Ha
eggyvel mégis még megteszem. gy annak oka, hogy Barnes A
study on childrén’s interest” (Studies in Eduecation 1896) sokat
olvasott és {6lhasznalt szélesebb alapt dolgozat. Az 6 célja is, hogy
azokal az elemeket allapitsa meg, amelyek a gyermek érdekltdisét
felkeltik. Végre pedig ép az 6 cikke igen alkalmas arra. hogy ri-
mufassak a modszer altal elére megszabott eredmény veszélyére,
melyet annyira igyekeztem munkidmban elkeriilni,

Barnes egy kérdés-listit tesz a gyermek elé: ,Ird meg, hogy
mi a kés, a kenyér, a baba sth.” Mit lehet erre felelni? Logikusan
a targy fajnevét, haszndl, esetleg egyes jellegzetes megkiilonbiztetd
jelét. Es ime a 6 éves lednykak 1238 esetben irnak a targyak hasz-
narol 18 oly cselekvéssel szemben, amelyek nem haszonrél beszél-
nek (100-hoz 145). Bammes rubrikija ,larger terms“, melyet faj-
meghatidrozasnak értelmezek, arra mutat. hogy az 6néllé osztilyozo
miivelet meghaladja ezt a kort.

Miutin a legtobb 6 éves gyermek. kiilondsen irasban és més-
t0l adott impulzusnal, szofukar, nem kell csodalnunk, ha a tobbi
motivam egészen hattérbe szorul éz az aranyszamok hasznalhatat-
lanock.

Barnes ecikkénel: tehat nem azok az eredményei, amelyeket
6 megallapit, hanem inkabb azok, amelyek e sorok kozitt olvas-
haték.

Tgy pl. érdekes, hogy mar a 6 éves gyermek sem annyira
szubjektiv, hogy feleleteiben azok az elemek jelennének meg, ame-
lyek [6lfogé érzékeinck oromet okoznak. Mar ekkor sem eszmetér-
sulasai, Ossze nem kapesolt visszaemlékezésel vezetik, hanem maris
umlkodik logikajan & lehetdleg azt mondja. ami lényeges és ezl
nyilvin spontan érdeklédésének rovasira teszi.

Logikija fegyelnezellségének fényes tanubizonysaoal szol-
galtatja, midén mindissze 6 szinmegéllapitist ad. holott a szinek
tudvalevéleg élénken halnak g kis gyermekekre, ezzel szemben mar
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ugyancsak jelentés, hogy 32 anyag- és 18 szerkezetmegallapitas
fordul el6, amint azt az adott targy megkoveteli.

R/ Barnes cikke arra mutat kozvetve, hogy a gyermeki intel-
. lektus fejlettségét érdemes mar ebben a korban figyelemre méltatni.
“

M. érdeklédési korei, belsé osszefiiggések osztalyozasa.

Hogy mélyebb betekintést nyerjiink abba az agymunkiba,
~ amelyet M. spontan érdeklédése inditott meg, lassuk, mily targy-
~ korokben mozognak kérdései. Midén szakok szerint osztalyozom
. &ket, nem cselekszem teljesen a kis gyermek szempontjanak meg-
felel6en, mert az 6 érdeklédésének kore nem eszerint alakult ki
Ot bizonyos tények érdekelvén, ezek koré kristalyosodtak mas,
~ amavval kapecsolatos elemek.

M.-nal az ember és az emldsok belsé szervei, tovabba az egész-
ségtan egy kozépponthél kiindulva alkottak mintegy egy szakot.
Misrészt az emlésok és mas allatok életmodja egy kiilon csoportot
latszik képezni.

Mellékelt tablazatban nem leszek tekintettel a ,,szakméak
| ilyetén torténé egyéni kezelésére. M. osztalyozasi modjarél kiilom-
‘g' ben is alabb béven lesz szb. :

B ——

Most jelent meg:

e

A gyermekmentés uija
. a Il orsz. tandcskozmdny napléja.
Szerkesztette: NEMES LIPOT. Ara 15 K.

|
|

imi mi,

A Gyermek. . 12
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Sokoldalisag.

Egy futé pillantas elegendé ahhoz, hogy meglepetve lassuk,
mennyire sokoldalt volt M. érdeklédése 4—5 éves koraban. Engem
bamulatba ejtett, hogy problémakat fedezett fel kornyezetének leg-
kiilonbozSbb jelenségeiben, még pedig oly mértékben, hogy kérdé-
sei valoban kiindulépontul szolgalhattak volna a legkiilonfélébb
tantargyak tanitisaban. A felsorolt szakmakat ép azért osztobtam
srakaszokra, hogy feltiintessem, hogy mint vezetett a kis M. 1épés-
rél-lépésre mindaddig, mig — kiilonosen a realis tudomanyokban —
a tudomanyok alapjat épittette fel velem. Sohse feledjitk el, hogy
itt csak egy kérdés felel meg egy szamnak, de hogy ez az egy kér-
dés rendesen cime annak a- fejezetnek, melyet azutin targyalunk.

Nagyon érdekes, ha kozelebbrdl szemiigyre vessziik, hogy mi
mindenrdl beszélgettiink pl. a ,,melegrdl” szolva. 54 kérdés koziil

5 esik g melegre altalaban,

6 a melegvezetésre,

16 az égésre,

11 a gb6zképziédésre,

2 a szagra,

2 a melegre mint vegyi energiara,
19 a halmazallapotokra.

Az optika 40 kérdése koziil

4 sz6l a latasrol altalaban,
2 a messzire latasrol,

3 az optikai eszkozokrsl,

4 az arnyékrol,

G a fényvisszaverddésrdl,

1 a szinekrsl,

3 a szivarvanyrol és

(.

£ s {
az atlatszosagrol.

Ha igy végig elemezndk a kiilonféle szaktargyakat és kozol-
nék a lefolyt beszélgetéseket, latnok, hogy bar egy év a tanulsagos
kérdések koranak is csak egy része, a gyermek ezen belill is meg-
alapozza a felsorolt szakmak ismeretkorét.

Nem hbeszélek a 8 torténelmi és 17 (nem helyi) foldrajzi kér-
désrol, természetes, minthogy keriiltem minden alkalmat, hogy

.
122
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erdeklodését folkeltsem, nem is beszéltem neki torténelemrol, fold-
rajzrol, magatol pedig ezekre a teriiletekre, esekély kivétellel, nem
bukkanhatott.

Abbél, amit spontan érdeklédési korébe vonhatott, arra kovew
keztethetiink, hogy M. érdeklédése 4—5 éves koraban majdnem
mindenoldali volt, de igen hatarozott hajlandosaggal mindazirant,
ami kézvetlen kornyezetében él és folyik le a jelenben. Mondhatjuk,
hogy kérdéseit kello rendbe csoportositva valosigos programmjai
adnik M, kérdései a realis fudoméanyok elemi megalapozdsinak.

Mar font emlitettem, hogy ez érdeklédési korok kozéppontok-
bol néttek ki, ezeknek a kizéppontoknak kozos centruma alkal- =
masint az, amib6l a szubjektiv 3 éves ,,mindent kérdez6‘“-nek ter-
mészetszertileg ki kell indulnia: énonmagabol,- a gyermekbél, az
emberbdl.

Vegyiik ehhez azokat az elemeket, amelyekre a gyermek elsé
sorban reagél, amelyekkel agya leghajlandébb ebben s korban fog-
lalkozni (eselekvés, milyenségek, okozati dsszefiiggések, helymeg-
hatarozasok), agy nem fogunk ecsoddlkozni azon. hogy a természet-
rajzi fs természettani szakmiak mennyire tialsalyban vannak.

Ezeken a targykorskon belill is nagy kiilonbséget észleliink
egyes szakmak értékelésében. Kedvene targyai bamulatos kitartast,
buzgalmat és lelkesiilést tartanak benne ébren.

Tlyen targy az ember-emlés komplexum. Egész konyvet
irhatnék errdl magarol, ahelyett egy-egy megbeszélést kiozlok csu-
pan, még pedig azok koziil, amelyekben mar a szerzett tudisnak
is kell6 nyoma van:

444, M.: . . . és most mondd meg, hogy mi van a fejben! —
En: Mondd el te magad.

M.: Itt és itt a homlok mibgiott gondolkozik az ember. —
En: Mivel?

M.: Agyvelovel. Es (elésorolja, hogy mi van a fejen) orr,
szemek, sz4j, fillek, arcok, all. — En: Na és a szajban?

M.: Fogak és a lyuk. — En: Hat ez?

M.: Nyels. — En: Es ez a kemény itt?

M.: Csontok. — En: Az ajkaid milyen pirosak! .

M.: Az a vértél van. — En: A vér bizony bemegy a sze-
mekbe, az agyba . . . i

M.: Hogyam mozog a vér? Igy? — En: Te azt mutatod,
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hogy a kar hogyan mozog. Nézd a karomon hogy megrovidiil az
izom és Osszehlizza a kart.
; M.: (Kitapintja az izmokat.) Hét mi van a liabakban? —
P Na, mi?
M.: Csontok. — En: Még pedig erések!
M.: Es j6 sejtek a betegségek ellen! — En: Sok és erés, nem
hagyjak bejonni a rossz mikrobakat.

M.: Bennem tébb van, mint benned. — En: Nem tudom,
.~ mindenesetre kisebb vagy, mint én!

M.: De nagyobb, mint Gyuri . . . sth.
‘ 668. M.: (Egy iireges csontra mutat.) Ezek belek. azért olyan
I lyukasak? — En: Oh nem, ez egy csont. a csontokban is vannak
| osovek.
! M.: Mi van benniik? — En: Példdul wvérerek.
I M.: Hat ez itt miesoda? — En: Ez a sziv.

M.: Milyen allat volt ez? — En: Nyul; ez itt a szive volt.
A te szivednek is ilyen alakja van. Tudod, hogy a sziv mit csinal?
M.: Kinyilik, beesukodik. kinyilik. beesukodik. (Nézi.) Ho-
| gyan csukédik be? — En: Osszehtzodik kisebbre, aztin megint
nagyobb lesz, aztan megint kisebb és amikor kisebb, kiszorul belsle
a vér a véredényekbe. Itt latszanak a csbvek is (véredények),
M.: Es ez mi? — En: Ott vagtak el.
M.: Mondd meg mindenrsl. ami a tinyéron van, hogy mi? —
En: Ha ugyan megismerek mindent igy osszevigva! Ez itt egy

eombesont.

M.: Azt tudom. — En: Ez itt a vall alél van, ez meg itt elél
a mellesont.

M.: Hit ez melyik csont? — En: Ez a hatgerine, inmen-e!

(Kitapintom rajta.)
M.: Mire valék? — En: Evvel tartod a hatadat egyenesen! stb.
* Ilyenféle beszélgetések igen gyakoriak, Ritkan elégszik meg
a gyermek egyetlen egy felelettel, ritkan tereli el figyelmét wala-
milyen 1j benyomdis, altaldban nem annyira a kérdések szédma.
mint targyaldsuk szelleme mutatja, hogy mennyire domindl az em-
ber-eml6s érdeklsdési korve. Jellemz6, hogy M. nem umja az ismét-
léseket, s61 szivesen visszatér ahhoz, amit mdr halloft és arra fa-
maszkodva kérdez a tovibbiakra.
Tgy lépésrél-lépésre, ismételgetésekkel erdsitve tndasat, csak
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legkedvesebb targykoreiben halad allandoan vagy hoesszt id6szakos ‘:‘
keresztiil. Tlyen az embertan, az emlésok természetrajeza, az élettan
és a novényéleltan.

A természettani targyakban érdeklédése sporadikusabb, ki-
sebb koroket clel fel, nem tudja az egészet osszefizni. Ennek oka
kézenfekvs. A jelenségek Osszefiiggése nem eléggé feltiing, uagy
hogy bar M. alaposan érdeklédott a villamlas irdnt és tobb kérdeést
intézett a villamossdg feldl, a kettd dsszetartozosagat nem ismerte fel.

Rendkiviil vonzotta tovabba M.t a klimatologia és hidrogrdifia.

Az ismeretek szintézise.

A kérdések targyai alapjin tehat azt mondhatjuk, hogy azok-
bol részint valosdgos szaktargyak, részint kisebb szakkomplexumok
alakultak ki. Az esetleges, méasokkal mem érintkezé kérdések szama
a tobbihez képest elenyészd.

Ez egyméassal kapesolt kérdések osszefiiggése tgy keletkez-
hetett, hogy a gyermeket pl. nagyon érdekelte az allat, ezért minden
adand6 alkalommal kérdezéskodott fel6litk. A sok kérdés és meg-
beszélés azutan egy egész kerek egésszé verbdott ossze amélkil,
hogy a gyermek maga aktiv szintétikus agymunkat végzett volna.

A folyamat kezdetben tényleg a fenti, de csakhamar cselekvé-
leg nytl bele a gyermeki agy; szintétizalasanak modja a kivetkezo:

Miutén sokféle allatot ismert meg, mindegyikrdl kiilon meg-
kérdezi, hogy vam-e csontja és vére (azaz hogy gerinces-e) vagy
azt kérdezi, hogy szdja van-e fogakkal vagy csére fogak nélkul
(emlés-e vagy madéar?).

Nyilvan érzi, hogy a csoportositas, az egybefogas egy felsébb
fajfogalom ald, vilagossagot terjeszt agyéaban, ment az ilyenfajta
szintétizalast kovetkezetesen tizi.

Egy példan mutatom be eljarasat; midén ugyanis az allato-
kat mozgési szerveik szerint osztalyozza.

165. M.: A kutyaknak is van patdjuk? — En: Nincsen.

M.: Olyan ujjuk van, mint nekiink? — En: Igen, csak a kar-
maik er8sebbek. Te tudod, hogy mely 4llatoknak van patijuk?

M.: A kecskének és a baranynak.

174. M.: A macskinak van patéja? — En: Nines; nagy,
erds, ¢éles karmai vannak . . . sth.
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208. Az allatok szérérél van szo.

M.: Van a kutyinak a patajan is szére? — Em: Hisz nines
is patajal

M.: Hat akkor mi van neki? sth.

233. M.: Mondj nekem egy kétlabu allatot! — En: A mada-
raknak van két labuk.

M.: Es a halaknak? — En: Nem, azoknak nincs labuk. Hol
élnek a halak?

M.: Vizben. — En: Ott és uszonyokkal usznak.

M.: Miféle uszonyokkal? — Bn: Majd megmutatom.

M.: A hattytknak is két labuk van? — En: Igen, az is madar.

M.: Minden maddrnak két liba van.

143. M.: Ugy jarok, mint a papagily. — En: Nem a golyira
gondolsz?

M.: Ez az az allat, amelyiknek csak egy laba van? — En:
Amnak is két laba van, csak gyakran dartja gy.

M.: Két labuk van, mint nekink, egész ugy!

327. A teknds békarol beszéliink:

M.: Van laba? D 0

M.: Hany? — En: Négy.

. M.: Mint a kutydnak, a lomak, mint minden dllatnak. —

En: Nem mindegyiknek. Ismersz te olyat is, amelyiknek tobb van.

M.: Az elefantnak? stb.

Tgy tanulményozza az allatokat indukeio révén; killomb6zé
szempontbol esoportositja déket, aszemnt, hogy mely tulajdonsigok-
ban fedezett fel analogiat.

Tgy osztdlyozott nemek szerint, az allatok taplalkozéasa sze-
rint (jo és rossz allatokat kiilonboztetett meg, aszerint, hogy tép-
lalkozésuk okozott-e nekiink kart vagy nem), a vér szine szerint stb.

* Kilonvalasztotta a virdgos novényeket, a gombakat és penész-
téléket a botanikaban.

Kisebb kort rendszerez6 kisérletei nem lkevésbé érdekesek.
Tgy pl. a marvanyt és a hozzd hasonlo kiveket igyekezett egyidé-
ben egybefogni és a tobbi két6l megkiilonbdztetni.

Csoportosité kisérletei tehat amellett szélnak, hogy M igenis
szintétizal. Szerzett ismereteinek nagy kiterjedése mellett kiilonben
15 elképzelhetetlen lenme, hogy wvalamelyes rendezést ne kisérelne
meg. Ez biztosan véghemegy ebben a korban méas gyermekeknél is,
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ha nem is oly béséges anyagon, mint M.-nal, akinek kérdéseire

lelkiismeretesen feleltem.

M. kérdéseinek tartalmi vizsgalata amellett is tanuskodik,
hogy a gyermek érdeklédésének foltiing tartalmi rovidsége is bizo-
nyos fokig latszat. Mert bar igaz, hogy nem tud egyhuzamban sokda
objektiv tudoményos kérdéssel foglalkozni, azzal segit magan, hogy
roviddel ré vissza-visszatér ugyanarra a kérdésre. Ugyanavval fog-
lalkozo kérdések kovetik egymast egy bizonyos periodusban, és
pedig értelmileg kiegészitve egymast. Az a benyomdasom, hogy a
felmeriil6 kérdés a tudatalattiban tovabb élve alkalomra var csu-
pan, hogy foléledjen. Ha a gyermeknek ugy feleliink, hogy meg-
érti valaszunkat, a tudés mohésigaval igyekszik befogadni a részére
érdekes targyat.

Hogy az érdeklédés foka igen kiilonbozé lehet, mar lattuk.
Eszerint aztén kiilonboz6képen mélyiti is el ismereteit. Csodalatos
moédon be tud hatolni egyes kérdések minden zugaba; ebben. vezet,
mint targykér, az ember belsejének tanulmanya tgy is mint kerek
egész s ugy is mint részlettanulmany.

Igyekeztem oly példat valasztani, amelyik viszonylagos rovid-
sége mellett 1s jellemzd a kis tuddés alapossagira. A vizgbzrdl fel-
vetett kérdéseit idérendi sorrendben adom el6, igy, amint az év
folyamén egymast kovették.

Megjegyzem, hogy a vizgézrél mar akkor beszélgettiink, ami-
kor még nem jegyeztem kérdéseit. o

10. M.: Léatod Gyuri, ez vizgdz és az ablakra szall. — En:
A titkron is jol latmi.

M.: Nedves. — En: Tudod miért?

M.: Nem . . . sth.

Ugyanaznap tenyerét a tea folé teszi, latszik, hogy vizsgal-
gatja a gbzt, meg is mondja, hogy ez is gdz.

31. M.: Nézd esak, mi van a Gyuri feje folott? — En: Vizgéz.

M.: Nem, ez a szajabél jott ki. — En: De abban a levegében,
amelyik a szajabol jott ki, szintén van vizgéz . . . sth.

37. M.: Van vizgéz a szobdban? — En: Igen. ha hideg van,
lathato is . . . stb.

55. Arro]l beszéliink, hogy a szél hajtja a felhdket és igy
sz0ba keriil, hogy a felhdk is vizg6zbdl allnak.

En: Holnap majd te is megprébalhatod, hogy szelet fajjal és
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elfijod vele a kakad felhéjét. — A felhdkrdl még gyakran beszél-

#iink, de én a tovabbiakban mellézém ezt a problémat, ha nem vonat-
kozik kozvetlenill a vizgbzre.

101. M.: Onkéntesen ismétel egy régebben szerzett tanulsagot:
Nézd, Gyuri, ott vizgéz van, most meg viz lett beléle az ablakon!

148. M.: Létod, mi jon ki a szdjamon? — En: Mi?

M.: Levegé. — En: Azt nem latnad. Amit latsz, az a vizgdz.
1 M.: Amelyik a testemben volt.

222. M.: Egy kis vizgézt vettem a myelvemre. Szabad? —
En: Hogyne, a vizgdz tiszta.

281. M.: Nem litni, hogy szép-e az idé, mert a gz vize vam
az ablakon. Le lehet torolni? — En: Letorolheted az ujjaddal. Az-
tin az lesz nedves, ha letorslod, a torilkézé lesz nedves, g torid-
kisz6bol pedig a levegbbe megy a nedvesség.

M.: Miért mines vizgéz az egész titkron? | . . sth.
349. M.: Germaine azt mondja, hogy kid van. Mi az? — En:
Megmutatom.

M.: Lattam az ajtobol. — En: Na és milyen volt?

M.: Mint egy felhd. :

M.: (Masnap.) Nines kod. — En: Ott, tavolabb van ma is.

Miutén igy van mér valamilyen éltalanos fogalma a vizgdz-
6], foglalkozni kezd a koddel, felhével, hoval, jeggel.

682. M.: Egy lyuk van a teds kannin, — En: Azt akarattel
készitették. Tudod mit tesznek ebbe a kannaba?
i M.: Néha kavét. — En: Azt nem. mindig teat. Es hogy csi-
| naljak a teat?

M.: El6szor leveleket tesznek bele, aztan vizet rd és avval kész
van. — En: De meleg, nagyon meleg vizet.

M.: Az éget. — En: Es mi lesz a vizzel, ha nagyon meleg?

M.: Felszall a géz. — En: Bs 16kni kezdi a kanna fedelét.

- M.: Egyszer lattam a laboson, gy csinalt, hogy bum, bum,

bum! — En: Attél tartottak, hogy a gbz il erdsen loki majd a
fedelet és eltori, hat lyukat esinaltak bele . . |

M.: Ott kimehet a gbz.

750. M.: Miért van a vizen annyi légbuborék? — En: Mert
a tliz erbs, gyorsan kihajtja a levegdt. az meg folszall és a vizet
ig 10ki maga eldtt.

M.: Tiatni a gbzt.
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905. M.; Miért marad itt (a verandan) a viz, miért nem
olvadt meg? (Nyilvin: miért nem péarolgott el?) . . . sth, .
1234. M.: A felhdk fisthsl vannak? A vizgdz fiisthél lesz?
(Régebben analogiat talalt a g6z és a kémény fistje kozt.) — En:
A fustben csak egy kevés g6z van, a t6bbi nem az. Honnan megy
fel sok vizg6z? '
M.: A foldrél, ha esé esik. — En: Hol van még sok viz? _
M.: A vizvezetékbél, ha strolnak, kiontik a vizet, — En: =
Ott 1s sok viz van, de hol van nagyon, nagyon sok? stb.
M. jol érti, hogy a meleg alakitja 4t a vizet gozzé, a hideg
Jéggé, cllenben homélyos neki, hogy a g6zbil folyadék lesz.
1206. M.: Miért olyan furcsa az ablak? (Goézzel boritoit.)
Kérdése kapesin ez a probléma kiilon megbeszélés targyava lesz.
A vizgéz ezeken a kozvetlen kérdéseken kiviil szerepel szé-
mos megheszélésben kozvetve is, mint [lit6eszkoz a kizponti fiités-
ben, a gbzgépeknél és kiillondsen az es és a zivatar magyarizasanal.
A felhozott példa is mutatja, hogy M. érdeklddése nemcsak
sokoldali, de elég mély is tud ahhoz lenni, hogy bizonyos targy-
koroket alaposan megismerjen. Megjegyzendd, hogy kérdéseit majd-
nem mindig valamely kiils¢ benyomas hatérozza meg. a latens
érdekl6dés esak segit a kiilsé benyomasok kizti valasztasban. Fiig-
getlen kérdések csak a nagyon erds érdeklédési centrumokon beliil
észlelheték és ot is esak néhamy napnyi idelg az elsé kérdés fal-
tevése mtan.

Pontos leirds, megkiilonbdztetés, osztalyozas.

M. kérdéseibdl kivildglo értelmi fejletiségének koronija, amit
osztalyozasban hozott létre. Mar el6bb lattuk. hogy bizonyos fokig
altalaban esoportositott, most azt fogom bemutatni, hogy mennyire
tudott jutni a rendezésben egyes kedvenc targyainal.

Oly példat vélasztok, amelyiken bemutathatom, hogy hézag-
talan osztalyozdsi rendszert képes kérdései segitségével felépiteni.

Vilasztasom példamban a fehénre esett, mert igy egyszers-
mint némi fogalmai adok arrél is, hogy az egész ember-emlds
komplexumot mily alaposan vizsgilta meg, vagyis, hogy M. tudo-
manyos érdeklédése mily messze tudott menni mar e korban.

A kérdések sorrendje nem az ové, nem kronologikus. M. persze
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~ mem allapitotta meg logikusan a fehén osztalyozasanak rendszerét,
az$ én hamoztam ki kérdései tomkelegéhdl és allitottam ossze meg-
felelGen.
I. A tehén leirdsa. Az dllal fajneve:

1 120. M.: Mi ez? — En: Okor. (A tehenet mar ismeri.)

Ebéd kiizben gyakran vizsgalja, hogy milyen allat hiusit eszi,
- akkor is tobbszor szoba keriil a marha neve.
~_ A him, a néstény és hilykik neve kilon vizsgilodas ala esik.
A fiatal marha nevérél szol.
159. M.: Milyen allat ez? — En: Lz borju.
[ M.: A tehén gyereke?
il 456. M.: Szeretem a tehenet. Bz gyerck-tehén? — En: Nem,
[ ez a mama-tehén, hisz latod, hogy teje van.

Nemi megkiilinbiztetés.

591, A vizilérel beszéliink.

M.: Az a tehén férje? — En: Dehogy. azt bikanak hivjak.

M.: Es a viziléo férjét? — En: Azt him-vizilonak, a mamat
néstény-vizilonak.

M.: Es a gyerekiiket? stb.

A nemek pontosabb: meghatarozisira torekszik:

951. M.: A tehén-papanak is van teje? — En: Nem, soha,
csak a mamanak. :

M.: Miért vannak szarvai? . . .

1227, M.: Milyen allat ez? Tehén? Miért nimcsenek akkor
szarvai? — En: Nézd csak meg jobban! Vannak, de kiesinyek, talén
nagyon veszeked6s volt, hat levagtik neki.

461, M.: A tegnapi nem okor volt? — En: Nem, ldtrb'td hogy
volt teje. csak a tehénnek van teje, az okornek nines.

M. persze nem elégszik meg a puszta elnevezéssel és egy-egy
megkiilonboztetd jellel. hanem pontos megismerésre igyekszik szert
tenni. Megvizsgalja tehat a tehén részeit és funkeioit.

a) Mar szo esett a szarvakrél. Hasonléképen egy alkalommal
a szamdarrol beszélve visszatér ra:

M.: Olyanok a szamar filei, mint a szarvak? — En: A
szarvak nem filek. arra valok, hogy védekezzenek vele az allatok.
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M.: Mitél védekezzenek? — En: Ha valaki bantja 6ket, fol-
dofik.

M.: Ha valaki bejénne a hazba? (A hazérzé kutyara gondol.)

b) 4 [ogakat illetdleg hivatkozom a fontebb mondottakra,
hogy azt allandéan vizsgilta, hogy vannak-e fogai az allatnak,
vagy nem. A tehenet magéit véletleniil kézvetlen kérdésben nem
érintette, ellenben alaposabban vizsgilta a kérédzék kozill a bardny
fogazatat. Persze ennél is csak az érdekelte, hogy hianyos a foga-
zata; aprobb részleteket nem vett észre.

¢) Bszreveszi a tehén hosszti farkdt:

656. M.: Minek van olyan hosszu farka?

d) Pontosan igyekszik megismerni t6gyét. (Lasd alabb az
emlésoknél.)

e) Eledelét (a novényevéknél).

f) Patdit (a patdsoknal).

g) Majd a tehén hasznaval foglalkozik. még pediz természet-
szertileg kozvetett titon jut ehhez. mert pl. a tejrol. vajesl, tarérol,
hisrol, eipdkrél stb. sth. kérdezve tanulja meg. hogy mi mindent
nyijt ezekbdl a tehén. Példa:

1285. M.: Mibél esinalnak bért? — En: Azt hittem. hogy
tuded.

M.: Talin a 16 borébsl? — En: Még gyvakrabban az okor
bérébél sth,

1062. M.: Gyakran vagjak le az okor bérét? Mikor mér meg-
halt? — En: Igen. Tudod, mit esinilnak beléle?

M.: Ruhat. — En: Nalunk nem szokas bérruhat hordani, ae
cszkimok hordanak bérrubat. Nem is egészséges, a levegé nem
Jarja at. i
M.: Es ha mnagyon hideg van? — En: Akkor se szokés
nalunk.

M.: De a szenes ember viseli a. hatan. — En: Az igaz, hogy
a kemény zsiak ne bantsa.

M.: Es bérrel htizzdk a lovakat (lészerszam).

h) Allatélettani kérdései kozill folemlitends, hogy altalabam
érdekli 6t a kis dllat és a felnétt kizti kiilonbség.

1017. M.: A zsirdfnak nines nyitva szeme, mikor a vilagra
jon? — En: Azt bizony nem tudom.

M.: Hat az egérnek? — En: Annak nines.
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M.: Ez nines meg & te konyvedben? — En: Minden az én
Eényvemben sem 3ll, mindenesetre sok &allat vakon jon a wvilagra.

M.: Példaul melyik? — En: A macska.

M.: Es a tehén? stb. v

1052. M.: En mar lattam Mari4? — En: Mikor egész pici
veltal.

M.: Olyan pici, mint L.? — En: Nem, mint P.

M.: En akkor littam, a szemeimmel lattam? — En: Igen.

M.: Nem ismertem, de lattam. A kis polyababak nagyom
gyorsan latnak.

- M.: A kis tehenels nem latnak rogton dgy, mint mi. — En:
Hasonlitanak hozzank.

M.: J. akkor latta a kis tehencket, amikor a vilagra jottek? —
En: Vidéki ember gyakran lathatja. stb.

1099. En: Nem adtil enni a nytlnak!

M.: Aludtak vagy ébren voltak? — En: A nyulak nem huny-
jak be a szemiiket, ha alusznak. Azért nem mozdultak, mert volt
mit enniok.

M.: De ha a vildgra jonnek, le van csukva a szemitk? —
En: Igen.

M.: Mint a tehénnek.

Sokat foglakoztatja a tehén levighsa is:

1130. M.: Ez milyen &llat hisa? — En: Mit gondolss?

M.: Disznéhtis? — En: Nem az.

M.: Marhahas? — En: Borjuhas, a fiatal tehén hisa.

M.: Tudom mar, kicsiny koriban megolték? — En: Igen.

M.: Miért? — En: Mert nagyon izletes a husa. Stb.

159. M.: Ez milyen allat? — En: Borju.

M.: A tehén kicsinye. Ez mi? — En: Egy csontja.

M.: Hol vannak benne a csovek? — En: Ezek azok, csak
picinyek. De vannak nagy iiregii csontok is.

M.: Es hol van beléle a vér? — En: Kifolyt.

M.: Meghalt? — En: Persze.

M.: Ha megolték, meghalt?

Természetesen midoén az allatok levagasaval és a halallal alta-
laban foglalkozik, az altaldnos esetbdl tanul a kiilonlegesre, hogy
tehat némi fogalmat adjunk arrol, hogy az adott problémarél milyem



182 - Nemesné Miiller Marta

képet alkothatott, néha egy-egy kozvetve idetartozo kérdésg is
kozbesztirok. = ;

424. M.: Mikor lenyuzak a medve bérét, nem fajt neki? —

: Mar akkor nem élf.

M.: Es a barany? — En: Az se.

M.: (Raiit az dgya elé teritett jegesmedve bundajira.) Nem
érzi ezt? — En: Nem, egy csoppet se.

M.: Mert én nem tudom, hogy nem érzi-e, mikor levagjék.

404. M.: Akkor 5lik meg az allatokat, amikor betegek?

L. A tehén mint kérddeé. Szamos kérddzé felsl érdeklsdik a
kis M. Ilyenek a bariny, kecske, 6z, zsiraf, teve kiilon-kiilon. Hogy
azonban tudja, hogy kozds jegyeik folytin egy sorba tartoznak.
arra jellemzd, hogy egyiitt emliti 8ket igen gyakran. Példaul:

288. M.: Itt nem kotik be a teheneket? — En: Gyakran sza-
badjdra hagyjék cket, vigydznak 6k magukra, nem oly butak.

M.: A béranyok butabbak?

Megfigyeli kiilonds evésmodjukat.

813. M.: A tehenek kétszer ragnak vagy tobbszor? — En:
Ketsmr akkor mar eléggé meg tudjak emészteni az eledelitket. Sth.

1318. M.: Mit csindlnak ezek a tehenek? — En: Tudod te azt!

M.: Ujra rdgnak. — En: Azaz kérédzenek.

1. A iehén mint palds természetesen szintén vizsgalat
targya; mint arrél mar font emlitést tettem, az Allatokat nagy el6-
szeretettel osztalyozta jaroeszkozeik szerint.

iV, Lassul a tehenet mint novényevit.

Ha nem ismer egy allatot, szokta kérdezni, hogy rossz allat-e.
ami azt jelenti, hogy mit eszik?

638. M. (a zsirafokrol beszélgetvén): Nem rossz allat? —
Iin: Nem rossz, ndvényevé, mint a bardny.

M.: Hat még melyik eszik névényt? — En: A tehén. a kecske.

M.: Van szarva? — En: Egészen kicsi. O is kérédzik.

M.: Minden allat? — En: Oh nem. de ez a kettd igen.

M.: Hat még melyik? — En: A barany, a tehén, a kecske
hasonlitanak egyméashoz; patijuk van ¢és kérddzenek,

M.: Es o diszné? .. . stb.

242. M.: Mi ez? — En: Nézd meg jol!

M.: Ozike. En: Még hozza egészen kicsi.

M.: Mit eszik? .. . sth.
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V. Helyezzitk mar most a lehenet az emlésok osztalyaba.

Természetesen megkapja a gyermeket, hogy a tehén-anya is
taplalja a kicsinyeit.

1134. M.: (A szoptaté anyarol szoélva.) Ezeken a kicsi Lyu-
kakon jon ki a tej? Honnan jon a tej? — En: A vérbél.

M.: A taplalékbol? — En: Igen, a taplalék alakul at tejjé.

M.: Most is van egy kis tejed? — En: Nem, csak ha piei
babdja van a mamaéanak, akkor van teje.

M.: A tehénnek is van kicsinye, mikor feje van?

78, M. (tejet iszik): Ez a tej honnan van? — En: A tehén
adja a tejet.

M.: De a vérbsl jon. — En: Igen, a tehén fiivet eszik és az
tejjé valtozik.

M. (tréfasan): A Gyurinak is van kis babaja, még sincs teje.

993. M.: A kutya is szopik, amikor kicsi? . . . stb.

Az eml6sck bels§ szervezetérdl kiilonosen sok adatot halmow
fel, a kovetkezék kiilonlegesen a tehénre vonatkoznak.

71. M.: Milyen allat ez? — En: Borju.

M.: Hol a vére? — En: Nem latni, ha meg van siitve.
M.: Ez mi? — Emn: Azok szovetek, amelyek az izmokat bo-
rityak. .

443. M. (a mészarosholt elétt): Milyen fej ez? Tigrisfej? —
En: A mészarosnal tigrisfe]!

M.: Hat mi? — En: Borjufej, csak azért olyan fehér, mert
a piros vér kifolyt beldle.
M.: Es most hol van g vére? — En: Hurkat csinaltak beldle.

M.: Nézd, ezek olyanok, mint a mellek. — En: Pedig beliil
nincsenek mellek, ezek a tiddk.

M.: Tlyen gombolytek a tiidék?

152. M.: Milyen hés ez? — En: Marhahus.

M.: Hol a vére és a csontjai? Sth.

235. M.: Ez mi? — En: Borjahus.

M.: Hol vannak a szemei?

Mint latjuk ezekbdl a kérdésekbél, M. keresi az ismert része-
ket, melyeket a vizsgalt allatban mar feltételez.

Az emlés sz6 ugyan nem ds fordul elé, de azért redkeriil a
beszélgetés arra is, hogy mi jellemzi az emlésiket. Egyik jellemzs
vonasuk, hogy szérrel vannak fedve. Erre nézve:
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975. M.: Miért van a kutyanak bundaja? — En: Régen a
kutyak, mint a rokak, az erddben éltek, akkor elkelt nekik a meleg
bunda ha esett, ha hideg volt. Te meghiiltél a minap, hogy meg-
aztal, a kutya azért még sem hiilt volna meg.

M.: s ha nagyon hideg van? — En: Mennél hidegebb van,
annal melegebb az allatok bundaja.

M.: A kigyonak van bundija? — En: Emlékezzél csak, mi-
lyen vidéken él a kigyo?

M.: Ott nagyon meleg van. — En: Na latod, nincs is saiik-
sége meleg bundara.

M.: A férgeknek sines? — En: Nincs. Azok meghalnak télen,
vagy elbujnak, vagy a hdzban maradnak.

M.: De annak a kis &llatnak, amelyik az X-utciban ette a
leveleket, volt bundéja. — En: A széros hernyonak van. De te
sok nagy allatot ismersz, amelyiknek bundaja van. Nevetsz majd,
olyan jol ismered. (Az 4gya elott fekvé medvére gondolok.)

M.: Csak nem a foldi giliszténak? — En: Gondolkozzal,
melyiknek van szére?

M.: A tehénnek. — En: Annak van., de nincs nagy bundéja.

M.: Egy kicsi mégis csak van neki. — En: Es a jegesmed-
vének,

M.: Az agy elétt! — En: Annak kell is nagy. mert hideg
vidéken él, ahol az eszkimoék laknak.

M.: Elveszik a bundajat? — En: Ha tudjak. igen. Az nem is
megy olyan konnyen.

: M.: Miért, mit esinal? — En: Védekezik, meg is eszi oket.

M.: Hat azt a nagy allatot a szarvakkal, amelyik terhet huz,

megolik? — En: Az iramszarvast nem szivesen, az tal hasznos.
M.: Es ha nathasak, mit tesznek vele? — En: Betakarjak,
apoljik.

VI. A tehén mint gerinces dllat. Hogy a gerinceseket ismeri,
abbol tiinik ki, hogy a csontok irant ugyszolvin minden gerincesnél
érdekltdik, de sohase keres csontot a gerincteleneknél.

i VII A tehén mint dllat. Az dllat- és novényvilag kiilonbségére’

nézve is felmeriilnek megkiilonboztetd jegyek, igy emésztésiket
illetdleg.

399. M.: Hogy csinilnak a novények kis és nagy dolgot? —
En: Gyokeritknél is kivalasztodik valamicske, aztin a levelek 1éleg-

el i
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zenek, vagyis ott is elszall rossz gaz, gy mint a mi tidénkbél.
(M. nagyot 18legzik.) De ami beldlink elszall, az j6 a névényeknek,
ami pedig bel6liik szall el, nekiink jo.

M.: Ezt nem értem, mutasd meg egy képen.

Ez a megkiilonboztetés nehezen magyarazhato meg M. kora-
ban, de ismeri 8 a kiilonbséget allat és novények kozt, amennyire
t6le telhetik.

Ossze is akarja foglalni 6ket.

498. M.: Beszélj nekem az 4allatokrol, mint az egér, amelyik
ragesal. — En: Es amelyiknek lekopik és fijra né a foga? Melyik-
r6l meséljek?

M.: A macskarol. — En: Az ragesalo?

M.: De én most minden allatot el akarck mondani: a tehenet,
a hattyat, a kacsat . . .

1136. M.: Rossz a mezei nyal? — En: Novényeket eszik,
kaposztat, salatat is.

M.: Mi 1s adunk nekik kaposztat és viragokat, jokat, nem
rosszakat, nem penészest, meghalhatnanak, mint mi. A anyulak
hasonlitanak hozzank. Minden 4llat hasonlit hozzank. — En: Mind
haosnlit, pl. mindegyik eszik.

M.: De nem mind ugyanazt. — En: Nem is hasonlit mind
egyforman. Némelyik nagyon hasonlit, némelyik kevéssé. A maj-
mok nagyon hasonlitanak.

M.: Nekik 1s van keziik.

VIIL A kovetkezé felsébb fogalom ala is besorozodik a tehén
mint él6 lény. Ez emlitésre mélté abbél a szempontbél is, hogy
ép az ellen szol, mintha a gyermek személyesitvén, elvesztené a
hatart az ¢é16 és ¢lettelen, maga és a kiilvilag kozt.

M. akkor személyesit, ha jatszik, utolso eziranyt kételyei is
eloszlanak a most targyalt periodusban.

Személyesités egy, kiilonben igen ritka esete a kovetkezd:

488. M.: Szegény léggombok, milyen magasan vannak oda-
font: — En: Ok azt nem érzik. :

M.: Az igaz. — En: Semmit se éreznek.

M.: A baba sem? — En: Az sem,

M.: Semmit sem? — En: Semmit se. A baba nem eszik, nem
iszik, nem érez semmit.

M.: Nélunk az egészen maskép van, ndlad és nalam.

A Gyermek. 18
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Nemsokara ezulan:

M.: Ha a babanak kifarjuk a filét, hogy filbevalot tegy mrk
bele, azt se érzi? — En: Nem.

M.: Csak az emberek . .

Az elézokben elvonultak eléttiink cgy bizonyos fogalom meg- '
ismerésére iranyulo torekvés fOvondsal a maguk teljességében. :

I. A tehén leirdsa és megkiillonbbztetése: fajmeghatirozisa.
nemei, részei és azok funkeidl, élettany s az emberhez vald viszonya.
A tehén. szarvas, 6z sth.

L. mint kévodzok: loval, elefanttal sth.,
I11. mint patdsok; majmoklal, nyulakbal sth.,
IV. mint névényevik; a huseviklel,
V. mint emlsok.: g madarakkal sth.
VI. mint gerincesek; a gervincteleneklel,
VII. mint allatok; a novényelkkel,

VIIL. mint €lé lényel.

Ez az osztalyozhs természetesen nem tudatos, de mint o fogal-
mak rendezddési folyamata nem kevéssé fonfos ép abban a korban.
mikor az agy befogaddképessége oly nagynak mutatkozik.

Hogy az osztalyozasra térekvés mennyire spontian és hogy
mennyire nem megheszéléseink folyoménya (habar ez is elbsegiti),
arra jellemz6k azok az osztalyozo kisérletek, amelyek eltérnek az
elfogadott rendszerezéstdl és amelyeket M. nagy kitartéassal foly-
tatott. Ilyen kisérlete volt az allatokat kiilonvalasztani aszerint,
hogy nyitott vagy csukott szemmel jonnek-e a vilagra, ilyen. hogy
»J0 vagy rossz allatok-e” az ember szempontjabol. :

Elobbi a régebben hasznalatos mesterséges rendszerekre emlé-
keztet. (Linné). !

Azt hiszem, ez az dsszedllitds is nyomos érviil szolgdl amel-
lett, hogy kis leAnyom kérdései szambavehett értékiek volfakl i

Mindamellett megbecsiilésiiknél nem szabad elvetniink g sulykot,
igy példaul egy igen fontos elem hidnyat ki kell emelniink késGbbi
periodusok ismeretszerz6 hajlandosigaval szemben. A  céltudatos
tanulni akards még nem vezeti a gyermeket, Tanuldsanak jellege
tsztonds. Abban a percben lekoti a kérdés, azért foglalkozik vele;
abban a percben akkép tirsulnak eszméi. tehat ismételi a szerzett
ismereteket, nem pedig. hogy jobban megtartsa azokat és ufobb rajuk
epithioeni L o G
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A kérdések tartalmi elosztasa egy éven beliil.

Szept. 22. — dec, 21. dec. 22. —marce. 30. || apr. 1. — jun. 30. [| jul. 1. — szept. 30.
417 kérdes k 222 kérdés 341 kérdés 354 kérdés

Természeti jelenségek 80 | 54 38 72
Novények =~ = & = 394 11 43 42
Mlatek’ 8 89 | 43 49 63
Emberi szervezet ... 55 || 37 ; 36 20
Technoldgia... .. ... 5 : 49 | Fia 71
Szociologia ... ... ... 23 1 27 35 35
Erkéles, vallas . .. 23 || 14 13 10
Féldrajz (nem helyi) 4 || 5 3 5
Aortenelem = s ooy A = = | 8
Mettan v e 0 S 3 1 E —
Thas e o) 2 1 3
Verseles 0 i 3 1 1
Szék értelme .. ___ 9 ; 9 H 5 I 16
Kulonfélék (tiszta érzéki ‘

elemek, homalyos értel- ||

mii kérdések) . . . [ S 35 , =

Ujabb tagjainknak figyelmébe ajdnljuk
Ballai Kdroly: A gyermekianulmdny modszerei

¢. munkdjdt. Atdolgozott mdsodik kiaddsdnak dra 3 K.
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KISERLETI PEDAGOGIA.

A tesztvizsgalat modszertani elvei.

Irta : Hermann Imre dr.

A tesztmédszer a gyakorlati emberismeretre iranyulé moéd-
szereink egyike; a tobbi ugyanilyen céli mddszertél az a kovetel-
ménye kilonbozteti meg, hogy a kozvetlen, médszeres megfigyelés
idejét kevés, éallando foladat adasival a minimumra kell leszallitani.
A tesztmodszernek ez a kovetelménye alkotja a modszertani vizs-
galat gerincét.

Modszertani szempontbdl ugyanis kérdezniink kell, hogy mi-
lven foltételek mellett lehetséges a tesztmoddszer kovetelte ,gyors®
vizsgalattal helyes eredményre jutni és mennyire vagyunk jogosul-
tak, egy vagy egynehany foéladat megfejtése alapjan, adott felnott
vagy gyermek bizonyos lelki sajatsagardl iteletet alkotni.

Hogy moédszertani kérdésuinkre valaszolhassunk, nézziik min-
‘denekel6tt, hogy milyen a tesztvizsgalat logikai szerkezete. Minden
egyes teszt Janus-arcti: més a vizsgald és mas a vizsgalt szem-
pontjabdl. Az egyes teszt a vizsgaléra nézve kérdés vagy folszoli-
tas, a vizsgaltra nézve viszont foladat. A vizsgalt a foladat meg-
oldasaval dolgat elvégezte, nem igy a vizsgalé; a vizsgalt a fol-
adatban Oncélt 1at, a vizsgalé ellenben a kérdést, illetve folszolitast
mas célbol vetette fel. A vizsgalo elbtt talan az a kérdés lebegett,
hogy : érdemes-e ezt a gyermeket tovabb tanittatni; vagy: alkal-
mas-e¢ ez az ember erre meg erre a munkéara; vagy: kifaradnak-e
bizonyos kortilmények kozott a gyermekek az iskoldban, a mun-
kasok a muhelyben; vagy: mi vitte ezt a gyermeket a zullés ut-
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jara. A vizsgalé ezekre a kérdésekre akar feleletet kapni, ezek a
kérdések tehat logikai szerkezet szempontjabol elsédlegesek ; nevez-
7iilk ezeket a kérdéseket ,elsédleges kérdés“-eknek és azokat a
tényleges vagy foltételezett lelki sajatsdgokat, amelyekre ezek a
kérdések elsGsorban céloznak, ,elsédleges sajatsag“-oknak.l) Ezen
altalanos jellegli kérdésekkel szemben legyen a tesztben konkrét
moédon adott kérdés, illetSleg folszolitas a ,manifeszt kérdés”, a
teszt altal tényleg vizsgalt konkrét sajatsidg a ,mamifesztdlt sajdt-
sag“, amelyben az altalanos tulajdonsag kézzelfoghatolag nyilvanul
meg (manifestatio).?) Lehetséges, hogy az els6dleges kérdés szid-
kebbre szabott, mint a fonti példakban, pl. ha az emlékez6képes-
ség a kérdéses. De még ilyenkor is azt talaljuk, hogy a manifeszt
kérdés nem oleli f6l az els6dleges kérdésnek egész korét; az imént
emlitett esetben pl. az emlékezGképességet a Ranschburg-féle szo-
parmoédszerrel vizsgalva, mar specializaljuk.

Visszatérve modszertani kérdésiinkre, most mar leszdgezhet-
jik, hogy a tesztmédszer altal kovetelt gyors vizsgalat lehetdsége,
ha egyaltalaban célra vezethet ilyen gyors vizsgalat, egyrészt a
manifeszt sajatsdg természetétsl, masrészt az els6dleges sajatsag
természetétl fiigg. Vizsgalodasunk eszerint hidrom f6részre oszlik,
aszerint, hogy melyik sajatsagrol, illetGleg e sajatsdgok miként valo
Osszefliggésérdl szolunk.

L

Mennyiben fiigg a tesztvizsgalat lehetfsége a teszt altal-vizs-
galt manifeszt sajatsag természetétol ?

Tegyiik fel, hogy olyan teszttel vizsgalunk, amelyik a mani-
feszt sajatsdg milyenségére minden esetben hatarozott és biztos
folvilagositast ad és ezt a folvilagositast egyetlen®) vizsgalattal

1) Elsdleges sajatsig a fonti példdkban: a tovabbtanuldsra vald képesség,

~ a hivatasra valé alkalmassig, a faradtsag, a ziillésre vezeté belsé ok.

%) Manifesztalt (kézzelfoghato, konkrét) sajatsig példéul a szé- vagy targy-,
szam-, alak- stb. emlékezet, amelyek kiilonbdz6 mddszerekkel (széparmédszer, -
megtanulds, eltalalds, felismerés stb.) vizsgalhatok.

%) Az egyetlen vizsgalat fogalma ala sorozzuk itt azokat a vizsgilatokat is,
amelyeknél a véletlen eshetGségek ellenstlyozisara ugyanazt a tesztet tobbszor
egymasutan adjuk vagy ugyanazt a manifeszt sajitsdgot vizsgdlé . n. parallel
tesztekkel dolgozunk. Az elGbbire a Binet-—Simon-féle tesztsorozatban szereplé stly-
préba, az utébbira az ugyanott el6fordulé abszurdumok tesztje szolgdljon példaul.
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megszerezhetjik, tegyiik tehat 61, hogy Siern William kifejezése
szerint, ,idealis teszt® birtokdban vagyunk.4) Milyen kovetkeztetést
vonhatunk le ebbdl a manifesztalt sajatsag természetére? ldedlis
teszt létezése esetén: 1. a manifeszt sajatsdg egyazon egyénben .
alland6 mértékd, allandé milyenségli;®) 2. a manifeszt sajatsag
pszicholégiailag legaldbb a gyakorlati 1élektan szempontjabdl elemi
— nem Osszetett — jelenség. Ha a manifesztalt sajatsag mértéke,
milyensége az egyik déraban mas, mint a masikban, a vizsgdlat
eredménye nem altalanosithaté, mint ,egyéni sajatsag”. Ha a =
manifesztalt sajatsag tobb mas sajatsdg komplexuma, egyetlen
teszt csak akkor adhatna arra a komplexumra nézve hatarozott
és biztos folvilagositast, ha az Osszetevl sajatsagok Kkorrelacidja
., 1% egész lenne, amire azonban alig szamithatunk.

A fontiek szerint csak bizonyos lelki sajatsagok alkalmasak
a teszttel valé vizsgélatra, még pedig azok a sajatsagok, amelyek
az elébbi két pontban megallapitott foltételnek eleget tesznek. Az ‘
allandosag kovetelése kizarja a szerzett tudastol és begyakorlastol
fiigg6 sajatsiagokat. A tudas és begyakorlas mas képességek hia-
nyat elrejtheti; a szerzett tudas és begyakorlas idével elveszhet
vagy még fokozottabb mertékben nyilvanulhat. Az idealis tesztnek
tehat, foltéve, hogy nem magat a tuddst vagy begyakorlast vizs- %
galja, oly manifesztalt sajatsdgokat kell vizsgalni, amelyekhez a
szerzett tudas vagy gyakorlas el nem ér, vagy amelyek a tudés-
nak illetbleg begyakorlasnak oly maximalis fokan allnak, hogy a
vizsgalat szempontjabél tekintetbe jovo idének a vizsgalt sajatsag
meértékére, milyenségére csak minimalis befolydsa lehet (pld. a
beszélGképesség tul az elsé életéveken). Mivel az allandé sajatsa-
gok mogott a lélektani hipotézis diszpoziciokat lat, mondhatjuk,
hogy az idealis teszt csak diszpozicidkat vizsgalhat.

II.

Mennyiben fiigg a tesztvizsgalat lehetésége az els6dleges kér-
déssel foltételezett elsGdleges sajatsag természetétdl?
Idealis teszt esetén az elobb targyalt két foltétel természete-

4) W. Stern, Differentielle Psychologie. Leipzig, 1911. 99. old.
%) Az allandésag legalabb annyi idére szdljon, amennyi id6 a vizsgalatot
egyaltalaban érdemessé teszi. Pl az az intelligenciapréba, amelynek eredménye csak
két hétig érvényes, nem préba,
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- sen az elsOdleges sajatsagra is all. Az elsodleges sajitsag ezen-
kiviil azonban a tesztvizsgdlat logikai szerkezeténél fogva olyan
foltételek targyalasat is koveteli, amelyet az el6bbi fejezet foltételei
kozt nem szerepelhettek. Mig ugyanis a manifesztalt sajatsag csak
a jelenre vonatkozik,®) addie az elsGdleges sajdatsdg a multra vagy
a jovore is vonatkoztathaté. A multra vonatkozik az a sajétsdg,
amelyet a ziillés okaként feltételeziink; a jovore vonatkozik az a
kérdés, hogv érdemes-e ezt a gyermeket tanittatni, tehat az ezaltal
foltételezett sajatsag is mintegy a jovobe néz. Vildgos, hogy a
multra és a jévére vonatkozd sajatsagok tesztvizsgélatai sokkal
kritikusabban kell nézniink, mint a jelenre vonatkozokét. Kilono-
sen gyermeknél fontos arra gondolni, hogy a jelen allapot esak kis
részét teszi az egyén fejlddésmenetének, viszont ennek a fejlddés-
menetnek a torvényszertiségeit ma meég nem ismerjik annyira,
hogy kovetkeztetéseinkhez felhasznalhatok lennének.

Az elsddleges kérdések kozt kiilénbség lehet aszerint is, hogy
egyes egyénre, vagy kisebb-nagyobb csoporira vonatkoznak-e ? Mint-
hogy nagyobb csoportban a lehet6 valtozatoknak a valészintiség sze-
rint valo elosztasat inkabb foltételezhetjiik, azért minél nagyobb cso-
portot vizsgalunk, annal biztosabb kovetkeztetést vonhatunk teszttel
a csoport sajdtsagara.?)

Ugyancsak valtozik az 'idealis teszt lehetésége aszerint is,
hogy az elsOdleges sajatsag a normalison feliili vagy azon aluli,
vagy normalis képességre vonatkozik-e. A tesztvizsgilat lényegéb6l
arra lehetne talan kovetkeztetni, hogy a tesztftéladat meg nem oldasa
mindenképen a manifeszt sajatsag hianyat jelenti; akik tehata vizsga-
latot nem alljak meg, azok rosszak. Ez azonban nem helyes kivetkezte-
tés; esak annyit mondhatunk, hogy azok kozott, akik a teszt féladatot
megoldattak, nincsenek rosszak, de azok kozott, akik a feladatot
nem oldottak meg, lehetnek jobbak is. Negativ megoldas esetén
ugyanis arra kell gondolni, hogy a vizsgiltban a keresett sajitsag
taldn megvan, csak rovid vizsgalatunkban nem nyilvanul, amint-
hogy az orvosi diagnosztikdaban is sokkal értékesebb minden pozitiv
tiinet, mint a negativ. Binet a nem nyilvanulas cokaul a félénksé-

# A ,jelen® fogalma itt rividebb-hosszabb idétartamoet fejez ki, épen az
elébb emlitett (minimalis) ,allando® idotartamot.

%) L. pl. E. Meumann, Vorlesungen zur Einfithrung in die Experim, Piida-
gogik, Leipzig. 112 (IL kitet, 2. kiadds) 1913, 320—321, old.
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get és szorakozottsagot sorolja fol.8) A pozitiv és negativ megol-
das kiulonboz6 értékére Kkiilonosen Gruhle hivja fol a figyeimet:
»Vegylik szamba, hogy a jo feleleteknek mindig tébb a folvilagosito
értéke, mint a rosszaknak, amelyeket talan csak ligyetlentl ontdttek
formaba, vagy amelyek félreértett kérdésbdl szarmaznak. Mert héat
kérdezni gyakran nehéz.“?) Tehat még az idedlis teszt is csak
addig marad idedlis, amig pozitiv megoldast ad.

Hogyan allunk a nagyon joknak, a tehetségeseknek teszt-
vizsgalataval? Ilyenkor az els6dleges segitség a tehetségességre
vonatkozik. A tehetségek nagyobb fokai, legalabb az eddigi tesztek-
ben, nem nyilvanulnak meg.1%®) Ez szintén a tesztvizsgalat lénye-
géb0l kovetkezik. Révész Géza szerint ,a tesztvizsgalat tulsagosan
sémads, az intelligencianak csak bizonyos oldalaira vet fényt és csak
tomegvizsgalatoknal elégit ki, ahol az egyéni kiilonbségek elhanya-
golhatok. De azokban az esetekben, amelyekben éppen ez utob-
biakr6l van sz6, amelyekben egy bizonyos gyermek intelligencia-
janak finomsagait és kuionosen kidomborodé oldalait élesebben
akarnék foltlintetni, ez a vizsgdlomoddszer — mindenekel6tt a
nagytehetségli gyermeknél — nem elégit ki.“11) Figyelmeztetni
akarok arra is, hogy minden tesztvizsgalatnak csak akkor van
Osszehasonlitasra alkalmas értéke, ha a vizsgalat ugyanolyan
sajatsagokat mutatdé emberre vagy embercsoportra vonatkozik,
mint amelyen a tesztet kiprobaltuk. Ha tehat a tehetségeseket
teszttel akarnok vizsgalni, ezek a tesztek nem lehetnek azonosak
a normalisok vagy épen szubnormalisok tesztjeivel. A tehetségesek
tesztjei ,az intelligencian Kkiviil a spontaneitast,” az intuiciét®, a
gyermeknek, illetbleg feln6ttnek ,a dolgokkal szemben tanusitott
magatartasat kellene, hogy vizsgéljak, mint ,amely sajatsdgok jel-
lemz6bbek a tehetségre, mint az intelligencia.“1?)

A spontaneitas fogalma tanit meg arra, hogy vannak olyan
sajatsagok, akar elsGdlegesek, akar manifesztek, amelyeknek ter-

$) Binet Alfréd, Az iskolasgyermek Iélektana, forditotta Dienes Valéria. Bpest,
1916, 127. és 133. old.

9) H. Gruhle, Psychiatrie fiir Arzte. Berlin, 1918. 58. old.

19 G. Révész, Erwin Nyiregyhazi. Leipzig, 1916, 23—30. old.

1) Révész G., Id. md. 30. old.

12) Révész G., A tehetség korai felismerése. Athenaeum, 1918, IV. 1. fiizet,
7. old.
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meészete nemcesak a tesztvizsgdlat kovetelte gyors vizsgalattal, ha-
nem altalaban minden olyan vizsgdlattal is, melynek a vizsgalt
szempontjabol ,foladat® jellege van, ellenkezik, Spontaneitast fol-
adattal vizsgalni: ellentmondéas. Spontdn megnyilvanuldsban mutat-
koz6 sajatsagok foladattal, tehat teszttel sem vizsgdlhatok. Mas .
szoval: csak nem-spontan sajatsagok vizsgilhatok teszttel. Ezt jo
lenne minden intelligencia vizsgalatban szem el6tt tartani!

1T.

Mennyiben fiigg a tesztvizsgédlat lehetdsége az elsédleges
sajatsagnak a manifeszt sajatsdghoz valdé viszonyatél?

Az idealis teszt lehetOségének foltételeként ismét ket foltetelt
allapithatunk meg, u. m. 1. Az elsGdleges sajatsagnak minden
lehetd inter- és intraindividuilis!®) valtozasa teljesen egyértelmien
megjelenik a manifeszt sajatsag valtozasaban. 2. A manifeszt sajat-
sag csakis az elsGdleges sajatsag valtozdsa esetén moédosul, de
semmi mas valtozdsra sem. Az elsd foltételt az Osszerendezés
kérdésének, a masodikat az elkiiloniilés kérdésének nevezhetiiik.

Az Gsszerendezés kérdése elesne, ha az elsGdieges sajatsag
a manifeszt sajatsaggal azonos volna. Fol kell vetniink azt a ker-
dést, amit bizonyara mar minden olvasé meggondolt, hogy miért
van a sajatsagoknak ez a kiilongs — elsbédleges és manifeszt sajat-
sagra valo — szétosztasa. Ennek a szétvalasnak okat, legdltaldno-
sabban kifejezve, abban taldljuk meg, hogy a gyakoriati élet altal
folvetett kérdések nem tesznek eleget a teszt-lehetGség kovetelme-
nyeinek, tehat vagy tudassal, gyakorlattal kapesolatosak, vagy nem
elemi sajatsagokra vonatkoznak, vagy spontaneitdassal kevertek,
vagy nem a jelenre, hanem a multra, illetGleg a jovOre vonatkoznak.

Miinsterberg!*) kiilontsen sokszor figyelmeztet arra, hogy
nem jo teszt az, amelyik az életadta kortlményeket hiven uta-
nozza; nem vizsgalndk pl. jo teszttel a villamos kocsi vezetésére
valé alkalmassagot, ha a tesztféladat villamoskocsi vezetésében
4llna (a manifeszt sajatsag tehat a ,kocsivezetés képessege” lenne,
ugyanaz, ami az elsddleges kérdés altal célzott képesség). Az ilyen
élethd préba az elemibb sajitsagoknak egész sorozatat egyszerre

13) Stern V. kifejezései.

1) H. Miinsterberg, Grundziige der Psychotechnik. Leipzig, 1914., pl. 91. old.
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szolaltatna - meg, az eredményben a tényleges alkalmassag és a
hasonld téren vald gyakorlat elvalaszthatatlan zlirzavarban nyilva-
nulna meg. Az egyik sajatsagban val6é gyakorlottsag kompenzal-
hatna a mas, fontosabb sajatsig szempontjibél valo alkalmatlan-
sagot. Lehetséges az is, hogy élethii préba a vizsgalat f6szempont-
jabol alkalmatlanabb tulajdonsigot alkalmasabbnak tiintetne fol
azaltal, hogy az egyik +tehetségtelenebb vizsgilt a szovevényes
helyzetben jobban tud érvényestilni, mint a masik, tehetségesebb.
Idézhetem Révész Gézat is: ,. . . csak oly képességekre terjesz-
kedhetiink ki, amelyek minden gyakorlat, technikai és elméleti
ismeretek nélkiil lehetnek exakt vizsgalat targyai.19)

A’ tokéletes Osszerendezettség legf6bb lehetdsége, t. i. az
els6dleges és a manifesztalt sajatsag azonossaga, tehat elesik.

Az elkiilontilés kérdése nem kevésbbé hipotetikus talajra
vezet, mint arra vezetett a diszpoziciokra valo utalas. A lelki jelen-
ségek ugyanis csak mesterségesen kiilonithet6k el 6nallo, elszigetelt
keépességekre, sajatsagokra, tényleg az Osszes sajatsagok fliggnek
ngmé,stél.

Osszefoglalva az idedlis teszt lehetGségének foltételeit és e
foltételek megvaldsitasanak modjait, a kovetkez6 ellentmondasckra
jutunk : :

1. Az idealis teszt allando saje:xtségot, diszpoziciot vizsgal ;
mi azonban mindig csak tényleges megnyilvanulast és nem disz-
poziciét eszlelhetiink. :

2. Az idealis teszt elemi sajatsagot vizsgal; mi azonban csak
tobbé-kevésbbé Gsszetett jelenségeket észlelhetiink.

3. Az idealis teszt elérése céljabol kivanatos az elsGdleges
sajatsag oOsszeesése a manifesztalt sajatsaggal; mi azonban a két
‘sajatsag kiilonvalasztasara toreksziink.

. 4. Az idealis teszt elkiloniilt sajatsagot vizsgal; mi azonban
csak az egész egyéniséggel Osszefliggb sajatsagokat észlelhetiink.
Ezek szerint az idedlis teszt megvaldsitisa ellentmondédsokba
titkézik, az idedlis teszt lehetetlen. Eppen ezért olyan médokra
van szlikséglink, amelyek legalabb az idedlis teszt kozelségébe

15) Révész G., A tehetség korai felismerése, Athen. IV, évf. 1. fiizet,41. old.,
ahol a zenei képesség tesztvizsgélatirél szol.



A tesztvizsgalat modszertani elvei. 195

visznek. Az 1., 2. és 4. pontokba foglalt ellentmondasok kikeriilése
onként kinalkozik: ,lehetleg” elemi, ,lehetbleg® elkulontilt, ,lehe-
t6leg” allandd sajatsagokat kell keresniink. Mar ezzel is kimond-
tuk azt, hogy az ellentmondasok megoldasanak gordiusi csomoja
a 3. pontban, az osszerendezés mikéntjében rejlik. A lehetSleg
idealis, a ,jo“ tesztnek alapvet6 kérdése tehat ez: milyen legyen
az els6dleges és a manifesztalt sajatsdgok Osszerendezése ?

Jo oOsszerendezésre az eddigi tesztvizsgalatokban két uton
igyekeztek eljutni. Az egyik utra jellemz6, hogy az els6dleges
sajatsag pontos elméleti elemzésébd6l indul ki; a masikra az jel-
lemzs, hogy az elsddleges kérdést egy mas, megkozelithetébb kér-
« désre vezeti vissza. Az els6 utat szétbomto, a masodikat tinetr
rendszernek nevezem. Mindkét rendszer tigy foghato fel, mintha
az elsGdleges és manifesztalt kérdés kozé masodlagos, harmadlagos
stb. kérdést vagy kérdéseket iktatnank.

Szétbonto6 (analizalo) rendszerre torekszik minden ujabb hiva-
tasvizsgalati tesztséma. Minden ilyen elméleti szétbontas az elsGd-
leges sajatsag pontos meghatarozasabol induljon Kki.l%) Ebben a
rendszerben az elemibb sajatsdgoknak azon soréit Kkeressiik, ame-
lyek kiilon megjelolhet6k és egyiittesen az elsGdleges sajatsagot
adjak. Minél tokéletesebb az els6dleges sajatsag elméleti szétbon-
tasa és minél hozzaférhet6bbek a tesztvizsgalat részére az egyes
elkiilonitett elemibb sajatsagok, annal tokéletesebb Gsszerendezés
varhatd, tehat annal hatarozottabb €s biztosabb eredményre sza-
mithatunk,

Tineti rendszerre példa az intelligencianak tesztvizsgélata
akkor, amikor a tovabbtanulasra vald képesség, a ziillés belsé oka
a kérdéses. Az Osszerendezés hianya a tiineti rendszerben nyilvan-
valo. A Binet—Simon-féle tesztséma mar Onmagéaban is tlineti
rendszer, mert az intelligencia fokanak tiinetélil a szellemi fejlett-
ség fokat veszi.l”) Tlneti rendszert ad az emlékezetnek a szoépar-
modszerrel vald vizsgalata is. ;

Az egyes rendszerek értékét, jésagat csak a tapasztalat bizo-
nyithatja. Ezt a tapasztalatot, ha lehetséges, kiilén erre vonatkozoé
kisérletekkel kell megszerezniink. A rendszer helyes §sszeallitasa-

1%) Révész G., A tehetség idGszerl problemai. Magyar Paedagdgia. 1917.
17) Révész G., A tehetség korai felismerése, 6. old.
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nak probakove a kisérleti eldvizsgalat.’®) A kisérleti el6vizsgalat
szolgaltatja az anyagot a sajatsig meérték szerint valé meghataro-
zésara és a valoszinlségi szamot, amely a vizsgalatnak a gyakor-
latban vald f6lhasznalhatosagat jelzi. A kisérleti elovizsgalatot olyan
egyéneken kell meglkezdeni, akikben az elsédleges sajatsag kétség-
kivil megvan és olyanokon, akikben kétségkiviil hianyzik (Révész
Géza elve).

IV.

Az itt folvetett kérdés, a kisérleti ellen6rzés kérdése, vezet
at annak a megvitatasara, hogy Kkisérlet-e a tesztvizsgalat vagy
nem, hogy tehat a tesztmodszerrel vizsgalék kisérleti pszicholégu-
sok-e, vagy pedig szerény, de mddszeres vizsgaldk.

Nalunk a kisérlet fogalmanak tobbféle alkalmazasat latjuk.
Kisérletnek nevezik a tiszta cél nélkiili prébélgatdst, a hipnotikus
mutatvanyokat, az el6irt médon wvégzett tesztvizsgalatokat és a
tudoményos vizsgalatoknak bizonyos nemét, azt t. i., amelyik a
korlilmények lehetd valtozdasaval, ugyanazon jelenség sokszoros
ismétlésével igyekszik a jelenség térvényszerlségeit megallapitani.?)
BMewmann a mar emlitett kényvében (Vorlesungen zur Einfithrung
stb.) igen boven foglalkozik a tesztekkel, ezeket mégis mindeniitt
vizsgalatnak mondja, pl.: ,Priifung der Versuchsperson mittels
isolierter, beliebig herausgegriffener Einzelproben“ A kisérleti sze-
mély vizsgalata egyes iZolalt, tetszés szerint kiragadott probakkal.
(112, 319. old.) Stern ellenben mar hatdrozottan kisérletnek mondja
a tesztvizsgalatot: ,Eszerint a teszt olyan kisérlet, amelynek fel-
adata, hogy adott esetben allapitsa meg valamely személyiség
pszichikai alkatat vagy egyetlen pszichikai tulajdonsagat.”39)

A tesztvizsgilatot nem tartom kisérletnek, mert:

l. A Kkisérlet célzata é.ltalé.nésité; a teszt csak az egyesrdl,
ill. egyes csoportrél akar foivilagositast adni.

2. Kiserletben a szereplé elemek torvényszerl Osszefiiggését

) A kisérleti elGvizsgalatnak nagy koriiltekintéssel kell torténnie; olyan
hibanak, mint pl. hogy egyazon intelligencia fesztet egyazon iskoliban tébb napon
keresztiil probalnak ki, nem volna szabad elSfordulnia.

%) Viszont senkinek sem fog eszébe jutni a tesztvizsgalattal analdég orvosi
vizsgalatokat kisérleteknek nevezni.

) W, Stern; Diff. Psych., 87. old.
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vagy nem ismerjiik, vagy ennek az Osszefliggésnek az érvényes-
ségében kételkediink ; " a teszt mar foltételezi egyrészt a manifesz-
talt sajatsdg mértéke, milyensége kozt, masrészt a tesztmegoldas
modja kozt {6nallé toérvényszerld Osszefliggés érvényességét.

3. A kisérlet a targyat minden oldalrél kimeriteni térekszik,
vagy ha erre nem képes, a targya korét hiizza szlikebbre; a teszt
nem akarja a targya korét kimeriteni, s6t épen minimalis szamu
probara torekszik.

4, A kisérletben nem szabad a manifesztalt és elsGdleges kér-
dés kozt kiilombségnek lenni.®!) A teszt ezen killombség megen-
gedésével valik lehetéve.

Tovabba :

5. A lélektani kisérletben a kisérleti személy magatartasat uta-
sitas megadasaval tobbé-kevésbbé meghatarozzuk; a tesztnél nem
bizhatunk az utasitds megtartasaban.

6. A lélektani kisérletben a kisérleti személynek foltétlentil
megbizhatonak kell lennie, ha kétség meriil f6l a megbizhatosaga
irant, a kisérletb6l kizdrandd; a teszt ilyen akadalyozd okot nem
ismerhet és szamolnia kell a vizsgalt alakoskodasaval,

7. A lélektani kisérlet lehetOleg a kisérlet folyaman szerepld
tudatjelenségek introszpektiv leirdsat is céljanak ismeri; a teszt a
vizsgalt lelki folyamatanak kozvetlen uton vald kideritését mell6zi.

Koézos azonban a lélektani kisérletben és a tesztvizsgalatban
a vizsgdlé magatartdsa: mindenképpen rendszeresség, pontossag,
objektivitas, az eloirt utasitds pontos megtartasa jellemezze. Kisér-
let a tesztvizsgalatot megel6z6 Kiserleti eldvizsgdlat és a kisérlet
fogalmahoz kozeledik nagyobb csoportok teszivizsgalata, amennyi-
ben ez utébbinak eredmeénye is torvényszeriiségek ismeretére vezet
és a targyat kimeriteni igyekszik a valdsziniliség szerint szerepl6
valtozatok vizsgalataval.

Az elmondottak szerint a mi meghatarozasunk igy hangzik:
a leszt a vizsgdlo szempontjdbol olyan dllando kérdés, illetoleg
folszdlitas, a wizsgalt szempontjabol olyan fioladat, amely az
egyén vagy egy csopori lelki sajatsaga wilyenségének vagy merte-

1) Ha teoretikus kérdés elddntésekor lehet is ilyen kiilonbség, ezt a kisérlet

értékesitésénél folytonosan szem elStt kell tartani. Az igazi kisérleti eredmény csak
addig szol, ameddig uj tagot nem iktatunk a gondolatmenetbe.
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kének gyors meghatdrozdsat kizvetlen megfigyeléssel bizonyos vald~
szintiség szeving lehetévé teszi. A

Az eddigiekben emlitett foltételek a j6 teszt lehetéségének
elméleti foltételei. Ezeken kiviil vannak még gyakorlati foltételek,
mint a konnyd és széleskorl alkalmazhatésig??) s a vizsgalt sajat-
sag nagy intervariabilitisa, azaz az egyes vizsgaltak nyujtotta ada-
tok kozt fonnallo minel nagyobb eltérés.?®) Lipmannak ez az elve
bizonyos mértékben ellentétes a mi allandésagi foltételiinkkel (= cse-
kély intravariabilitds). Sterm V. szerint ugyanis a nagy intervaria-
bilitast mutaté sajatsdg rendesen nagy intravariabilitassal jar, vagyis
az a sajatsag, amely a kiilonboz6 emberekben nagy mértékben kii-
16nboz6, egyazon emberben is valtoz6 mértékd szokott lenni.24) Ez
a gyakorlatilag jo teszt lehetOségének ujabb ellentmondasa.

A tesztmo6dszerrdl elmondottakat nem fejezhetem be anélkiil,
hogy ne hivatkoznék Binet-re, a modszeres tesztvizsgalat egyik
megalkotéjara: ,. . . minden tudomanyos eljards puszta miszer,
melynek iranyitasahoz értelmes kézre van szlikség.“2%) A teszt meg-
alkotasakor gondoljunk arra, hogy a j6 teszt megalkotasanak lehe-
tésége a kérdéses sajatsag természetétdl is fligg; a kész teszitel
valé vizsgalatkor gondoljuk meg azt, hogy ugyanannak a tesztnek
az értéke mds-mas aszerint, amint a vizsgalat végcélia valtozik.
Kiilonboztessiik meg mindig hatarozottan az els6dleges kérdést, az
elsédleges sajatsagot, a manifeszt kérdést, a manifesztalt sajatsagot
és legylink tisztdban azzal, hogy szétbonté vagy tlineti rendszerrel
dolgozunk-e. :

22) W. Stern id. munkéjanak 106. old. 4. és 5. pontja. Sternnek 5 pontba
foglalt kovetelményei a mi {oltételeinktél féleg az allaspont kiilonbozéségében tér-
nek el. Stern a teszt milyenségében keresi a jo tesazt foltételeit, mi a teszt altal
vizsgalt lelki sajatsagok természetét is vizsgalatunk korébe vontuk.

23) O. Lipmann elve, 1. Dora Krais, Eignungspriifung bei der Einfihrung
von weiblichen Ersatzkrédften, Zeitschr. f. angew. Psych. XIII. 127. old. Ennek az
elvnek és a mi foltételeinknek Osszestiritéseként foghaték f51 a Stern éltal adot
1—3. pontok (id.munka, 106. old.): széles szimptomaérték, magas szimptomaérték,
a vizsgalt osztalyozhatdsaga.

- 24) W. Stern id. munka, 259. L

25) Binet, id. munka, 131. old.
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A szellemi képességek korrelacioi gyermekeken
és kismdveltségd felndtt egyéneken.

A vizsgilatot végezték a Gydégypedagdgiai-Psychologiai Laboratériumban s a kisér-
leti szakosztily 1919. janudr 12-én tartott {ilésén elSadték Focher Laszlé dr. és
Szondi Lipé6t dr.

Mai eléadasunk célja az, hogy elézetesen beszdamoljunk a kiz-
vetlen emlékezo, felfogo és szamoloképességnek kis miiveltséet, til-
nyomoélag falusi iskolat végzelt egyéneken valé vizsgalatirél, nem-
kilonben a felsorolt elmeképességeknek egymdssal, az iskolai eld-
baladotisiggal s a koponyaméretekkel valo korreléciéjarél azon
adatok alapjan, melyeket kozvetleniil a haborn kitorése elétt s a
2—2 hetes harctéri szabadsdgaink alatt gytijtottink normalis isko-
las gyermekeken és legénységi allomanyt katondkon. Ez az els-
zetes kozlemény az eldaddsnak felallitott idébeli kereteknek mego-
feleléen vizsgalatainknak csak kis részét dolgozza fel; az egész
anyag részletes feldolgozasat a kozeljové feladatanak tekintjitk.

Az I—XII. tibla azt mutatja, hogy a kinonok és t6rvény-
szertiségek, melyeket Ranschburg a varosi iskolat végzett gyer-
mekekre allapitott meg, lényegiikre nézve a falusi iskolat végzett
felnéttekre is érvényesek s az idésebb kornak a régebbi vizsgalatok
alapjan is varhato javito hatdsa épen csak a szdzalékos megoszlast
tolta el oly értelemben, hogy a normalitas hatardn il esé kivételek
aranylag sokkal ritkabbak s igy a kanonok hatarai élesebbek. A
varosi 6s falusi iskoldt végzett felnbttek értéker kozott sines lénye-
ges kiilonbség: mindkét csoport talnyomé (°f, vagy nagyobb) része
ngyanazon érték-kozbe esik; a kilonbség kozottik megint esak az,
hogy a falusi iskolat végzettek értékeimek szorodasa nagyobb (1
T1. és IT1. tabla).

I. tabla. Kéttaga szavak felfogasa '/, mp. expos. mellett.

0—25%, 25509, | 50—75%, | 75—100%, .

Fa}l{usii:s;éola 789/, e 1549/, { 7689,
Varosi iskola i ki = [ 100/,

N.—14.
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I1. tdbla. Huszas-szdmkérbeli kivonasok terjedelme.

|
0—259/, 25509, 50- 758, | 75—1005%
|
‘= !
e b — e | s
I
]
Varosi iskola
Mool - = = 100¢f,

I11. tdbla. Huszas-szamkorbeli kivonasok reakciés ideje.

1'0—1:5(1'6—20(2'1—2'5{2:6—30{3'1—3'5|36—40} 41—x
sec, sec. sec, sec. sec. sec. Sec: = ]
i > !
Falusi iskolaba o
@i N.—%0 §99%% _30'7"/»; R 529, | 269 { —
fito - =
Varosi iskolaba
e
i

A tablakon az N betli a megvizsgalt (kisérleti) személyek

szamat jelenti.

Részletesen vizsgalva e tablakat, latjuk, hogy a két-szotagh
szavak %[, mp. alatti felfogisimak also hatéra ugy a falusi, mint
a varosi iskolét végzett felndtteknél 25%-al magasabban van mink
a Ranschburg altal pesti gyermekekre megallapitott alsé hatarérték,
az 50%. A 20-as szamkorbeli kivonasoknak a jol megoldott fel-
adatok szazalékival mért terjedelmében a normalitas alsé hatéra:
75%, a Ranschburg altal pesti gyermekekre megallapitottal meg-
egyezben, mig a reakeiés id8 felsd hatira, mely a pesti gyermek-

nél 3”, itt 1”-el alacsonyabb: 2” (IL. és III. tabla).

1V. tdbla. Kéttagu szavak felfogasa /i, mp. expos. mellett.

0—25%, 25—509/, 50—75%, | 75—100%,
| :

0—30 évi :
D T - 18, | 72,
31—45 évig ; = i o ’v 1009/,

N.=11 |
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V. tdbla. Huszas-szamkérbeli kivonasok terjedelme.

025, 25—50%, | 50—75%, | 75—100¢/,

19—30 évi

T = = 52, 94:8%/,
3145 &

Nt == = s 100%,

V1. tdbla, Huszas-szamkorbeli kivonas reakciés ideje.

1'0—-15{16—2'0|2'1—2'5(2'6—3'0{3'1—3'5|3:6—4'0| 4'1—x
Sec. Sec. SecC. SecC. sec, SecC, sec.
l%— i)-;g”g 58:89/, | 2829/, 529/, e 5:29/, 2:69/, S5
31—45 évi : o
N 110 || 818 | 1629, | — — = s =

A TIV., V. és VI. tabla az életkornak a sz6felfogd és a szdmold
képességre a 19. életéven ttl is gyakorolt javité hatasat demon-
stralja az '[,, mp. alatt helyesen felfogott kéttagn szavak terjedelme
s a huszas szédmkorbeli kivonasok terjedelme és reakeids ideje altal.

Ugyanezen elmemtiveleteknek az év vdgi osztalyzatok mate-
matikai kozépértékével mért s harom csoportba (jo, kozepes és
gyenge) osztott altaldnos iskolai eléhaladdssal valo osszeliiggéséd
tiinteti fel a VII., VIII. és IX. tdbla, mig a X. XI. és XII. tabla
a végzett osztalyok szdméval vald osezefiiggést mutatja.

VII. tdbla. Kéttagi szavak felfogdsa 10 mlp, exp. mellgtt.

0—259, | 2550, | 50—75%, | 75—100%,
: - =
1 1 .
— — 11:89 88:2°
N 1. lo fo
N e 879, 369,
s 209/, = 30%, 209/,

A Gyermek. 14
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VIII. tdbla. 20-as szamkorbeli kivondas terjedelme.

0259, | 25—50%, | 50—75%, | 75—100%,
36
N 17 = = i 100,
R e - 459/, 9559/,
CEEE

IX. tdbla. Huszas szamkorbeli kivonasok reakciés ideje.

1'0——1'5!1'6——2‘0 2'1—2'5(2:6—3'0{83'1—3'5(36—40| 4'1—x
sec. i sec. sec. sec. sec. sec. sec.
5 7649/, | 1189/, | 1189, | — |
Ne=17: k9 ot 9 e = =
w0, | = | | awn,| o] -
Gyenge 309/ 609/ 109/
N.=10. L 2 v S 2 N o

X. tdbla. Kéttaga szavak felfogasa !/;, mp. expos. mellett.

Megpots 0—25°, 25-50%, | 50—75%, | 75—100%,
R 373, o 12:59, 507,
o e = 137/, 863,
TR
i 'éség pilg.o E'N.v:_—g 4 = = — 100/,
| 4 elemi ‘é——s_ ‘i.gymn. s s = 1007,
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XI. tdbla. Huszas-szdmkérbeli kivonasok terjedelme.

Végazett 0—25%, | 25—50%, | 50—75°, | 75—100°,
ZE_ 3:02?- e = 1259/, 875%,
ol o = = - 1o
e - - - W
s o s e
4 elemIiI.é;/?gymn. 5 S D 1007/,

XII. tdbla. Huszas szamkérbeli kivonasok reakciés ideje.

Ne=1.

Végzett ||10—1016—20/21—2525—30/31—3'5|36—4'0| 41—x
o sec. sec. Sec. sec. sec. sec. sec.
e | 25:09/, | 6259/, | — sl o -
oo lmny ey | | — | a6f | —
Spilig.v'_ﬁ.iﬁas_ 62:5%, lover, | — = o
e Pl (R R
4 el és 4 gymn. . 1009/, 24 = = = e Rt

A XV. tibla a 7—10 éves normalis gyermekeken timteti fel
a kozvetlen (megragads) emlékezés, a kivondsi teljesitmény, kopo-
nyakorzet, koponyaiirtartalom és az altalanos iskolai elShaladds
kozotti osszefiggést a korrelaciés, illetve koordindciés szamitas

alapjan.

E tabla részletezése elott azonban rovid ismertetését kivanom
adni a koordinicios és korrelaciés szamitdsnak.

14*
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Két, egy-egy jelenség vagy tulajdonsag valtozé értékeit fel-
tiintetd sor vdltozdsa egyméshoz viszonyitva haromféle lehet: vagy
fuggetlen egymastol, vagy az egyik véltozésa a masik ugyanolyan
irdnyt, vagy ellenkez§ irnya valtozdsaval jar, vagyis a 2 sor ko-
zott semminemt Gsszefiiggés, vagy parallelizmus, vagy reciprocitds
éllhat fenn. A korrelacits és koordindciés szamitds célja e
parallelizmusok és reciprocitdsok kikeresése s azok fokénak és ird-
nyanak matematikai képlettel valé meghatarozasa. E képletek ér-
téke 4 1 és — 1 kozott mozog: -+ 1 a parallelizmus legnagyobb
fokét, — 1 a reciprocités legnagyobb fokat fejezi ki, mig a 0 az
egymastol valo teljes fiiggetlenséget jeloli, E szamitds eredménye
az esetek talnyomoé részében egy pozitiv vagy negativ eldjelii valodi
fizedes tirt, mely meghatdrozza a parallelizmus vagy reciprocitas
fokat anélkil, hogy felvilagositdst adna a kimutbatott Ssszefiiggés
természétérsl, E szédmitasok alkalmazdsinal tehdt tisztaban kell

X111, tdbla.

b= [0 [ [ |00 |00 |wa (D [+ |00 |0 | H -.h';-
o T K]
=H [»2] - - =} (%] ey | o ~H =H (e [Te] w
y:koponyakiirzetll J-_, 2]!:2'3 .:I, é ;_‘,L gl 9:3 ,él, élé é
485489 —5 | ey |
490—494 —4 BT 5 R
e =T A
500—504 — 2 I I 1 |1
505—509 — 1 o FREEEE
510-514 O S S 8 U R I R
515—51ﬁ—' a7 B R _“"'!__ 1 E 5 T T
520524 o | o IR I S U A
525—529 13 | :_ Erche g o \L_L
Bo0CaL. Al e b b Bl e e
o e R e O s e
B4 e | | | i1} e T
545—540 -7 e s _b_q_
| 550—555 t-8 1 A
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lenniink egyrészt azzal, hogy a parallelizmus (reciprocitas) nagyobb
fokat mutatéo két jelenség kozott ugyan tobbnyire oki Gsszefliiggés
41l fenn, néha azonban a parallelizmust (reciprocitast) véletlen okok
kozvetitik, masrészt azzal, hogy tényleg fennallé parallelizmust vé-
letlen okok elhomélyosithatnak.

A moédszer maga elég egyszerti. A két dsszehasonlitandé sor
Osszes értékeit nagysig szerint sorba allitve, meghatarozzuk mind-
két sor valoszinll kozepét, majd mindkét sort tgy osztjuk be egyenls
(& 2 sornal tobbnyire kiilonboz8) kozokre, hogy a valdszinti kozép
mindegyiknél a legtobb értéket tartalmazo kozre essék. B kozoket
aztdn egy koordinata-rendszer abscissijara (x) és ordinatajara (y)
rajzoljuk s meghatirozzuk, hogy minden egyes ,,x* értékhez milyen
Ly -érték tartozik. A XTIII. abran pl. ,x* értékei 28 normalis gyer-
mek kozvetlen (megragadd) emlékezésének, a megragadott széparok
szdmanak a reakecidés id6k valészinti kozepéhez valé viszonya é%/o)
altal kifejezett egyénenkénti teljesitménye, az ,,y*“ ugyanazon 28
gyermek kopony4jdnak mm.-ben mért korzete.

Az ,x“ értékei: Az ,y“ értékei:
39 1 485} 5
112 1 487
20-0} : 495} -
214 497
25-3} - 500} o
257 501
397 508
32-7] 508} .
33-3[ - 509
344 509
355 510
37°0 510]
3774 5 510 5
3717 512[
37°7 5i2
411y 3 515
43-3} si5|
433 518
450 519
462 522
485% 5 523
488 523( 3
488 525
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Az ,x* értékei : Az ,y“ értékei:
511 525
52~0} 3 525} g
533 530 1
582 1 545 1
62:8 1 550 1

Ezeknek valoszinti kozépértéke, azaz a felilrsl 14. és alulrél .

14, helyen all6 szam matematikai kozépértéke az ,,x* értékek ko-
zott 377, az ,,y" értékek kozott 512, mely ,,x“-nél gy keril a leg-
tobb értéket tartalmazo szakaszba, ha a szakaszokat 1—4-ig, 5—
9-ig, 10—14-ig stb. veszem fel, mikor a 377 a 35—39-ig terjeds
Jd egységet tartalmazo csoportba keriil, ,,y*“-nal pedig Ggy, ha 485—
189-1g, 490—494-ig stb. csoportositom az egységeket, mert igy az
512 a legtobb (5) értéket tartalmazé 510—514-ig terjedd csoportba
esik. Mar most nines mas dolgunk, mint a 28 gyermek adatain végig
menve megéillapitani, hogy mindenik gyermeknek milyen az ,x*
és milyen az ,,y* értéke. Az elsé gyermekmnél példaul az ,,x“=36,
tehat a 35—39-ig terjedd horizontalis rovatba keriil; ,,;y* éntéke
pedig 486, tehdt a 485—489-ig terjedd vertikalis rovatba tartozik.
Olyan gyermek 2 volt, akinek az ,,x“ értéke a 356—389-ig's az ,,y*
értéke az 510—514-ig terjeds rovatha tartozott.

A matematikai kozépértéket és legtobb egységet tartalmazd
szakaszokat O-nak véve, az ennél magasabb szdmokkal jelzett ko-
zoket - 1, + 2 sth., az alacsonyabb szdmokat tartalmazé kozoket
— 1, — 2 stb.-vel jeloljitk. Az igy kapott tiblazat szolgal alapul a
korrelacios ocefficiens kiszamitasahoz.

Xxy
A correlatios coefficicus = r = Voxe Sy w ahol

S xy = a tényleg szerepld ,x“ és ,y" értékek szorzatainak Gsszege,
¥ x? = az Osszes ,x- értékek négyzeteinek osszege, és
2 y? = az Osszes ,y“ értékek négyzeteinek Osszege.

Ezen értékeket a képlethe helyezve, kiszamithatjuk a korrela-
ciés coefficienst.)

1) A korreldciés és koordindciés szamitdsokrdl rovid, gyakorlati ismertetést
nytjt Schulze Rudolf mfive: Aus der Werkstatt der exper. Psychologie u. Pdda-
gogik. 3. kiadds. Lipcse, 1918. — Behat6 tdjékozast nyGjt: W. Betz: Uber Kor-
relation. Leipzig, 1911. J. A. Barth.
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XIV. tdbla.
Iskolai X Kozvetlen A
el6haladas | — ¢ memlokezesie - b ) x—y)?
rangsora | L — || rangsora | _L i poat

18 |25 — 14 i 1

5 b = |15 5 b 0
9 — 65 1 — 115 || 45 25
5 — 105 5 = 18 o2 4
20 45 = 185 60 — | —15 2:25
1-5 = 140 4 — 8% || — 55 31-25
1'5 — 14 3 —= 95 [I'—45 2025
5 — 10°5 ) == 35 I 49
235 8 — 15 25 — =+ 55 31:25
25 95 — 12:5 — — -+ 95 9025
18 25 — 12:5 — — -+ 25 6:25
20 45 — 25 12'5 — i —8 64
15°5 0 205 8 T 8 64
100 — 55 205 8 — — 135 18225
30 - 05 65 — 6 ||| — 65 4225
15'5 0 iy 65 = 6 | 46 36
220 65 e 11 — 15 || +75 5625
155 o 0 8 — aheds L B 2025
200 45 = 24 115 — | =7 49
110 — 45 16 35 = —8 64
12:6 — 3 17 4'5 = — 75 5625
125 — 30 2é 10°5 — — 135 18225
7 — 85 10 = 25 || —6 36
155 0 ) 185 e Dy 36
235 B o e 525

A \{alf')- A \{alé- i
szind szinl Osszesen 115125
kozép 15°5 kozép 12:5

207
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Mésként jarunk el, ha az egyik sor valtozé értékeit nem tud-
juk mértékszamokkal kifejeznd, csak rangsorba allitani: pl. ha w
tanulok magaviseletének jésaga és koponyajuk korzete kozott ke-
resiink Gsszefliggést. Ilyenkor alkalmazzuk a koordinicios szamitdsi
modszert, melynél meghatdrozzuk minden egyes egyénnél az egyik
és a masik tulajdonsadg vagy képesség (x és y) rangszdmat, mindkét
rangszamsor valoszinti kozépértékét s aztan tablazatba (XIV. tabla)
foglaljuk, hogy minden egyes egyén x és y értékei mennyire térnek
el pozitiv vagy negativ irdnyban a valoszint kozéptél. Az dssze-
tartozd x és y értékek kiilonbségei (x—y) négyzetének értékeis
bsszegezve nyerjik a = (x—y)? értékét, melynek segitségével ki-
szamithatjuk p-t, a koordindciés coefficienst: :
6L (x—y)?
Pl s
ahol N = a vizsgalt egyének szama.

XV. tdbla. 7—10 éves normalis gyermekek.

cii e Kozvetlen | g o szam-
A.ltlezlainps (meg- kaaiiﬁﬁm Koponya- | Koponya-
lli (1) 5211' ragado) kivondsi |. kirzet |iirtartalom
. |lelohsladas P teljesitmény
Altalanos iskolai el6- 0 4057 | 045 | }016 { 4023
hdladss . N—25 | N=18 | N—18 | N=18
Kb6zvetlen (megragads) || -+ 057 0 -+ 017 4+ 015 | 40016
emlékezés .. ... . N=25 N=28 | N=28 | N=28
20-as szamkorbeli ki- -+ 045 “+ 017 ) -4 0:02¢ | — 0004
vonasi teljesitmény ... || N— 18 N—28 Ne—28 | N—28
5 016 -+ 015 | 0029
Koponyakorzet .. _.. 2
7 =18 N=28 N=28 & 3
i 023 -+ 0016 | — 0004 \
Koponyalirtartalom ___ =
St — 18 | N—28 | N—28 . >

A XV. tdbla korrelaciés és koordindcids szamitdssal nyert
értékeket foglal 6ssze. Az elsé fiiggbleges s a felsd vizszintes oszlon
koordinacios, a tobbi korreldcits értékeket tartalmaz. .

E tablazat szerint az emlékezés és kivonds, valamint a ko-
ponyaméretek s ezen szellemi képességek kozott minimalis a korre-
l4ci6, mig az 4ltalanos iskolai eldhaladés s & Ranschburg modszers
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szerint megallapitott kozvetlen szoemlékezés kozott a legnagyobb.
Altaldban az altaldnos iskolai el8haladas, azutin a kozvetlen szo-
i emlékezés s ezutan -a huszas szamkoérbeli kivonas mutatja a legna-
i gyobb korrelaciét a legtobb mas egyéni értékkel, mely korillmény
a kozvetlen szoemlékezésnek az dltalinos intelligencia megitélésé-
kez valo felhasznalasat igen el6nyosnek mutatja, mert ezen 5 perces
vizsgalat majdnem olyan wval6szintiséggel ad rola felvilagositast,
mint a tanité egy évi megfigyelését kifejezd altalanos iskolai eld-
haladés. . :

Megjelent és nagyon aktudlis

Grosz Gyula dr.: Gyermekegészségtana.
Ara vdszonba kotve 20 Kor, fiizve 12 Kor; tagoknak 10 Kor.



A magyar kézoktatas reformtervezete.?

A) Alapelvek.

1. Mint minden 4llami szervmnek, tigy a Magyar Allam
kozoktatasdmak legfébb feladata a demokratikus allamrendszer fel-
épitése. Tehat oly kozoktatési reformtervezetet kell késziteniink,
amely kozoktatdsunkat demokratikus alapon szervezi meg. Kozok-
tatdsi rendszertink alapja a uépiskola legyen. Ezen épiiljon fel a
kozép- és a f6iskola remdszere s a szakiskoldk vendszere. Ebbél
kovetkezik, hogy a népiskolanak egységesnel és dltaldnosnial kell
lennie, tehat a Magyar Koztarsasdg minden tankotelesének el kell
teljesen végezmie a mépiskolat s csak a mépiskola teljes elvégzése
utdn léphet a kozépiskoldba.

2. A kozoktatis berendezése azon elvet kovesse, hogy min-
denkinek joga van a legmagasabb fokt miveltség eléréséhez, s6t az
altaldnos miiveltségi szinvonalat elérni nemcsak joga, hanem Fkéte-
lessége is mindenkinek, Az dltalamos, illet6leg a népmiveltség szin-
vonala azonban 'a népek onkorminyzati jogdnak miegfelelfen ma-
gasabb legyen & mai népmiveltségi atlagndl, azért a mai hat osz-
talya népiskoldt 8 (7) osztalytvé kell kiegésziteni s a tankotelezett-
séget a 15 éves kor helyett a 17 évre kell kiterjeszteni.

1) Ezt a reformtervezetet Nagy Ldszlo készitette a Magyar Gyermektanul-
manyi Térsasag igazgaté-tanicsdnak megbizasabdl. Az igazgaté-tanacs a reform-
tervezet letargyalasara 40 taghdl allé bizottsagot kiildott ki, amely a Nagy L. altal

készitett javaslatot az 1918. decemberétdl 1919. aprilisig tarté tlésein letargyalta s
az itt k6zolt széveggel fogadta el.
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Ennek megfeleldleg az 4. n. intelligens vagy vezeté néposz-
taly altalanos kiépzeését is fel kell tolni a 18 éves korrél a 19-re,
vagyis a népiskoldra épiilé kozépiskoldt 5 osztalytva kell tenni.

3. A seakiskolon képzést el kell kiilomiteni az altaldnos lép-
zéstol; azonban lehetévé kell tenci minden fokon, hogy a szakisko-
laba jaro ifjt tudoményos és miivészeti érdeklddése megnyilvanul-
hasson 6y kielégiilhessen. Ezért a tudomdnyegyetem elvilasztando

a tudoméanyos QZ»&kJSkOqlakitol de a kettd kizott -bizonyos krapcsoldfu
tartand6 fenm

4. Az iskolak kormanyzatinak és egyénenkénti szervezésének
féelve a decentralicdcio. E szerint az iskoldk, iskolamemek
berendezésének csak a keretei dllapitandok meg, egvébként alkal-
mazkodnak azok az § kiilsd és belsé viszonyaikhoz. Tehdt érvénye-
siil az egyéni szabad berendezkedés és fejlodés. Ennélfogva az élet
killsé koriilményei és igényei, a néplélek sajatossiga, a gyermek
fejlédésének kilonbozdsége szerint a 8 osztalyn népiskola nem lesz
azonos berendezésti a falun és a varosban.

5. Barmely iskola pedagogiai berendezkedése két £6 ténye-
766l fiigg, 0. m.: a) az iskolai oktatis 4ltalanos kulttralis és kii-
lonosen gyakorlati célmeghatirozasatél; b) a gyermek testi és lelki
fejlédésétol és egyéni tulajdonsagaitol. A filozéfiai célkittizésekbdl
dedukalt tanulmanyi tervek és moédszerek magukban véve elméleti
értekek, a gyermekre nézvei idegen eszmekérb&ein mozgok. Szﬁkség
len‘tn, hog"y a oe]kntuz,es» alrapJa‘n megha‘aarozo‘r‘s Tanulmanyl anya-
got a gyermektanulmdnyi szempontok szerint alakitsuk 4t. Minden
egyes éviolyamban az oktatds kiilonds céljat, a tantervi anyagot
és a tanitds modszerét a gyermek testi és lelki fejlodésének fokozatai
seerint allapitjuk meg.

Az iskola pedagdgiai berendezésének masik vezetd motivuma
a gyermel eqyénisége. A gyermekek kiillombozhetnek egymdastol az
intelligencia foka szerint. Vannak hiiperintelligens gyermekek, akik
az illets korban az intelligencia atlagos szinvonalat 1—2 vagy tobb
évvel muljak feliill és vannak szubintelligensek, akik pedig 1—2
vagy tobb évvel allanak alatta az altalinos szinvonalnak, Kzen
gyermektanulményi tényb6l az kiovetkezik, hogy az iskoldkban az
osztalyrendszer merevségét meg kell sziintetni ¢ lehetdvé kell tenni
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a hiiperintelligensek szdmara a gyorsabb haladast s a kevésbé intel-
ligensek szamara szintén 4t kell alakitanunk a tanitis anyagat.

A gyermeki egyéniség mindségileg is kiilonbozhetik egymas-
t6l; vannak kiillonbozé talentumolk, akiknek kiilon oktatisarél az
illeté tanulméinyi anyagbél gondoskodnunk kell.

6. Az oktatasi szervezet felépitésekor szem el6tt kell még tar-
tanunk, hogy a gyermekrsl valé gondoskodésnak két iranya van,
fejleszté és megéve.

A fejleszté gondoskodds amz, amit kozonségesen nevelésnek
szoktunk mondani; & meg6évo gondoskodas pedig a gyermekvédelem,
amely ismét kettés irdnyt, 6. m. egéseségi és erkolesi védelem.

Az oktatdsi szervezet feladata mind a kettérsl, t. i. a nevelés-
16l és a gyermekvédelemrdl és pedig mind az egészségi, mind az
erkolesi védelemrdl gondoskodni oly moédon, hogy a pozitiv és nega-
tiv gondoskodas, a nevelés és védelem parhuzamosan, sét szorosan
egymdasba kapesolédva haladjon.

Hogy a pozitiv és negativ gondoskodds koziil melyik lép
inkébb elétérbe, az fiigg dltaldban az iskolai fokozattél; minél al-
s6bb foka valamely oktaté-neveld intézet, annal inkabb elitérbe
lépnek a gyermekvédelmi imtézkedések s minél magasabh fokit
annal inkabb fontos a nevelés és oltatas.

Ami pedig az egyes gyermekeket illeti. az 6 erkélesi és egész-
ségl megvédésiik mértéke és modja, az 6 csaladi, tarsadalmi, anyagi
viszonyaiktol s egészségi és erkolesi elhanyagoltsiguktol figg.

B) Iskolaszervezet.

1. A Magyar Allam kozoktatisi reformjinak fécélja olyan
kozoktatési szervezet létesitése, amely megfelel a Magyar Allam
demokratikus &4llamszervezetének. A kozoktatds j rendszere az
egyenléség elvén alapul s a tdrsadalmi osztalyok kozotti ellentét
megszimbetésére torekszik. Tiszteletben tartja az egyéni szabad-
sdgot, de az dllampolgdri erények és koztudat kialakuldsdt legf6bb
feladatanak tartja. F6 feladat a magyar honpolgari ontudat kifej-
lesztése. Azonban a mnemzeti érzéshdl kikiiszobolendd minden el6-
itélet és elfogultsdg mas nemzetekkel és mépekkel szemben. K6,
hogy az orszig keretében egyiitt él6 emberek kozott legyen meg
a testvéri szeretet és az Osszetartozandosig érzése. De minden gyer-
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mek érezze magat a vildgtirsadalom tagjinak is. A memzeti érzés
mellett fejlesztendé a nemzetek kozotti kozosség érzése is. Hasonlo-
képen fontos a természettudomanyi és eszményi vildgnézet Gssze-
egyeztetése. A Magyar Allam azonban a mfiveltséget nem tartja
célnak, hanem csak eszkioznek az allam kozjolétének elérésére. A
kozoktatds tjjaszervezésével tehat arra kell torekedniink, hogy a
polgarokat ne csak miiveltekké tegyiik, hanem egyénileg arra képe-

. sitsiik, hogy a miiveltségiiket a koz javara és sajat egyéni jolétilk

gyarapitasdra értékesitsék. Legf¢ébb gyakorlati célunk, hogy eré-
nyes, dolgozni szeretd, akard és tudé polgarokat mneveljiink.

2. A kozoktatésiigyl minisztérium gyokeresen atszervezends.
Az egész reformban a pedagégiai szempontoknak kell érvényesiilniok.
Meg kell becsiilni a pedagégiai szaktudast az egész vonalon; minden
tigyosztilyban a vezetést és a szakmunkat pedagogusok lassak el.

3. Az Osszes gyermekvédelmi iﬁ‘bézmények, . m. az iskolal
gyermekvédelem, az allami gyermekmenhelyek, gyermckbirésdgok,
patrondzsok, atmeneti otthonok, drvahdzak, arvaszékek, anya- és.
crecsembvedd otthonok, erdel iskoldk, gyermekvéds egyesiiletek igaz-
gatésa egyesitendé s o kozoktatastigyi minisztérium hatdskorébe
utalando. E célbél a kozoktatasiigyi minisztériumban az Osszes
gyermekvidelmi iigyek szamara kiilon tigyosztaly szervezendd.

4, Az iskola és a tarsadalom kozotti kapesolat kifejlesztése
vegett a sziiléi értekezletek intézménye altalanosan szervezend6 és
szabalyozand6. A sziil6i értekezletek azonban nem avatkozhatnak
be az iskoldk iigyeibe. Ezeknek csak informalo jellege lehet.

5. Gyermektanulmanyi intézkedés. Az 1. fejezetben emlitett
cgvéni nevelés érdekében az iskoldkban a tanuloknak az egyéni keé-
pességiik foka és minésége szerinti kivalogatdsarol kell gondoskodni.
Ezzel kapesolatbar altaldban az egyéni nevelés érdekében s a palya-
valasziasnak biztos alapra helyezése céljabol sziikséges, hogy & ta-
nitok (tandrok) a gyermekekrdl az Osszes iskolakban egyéniségi
lapokat vezessenek.

Tovabbé a f6varosban s a vidéken, a nagyobb kultirgdepon-
tokban, pedagdgiai-pszicholégiai laboratorivmok létesitendbk, ame-
ivekben a tudomanyos kutatisok mellett a tanitok (tandrok) lélek-
tani kiképzésérdl s az oda utalt gyermekek lélektani vizsgalatirol
kell gondoskodni.
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Az iskolai bizonyitvanyok céljat és kiallitasat meg kell val-
toztatni gyokeresen. Az elbocsétd bizomyitvanyokbol el kell hagymi
az 0. n. érdemjegyeket. Az egyéniségi lapok alapjan tgy kell ki-
4llitani & bizonyitvinyokat, hogy lehett teljes téjékozast nytjtsanak
a nyilvénossagnak és hatosagoknak a tanulék egyéniségérsl; de el-
hagyandé bel6lik minden, ami nem tartozik a mnyilvanossig elé,
ami akar testi, akar erkolesi tekintethen meghélyegezné a tanulot
ég jovéjének arthatna.

Az egyes vagy az Osszes iskoldkbél valé eltavolitdsnak (ki-
csapatdsnak), Gigyszintén a ,,megbuktatésnak helye nincs t5bbé.
Minden kifogasolt erkdlesti s gyenge tanulé nevelésérsl és oktatisa-
r6l alapos lélektani vizsgalat utdn az egyéniségének megfeleld kiilon
gondoskodés torténjék.

6. Gyermekvédelmi sedimpontok. Az iskola kitelessége a hoz-
zaja tartozé gyermekeket harmas védelemben részesiteni, 4. m.:

1. egészséqiigyi,
I1. erkolesi védelemben.

IIT. A tarsadalmi és hatosagi védelmi intézkedések kiilon
kiterjesztendék a tehetséges és abmormis gyermekekre.

B végbél intézkedések torténjenck, amelyek arra a célva szol-
galjanak, hogy:

az iskola és a gyermekvédelmi intézmények,

az iskola és a gyogypedagogiai intézmények,

az iskola és a gyermekbirdsagok,

az iskola és a rendérség mikodése kozott allando és belsd
kapesolat j6jjon 1étre (gyermekori intézmény 1étesitése). Viszont
a gyermekbirosagok is atszervezendsk pedagogiailag.

Minden iskolaval és kisdedovoval kapesolatosan sz egész or-
szagban naphézi otthonok és foglalkoztatok létesitenddlk. :

A gyermekek egészségiigyi megvédése érdekében minden is-
Kolal orvosi feliigyeletben és rendelésekben vészesitendd. Gondoskodni
kell az iskolaorvosok pedagégiai-higiéniai kiképzésérdl.
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I. Gyermekvédelem.

0—1 évig: csecsemd-otthonok;
1—4 évig: kisdedovok.

0. Kisdedneveldk.

4—7 éves gyermekek szdmdra.

1. Minden kézséghen.

2. Azon gyermekekre nézve kotelezd, akik otthon nem része-
siilnek kell§ védelemben és mevelésben.

3. Egy kisdednevel8 vezetése alatt 50-nél t6bb gyermek mem
lehet.

II1. Népiskola.

7—14 éves kort gyermekek szamara,

A népiskolai tanitds és nevelés célja o helyes nemzeti és az
altaldnos emberi érzésen alapulé polgari ontudat kialakitasa, a kép-
zéssel az egyénnek azon értelmi és erkolesi szinvonalra emelése,
hogy a maga korében 6nallé munka teljesitésére képes legyen.

1. Minden kozségben annyi népiskola allitando fel, hogy egy
gyermeke se maradjon oktatds mélkiil.

2. Tankotelezettség 7—14, illetéleg 14—17 évig tart.

3. Minden népiskola nemesupin gyermeknevel6. hanem gyer-
mekvéds intézet is.

4. A népiskola litogatisa és elvégzése minden gyermekre
nézve kotelezs és ingyenes.

5. A testileg és lelkileg fogyatékosok tankitelezetisége ki-
mondandé és szamukra kiilon intézetek tartandék fenm.

6. A koedukdcié nem kitelezs, azonban megengedhetd.

7. A népiskola altaldban egységes intézmény; a szerveza$
keretei, @ miikodés célja és az iskolai tanulmany mendje mindeniitt
azonos. Azonban minden népiskola szaméira biztositando az egyéni
szabad belsd berendezkedés és a miikddés szabadsaga, az iskola belsé
éz kiilsé koriilményei szerint. A szabad rendelkezés korébe tartoz-
rak: az osztaly- és szaktanitis megdllapitdsa, egyes tantirgyak
nagyobb mértékben valé felolelése a tobbiek rovasira, fakultativ
targyak; a tanulék kivdlasztésa és csoportositésa egyéniségik sze-
rint; az iskolai heti 6raszdm megallapitésa.
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8. A mépiskolaban altaldiban osztdlytanitds folyjék. Ahol mzon-
ban a tanitok létszdma megengedi, a négy felsé osztalybam korld-
tozott szaktanitds lehet.

9. Egy-egy népiskolai tanteremben (egyidében) 1—1 tanits
vezetése alatt legfeljebb 30 tanuld lehet, A tanitok és az osztaly-
termek szaporitisival az osztatlan iskolak fokozatosan mindeniits
megsziintetenddk,

10. A nyolc osztilyu népiskola tanterve évfolyamonként az
oktatis altalanos céljanak szem el6tt tartasaval a gyermekek testi és
lelki fejlédésének fokozatai szerint allapitandé meg.

11. Mind a kivalé, mind a gyenge tehetségti (debilis) gyer-
mekek kiilon (kisegité) osztdlyokba csoportositandok. Az erkdlesileg
ziillott gyermekek kiilon intézetekben nevelendék, de konnyebb
esetekben a normélis gyermekekkel egyiitt tanitandok.

12. Minden kisdedneveld intézet és népiskola elldtandé a szitk-
seges koz- és gyermekegészségiigyi és gyermekvédelmi intézmé-
nyekkel és személyzettel (iskolai gydmok).

IV. Tovdbbképzé iskoldk.

1417 évesek szamira.

1. Tovabbképzo iskoliba azok léphetnek, akik a népiskola
7 (8) osztalyat elvégezték.

2. A tovabblképzé iskolak alsd fokon a gazdasigi, ipari és
kereskeddi palyara készitenek el8. E szerint haromfélék lehetnel:

a) gazdasagi tovabbképzé iskolak,

b) ipari tovabbleépzd iskolak (tanonciskoldk),

¢) kereskedelmi tovabbképzt iskolak (tanonciskolak).

3. A gazdasagi tovabbképzd iskoldk a gazdasagi kiképzés vé-
gett legalabb 5 hold mintagazdasiggal latandok el, amelyet a koz-
ség kezel.

Az ipari tanoncképzok ipari tanmithelyekkel litandok el.

4. A tovabbképzékben naponként legalabb 2 orai tanitis fo-
lyik, a tobbi idé a gyekorlati foglalkozasokkal telik el, 4. m. a
gazdasigi tovabbképzékben a mintagazdasigban vagy a hézi gazda-
sagban, az ipari tovabbképztkben a tanmiihelyekben vagy ipari mi-
helyekben, o kereskedelmi iskoldkban a kereskedésekben.
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V. Kozépiskolak.

14—19 évesek szaméra.

1. A kozépfoku iskolai (kozépiskolai, liceumi) oktatas eélja:

a) az ifjasdgnak magasabb miveltség utjan nemzeti és alta-
lanos emberi alapon 4ll6 6nallé vilagnézlethez juttatasa;

b) az ifjak produktiv munkaképességének fokozisa s magu-
sabb erkolesi szinvonalra emelése;

¢) az ifjak elékészitése a magasabbfoki. a tudomanyos szak-
iskolak (f6iskoldk) szaméra;

d) altalaban az ifjak szabad, 6nallo egyéniségének (szemé-
lyiségének) kialakitésa.

2. A kizépiskolai oktatis ingyenes.

3. A kozépfokiu iskola két tagozathol all.

a) A hirom évfolyamu alsé tagozatbol, amelynek fécélja a
tanulok egyetemes miiveltségének emelése és munkateljesitésének
magasabb szinvonalra fokozésa. ‘

b) A két évfolyamn felss tagozat, amely atmenetiil s el6ké-
szit6iil szolgal a tudoméanyos szakiskolak szdmara, a szakszert irdny
mellett egyetemes tudomanyos miiveltséget nytjt.

4. A hirom évfolyamos alsé tagozatban is méar tekintettel
kell lenni = tanuloknak tobbé-kevéshbé vildgosan mutatkozo
egyéni érdekldési irdnyaira; ezért a tantdrgyak hdarom tipikus cso-
portja szerint a tanulok hdrom drdnys kiképzést kaphatnak.

a) Természettudomanyi képzést.

b) Szellemi tudomdnyockban wvalé képzést.

¢) Miivészeti iranyn képzést. (Ez a esoport kiilondsen a leany-
1skoldkban 1ép elétérbe.)

A csoportok oktatasa altaldban egyiittesen folylk s a tanulok-
rak egyik vagy masik irAnyban hangstlyozott kiképzése a fakul-
tativ tantirgy-rendszer, illet6leg a korlatozottan szabad tantirgy
vélasztas alapjan torténik. A csoportositas lélektani alapja tehat az
ecyéni érdeklodés és a talentumok swzab@d megnyilvanulasa és fel-
ismerése.

Az ifjtség oktatasa 4ltalaban elmeleti és gyakorlati irdmy®
kovet s érvényesiil abban az onképzés, az onfoglalkoztatas (szemi-
rariumi képzés, laboratoriumi gyakorlatok), az ifjusig nevelésében
pedig az onfegyelmezés (korlatozott snbirdskodas).

A Gyermek. 15
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5. A felvétel. A mépiskolabol a kozépiskolaba csak olyan ta-
nulék veheték fel, akiknek tehetségk van a magasabb tanul-
nidnyokra.

A tanulokrél mar a népiskoldban alapos lélektani megfigye-
lések és egyéniséyi lapok vezetenddk, amelyek alapjan toriénik a
folvétel, A folvételkor egy pszichologus vezetése alatt a tanulokat
pszichologiai vizsgalat (intelligencia és tehetségvizsgilat) (ala vetik,
Ennek eredménye alapjan torténik a felvétel.

6. A kozépiskola egységes célu és szervezetii intézmény. Ezért
ennek als6 és fels6 tagozata kozott felvételi vizsgalatnak helye nincs;
tenédri testiletitk is azonos, de kiilon megfelel tanhelyiségek és la-
boratériumok &llanak fenn az érettebb ifjusig szdmara. Kzen
ifjusdg kiilon onkormamyzati (6nképzési, onbiraskedasi) szerveket
is alkot & maga szdmdra, amelyeknek mar szabadabb mtikodésik

legyen.
‘ T.A két felss éviolyam az életpalyacsoportok miiveltségi tar-
tama szerint dgazatokra tagozodik. Kzen dgazatokban el6adatnak:
a¢) A tudominyos szinvomal kifejlesztéséhez swk&egeq tanul
manyok (altalanos szakmalk).

b) Az egyes palyacsoportok specialis miiveltségi tartalmat
alkoto szakmak (specidlis szakmak).

Csoportok:

I. Természettudomanyi és mennyiségtani esoport.
IT. Téarsadalomtudomdnyi és kozgazdasagi csoport.

TIT. Nyelvi és irodalmi esoport.

IV. Miivészeti esoport.

Egyik miivelddési aghol a mésikba valo atlépés megengedhets.

8. Valamint a népiskola, tigy a kozépiskola tantervének ki-
dolgozdsiban is iranyadoul szolgdl egyrészt a kozépiskolai oktatas
célja, masrészt az ifjak testi fejlédésérsl s lelki kialakuldsarol a
gyermektanulméanyi kutatisokban megéllapitott fokozat.

9. A kozépiskolai elbocsatod bizonyitvanyt a tanari testiilet
. szolgaltatja ki az oktatés folyamén tett megfigyelései alapjan, A
bizonyitvanyban szo legyen a tanuldk tirsadalmi érettségérdl, a
tantdrgyak elméleti és gyakorlati kérdéseiben valo tajékozottsiga-
rél, onallo itéletérél, munkateljesité képességérsl. Ennek alapjan
torténik a foéiskolakba valod folvétel.

10. A palyavalasztési tandcsadé irodak mikodése kiterjesz-
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tend6 egyrészt a népiskoldkbol a kozépiskolaba és a tovabbképzé
szakiskoldkba 1ép6é tanulokra, masrészt azokra, akik a kozépiskolat
mér elvégezték s valamely tudoméanyos palyat kivannak valasztani.

11. A kozépfokn iskoldkban gondoskodni kell a tanulok testi
fejlédésének elémozditasarol, egészségiigyi, erkolesi és sexudlis vé-
delmérsl. Kiilon intézkedések torténjenek a tehetséges tanulok tar-
sadalmi s hatosagi tamogatasarol.

V1. Féiskolak.

1. Ezek lényegiikre nézve kétfélék, 0. m.: a) tudomdnyos szak-
iskoldk, tehat a tudoményos palyakra el6készité iskolak (nem elmé-
leti tudomanyos iskolak). b) Szabad egyetem pusztin a tudomény
miivelésére s a tudoményos érdeklédés kielégitésére.

2. Minden fészakiskola nyujtson tehat:

a) elméleti tudomanyos ismereteket;

b) és fejlessze ki a gyakorlati készséget az illeté palyara.

3. E szerint minden f{6iskolan a kovetkezd berendezés legyen:

a) Legyenek elméleti tudomdanyos eléaddsok.

. b) Szemindriumolk az elméleti tudomanyos ismeretek fejlesz-
tésére és amlkalmazdsira, a szakszertt 6nallo tanulmanyozasra.

¢) Gyakorlati kurzusok az illeté palyan szitkséges gyakor-
lati eljardsok elsajatitasama. :

d) Tartandok még oly kollégiumok is, amelyek tisztan a fu-
domdnyos érdeklédés kielégitésére szolgalnak.

4, Minden tudoményos szakiskola meghatarozott tanterv sze-
rint dolgozik.

5. A tudomanyos szakiskoldk mellett s ezekkel kapesolatosan
fennallanak az 4. n. szabad egyetemek, amelyekre megfelels dij mel-
lett barki beiratkozhatik s hallgathatja az 6t érdekls eléadasokat.

6. A szabad egyetemen a kinevezett tanadrokon kiviil folkért
tdndrok is tarthatnak eléadasokat.

VII. Egyéb javaslatok.

1. Ondllo kozgazdasdigi egyetem létesitendd
2. Az egyetemeken kozgazdasagi és szociologiai tanszékek
allitandok. '
3. Az egyetem filozofiai fakultasan killon gyermektanulmdnyi
15*



.  Nagy Laszlo

(gyermekfejlédéstan, kisérleti pedagogia, gyogypedagogia, krimi-
nal-pedagogia, gyermekvédelem) tanszék allitando tamarjeloltek,
Jogaszok, orvosok szamara.

A tanitoképzd {féiskolakon, szocidlis tanfolyamokon és a sza-
bad iskoldkban rendszeresen tanitandék a gyermektanulmanyi és

gyermekvédelmi targyak.

4. Tanszékek szervezendSk a keleti (turdmi) Tokonnyelvcsala-
dok: seamara.

b, Tanszékek allitandok a nyugati mivelt népek nyelvészete
és irodalma szdmara.

6. A zenei irodalom és koltészet szamara.

7. A gyermekre vonatkozo Osszes iigyek, 6. m. okfatds- és
nevelésiigyek, gyogypedagogiai intézetek, gyermekbirésigok, az
egész gyermekvédelem, tovabba az also és felsd foku szakiskoldk,
tudoményos intézetek és a szabad oktatas (feln6ttek oktatisa) egyet-
len minisztérium a hézoktatdsiigyi és hoemiiveldésiigyi minisaté-
riwm ald tartozzanak.

Két {6 csoporttal:

I. Gyermek- és ifjusdgiigyi intézmények.

II. Altaldnos kulturdlis intézmények (mtvészetek, irodalom,
tud. intézetek, tarsulatok).

Binet Alfréd: Az iskoldsgyermek [élektana.

Fordifotta: DIENES VALERIA dr. Ara fizve 12 (tagoknak
10 K); egész vdszonba kitve 20 K.



JOG ES VEDELEM.

Kilfsld: segélyakciok a budapesti gyermekek
helyzetének enyhitésére.

Irta: Warmer Erzsébet, Budapest.

Ot rettenetes év minden banatat, szenvedését, nyomorat, az
ehezést, a nélkiilozést a gyermek sinylette meg leginkabb. Egy
jobb jovében bizva, mindent el kell kévetniink, hogy a legnagyobb
energiaval és minden eszkoz felhasznalasaval tegyilk jova a nagy
vétséget, melyet ez a legszomorubb ot év kovetett el az egyén, a
csalad és az allam legnagyobb kincse: a gyermek ellen.

Kotelességiinknek tartjuk kifejezni igaz halankat azon nagy-
aranyu akeick irant, melyeket a j6tékony kiilféld a nélkiilz6, nyo-
morban sinyléd6 budapesti gyermekek érdekében inditott. Haldsan
emlékeziink meg itt els6é sorban az Amerikai Viordskereszt nagy-
szabasu segélyakcioirol, S. A. Moffat ezredes vezetése alatt; mar
honapok 6ta faradhatatlanul munkalkodnak a sziikolkodok helyze-
tenek enyhitésén. Moffat ezredes kedves és otletes eszméije volt,
hogy az 1920 janudr 1-én Budapesten sziiletett gyermekek mind-
egyike gazdag kelengyében részesiiljon (november—december ho-
napokban mar eddig is 2000 ujsziilétt részesiilt hasonlo ajandékban),
amelyet az ujsziilott valamely hozzatartozdja osztaly-, nemzetiségi- és
felekezeti kiilonbség nélkiil, keresztlevél ellenében mindjart meg is
kapott. A Gyermektanulmanyi Tarsasag elnokének, Nagy Ldszlo-
nak és e sorok irdjanak személyesen volt alkalma meggydz6dni
arrol, hogy Moffat ezredesnek ez a josagos, eredeti tlete milyen
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sok orémet szerzett. A  Dunapalota” egyik finom, meleg tonusu
szobdjiban volt egymasra halmozva a sok kedves rézsaszin €s ég-
szinkék babakelengye s itt jelentkeztek egymasutin a boldog
hozzatartozok.

Minden kis ujsziilott részére csomag volt el6készitve, egy a gyer-
meké s egy voroskeresztes zacské az anyaé volt. Minden gyermek
kapott: 3 flanell ingecskét, 3 vadszon ingecskét, 2 flanell haléingecskeét,
2 flanell takarot, 3 kotott kabatkat, 1 pompas kis rézsaszin vagy
égszinkék kabatocskat, 2 hosszu ruhacskat (karon vivésre), 2 par
cipbesket, 12 kis flanell takardt, 1 kotott fokot6t, 1 vaszonzacskot,
benne 3 kis koto, varréeszkozok, egy darab baby-szappan és finom
amerikai hintdpor.

Az anyardl iz gondoskodtak: kapott 12 zsebkendét, 1 hosszu
flanell ruhat, 2 flanell halékontost, 2 doboz kondenzali-tejet és
2 drb jo6 mosdé szappant, végiill minden ujszlilott részére Moffat
ezredes meég egy 100 K-ast adott.t)

Moftfat ezredes csak 1iigy ragyog az oromtél, hogy oromet
szerezhet. Nagyon szereti a gyermeket, ez minden szavabol kitet-
szik. Es amilyen kedvesen, finoman mutatja a bajos kis aprésdgo-
kat, ingecskéket, cip6eskéket, olyan finom tapintattal és josdgos
megertéssel go'ndolkodik is a gyermeket erinté kérdésekrol. Es ke-

resetlen egyszeriiséggel mondja el Moffat ezredes, hogy évek ota

gvermekakcidkkal foglalkozik, minden gyermek-jéléti mozgalom
érdekli és Kkivalé ismerGje a pedagogiai és gyermek-psziholdgial
miiveknek. O az egyik hirneves megalapitéja az amerikai cserké-
szet intézmeényének, melyet psziho-pedagbgiai alapon képezett és
fejlesztett és 10 éven dt memzeti intézéje wvolt a cserkészelnek az
Egyesiilt-Allamokban. Nagyon j6 baratai: a vilighird G. Stanley-
Hall, a Massachusetis-dllamban 1év6 hires Clark-Egyetem vekiova
a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag tiszteletbeli tagja és [rving
Fisher professzor, szintén a Clark-Egyetemen. Melegen kérdez0s-
kodostt Nagy Laszl6tél a magyar gyermektanulmanyozas irant és.
szives 6rommel igérte, hogy amint ideje engedi, meglatogatja az
Uj Iskoldt és a Gyermektanulmdnyi Mizeuniof.

Az  Amerikai-Viordskereszst szeretetadoményait a Févdrosi
Nepjoleti-kozpont osztotta ki. Dr. Csergé Hugo a Févarosi Nép-

1) Ilyen Gjévi kelengyét kapott 183 csecsem6, 86 fia, 97 leany.
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joléti-kdzpont igazgatéja szivesen kozolte errdl a kovetkez6 adato-
kat: december hénapban 70—80,000 ruhazati cikk Kkeriilt kiosz-
tasra, foleg j6 meleg téli holmi. Kortlbelill 6000 csaldd részestilt
ebben a legalsébb néprétegbbl, megkizelitbleg 6000 felndtt és 1200
csaladtag ; a kozéposztalybeliek is: minisztériumi-, f6varosi- és koz-
alkalmazottak nemzeti szovetseégeik révén.’) Most Moffat ezredes
ismét Parisban jart, hogy az Amerikai-Voroskereszt eurépai koz-
ponti segitd hivatalatol tjabb segitséget kérjen Budapest nyumora-
nak enyhitésére. Megemlitjiik meég, hogy az Amerikai-Voroskereszt
Budapest és kornyékén 35 kérhdzal szerelt {6l agynemiivel, Kkot-
szerrel és muszerekkel. Az amerikai és svajezi szeretetadomanyok-
ban részesiiltek a Tid6gondozok és a szeréncsétlen vagon-lakdk,
nagyrészt erdélyi menekiiltek. Szintén a Népjoléti Kozpont utjan
keriilt decemberben kiosztasra a févaros elemi iskoldiban és az
ovoddkban a kormanynak erre a célra adott 5/, milligjabol vésa-
rolt gyermekeipé és felolt6, melyb6l 35,000 gyermek részesiilt.

A Nemzelrozi  Vordskereszlet Budapesten drv. Haccius kép-
viseli Genfbdl, ki szintén sokat tesz a szenved6 budapesti gyerme-
kek érdekében. Kozvetitésével értékes szallitasai érkeztek a svajczi
szeretetadomanyoknalk, amelyek kozill 6rommel emlitink meg kb,
5000 csecsemé holmit. Al Zirichi Ndegylet gyiijtését Madame
Schoch hozta Pestre és ebbdl a Cukor-utcai elemi-iskoldban nagy
szeretettel ruhdzott fel 100 gyermeket.

Bamulatosan szép az a j6tékony aktivitds, mellyel a hollandi
tarsadalom a sinyl6dé Budapest gyermekei irant viseltetik. I, Clinge
Fledderus budapesti holland fékonzul kezdeményezésére, kinek
vezetésével november végén 40 vagon eélelmiszer, korhazi és egyéb
ruhanemu érkezett. A Bdlvdwy-wica 7. sz. alatti oOridsi foldszinti
helyiségekben rendezték most ezt a sok-sok ezer téli ruhazati cik-
ket, Fledderus f6konzul feleségének személyes vezetésével, Fled-
derus fOkonzulne kedves egyszerliséggel mutatott be mindent,
Remek minden, szép és j6 és ami a {6, hideg ellen megovo téli
holmi, kotéit és gyapjui-anyagbdl, amilyet évek 6ta nem lattunk

mar. Fledderus f6konzul most Szolnokon 5 dgyas, korharat akar

1 Az Amerikai Voridskereszt janudr 15.-iki kimutatdsa szerint: 63 kdérhazban
23,010 egyén ezek koziil kb. 4500 gyermek részesiilt segélyben. — A Népjoleti
Kozpont altal kiosztoft a{ne,rikni ruhaféléket kapott: 19,900 csaldd, 64,700 egyén.
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berendezni sziilénék részére Tauffer dr. tandr kozremikodésével;
a f6konzll Ur a berendezési lajstromot megmutatta, valéban minta=
szerd és teljes. Nagy szeretetreméltésaggal mondta el Fledderus
f6konzul annak a nagyaranyu segité akcidnak a miikodését, melyet
az 6 kezdeményezésére a holland tarsadalom az inséges Magyar-
orszag érdekében inditott. Az akcié neve: ,Comit¢ fot wverlichting
van den noot in Homgarije“ (a magyarorszagi inséget enyhit6 bi-
zottsag.) Es itt koszonetet mondunk Relle Pdlnak, a ,Vilag“ egyik
szerkesztGjének is, ki tobb értékes adatot kozolt veliink, egyuttal
utalunk december elejért a ,Vilagban® megjelent cikkére, melyben
,De hongersnood in Hongarije® cimmel irt err6l a szép akciorol.
Szives engedelmébél kozlink egyet s mast adataibol. A mozgalom
sikerét Hollandiaban elGsegitették az ott €16 Batthdnyi Béla grif,
Benedek —Lammers és Otordai Veress 1., kik belevontak az ak-
ci6ba az éppen Hollandidban id6z6 néhdny magyar miveészt, pl.:
a Kerpely—Son vonosnégyest, Durigé Ilondt s méasokat, kik hang-
versenyeket adtak nagy sikerrel, a bevétel pedig a segit6-bizott-
sagé lett. Fledderus f6konzul kezdeményezésére a segitGakcié f6-
céljaul tiizte ki, hogy magyar gyermekeket tudiilésre Hollandidba
hiv és meghitt csaladi korben helyez el egynéhany honapig. Els6-
sorban hadidrvak, rokkantak és hadifoglyok gyermekei részestilne-
nek ebben a jotéteményben. Az ‘akcié diszelnoke: Cort van der
Linden miniszter, Hollandia miniszterelnéke a haboru alatt; elndke:
dv. F. von Gheelgildemester holland Kiralyi udvari pap, ismert
evangélikus lelkész; titkdrja: dv. Theodorus van Schelven. A bi-
zottsdg tagjai Hollandia tarsadalmanak legel6kelébbjei. Fledderus
f6konzul faradhatatlan vezetése mellett az adminisztraciés teend6-
ket itt Budapesten az Orszdgos Gyermekvédé Liga intézi; nagy
energidval és koriiltekintéssel vezeti az el6készités nehéz munkajat
Neugebauner Vilmos kir. tanacsos, a Liga igazgatéja. Egyelére még
nagy nehézségeket okoz a vasuti szallitds el6készitése; az els®
nagy transzport mar januarban indulna, szdmszerint 400—600
gyermek. Milyen gyonyorii elgondolni kis kedveseinket puha, meleg
csaladi otthonban, jolétben, a sok évi nélkiilozés utan. Es hogy a
kedves otthon mily sokat jelent, azt igazan csak az tudja, akinek .
volt benne része. Még par héttel ezel6tt Bécsben a legnagyobb
bamulattal mesélték barataim, kik most jottek haza Hollandiabol,
hogy milyen csodélatos, finom tapintattal és josaggal béannak a
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gondjaikra bizott kis bécsi vendégekkel a holland csaladok. De még
ennél is tobbet meséltek a Hollandiabol visszajott boldog gyerme-
kek ragvogé szemei, a mosolygd, kerekre hizott — harom hénap
el6tt sapkoros arcocskai — és nem gydzték mesélni a kis apro-
sagok, hogy milyen csodaszép és j6 volt, mennyi minden ajandé-
kot kaptak.

December kozepen ennek az akcionak a kiildetésében Degraaf
van der Moore asszony itt volt Budapesten es mindjart magaval
is vitt 24 gyermeket, koztik a nemreg Ongyilkossa lett dr. Kovacs
Lajos torvényszéki biré kis arvait is. 12 gyermeket a gyonyorl
fekvéstl barnes-i kastélyban helyeztek el, mint Junkher van der
Boschy az el6keld kastély uranak vendégeit, a tébbi gyermek
amsterdami csaladoknal van.

Végezetill egy par epizod, melyek csodalatos példéit adjak a
holland nép oOnzetlen, nemes felebarati szeretetének. Minden alkal-
mat felhasznaltak az ligy érdekében, a gyiijtések meglepé ered-
ménnyel jartak, de nemecsak a gazdagok adakoztak, hanem a mun-
kassag is és jellemzd, hogy alig akadt, ki a nevét a gyijtéiven
feljegyezte volna. ,A jotékonysagot nem kell vilagga kiirtolni,
mondtak. Sokan nagy Osszegeket névieleniil adtak. Egyik, e célra
rendezett hangversenyen 300 személyt6l 4000 hollandi forint gytilt
ossze, ez korona ertékben 200,000 korona, Itt tortént, hogy Ikét
vendéget, kik messze kornyékrol jottek be biciklin a hangversenyre —
a holland nép nagy zenekedveld — annyira elragadoit ez a szép,
jotékony akeio, hogy sziinet alatt szintén jotékony célra elarverez-
ték biciklijeiket és aztan gyalog tették meg a nagy utat.

Nagyon kedves az egyik holland didkszivetseg terve, mely-
nek sajat pénzén vett foldjét a fiuk mivelik meg és nydron sat-
rakban lakva ott toltik a sziinidejiiket; ezek telepiikre 100—100
didkot akarnak nyaron meghivni vendégiil és ezt mar be is jelen-
tették a bizottsagnak. Se szeri, se szdma ezeknek a kedves epizo-
doknak, melyek Oszinte megnyilatkozasai a szenvedd magyar gyer-
mekek iranti részvéinek. '

Hasonlo akcio késziil Olaszorszagban, Svajcban és a skandi-
nav allamokban, melyek szintén készek par honapon at magyar
gyermekeket vendégszeretetiikbe fogadni.

Kivaléan nagy jelentfségii a mar harmadik hénapja miikodé
nagyaranyu Amerikai Gyermekélelmezési akcid. A haboru altal
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sujtott 12— 183 orszagban hasonlé amerikai akcié miikddik. Taplalo
és izletesen elkészitett ételeket kapnak iskolas gyermekeink. De be-
széljenek a szamok : 1919. november elején kezdddott ez az akcio,
és november 22-én mar 91 iskoldban 42,737 gyermek kapott ebédet
december 20-dn mar 213 iskoldban 66,240 gyermek részesiilt ella-
tasban Budapest és kérnyékén és egy par vidéki varosban.!) Az
akcié vezet6je nalunk Richardson Xkapitany, aki bamulatos ener-
gidval és paratlan koriiltekintéssel oldotta meg a nehéz feladatot.
Karacsonykor nemcsak iinnepi ebédben, hanem kedves aJandekok-
ban is részestiltek a gyermekek.

A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag kotelessegének tartja,
hogy maés egyesiiletekhez hasonléan szintén koszonetet mondjon
Richardson kapitinynak a szegény éhez6 és didergé magyar gyer-
mekek {Olsegiteséért.

Koszonet nektek mind, ti kedves j6 emberek, kik sziveteken
viselitek a mi szenved6 magyar gyermekeink sorsat. Meleg, igaz,
soha nem sziiné halank sok-sok josagtokért!

Budapest, 1920 januar.

1) A legutébbi kimutatds szerint 293 iskolaban 97,000 gyermek étkezik.
. Most 50,000 gyermek részesiil ezen joléti intézmény altal ruha-, cipé- és felsé-
kabatban. - '

Még kaphaté :
Az Els6 Magyar Orszdgos Gyermektanul-
manyi Kongresszus Naploja és a vele kap-

csolatos kidllitds leirdsq. Szerkesztettsk” REPAY

DANIEL és BALLAI KAROLY. A 376 oldalas s 32 fény-
nyomati képpel diszitett munka dra 10 K.
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Erwin Nyiregyhazi. Psychologische Analyse eines musikalisch
hervorragenden Kindes. Nyiregyhdzi Ervin, Egy kivils tehetséon gyer-
mek lélektani elemzése. Irta: Révész Geéza dr. sgyetemi tanir Budapes-
ten. Leipzig, 1916, Veit v. Comp.!) A kivilo kisérleti pszihologus, ki
onallé utakon jaré munkdiban a3 psziholégiai hangjelenségekrdl szimolt
be és ezzel figy a tudominyt, mint a zenei gyakorlatot nagy lépéssel vitte
elobbre, jelen tanulminyiban Nyiregyhizi Ervinrdl ad a tudds teljes
késziiltségével és a melegszivil barat kedves kizvetlenségével megirt ob-
jektiv, mély és sokoldalnn pszihogrammot, Gyermek a fanulmany trgya,
de nem esodagyermek a szo megszokott értelmében, hanem miivészgyer-
mek, vagyis inkabb miivész, kinél a technikai tudias és a muzsikalitis
eoyensitlyban vannak, kinél a zongorajaték lelki forrdsokbdl tdplalkozik
¢ aki mint ember is kivald képességekkel dldatott meg. Az értéles mil,
mely a személyisézet egyéni Gtjan és fejlodésében vizsgilin és lutatja,
valohan gazdagitja az individuilis lélektan ivodalmit. Az elsd komoly
psziholoxind kisérlettel allunk itt szemben, mely a csodagyermek rendsze-
res és tudominyos megfievelését tlizte ki célul. A mi célja, hogy eoy
kifejezetten nagy tehetséeet legérdekesebb és legtanulsagosabb fejlédési
korszakiban kutasson és egy magasfoki képesséz fejlidését a legels§
kezdettdl a virdezis fokaig bemutassa. Evek tudominyeos munkijinak
eredményeit kapjuk, mert az elsd megfieyelések és kisérletek visszanynl-
nak az 1910, évig, amikor a gyermek még csak T éves volt.

A munka formai kivilésdeaihoz tartozik a viligos és attekinthetd
elrendezés. Eltszor élvezetes és finom stilussal a kis Nyiregyhizi Ervin
életrajzi adatairdl szdmol be szerzb. Brdekes megjeevezni, hoey mig a
heszéd esak @ 3. életévben mutatott ndla naevobb fellendiilést, addig
hallott melddidkat mar sokkal korabban is minden nehézsée nélkiil re-
prrodukilt, 8. évében pedig mar abszolut hallisdnak adta hatdirozott jelér.
Zongorizni 4 éves kordban kezdett, amikor mér zeneszerzi képesséoe
is mutatkozott. A 6. &letévtd] kezdve a legélénkebb tudasvacy lép fel

1) Tobbféle okbdl jobb szerettiik volna, ha a kdnyv cimébél az ,Erwin
Nyiregyhazi® szavak elmaradtak volna.



228 Konyvismertetések.

benne minden irdnyban. Egészen feltiiné és egyéni jelensée, hogy rop-
rant koran, még a reproduktiv zenei képesség mutatkozisa el6tt jelent-
kezik a komponalas, mely a legtobb alkoté miivésznél csak a gyermekkor
végén szokott feltiinni. Ezt a nagy zeneszerzék biografial adataival bizo-
nyitja szerzo. Hogy jelen esetben tapasztalhatjuk ezt, az a zene termsé-
szetével fiige a legszorosabban egybe. A zenei tehetség u. i. nem fiigg
annyira az Aaltalanos szellemi nivétél, mint mas miivészi hajlandésig,
amit részben az magyarazhat, hogy a zene nem a természethbdl veszi anya-
gat, hanem a lelki viligh6l merit. Azért a legszubjektivebb miivészet a
zene. A zene keltette érzések és hangulatok specifikus zenei hangulatok,
vagy legaldbb is tlnyomé benntck a muzsikéilis elem.

Nyiregyhazi Ervin miivészi képességeit rendszeresen vizsgalvin,
egytttal altalaban a zenei képesség fejlodésére nytijt kitting adatokat
a szerzd. ElsOsorban a muzsikalitds fogalmét tisztdzza. A muzsikalitis
a zene esztétikai élvezésére irdnyuls képességet jelenti, melyen a zenei
formak megértése és a zenei gondolatok felépitése alapul. A muzsikilis
amber finom és fejlett érzékikel bir a stilus és a zenei gondolatmenst
szigorti rendjének felfogdsira. Velesziletett és fundamentélis tulajdon-
saga ez a lelki organizmusnak, fontos meghatiroz6 eleme az egész egyé-
niségnek. A zenei képesség kisérleti vizsgilatdban a muzsikalitids foka-
nak megéallapitisin kiviil a komponals, valamint a reproduktiv miivészi
képesség kutatdsira is sziikség van. :

Szerz6, hogy teljes képét myerje a gyermek 1lélki habitusdnak,
intelligencia-vizsgalatokat is végzett rajta a Binet-Simon-féle probak-
kal. A kisérletek eredményeként az intelligencia kor 3 évvel megel6zi
az életkort. Ezt az eredményt megerdsitik szerzd tapasztalatai és éveken
at folytatott megfigyelései is. Nem mondhaté azonban a gyermek kora-
érettmek, mert fejlett intelligemcidja mellett is igazi maiv gyermek.

A kovetkezd fejezet a gyermek zenei &s akusztikai képességeivel
foglalkozik, beszamolvin a végzett kisérletek kvantitativ megéllapita-
sair6l. A abszolut hallds dltalaban a hangkvalitis felismerésén alapul.h)
A Stern-féle hangvaridtorral végzett kisérletek adatai szerint a gyer-
meknek a hangszinezett6l teljesen fiiggetlen totdlis abszolut hallésa van,
mely oly nagy hangterjedelemre vonatkozik, amilyent még alig ért el
valaki. A tovabbi kisérletek a relativ hallisra vonatkoztak. A gyermek
a zenei intervallumokat a legkisebb nehézség mnélkiil azonnal felismerte
és helyes zenei nevével illette. Azutdn a hangzatok vizsgilata kovetke-
zett., Ezeknél a kisérleteknél fontos szerepet jatszottak a disszonans
akkordok, melyeket a kisérleti személy mindig hibatlanul felismert, he-
iyesen megjelolt és felbontott komponenseire hihetetlen fokig vive az
analizist. A relativ hallissal szorosan 6sszefiige a transzponalds. Ezen
a téren a gyermek mar 7 éves kordban szokatlan készséget Aarult el
Ugyanezt mondhatjuk a hangjegy- és a partitura olvasisrél is.

Erdekes kisérletsorozat szolgilt a zenei emlékezet vizsgalatira. Az

1) L. a szerz6 mivét: Grundlegung zur Tonpsychologie.
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els6 kisérletek végzésénél a gyermek 7 éves volt. Mar ekkor a legnagyobb
kénnytliséggel tanult hangjegy nélkiil, de néha csak a melédiat tudta
hibatlanul visszaadni, a harmoéniit mem. Az elsé kisérlet az optikai,
akusztikai és motorikus emlékezet egyiitthatasinak wvizsgalatira vonat-
kozott. A mésodik az optikai, a harmadik és negyedik az akusztikai
emlékezet vizsgalatat tlizte ki célul. Mindezen kisérletek azt mutattak,
hogy emlékezete akkor a legmeghizhatobb, ha nem kell kizarélag optikai
benyomasokra tamaszkodnia. Hogy mennyire fejlett a zenei emlékezete,
az kiilondsen azokbél az Osszehasonlité kisérletekbsl ttinik ki, melyeket
erre vonatkozblag. mis muzsikusokkal végzett szerzo.

Nyiregyhazi Ervin alkoté tevékenysége megnyilvanul az improvi-
zdlasokban és a kompozicidkban.

5—T éves korban inkabb improvizalt, mint komponalt. Ezen alko-
tasok a fantdzia gazdagsigit és szinességét tekintve jelentékenyen feliil-
maljédk az ezen korbeli kompozicickat bar forma és harmonizalés tekin-
tetében hatrabb dllnak ezeknél. Késébb megfordult a dolog.

Mivésziink zenei tehetségének legfontosabb dokumentumairél,
kompozicidirdl szol végiil szerz6. Nagyon évatosan és iigyesen jar el ezen
nehéz kérdés targyaldsanil, mert gyermeki alkotisokrél szélva, mésként
kell mérlegelni, mint felnétt komponistak miiveit. Sok olyan fogyaté-
kossdgot, mely az ismeretek hidnyahol természetszeriileg szarmazik, nem
lehet a tehetség rovasara irni. Ifjikori miiveket csak a maguk egészében:
lehet meghbirdlni, £ostlyt helyezve a stilusra és az invenciéra. Nyiregy-
hazit belsé kapesolat flizi a klasszikusokhoz, mem kora magy muzsiku-
saira és részben még ki nem forrolt dramlataira tdmaszkodik. Alkota-
sainak flerdssége, hogy mindegyik egyéni karakterrel bir, mindegyiknek
megvan a sajit egységes hangulata. Alaphangulatuk tilnyomoéan lirai,
de emellett taldlkozunk patétikus, néha dramai szinezetii alkotasokkal is.

Az értékes szép konyvet a gyermek zenei fejlédését hivén titkrozo:
sorrendben oOsszeallitott kompoziciok fejezik be. Mindegyiket szép me-
lddia, gazdag invencid, fejlett izlés, férfias myilt karakter jellezmi.

ma.

- Az egyéni nevelés f6bb szempontjai. Irta: Mitrovies Gyula. 69 1.
Debrecen, 1917. Hegediis és Sandor konyvkiaddéhivatala. A tarsadalmi
alakulatok fejlodésében az egyéni fejlodés szempontjai hattérbe szorul-
nak. A kozoktatdsi szervezetek fejlédése a kozosség érdekeinek™ kedvesz
2z egyéni mevelés jogaival szemben. Azt hissziik, hogy részben ennek a
reakeidja, ha Gjabban mind gyakrabban felszinre keriil az egyéni neve-
lés kérdése. A szerzét is az inditotta munkija megirdsira, mert tarsa-
dalmi szervezettségiink egyre kevesebb alkalmatossagot nytjt ahhoz,
hogy abban az egyéni kifejlédésnek minden feltételét megvalésitsa, pe-
dig ez a kozosségnek is egyik legfébb érdeke.

Munkéja két nagyobb részre oszthaté. Az elsd részben az egyéni
nevelés feladatat, az egyéniség fogalmit, fejlédésének tjat, az azt be-
folydsold tényezdket, az egyes lelki miikgdések korében mutatkozd egyéni

(
|
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eltéréseket (tipusokat) és forrasaikat vizsgilja. A misodikban az egyéni
eltérésekhez valo tudatos mevel6 alkalmazkodést tirgyalja. Az els6 rész
‘tehit az egyéniség pszicholdgiija, a mésodik az egyéniség pedagdgiaja.

Az egyéni nevelés feladata a kozre hasznos egyéni erdk lehetd leg-
teljesebb kifejlesztése. Tovabbd, hogy az egyén fegyelmeztessék sajat
brdekeinek a koz alarendelésébe. -

Az egyéniség fogalminak meghatirozisa nehéz feladat, mert a
természetben minden a legteljesebb folyamatossigot és Osszefiiggést mu-
tatja. De hangstilyozza a szerzd, hogy ha az egyénnek kiilon élete felets
tovabb siklunk s nagyobb Osszetételii egységeket keresiink: még Ossze~
folyébb hatarokat fogunk taldlni. Mig az j soyén az elédjétol és az
ut6djaétol hatérozotian kiilon életet kezd és folytat, addig a térsadalmi
alakulatok korében a hatdrvonalak megkiilonboztetése erdszakolt ab-
strakeci6. Igaz, hogy az egyén élete nem fiiggetlen méasokétél, mert ax
egyén életének szalai Gsszebogozbédnak ezymas kozott s a tdrsadalom és 3
természet més tényezdivel, de ez nem sz6l az egyén kilon élete ellen.

Az egyén fejlédésének ttjara hatést gyakorolnak az orokletes &s
az ujonnan szerzett tényeztk. Az orokletes tényezdket csak korlatolt mo-
don befolyasolhatjuk. Ezt a természet a maga szamira tartotta fenn.
A fajnemesités csak sotétben vald tapogatdédzis. Az Gijonnan szerzett té-
nyezbk térgyaladsakor szerzd részletezi a csaldd s ezzel Gsszefiiggben a
tarsadalmi és anvagi helyzet, a ,.dologi rahatisok®, az olvasméinyok, az
iskola befolyasinak fontossdgat. Ezek a tényezdk a képzetanyagot gya-
rapitjak és a példaadds, szoktatids erejével hatnak.

Munkija tovabbi részében az egyes lelki mukodésekben mutatkozé
egyéni eltéréseket vizsgalja s megallapitja, hogy az egyéni tipusok alapja
,a kiilonhozé érzékszervek kiilonféle érzékenysége®. Itt nem kizarélag a
periferikus szervekre gondol, ,shanem inkabb a kozponti sikok differen-
cigltsdgara. Ismerteti az egyéniségeknek Galenus, Ribéry, Herbart,
Striimpel, Kreepelin, Binet, Weszely, Comenius altal a vérmérséklet,
illetve az érzelmi és értelmi élet Osszefiiggése alapjan felallitott cso-
portjait. Szerinte ezek a csopontok kazuisztikusok, dttekintésiik nehézkes.
Helyesebb a tapasztalatilag és kisérletileg Gsszehordott anyagot anali-
tikusan szétbontani s az egyéni lelki eltéréseket az értelme, érzelmu és
" akarati elemek vezetése mellett csoportositani. Felosztdsa szerint az elsé
csoportha tartozndnak azok, akiknél a lelki élet harom iranyd mikodés>
ardnyos; a mdsodikba, kiknél az érzelmi; o harmadikba, kiknél az aka-
rats elemek vezetnek.

Ez a felosztas az egyéni eltérések hétkoznapi megkiilonboztetése.
De épen azért, mert tomegtapasztalatokon nyugszik, tudoményosan iga-
zolhaté és rendkiviil vilagos, ellenvetés nélkiil elfogadhatd.

Tipusainak térgyaldsa kapeséin az emlékezeti munka eltéréseit is
vézolja. Ezek a jelenségek a tudat sziikebb vagy tdgabb korével fiiggnek
ossze. Sokoldalti, a fiziolégia korére is kiterjedd megfigyelései alapjin

felteszi, hogy az egyéni tudat sziikebb vagy tdgabb kore alapjan meg-

killonboztetett emlékezeti (megfigyels, leird) és elmélkeds tipusok lelki
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eltérése okozati Gsszefiiggdshen van a ,reakeios iddvel,” Ezt a feltevéséy
a kisérleti pszicholégusok figyelmébe ajanlja. Ra kell mutatnunk, hogy
a szerzd ezen leltevését mir az eddigi exakt vizsgilatok is megerdsitik.
Virtes O, Jazsef dr. az iskolds gyermekel emlékezetének kisérletes vizs-
ghlata alapjin a Zeitschrift fiir Psychologie 63. (1912, évi) kitetében
kimutatta, hogy a jebb mlékezetli gyermekaknék a reakeits ideje is ki-
sehb. A jobb emlékezetli rendszerint jo imtelligeneidji is s igy tégabb
tudatktre is magatsl értetodd.

A munka mésodik része, alkalmazkodva az egyéni eltérésekhez, az
ertelem, érzelem és akaral kulombdzisége szerint az egyéni neveléssel
foglalltozik igen vonzoam a gyermek irdnt mélyen atérzett megértéssel és
sok gyakorlati vonatkozissal. A szerzd kinyvének ebben a részében sok
megszivlelend6s taldlhat minden pedagégus. Az &rzelmi élet mevelését
kiilon ia kiemeljiik, A nevelésben a lelki életnek ezt a részés rendszering
elhanyagoljik s talan épen ezért olvastuk szerzonknek ideviags fejte-
getdseit oly jolesd trommel.

Ebben a részben emlit két esetet a gybayité-pedagdoia teriletérdl
is. Az esetek leirdsa nem elég részletes, igy hozzd nem szélhatunk.

A miive végén felveti a szugeesztié és a hipnotizmus kérdésél is.
Ha valahol, figy ezen két kérdés koriill a pedagdgifban valéban annyi
feleseréits, fogalomzavar, félveértds és ellentmondas. van, hogy jé napi-
rendre tlizni ezeket a problémakat. A szerzd egyébként kellt Gvatossig-
eal kezeli o hipnotizmus kérdését. Allaspontja feltételes. Fomtos biols-
giai és erkolesi szempontok tisztazasatol teszi fiiggové allisfoglalasit,
Szimos kérdést, problémit vet fel, amelyek megoldisra, eldontésre var-
nak, miel6tt a hipnotizélds a nevelti eljirisok kizé beiktathatd volna.

A tanulsigos és szigorfian tudoméanyos alapon 4ll6 miivet mind-
azoknak, akik az tijabb pedagdeiai torekvések irant érdekltdnek, mele-
gen ajanljuk. G.

Das Niederliindische Museum fiir Eltern und Erzieher und seine
Pidologische Abteilung. A Németalfoldi Mzeum sziilfk és neveldk
szdmira. Gyermektanulminyi osztily. Irta: A. S. Schreuder.

A Hollandidban, Amezterdimban, 1911-hen létesitett és azéta gyors
virdgzasnak indult Mizeum a szildk és nevel6k részére a kivetkozd
osztilyokra oszlile: 1. A gyermek testi fejlodése &9 apolisa. 2, A gyer-
mek ruhfizata. 3. A gyermek taplildsa. 4. A gyermek kornyezete (a lakas,
a gyermekjitékezobak célszerii berendezése). 5. Gyermektanulminy. A
gyvermek szellemi fejlodése. 6. Abnormilis gyermekek gondozisa. T. Se-

cgélynynjtds beleseteknél. 8, Jaték, zene, kézimunka. 9. Gyermekolvas-

méinyok. 10. Indiai gyermekgondozis. 11, Torténelmi rész. 12. Konyv-
tar. A muzeum vandormuzeum, mely Amszterdimban székel €s onnan
kiindulva rendez a vidék nagyobb virosaiban kiillitdsokat, melyek nagy
litogatottsagnak orvendenek, kiillontsen a polgiri- és munkisosztalyok-
hoz tartozé sziilok kérében.
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A mizeumnak minket legkizelebbrol érintd, gyermekianulmdanys
osztalya azt a célt tlzte ki maga elé, hogy a nagykozonséeben a gyer-
mek lélek irdnti érdeklodést felkeltse és bizonyos tekintetben irdnyitsa.
A sziilokkel és nevelbkkel vald egyiittes munkalkoddssal gyiijti Gssze
anyagit. A tervezet szerint a gyermektanulminyi osztily a kivetkezd
csoportokra oszlik: I. A neveldk megfigyelései. II. A gyermekek alko-
fasa. 111, Gyermekkori emlékek, IV. Etnogrifiai esoport. V. A gyermek
a mivészethen, VI. A gyermektanulmany modszerei és eredményei. VIIL.
Konyvtar. |

I. Ebbe a csoportba tartoznak az egy vagy egy csaladbil szarmazd I
tobb gvermekrtl vezetett jegyzetek. A cikk iréja, aki a gyermektanul-
minyi osztily vezet6je, azt tapasztalta, hogy a sziilék nagyon nehezen
engedik 4l jegyzeteiket a miizeumnak. A monografikus feljegyzések pl. |
a beszéd fejlidésérdl, a fantizia, a jaték fejlodésérol kevéshé intim fer- 1
mészetiiek lévén, jobban megszerezhettk. A mizeum fgy akarja a gyij-
tést megkonnyiteni, hogy a gylijtés és feljegyzés szabdlyait ismertetd
cikkeket ad ki. Gyermeki anekdotékat és mondésokat is gylijtenek.

IT. A mésodik esoportba a gyermeknaplok, a gyermek koltdi allo-
tésai, levelek, killonféle szempont szerint csoportositott gyermekrajzok,
gyermeki kézimunkik tartoznak,

ITI. Féleg mar nyilvinossigra hozott ifjikori emlékek gylijte-
ményei, melyek kéziratokkal dllandban béviilnek.

IV. Az etnogrifiai esoport nagyon szép és érdekes célokat tiizoth
ki: a) a gyermek és a milveletlen népek fejlidési fokainak Gsszehason-
litdsa, b) a miivelt s miiveletlen népek gyermekeinek Gsszehasonlitisa,
¢) a mai gyermek és a régmilt idok gyermekére vonatkozd tsszehasonli-
tasok. Ez a esoport még nagyon szegény, de remélhetbleg nagy jovije van,

V. A gyermekre vonatkozd képek, fotografidk, rajzok, festmények
gytijteménye. ]

VI. A gyermekmegfigyelések és leirisok mdadszerét ismertetd leira- '
sok. A tudominyos kisérletek eredményeit népszeriisitd tanulminvok, a
holland nyelyii gyermektanulmanyi iratok teljes, rendszeres katalogusa.

VII. A kinyvtirban a folydiratolt és a gyermekekre vonatkozd

kinyvek foglalnak helyet, A vindorkidllitdsokon olvasétermet is rendez- {
nek be mindig.
Ez a kétségteleniil nagyszabisii tervezet nagyrészt még esak pa- |

piroson van meg, és mint vezetdje irja, nagyon nehezen valésithaté meg.
Az Gsszes csoportok koziil a gyermekek alkotdsinak csoportja az, mely
legjobban enged bepillantdst a gyermek lelkébe &s mégis ez aranylag
nagyon szerény helyet foglal el a gyfijteményhen. Egy nagyobbszabfst
gylijteményen kiviil, mely ugyanazon téminak a népiskoln Dsszes osz-
talyaiban késziilt mesrajzolasaibél all, alig taldlunk a tervezethen valami
dsszefoglalé szempontot. Egyes specidlis kérdések megoldisiardl pl. a
kifejezés mobdole Gsszehasonlité csoportositdsirdl, fantizia fejlédésril
még sz6 sines. 3

Aum-i a sziildk és neveldk megfigyeléseinek gylijtését illeti, ezt |
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nem tartanim olyan fontosnak. A szildk kozott nagyon kevés a lélek-
tani képzettség és megfioyeléseik, a szbérvAnyosan és utélag feljegyzet-
tek ritkin abszolut értékiiek. A sziilok lélektani mevelésének kell mez-
eldznie az ilyen gyijtést és abhoz nem elégséges pir oldalas ismertetés
kiboesdtisa. A hozzanemérték féligtanult tdbora nem' sokat lendithet
az digyon, killonosen akkor mem, ha a mizeumben kiilon gyiijteményhe
toglaljuk a gyermekrol sz616 adomikat és a ,cyermekszaj® elszoldsait.
A nagykozonség amigy i foképpen a humoros gyermek megnyilatkoza-
sok irant érdekédik, azokat jegyzi meg leginkabb. Ez a humor azonban
esak a feludttek szemében humoros, a gyermek szempontjabél azonban
véletlen elszolds, leggyakrabban komoly, vagy kozombis értéki dolog,
A komikussig néziszigébtl szemlélve, nem a gyermek megértéséhesz,
hangm félreértéséhesn vezet. i

A laikus kozénséenek tett engédmény, de nagyon kevéssé tudo-
minyos értékii az V. esoport. Nem hiszem, hogy birmely nagy arckép-
gytijtemény kozelebb vigyen a gyermek ismeretéhez. A 1IL. esoport is
inkdbb irodalmi szemponthél érdekes, a felndtt ategyiirja, alifesti gyer-
mekkori élményeit, nem a walésdgot, hanem apnak atformilt atdolgo-
zott képét mmtatja, A IV. esoport, ha elég anvagi eszkiz, energia és
tudds fog Ossze mepalkotdsira, nazyon ortckes eredményeket érhet el
A VI. és VII. csoport is sokat tehet a gyermektanulményozis sszméi-
nek terjesztésére,

A szép, nagykoneepcidji tervezetnek méltd megvaldsulisat kivin-
juk & leginkabh fejlddésreképes. legtobb eredményt igérd mésodik eso-
portja remélhetblee sok 1 ismereltel fogja gazdagitani a gyermek-
tanulmAanyosist. K.

Pedagogiai és gyermektanulmdnyi szem-
pontok gyermekvédelmi rendszeriinkben.
Szerkesztette : NEMES LIPOT. Ara 5 K.

A Gyermek, 16



GYERMEKTANULMANY]
MOZGALMAK.

A tagsdgi és az elbfizetési dijak fdlemelése. A Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasag valasztmanya az utolsé {ilésén be-
hatéan foglalkozott a Tarsasag mikddésenek anvagi biztositdsa-
val, Ezen targyalasok kozott természetesen' nem térhetett napi-
rendre azon aranytalansag folott, amely pl. a tagsagi dij (6 K) és
az ennek fejében a tagoknak dijtalanul jaro, mind terjedelemben,
mind tartalomban gazdag folydirat el6allitasanak koltségei kozott
van. (Pl. a legutolsd fiizet darabonkint & K-ba Kkeriilt a Tarsasag-
nak.) Minthogy szamitottunk az eddigi allami segélyekre, amelyek-
nek miel6bbi utalvanyozasara illetékes helyen igéretet is kaptunk,?)
az igazgato-tanacs nem fogadta el azt a javaslatof, hogy a tag-
sagi és el6fizetési dijak oly mértékben emeltessenek, hogy azok
egyediil is biztositsak legalabb a folyéirat kiadasat. Béir ez a mod
volna a leghelyesebb megoldds, az igazgato-tandcs mégis ehelyett
oly megoldast keresett, hogy a tagokra dltaldban, de killondsen
a miikddo pedagégus tagokva minél kevesebb anyagi teher hdrul-
jon, azonban az inlézetek és testiiletek, mint eldfizetok, az elodlli-
tas teljes dvat viseljék. Ezért azt hatarozta a valasztmany, hogy
a pedagbgus tagok tagsagi dija évi 10 K, a masfoglalkozasu
tagoké évi 15 K s az intézetek és testiiletek eldfizetési dija évi
30 K legyen. A valasztmany azonban, tekintettel arra, hogy a
folyoirat elédllitasanak kdltsége meghaladja a felemelt tagsdgi dijat,
folkéri a tagldvsakat, azok, akik tehetik, lagsdgi dijukat dnkénies
adomdnyozdssal kiegesziteni sziveskedjenek. A pémziigyi egyensitly
biztositasa s a tarsasag tigymenetenek femwtavidsa foltetlewil sziik-
ségesse teszi, hogy taglarsaink wmindegyike kivétel nelkiil siirgo-
sen killdje meg a kiveteti tagsdgi dijat. Eppen ezért e helyen is

1 Azota ki is utaltak.
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kérjiik t. tagtdrsainkat, hogy az e szamhoz csatolt befizet6lapon
a megfeleld tagsagi dijat miel6bb kiildjék meg. Végiil kozdljik,
hogy a papir szike és drdgasdga miatt a myilvdnos wyugtdzdst
egyeloye mellézzilk s a postai tarifa 6riasi mérvli megdraguldsa
lehetetlenné teszi azt is, hogy a tagsagi dijat jelenleg egyénenként
nyugtassuk. A lagsdgi dij megkiildésénck igazolasdva a befizetd-
lapnak a feladonal marado szelvénye szolgdljon.

Gréf Teleki Sandor haldla és temetése. Teleki Sandor haldla
mélyen lesujtotta mindazokat, akik arrol tudomast szerezhettek, pedig nem
jott varatlanul. Betegsége masfél évig tartott. 1918 janudr 13-dn a Il. orsza-
gos gyermektanulmanyi kongresszus mdésodik tanacskozasat még 6 nyitotta
meg, de gyengélkedése miatt nem vezette. Par napra red visszérelmesze-
sedésbol szarmazo veszedelmes orrvérzés tamadta meg, melyet kozépliil-
gyuladds sulyositotf. Erds szervezeténél fogva kiheverte a bajt annyira,
hogy a nyarat az 6 kedves tatrafiiredi nyaraldjaban télthette, honnan lat-
szolag friss egészséggel tért haza az 1918. év Oszén, A telet azonban foly-
ton gyengélkedve toltotte; testi bajat sulyositotta a felfordult politilkai viszo-
nyok miatt érzett lelki depresszio.

A Gyermektanulmanyi Téarsasdg iiléseire betegségének ideje alatt nem
jdrhatott el, azonban annak minden ftgye irdnt élénken érdeklodott és
kérdezdskidott.

Az 1919, év augusztus elején a politikkai helyzet megvaltozasakor
ujra visszatért deriis kedélye. De éppen a nagy és gyors valtozdsokkal jaré
izgalom siettette bajanak kifejlodését. Ujra orrvérzési rohamot kapott, ami
azutan megblte.

Augusztus ho 12-én halt meg s 14-én temettiilk el mély részvét mel-
lett grof Teleki Sandort. Abban az id6ben sajté nem volt s igy nem jelen-
hetett meg a boldogult tiszteldinele és nagyrabecstiloinek nagy tdbora.
A temetésen ott lattuk Teleki Palt, Wiassich Gyulat, Berzeviezy Albertet,
Imre Sandort, helyettes kozoktatasiigyi minisztert, Bdrezy Istvant, Body
Ferenc polgarmestert és a Teleki-csaldd szamos tagjat. A diszes ravatal a
boldogultnak Gresham-palotai lakasdban volt feldllitva.

Grof Teleki Sandor mélyen lesujtott dzvegye elott a Tarsasdg rész-
vétét és gydszat Nagy Ldszlo ligyvezetl elndk egy kiildbtiséz élén fejezte
ki. Az elndkség a Tarsasdg részérol koszorut helyezett a ravatalra. Kiilon
gyaszjelentésben tudatta a Tdrsasdg tagjaival a magyar gyermektanulma-
nyozds mecénasanak halélit s tett tandbizonysdgot arrl a mély gyészrél,
amelyben a mélyen szeretett elndk haldla oltoztette a Tarsasagot. Habar a
nyomdai és postai yiszonyok miatt a Tdrsasag tagjai késon értestiltek a
fajdalmas esetrdl, még__is egymassal kozolvén a hirt, nagy szammal gyll-
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tek Ossze a szomoru végtisztességen s Kkisérték el elnokiiket utolso foldi
utjara.

A ravatalndl Nemes Lip6t, tarsasagunk titkara, buicsuztatta el a magyar
kultira nagy halottjat, beszédében tobbek kozott a kovetkezoket mondotta :

,Barataid megvalasztasaban nem ismertél osztalykiilonbséget, vallasi
és faji véalaszfalakat: embertarsaid értékelésének fokritériumai voltak a
tisztesség, a becsiilet, a jellem, a munka és az emberszeretet. Ezek voltak
a Te gyonyorl etikadnak alapmotivumai s ezért emelkedtél ki kortarsaid
kozil. Igazi demokrata voltal a szé legnemesebb értelmében : a Te erkolesi
telfogdsod szerint minden ember annyit ér, mint amennyit munkéjaval a
tarsadalomnak hasznal.“

A temetdben Horvdth terézvarosi kaplan szép beszédben méltatta az
elhinyt munkds életének kivalo érdemeit s rokonszenves egyéniségét.

Fodor Markus dr. azon ismeretlen tizezrek nevében mondott egy-
néhany biicsuzd szdt, kikért oly szeretettel dolgozott, mint a Véréskereszt
Hadigondozdjanak elnoke.

Teleki Sandor neve 6rokre oOsszeforrt a magyar gyermektanulmany
torténelmével és soha sem sziinik meg érdemeinek emléke !

Gyermekek és ifjak szorakoztatiasa. Mint ismeretes, a Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasag 1918. szeptember havaban Vdrady Jézsef
inditvanyara mozgalmat inditott a gyermekek és ifjak nevel6 és oktatd szo-
rakoztatdsanak orszagosan egységes megszervezése céljabol. A Tarsasag a
gyermekek és ifjak szérakoztatasaval nem csupan gyonyorkddtetni és mulat-
tatni ohajtja az ifjusdgot, hanem a szérakoztatast egyben oly csatornanak
is tekinti, amelyen at a gyermek szivéhez és eszéhez lehet férkdzni s lel-
kében a szép iranti fogékonysagot, az erkélcsi eszméket, a nemesebb gon-
dolkoddst ki lehet fejleszteni s benne a tudast él6 és hatékony tényezové
valtoztatni. A Téarsasdg szem elott tartja a gyermek szorakoztaté eldada-
soknak kozvetett hatdsit a nép mivelodésére. Ezért ez intézményt f6leg a
koznép kozott kivanja elterjeszteni s meghonositani ugy, hogy a gyermek-
szorakoztaté el6addasokhoz minden gyermek hozza jusson. A gyermekszéra-
kozasnak azonban gyermekvédelmi célja is van. A gyermek akkor, amikor
szabadon élvezi a szérakozas kiildnboz0 nemeit, szedi fel magaba mindazt
a hatast, amib6l az 6 erkolesi elziillése szarmazik. Az ifjusagot meg Kkell
mententink a felnéttekkel egylitt valé szorakozdstol, korcsmazastol, kavéhaz-
latogatastdl, az erkolestelen és értéktelen ponyvairodalomtol, altalaban a rossz
ifjusagi iratoktol. Mind e célokat a gyermekek szdrakoztatdsanak szervezé-
sével Ohajtjuk elérni. '

A Magyar Gyermektanulmanyi Tdrsasidg altal meginditott akeid nyil-
- vanos szakértekezletre vezetett, amelyet 1919. februar havaban tartot-
tunk meg.
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A Térsasdg elndksége 1919 oktober havaban, amikor a szénhiany
miatt az iskoldk bezdrdsa nyilvanvalova valt, az gy fonalat ujbol folvette
és a kozoktatdsiigyl miniszteriumnalk azon inditvanyt tette, hogy intézked-
jék a gyermekszérakoztatds orszagos és egységes megszervezeése lgyeben.

A tirgyaldsok megindultak, amelyeknek sordn az az eszme merilt
fel, hogy ebbél a célbdl a gyermekek és.ifjak szorakoztatasdt intézo orszagos
bizottsdg létesittessék, amely gondoskedjék az ligynek szellemi és anyagi
ellatasarél. Ez a bizottsdg.a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag s mas
egyesiiletek, tovdbba a killonbozé hatdsdgok és miniszteriumok kebelébol
alakult volna ki s vezette volna a szorakoztatas tigyét.

Ezt az eszmét azonban a mai nehéz gazdasagi, politikai és tarsadalmi
viszonyok kozdtt megvaldsitani egyelore nem sikeriilt, minek kovetkeztében
Tarsasagunkban felmertilt az az eszme, hogy az tgyet, mint pusztdn a
Gyermektanulmanyi Tdrsasag dltal meginditott villalkozdst szervezze és intézze,

A Tarsasag valasztmanya 1920. évi janudr 16-an tartott iilésén targyalta
a kérdést és arrdl a kovetkezd hatdrozatokat hozta:

1. A gyermek nemes gydnyodrkodtetése, esztetikai és erkolesi érzel-
mének fejlesztése s a kilonbozo tanulmanyokban vald okuldsa, szabad
idejének okszerii elfoglaldsa, nemkiilénben az altaldnos népmiivelddés érdeké-
ben sziikségesnek tartja a gyermekszérakoztatd eloadasok orszdgosan egy-
séges megszervezeset,

2. A valasztmény erre a munkara a Magyar Gyermektanulmanyi Tér-
sasagot a fovarosban és a vidéken ez iranyban eddig is kifejtett tevékeny-
segenél s érdeménél fogva hivatotinak tartja.

3. A gyermekszorakoztato eldadasok megszervezésével és vezetésével
8 tagu bizottsdgot biz meg, amely &ll: Nagy Laszlobol (elnok), Virady
Jozsefbol (igazgato), dr. Ndgrddy Ldszlobol (dramaturg), dr. Kdrmdn Ele-
mérbol (jogi elbadd), dr. Twusgkai Odénbél (orvosi elbadd), Schiénwald
Kabosbdl (gazdasagi el6add), Gréber Vilmabol (titkar) és Ballai Karolybél
(pénziigyi eloadd),

4. Ezen bizottsag a ,Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag Gyermel-
€s ifjuszérakoztato Osztalya“ néven miikédik. Feladata, hogy a szerve-
zés munkalatait, az adminisztraciét, a pedagogial és a miivészeti vezetést
végezze s ebbol a célbol magat, miik6dd tagolkkal kicgészitheti.

5. A pgyermekszorakoztatas pénziigyileg gy szervezendd, hogy a
Magyar Gyermektanulméanyi Tarsasag kebelbeli Ggye maradjon, de kozvet-
leniil ne terhelje: a tdrsasdzot.

Ezen hatarozatok értelmében a Tarsasag elnoksége azonnal megindi-
tolta a szervezé munkat. Erintkezésbe lépett tobb varossal és kozséggel, ame-
lyekben a Gyermektanulmanyi Téarsasignak fidkja van, vagy lelkes hivei
mikédnek, Mindezen videkekrél — egynek Kkivételével — melegen Uidvo-
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z6ltéle 2z eszmét s vallalkoztak a neveld és oktato eloadasok megszervezé-
sére. A megszervezés azonban vidékenkint valtozik, ami bizonyos nehéz-
séget okoz. [Egyelére Dombovaron. Cegléden, Kecskeméten, Veecsésen,
Miskolcon és Szegszardorn folyik a szorakoztate akeio megszervezése.

Valasztmanyi iilés. (1920. januar 16-4n.) Utolsé wvalasztmanyi {ilé-
stink (1919 februar 27.) déta majdnem egy esztendd telt el, amelynek nagy
vilagtorténelmi eseményei benniinket is megakadalyoztak abban, hogy ez
iilésiinket hamarabb egybehivjuk.

Az iilést Nagy Laszld ligyvezets elntk nyitja meg, aki azonban arra
valo hivatkozdssal, hogy a mai targyaldsnak anyaga az igazgatétandcs és
maga, Nagy Ldszlo miik6désérél vald beszamolas. lesz, arra kéri a Valaszt-
ményt, hogy a mai iilés elnokéiil oly jelenlevG egyént valasszon, aki az
igazgatd-tandeson kiviil esik. Ajanlja Szifry Janos volt kereskedelemiigyi
minisztert, akit a valasztmdny e tiszt betoltésére 6l is kér. Sziiry Janos
megkOszoni a , megbizast. Felkérésére Nagy Laszlo megkezdi elndki
jelentését.

Mindenekelott egy nagyon szomoru eseményrol kell beszamolnia :
grof Teleki Sdndor elhuhyidrol. (A valasztmany tagjai felallanak.) 1919
augusztus 12-én halt meg a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagnak elndke.
Nemes szivit kertésze volt 6 a Tarsasagunknak, ki azt mar akkor vedel-
mebe vette, amikor még csak gyenge palanta volt, megérte, hogy hatalmas
java novekedett s hit’ maradt hozz4, mig maga kidilt. A gyermektanul-
manyi mozgalmaknak 18 éven 4t volt vezetGje. 1901-ben mar az elnéki
székben talaljuk 6t; 1903-ban vezetése alatt alakul meg a Gyermektanul-
ményi Bizottsig ; 1906-ban pedig a megalakult ,Magyar Gyermektanulmanyi
Tarsasag® elntkévé vilasztottuk s az maradt haldlaig. Az évek folyaman
egyre bensobb lett kbzbttiink a viszony, szeretetiink, tiszteletiink egyre foko-
zodott irdnta. Valoban atyankat vesztettik benne, arvan maradtunk. Fidi
kegyelettel gydszoljuk 6t, Haldla idején az igazgatotandes kiilon gyasz-
jelentést adott ki, koszorut helyezett ravatalara, kiildétiségileg képviseltette
magat a temetésen, az elndk szébelileg fejezte ki a Térsasag gydszat az
bzvegynek, a ravatalndl Nemes Lipét titkdr, a sirnal pedig Fodor Mark
jegyzo fejezték ki a mélyen sujtott Tarsasag gyaszat. Javaslatdra a Valasat-
many elhatdrozza, hogy a grof Teleki Sdandor elhunyta feletti nagy faj-
dalmat, kozszeretetben allott elndkénel a Tdrsasig megalapitasa Ota szer-
zett eléyiilhetetlen érdemeinek elismerését jegyzokonyvbe iktatja, ezen kegye-
letét az elhunyt Ozvegyével is tudatja, tovabbd, hogy elntkének érdemeit a
legkozelebbi kozgyiilésen emlékbeszéddel fogja méltatni. Tofk Kalman indit-
vanydra e hatdrozatokat kiegésziti még azzal, hogy a Tarsasag az elhunyt
emlékére szazezerkoronas alapitvany gylijtését kezdi meg azzal a céllal,
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hogy abbol értékesebb munkakat jutalmazzon a Gyermektanulmanyi Tar-
sasdg. Inditvinyozo maga e célra 200 K-t ajanl tol.

Hopp Ferenc, a Calderoni-cég fonoke, a ,Keleti Muzeum* megalapi-
téja, Tarsasdgunknak kezdettol fogva tagja, a Magyar Gyermektanulméanyi
Tarsasagnak is hagyomdnyozott 3000 koronat. Nagy Laszlo javaslatara a
Valasztmany Hopp Ferenc irant érzett haldjat és kegyeletét jegyzohonyvbe
foglalja és érdemét egy, a Tarsasdg helyiségében kiftiggesztendd diszes tdb-
lan orokiti meg:

Ugyancsak szomoruan jelenti Nagy Laszlo, hogy Kdaldorné Ferencz
Ella, az Uj Iskola volt taniténdje, a Gyermektanulmdnyi Muzeum egyik
titkara és tehetséges munkatarsa, tragikus kortilmények kozott, Udinében,
1918. aprilis havaban, életének 24-ik évében meghalt. Emlékét mély fajda-
lommal iktatjuk jegyzokonyviinkbe. ;

Takdcsné Berényi Ilona, a kisdedovasnak gyermektanulmanyi alapon
valé kimagaslé muvel6jét 1918 aprilis havéban, 39 éves kordban szintén
elragadta tolink a haldl. Kegyelettel Orizziik az G emlékét is.

Vidéki fiokok mitkodése. A Tarsasag 1919. februar 27. d6ta sem
véalasztméanyi, sem kozgyillést nem tarthatott az orszdg Osszeomldsa és a
forradalmi allapotok miatt. Mindazonaltal Tarsasdagunk nemcsak hogy nem
sziinetelt, hanem a viszonyokhoz mérten értékes munkassagot fejtett ki:

Miskolcon az iskolaszék 1918. szeptemberében gyermektanulmanyi és
pedagégiai haborus kiallitast rendezett a Magyar Gyermektanulmanyi Tar-
sasdg ¢és a Gyermektanulmanyi Muzeum tdamogatasaval A kiallitds Oriasi
erkolesi, sot anyagi sikerrel is jart. Eléadoi voltak: Nagy Laszlo, Griber
Vilma, Schichtanz llona és Szdnié Menyhért, a Tarsadalmi Muzeum igaz-
gatdja. A kiallitds szervezbje Biré Séandor, az ottani elemi iskolanak farad-
hatatlan buzgalmi igazgatéja volt, Ertékes munkéjéért, valamint Ballai
Karolynak a rendezésben valo tamogatasaért koszonetet mond a vdlasztmany.

Fiokkoreink kozil a szegedi és esztergomi fejtett ki ez ido alatt
nagyobbszabasu tevékenységet. Uj fikkort is létesitettiink 1919 éprilisban
fényes sikerrel. ’

A kozoktatdsiigyi reformtervezet. A Kkozpont ¢z id6 alatti tevé-
kenységeben legfontosabb munka volt: a kozoktatastigyi reform tervezet
készitése.

A Gyermektanulmanyi Tarsasag tagjai 1918 0szén minden pdriban
nagy tevékenységet fejtettek ki avégett, hogy a mindeniitt nagy aranyokban
megindult reformmunkdlatokban a gyermektanulmdnyi szempontokat érvé-
nyesitsék. (Lasd: A Gyermek, 1918. évfolyam, 7—10. sz. 437, lap.) De az
Igazgatotanacs nem elégedett meg ezzel, hanem elhatdrozta, hogy egységes,
réseletesen Kkidolgozott iskolaprogrammot készit, gyermektanulmanyi alapon
felépitve. (Lasd u. o.) A reformtervezetet az Igazgatétandcs megbizasabdl
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Nagy Laszlé készitette. A javaslat 6 iilésen targyaltatott és 1919 aprilisa-
ban, tehat mar a proletardiktatura idejében fejeztetett be.

Hogy egyébként még e proletardiktatura idejében is, mily szellemben
folytak a reform-bizottsag targyalasai, arra vonatkozélag is idézzik a
reform-bizottsag negyedik 1ilésérol ;A Gyermek* 1918. évi 7—10. szama
441. lapjan kozolt értesitését: ,Folmeriilt az a-javaslat, hogy mar a nép-
iskolaban tdrsadalmi -és természettudomanyi alapon allé vilagfelfogas ter-
jesztessék és a valldstan kotelezo oktatasa toroltessék. Ezzel szemben a
tarsasdg tagjai allast foglaltak. Tuszkai Odon dr. féorvos elfogadta a ter-
mészettudomanyi vilagnézet kialakitasat, de ragaszkodott a nemzeti érzés
fejlesztésének szﬁkse%es voltihoz. Répay Daniel, Szabé Sandor (gyégy-
pedagogus), Janosy Zoltin févarosi tanito hangoztattak a nemzeti érzésnek,
mint természetes faji érzésnek nagyfontossagat. Répay Daniel kiilon is han-
- goztatta az idealizmus nagy  jelentGségét a természettudomanyi felfogas
nyers materidlizmusdval szemben. A nemzeti érzés nélkiilozhetetlen voltat
bizonyitotta, de azt is, hogy a nemzetben nem érjiik el végsé célunkat,
hanem feladata a nemzetnek az egyes ember boldoguldsdnak el6mozditasa.
Gliicklich Vilma' kiemelte, hogy minden jéra valé ember szereti hazajat
Magyarorszagon s a hazaszeretetre nevelni is kell az embereket. Senki sem
akarja kikliszobolni az iskolabdl a magyar nemzet torténelmét s .Magyar-
orszag foldrajzat, a magyar itodalmat és muUvészetet. Hisz ezek mind
becses értékek kozmivelddési szempontbél. De el kell tavolitani a nemzeti
érzésbol mindazt, ami eddig dltala szembeallitotta egymassal, a hazaban
egyiitt éloket s a nemzeteket egyméssal harcra tiizelte. Ezutan tobben fel-
szolaltak még a valldstan kotelezé tanitasa ellen. Ez utobbira nézve elnik
azt jegyezte meyg, hogy a valldstan kotelezd tanitdsarél az els6 reformérte-
kezlet azt hatarozta, hogy mivel az politikai kérdés, mellézendé a reform
munkabol. Fontos, hogy a nemzetben egyiitt €16 emberek kozott legyen test-
véri szeretet, Osszetartozanddsag érzése. De érezze magat a gyermek a vilag-
tarsadalom tagjanak is.“

Ime, ez a szellem uralkodott a mi reformtirgyaldsainkon a kommu-
nizmus alatt s a kozvetlen megel6z6 idGkben is. E hatdrozatok feliilemel-
kednek minden konjunkturan és politikai valtozason, amelyekért nyugodtan
vallaljuk a felel6sséget ma is. A tervezetet egyébként jelen szamunkban
kozzétessziik.

A valasztmany az elnoklé Sziiry Janos javaslatara koszonetét fejezi
ki Nagy Laszlonak értékes reformmunkalataért, amelynek részletes megvita-
tdsaba, minthogy az még csak a kovetkez6 szdmban fog megjelenni, nem
megy bele. (Lasd a Pedagégiai Torekvések cimii rovatot.)

Egyéb intézményeink. Az anyak és feln6tt leanyok tovabbképzésére
1917-ben Dienes Valéria kozremukodésével létesitett Gyermeklianulmdinyi
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Iskoldrol jelenti Nagy Laszld, hogy a tanfolyamot 1918/19. tanév telére is
hirdettiik; de minthogy kevés sziild jelentkezett, az intézményt azonban
mindenkép fenn akartuk tartani, [Gvarosi és allamsegélyt kértiink és kap-
tunk azzal a kikotéssel, hogy 24 fovarosi, allami és magdntanitét vesziink
fol hallgatokul s az elbadassorozatot 1919 madrcius 15-én  Gyermekianul-
mdnyi Tanitéi Touvdbbképzé tanfolyam cim alatt meg is kezdtik s 1919
junius végén be is fejeztiik. |

Az egyetlen intézmény, amely a proletardiktatura idején alakult, de,
amelynek torténete szintén joval elobbi idore nyulik vissza, a Tanildjelil-
tek Kiore. Az eszme, hogy a tanitojeldltek a Gyermektanulmanyi Tar-
sasdg kebelében egy kiilon korben egyesiiljenek, mar régi keletii, Neé-
hiany egyetemi ifju a mi mozgalmaink és irodalmi termékeink altal follelke-
sitve s folvilagositva GOsszeallott, hogy gyvermektanulmannyal foglalkozzék.
Amidon mar szamuk nagyra szaporodott, azon inditvdnnyal léptek elénk,
hogy kiilén kort alakitanak a Tarsasigban. A hosszu targyaldsok a tény-
leges megalakulast kitoltak ugy, hogy az alakuld gyiilés 1919 aprilis koze-
pére esett. A kor tisztan gyermektanuimanyi és pedagogiai érdeklodés alap-
jan és ilyen tartalommal megalakult fiokja volt .a Tarsasagnak. Minthogy
azonban a megalakulds ideje és az errol szold jelentés egyik kifejezése
félreériésekre adoit alkalmat, az Igazgatdtanacs decemberi iilésén elhatarozta,
hogy a fiokkort nem 1étezonek, vagyis megsziintnek tekinti, de fentartoita
az eszmét, hogy a tarsasdag és az ifjisag kozt a kapesolatot fentartsa, meﬁ
mi épen az ifjusag érdeklodésében latjuk a Tarsasdg jovojét és elhatdrozia,
hogy az érdeklodo tanitdjeldltek szdmdra szemindriumi el6addsekat fog tar-
tani. Az el6adasok februar elején kezdGdnek.

Az igazgalétandes diszervezése. A Magyar Gyermektanulmanyi
Tarsasag a proletardiktatura alatt sem valaszimdnyi-, sem kozgyiilést nem
tudott egybehivni. A szamadast és a koliségvetést azonban meégis el kellett
végezni s - minthogy a Tarsasag hivatalos helyiségeit is meg kellett, hogy
védje a rekvirdlas ellen, ezért az egyesiilet élére az elndkség helyett direk-
toriumot allitott, az igazgatotandcsot pedig tobb taggal - kiegészitette és fel
ruhazta a vidlasztmédny és kézgyiilés jogaival, de — mint azt a bemutatott
és felolvasott elGaddi jelentés igazolja — ez intézkedést csak arra az idére
foganatositotta, ,miig a normdlis viszonyok helyre nem dllanak® Az 1919
dec. elején tartott Igazgatd-tandesiilés a régi rendet visszaallitotta,

A népbiztossag Nagy Laszlot elozetes értesités nélkiil berendelte a
gyermektanulmanyi tgyek elbaddjanak. A Gyermektanulmanyi Tarsasag s
intézményeinek megvédése érdekében ezt a helyet kénytelen volt elfog-
lalni. Elétte ezzel, hogy: @) nem sziintették meg az ,Uj Iskolat* s meg-
hagytak testiiletét; b) a Gyermektanulmanyi Muzeum személyzetét sem ban-
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tottak; ¢) sikeriilt elérni, hogy semminemi kulturintézményilinket meg nem
bolygattak, kivéve két irodai helyiségiinket (Nagy Laszlo maganlakdsaban),
amelybe voros katonat helyeztek be nagy csaladjaval egylitt.

Az igazgatétandcs és elnék igazoldsa. E jelentés megtétele utan
Sziiry Janos valasztmanyiilési elnok arra kéri a vdlasztmanyt, hogy mivel
a proletirdiktatura bukdsa utdn sok tisztességes ember is megszolasok
targydva tétetett, ami az illet6knek sok keseriiséget is okozeott, ne térjiink
egyszeriien napirendre a jelentés folott, hanem tegyiik azt érdem]eges kri-
tika tdrgyavd, hogy az esetben, ha a Tarsasag iigyvezeto elndke valamely
mulasztdst kovetett volna el, azt most tegyiik széva, ha pedig kifogasolni
valdnk nincs, akkor ne sajnaljuk a megérdemelt elismerést kifejezésre juttatni.

A felszélitasra Négrady Laszlo dr, reflektal. i

wAz Ugyvezetd elndk, ugymond, jelentette, hogy mint elndk s magdn
ember, milyen értelemben wett részt a munkdssagban a proletardiktatura
ideje alatt. Ugy tudja, hogy amit a t. ligyvezeté elnok mondott, mindenben
tiszta és vilagos képe annak, amit a Tarsasag a proletardiktatura alatt tetf.
Ebben semmi takarni valot nem talal. Emelt fovel dllhatunk meg barat és
ellenség elbtt ecyardnt.

Amidén ez alkalombol Nagy Laszlo egyéniségérél nyilatkozik, egy
kép jelenik meg lelki szemei elott: A Gyermektanulmanyi Tarsasag egy
hajo volf, amelyen értékes kinesek voltak felhalmozva. Ez a hajo a bizony-
talan tengeren volt és mégis minden vihar ellenére nyugodtan haladt azon
az uton, amelyet szamdra a Gyermektanulmanyi Tarsasag mar megindulasa
idején kijeldlt. Hogy ez a hajé a borzalmas vihart szerencsésen Kkiallotta,
az nem véletlen mive: az okos ¢és tiszta lelkli vezetonek miive“.

»Ha végig tekint Nagy Lészlé egyéniségén, akivel mar mintegy tiz
éven at egyiitt dolgozik, megelevenedik egész munkdssaga eldtte: latja azt
az utat, melyet maga tort maganak, amelyen hosszu ideig csak maga jdrt
s amelyen sok gdanes kozepette is helyt allott, ldtja az eleinte tétovan csat-
lakozék kis szdmat s latja azt a nagy orszagutat, amelyen most oly sokan
mennek utina. Ez az ember ligy tinik fel eldtte, mint egy hés, mint az o
eszméjének, meggyozddésének a hdse, ki nem kimélte Snmagat, az idejét,
mindenbél a javat adta a meggy0zodésének, a maga nemes, lelkének. Nagy
Laszlé nem az az ember, akit most kellene bemutatni. Ismerjilk munkds-
sagat, ismerjlik 0t magat, mint embert, tudjuk, hogy minden munkajat két
szempont iranyitja: az egyik a szigorn ludomdnyossdg, a masilk az erds,
magyar érzés. Akkor, amikor 6 megalapitotta a Tdrsasdgot, amikor nagyobb
munkakban s kisebb cikkekben felszinre hozta a magyar gyermek lelkébol
azokat az ismereteket, amelyekkel a tudomanyt gazdagitotta, nemcsak érte-
kes, tudomanyos munkat produkalt, hanem kézelebh vitt a magyar lélek
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megismeréséhez is. Egy olyan ember munkassagaban taldlhaté csak fel a
tudas és a magyar érzésnek ilyfoku megnyilvanulasa, akinél ez az Gssze-
forrottsag a megallapodott egyéniségbdl folyik.

,Azt hiszi, hogy az Gsszes jelenlévlk felfogdsat és érzését fejezi ki
amikor azt mondja, hogy nekiink most nem az a teenddnk, hdgy Nagy
Laszlotél barmit is szamon kérjiink, hanem az a kotelességlink, hogy neki
koszonetet mondjunk. Hogy Oszinte koszonetiinket fejezztik ki azért az 6n-
felaldozdé, nemes munkéjaért, amelyért sohasem kért és nem is kapott sem-
mit, csak munkatarsainak szeretetét és nagyrabecsiilését, mi egyéniségének
és munkdssagdnak szemléléséb6l oOnként dradt feléje mindegyikiinkbol.
Nekiink az a kotelességlink, hogy mi Nagy Laszlé tanusitott magatartasa-
val azonositjuk magunkat, hogy koszonetinket fejezziik ki azért, amit tett,
mert okossagaval s nagy lelki jésagaval megmentette a Tdrsasdgot minden
bajtol.«

»Nekiink mindezt kotelességiink itt kijelenteni Nagy Laszlo skrupu-
lusai miatt, mert § az Igazgatdtandes elbit is igazolni akarla smagdt, de
ezt foloslegesnek talaltuk, de mdsrészt kotelességiink ezt most vele: szem-
ben kijelenteni, mar azért is, mert a vele szemben a minisztériumban nagy
részletességgel lefolytatott hivatalos vizsgalat megallapitotta, hogy semmi
olyassal nem lehet Gt illetni, amelybdl az tiimme ki, hogy akdr 6 maga sze-
mélyében, akdr kozvelve a Tdrsasdg vezetése dltal a proletdrdikiaturdt szol-
galta volna. Ezért meg is kapta a hivatalos folmentést.“ :

Inditvanyozza, hogy fejezziik ki Nagy Ldszlonak halankat és kOsz6-
netiinket, amiért-a nagy vihar kozepette egymaga 4llott 6rt s mentette meg
Tarsasdgunkat a tovabbi tudomanyos munkéssdg és a magyar haza érdekében.

Mas hozzdszolo nem jelentkezett és igy Sziiry Janos eln6k megalla-
pitja, hogy.a valasztmdny egyhanguan nemcsak elfogadja Nagy Laszlo
jelentését, hanem halds koszonetét is fejezi ki, amiért oly nehéz idében sem
hagyta el a helyét s menteni igyekezett, amit lehetett. Ugyancsak a valaszt-
many érzését véli kifejezésre juttatni, amidén arra kéri 6t, hogy az oly
impozansan nyilvanul6é bizalom és ragaszkodédsban taldljon megnyugvast és
meritsen er6t tovabbi lankadatlan munkassagdhoz.

Minthogy pedig az elnoki -széket csak az igazold eljaras tartamara
vallalta s a bizalom az iigyvezetd elndkkel szemben a legteljesebb mérték-
ben megnyilvanult, arra kéri Nagy Ldszlot, hogy foglalja el ujra az elndki
széket.

Nagy Laszl6 meghatottan koszoni a megnyilvanult bizalmat. Véghe-
tetlen jol estek az elhangzott szavak. Nemcsak elégtételt taldi ezekben bizo-
nyos megtortént dolgokkal szemben, hanem biztatdst is merit bel6lik arra,
hogy utjan tovabb haladjon. Mikodésének eredményét épen abban latja,
hogy nem szorédtunk szét, hanem egy szent, kAzds cél érdekében egyiittes
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erovel tovabb dolgozunk. A Tarsasag kiallotta a nagy probat és igy nyu-
godtan nézhetink a jovo elé. Biztos benne, hogy a Tarsasagot ezutdn mar
semmi sem fogja tudni megbolygatni, zavartalanul fog élhetni nagy hiva-
tésanak.

A valasztmanyi iilés tovabbi pontjai voltalk: A4 fiszlikar restaurdldsa.
A grof Teleki Sandor elhaldlozasa kovetkeztében megiiresedett elndki tiszt-
ség, annak betoltéséig ideiglenesen Nagy Liszlora bidatott. Ugyvezetd elndki
s egyéb dlldsok be vannak toltve. Az egyik jegyz6: Haugsethné Lamdes
Lujza Norvégiaba Lkoltozott, helye betdltetlen. Szakosztalyi elndkok: a ré-
giek, ugyszintén alelndkei is.

A Gyermek folyoirathol a proletardiktatura ideje alatt egy szam jelent
meg, a masik befejezd szam most fog megjelenni,

Angol melléklet. Egy lelkes tagunk, Wiarmer Erzsébet, megszervezte
a Gyermektanulmanyi Tarsasignak a kiilfoldi missziokkal walo kapesolatat,
az angol, hollandi ¢s kiilondsen az amerikaival. Moffal ezredes, az ame-
rikai gyermekvédelmi akeid vezetoje igen melegen érdeklédik Tarsasagunk
tevékenysége irant, maga is gyermektanulmanyozo és e réven Osszekotte-
tésben dll az Gsszes amerikai gyermektanulminyozo koroklkel, Ezen akeid.
kat ismertetni fogjuk magyarul és angolul; minthogy pedig az angol Ossze-
foglaldst (a francidt anyagi viszonyaink jobbrafordultdic mell6zziik) allan-
dositani akarjuk, a vilasztmdny elndk javaslatdra ezt el is hatarozza és
vezetésével Warmer Frzsébet tanitonot bizza meg. Az angol mellékiet utjan
az északamerikai pedagégiai-pszihologiai kordkkel és labqratoriumokka] és
az amerikai magyarokkal is kapgsolatot akarunk létesiteni,

Moffat ezredes tiszielelbeli laggd vald vilaszidsa. Elndki eléterjesz-
tésre a valaszimany Moffat ezredest a mar jelzett tudoményos és gyakor:
‘lati gyermekvédelmi érdemeinél fogva, tovédbbd az Egyesult-Allamok cser
készmozgalmanak megszervezéseért a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag
tiszteletbeli tagjava valo valasziasat a kozgyiilésen inditvanyozni fogja.

A valasztmanyi Ulés a gyermekszorakozlalas kérdésével is foglalko,
zott, amelyet tirténetével egylitt mas helyiitt ismertetiink.

A bemutatott szdmadds és kiltségvelés Aatadatoit a szamvizsgalé bi-
zottsagnak.

Tagsdgi dijak: a régi tagsdgi dijak a mostani viszonyok kozott nem
tarthaték fonn, miért is a valasztmdny az Igazgatétandes eloterjesztése alap-
jan a tagsagi dijat pedagdgusok szamara évi 10 K, nem pedagigusok sza-
mara évi 15 K; az eléfizetési dijat 30 K-ban, az alapité-tagsagidijat pedig
200 K-ban allapitja meg.

Kozgyiilést aprilis havaban szandékozunk tartani.

Uj tagok: 1918 febr. 27-t6l mostandig tagjaink szama &864-el szapo-
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rodott, akik kozott 10 alapité tag, u. m. Hadn Gy6z6, Hadn Lajos, Fodor
Markus dr., Wirmer Erzsébet, Bacher Emilné, Popper Zsigmondné,
Forrai Dezs6né, Bacher Ernoné, Kanzukker Fifi, Mayer M. Fodor M.

A kézépiskola reformja. A kozoktatastigyi miniszterium a ,nem-—
zeti megujhodds® nagy munkajiban ,a kéznevelés ujjdszervezésével“ kivan
részt venni. Ebben a reformmunkaban  a miniszteriumot, igen helyesen,
pedagogiai és kéigazdaségi szempontok vezetik, amint azt a lanfeliigyelet
gyakorldsanak modjarol s az egyetem kozgazdasdgi fakultdsawak szerve..
zésér6l kiadott rendeletei bizonyitjak. -Ebbe a Kkeretbe illik a ,kozépiskola
reformjdnak elGkészitése tdrgyabou kiadott rendelete is. E rendelet jelento-
ségét emeli, hogy, ugy latszik, ez a reform fog szolgalni az egész koz-
oktatas reformjanak kozéppontjaul. Nekiink ez a rendelet igen rokonszenves,
mert ebben a gyermektanulmanyi és liberalis szempontoknak érvényesiilését
latjuk. A rendelet nyolc tételbe foglalja a kozépiskolai reform alapelveit,
amelyeket elkiild6tt a tanari testlileteknek véleményezés végett s felkérte a
Magyar Gyermektanulmanyi Tdrsasdg elnokségét is nézetének elmondasara.
Roviden jelezziik a kérdéseket s az elnokség feleleteit (a részletek és az.
indokolds elhagyasaval), amelyek a Tirsasdg e szamban kozolt kozoktatdsi
reformmunkalata alapjan késziltek.

L. Lehetséges-e, hogy a tudomdnyos és a gyakorlati irdnymn képzés
kellGs feladatdt egy és ugyamazon iskola teljesilse ?

Lehetséges, mert a tudomany és alkalmazasa, ha nem is azonos, de.
egymasbol folyd feladat. ;

2. A humanisziikus gimnazium alkalmas-e arra, hogy a még pdlydt
nem vdlasztolt, de nem sziikségképpen tudomdnyos pdlydra gondold ifju-
sdgnak dilaldnos iskoldja legven ? '

A humanisztikus gimnazium nem alkalmas arra, hogy altalanos isko-
laja legyen kiilonboz6é palyakra késziil6 ifjaknak, mert tulsagosan elméleti
és formalis iranyt kovet; az 6-klasszikai nyelvek és irodalom tanitdsa oly
-vilagfelfogasba valo beleélést eredményez, amelynek jobbara csak torténeti
értéke van s amelynek problémdi az ifjut barmely pélyara csak igen kor-
latozottan készitik eld.

3. Van-e érezhet Fkillombség a gimmdzinmi és redliskolai lanfolya-
mot végrettek kozott értelmiség, jellem, hagyomdnyainkhoz vald ragaszkodds
és haladdsunk tudatos akardsa kozolt?

A két ifjusag hazaszeretete kozott nincs kiildmbsés. A hagyoma-
nyokhoz valo ragaszkodds azonban 4ltaldban véve a gimndziumot végzett
ifjaknal erésebb, mint a realiskoldt végzetteknél. Ellenben a haladni akards,
a progresszivitds, az utobbiaknal fejlettebb. Intelligenciaban, jellemben nincs
kiilombség.

4. A tudomduyos célzat indokolja-e, hogy a gimmdzium novendékeil:
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mdr ‘kilewe éves korukban elkiilonilsik azokidl, akikuwél jobbau ezek sem
adidk személyes bizonwvitékail tudomanyos pdlydra vald volluknak ?

A lehetd legritkdbb esetben lehet megmondani, hogy 9 éves gyermek
alkalmas-e a tudomanyos pélyédra; sot egészen a 14 éves korig nem lehet
sz0 biztos megallapitasrol ; digazan véve a 16 éves Kkorban hatdrozhatja ezt
meg a pszichologus és érzi maga az ifju.

5, A 9—13 éves gyermekek életkora egydlialin megengedi-e, hogy
a tudds kozépiskola valami sajdlos mddszert alkalmazzon s a tudomdnyos
munkdra vald elokészitést mdr 9 éves kordban elkezdfe ?

A 9—10 éves koru gyermeklel szemben a kézépiskola a tudomanyos
képzést nem kezdheti meg s ebbdl a célbol semmi sajatos médszert nem
alkalmazhat. A moddszert nem valamely elvont cél, hanem a 9—14 éves
kori gyermek lelkének tudomanyos tanulmdnyozdsa hatarozhatja meg
helyesen.

6. Helyes-e és szitkséges-e, hogy a memzet serdiild lagjai annviféle
iskoldban (gimudzinm, redliskola, polgdrvi iskola stb.) lanuljanak wem egy-
[féleképen olyan ismerelekel, amelyekre minden polgdrnak egyardnl van
sziiksége 7 ;

Abbdl a ténybdl, hogy a gyermekek a 14, de kiildndsen a 12 éves
korig teljesen egységesen fejlddnek, mér kovetkezik. hogy a gyermekeknek
a 14, de killondsen -a’ 12 éves korig egységesen Szervezett, egységes rend-
szerll és modszerll iskolakat kell adni. A 13 és 14 éves kori gyermekek
iskolai is legyenek ugyan egysegesen szervezeitek, azonban kell, hogy ezen
korban mar killonbséget tegylink a falu és varos iskoldi kozott.

7. Tanulmanyi okokbol indokoll-e, a wevelés szempontjdbol célszerii-e
dly killonbozd fejletiségit lanulok egyiill fartasa ?

A tudomdnyos palydkra csak az arra képes egyének menjenek és
‘mehesseniek. A kulturdlis €s gazdasagi érdekek egyarant kivanjak ezt.
Misik kivetelmény, hogy minden tanulg lehetéleg azon tudomdnyos palyat
foglalhassa el, amely az ¢ egyéniségének leginkdbb valé. EbbGl a Keitds
elvbdl kettd kivetkezik :

1, A kozépiskoldk felsé osztalyaiba (az Otodik osztalyba) 1épo
tanuldk intelligencidjukra nézve behato vizsgalat ala vetendok s csak az
intelligencia bizonyos fokdn 4lld tanuldk vétessenek fel a kizépiskolak felsd
osztalyaiba. E vizsgilatnak kiilondsen a polgari iskeldk tanuloi és a nép-
iskola hat osztalydt végzett tanuldk vetendSk ala, De ki kell terjeszteni az
intelligencia-vizsgilatokat a népiskola négy osztalyat végzett tanuldkra is
mindaddig, mig a nyole osztalyl egységes népiskolat meg nem valdsitjak,

2. Az egyesiteit kozépiskola felsé osztalyaiban, illetoleg addig is,
mig ez az egységesités léfre nem jon, a mostani realiskoldban és gimna-
ziumban meg kell engedni a tanuldk csoportosuldsat egyéni érdeklddésiik
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drdnya szerint. Vagyis niédot kell nyujtani arra, hogy azok a tanulok, akik
a nyelyi, irodalmi s miivészi, a természettudomdnyi, vagy a matematikai
targyak irant érdeklddnek kiiléngsebben, azokkal behatébban is foglaikoz-
hassanak.

Ezen reformok keresztillvitele wvégett szlikséges, hogy az iskoldknak
altalaban, kiilonésen pedig a kozépiskolinak pedagdgiai—pszicholdgiai labo-
#atorinm alljon rendelkezésiikre,

A 8-k kérdésben felhivia a miniszterium a tanari testiileteket, hogy
a kozépiskola refarmjzirél esetleg kialakult egyéb javaslataikat is adjak eld.

Pedagogiai klinika. Budapesten, az Ull6i-aton, szerényen meg-
hizdédva, nyilt meg ez a pedagogiai intézet, amely Kkozsziikségnek felel
meg, egyuttal jele modern pedagogiai elohaladdsunknak., Az alabbi sorok-
ban ismertetjiiik e nagyjovéjli fntézmény céljat, szervezetét; itt csak azt a
meleg oOhajtasunkat fejezziik ki, hogy az intézet a mai silyos idok mellett
is lendiiljon fel és viragozzék. A vezetok, Kdrmdn Elemér dr. igazgato,
Viértes 0. Jozsef dr. gyogypedagogus, Mdday Istvan dr. és Hermann
Imre dr. idegorvosok, teljes biztositékot nyujtanak az intézet kittind mké-

. désere nezve. 2

A Pedagdgiai Klinika az erkolesi bajokban szenvedd és kiilonds
erkolesi nevelésre szorulo gyermekek klinikdja. A Pedagdgiai Klinika az
1915, évben létesiilt ,Kriminalpedagogiai Intézet® része s minden olyan
gyermekkel foglalkezik, akik a csaladban, iskoldban vagy foglalkozasuk-
ban nem alljak meg a helyiiket €s erkdlesi vagy tarsadalmi életiikben
iranyitasra szorulnak. Ezért elsbsorban azokra a sziilokre vagy gondvise-
16kre szamit, akik gyermekiik sorsat kello idOben igyekeznek helyes iranyba
terelni és Oket megmenteni att6l, hogy az elzillés Utjara tévedjenek és a
birdsdg clé vagy javité intézetbe keriiljenek. .

A Pedagdgiai Klinika kiillondsen foglalkozik: 1. Olyan gvermekeklkel,
akiknek nevelése azért iitkozik akadalyokba, mert a csalad viszonyai vagy
zilaltak, vagy ahol a gyermek nem tud a csalddi életbe illeszkedni, vagy
a csaldd nem érti meg a gyermeket. 2. Olyan gyermekekkel, akik az iskolai
életben nem fudnalk elhelyezkedni és emiatt igylik megvizsgalasara vagy
mas elhelyezésiikre van szitkség. 3. Olyan gyermekekkel és fiatalkoruak-
kal, akik foglalkozdsukban vagy palydjukon nem érnek el eredményt és
ezért kiilon palyavalasztasi tanacsaddsra szorultak.

Ezekben az esetekben a Pedagdgiai Klinika keresi az okokat, ame-
lyek a gyermek erkélesi fejlodését hatraltatjak vagy akaddlyozzak és azok-
nak elharitasi modjait igyekezik megtaldlni, A gyermek ezért pontos oi'vosi’
lélektani €s szocialis vizsgdlatban részésiil. Az intézet a tanacsaddson kiviil
utdna is jar annak, hogy a gyermek megfeleld elhelyezésben részesiiljon,
fermészetesen a jelenlegi szlikos viszonyokhoz és lehetdségekhez képest.
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A Pedagégiai Klinika hatésagok részére dijmentesen szolgaltat véle-
ményelet, maganfelek és sziil6k azokat a mérsékelt dijakat fizetik, ame-
lyeket a vonatkozdé rendeletek a birdsagi szakértok részére allapitanak meg.
A Kklinika a véleményaddson kivill megfelelo mérsékelt dijazds ellenében a
gyermekek kiilon erkolesi nevelését, kezeleset és felligyeletét is elvallalja.

A Pedagogiai Klinika rendelé helyisége ezido szerint /X, Ulidi-tit
34., II, lépcsd, II1. emelet, 5. sz, alatt van, Vezetojének, Kdrmdn Elesmér dr.
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Jahrg. XII. No. 1—3.

Das Konvergenzgesetz in der seelischen Entwicklung
des Kindes.

Von Ladislaus Nagy, Budapest.

Eingangs bespricht Verfasser den heutigen Stand des durch William
Stern begriindeten Konvergenzgesetzes und iibergeht auf die Datensammlung,
die von Erwachsenen, eingeriickten Rekruten, stammt. Diese wurde von
Biirgerschullehrer G. Varsdanyi, der im Juli 1915. nach Esztergcom als Aus-
bildungs-Unteroffizier der Erginzungs-Mannschaft einriickte, am ersten Tage
ihres Einriickens, also vor ihrer Ausbildung, ausgefiihrt. Varsinyi absol-
vierte die Datensammlung aus eigener Initiative und selbstindig, mit Beriick®
sichtigung jener Fragen, welche die Datensammelabteilung der Ungarischen
Gesellschaft fir Kinderforschung im Herbst 1914, im Fragebogen fiir Kinder
zusammengestellt hat. Die Fragen Varsanyis stimmen natiirlich nicht ganz
mit denen der Gesellschaft iiberein. Entsprechend den wverwandelten Um-
stiinden mufite er einzelne Fragen fortlascen und andere wieder aufnehmen.
Seine Fragen waren die folgenden:

1. Wurden Sie gerne Soldat?

. Was ist die Ursache des Krieges?

. Welche Vélker nehmen im Kriege teil ?

. Was wollen die Ungarn?

. Was wollen die Deutschen, die Russen ?

. Wie viel Soldaten kann Ungarn haben?

. Wie viel fallen am Schlachtfeld von je hundert Soldaten ?
. Was ist das Argste im Kriege?

. Was zeigt auf dem Land, daf Krieg ist?

. Mochten Sie gerne aufs Schlachtfeld gehen ?

11. Wann wird der Krieg zu Ende sein und weshalb?
12. Wiren sie froh, wenn es schon ein Ende hiitte?
13. Wer wird der Sieger sein?

s
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Varsanyi erledigte das Experiment mit plinktlichem Einhalten der
Regeln der Datensammlung und frei jeden suggestiven Einwirkens. In den
verarbeiteten Daten kommen vor:

18 jahrige: 15,

19 jahrige (mit Abzug der vernichteten Antworten): 169,
21—25 jahrige: 6,

36—39 jahrige : 8.

Insgesamt” verarbeitete Verf. 2574 Angaben von 198 Personen. Hier-
bei befolgte er diejenige Methode, die er in der Datensammlung 1914/15.

/@

beniitzte. (S. ,Ergebnisse einer Umfrage tiber die Auffassung des Kindes
vom Kriege¥, Zschr. f. angewandte Psychologie, Bd. 12.)

®

1. Faktoren des intellektuellen Lebens.

Psychologische Typen. Behufs Feststellung der intellektuellen Wirkung
machte Verf. zum Gegenstand seiner Analyse die Antworten derselben
Frage, die er 1915 zu demselben Zwecke mit Bezugnahme auf die Kinder
autarbeitete (S. Ergebnisse . . . S. 3) ,Was ist die Ursache des Krieges 2%
Jedoch bei Begrindung der Typen nahm er die Antworten auf alle 13
Fragen in betracht. Bei Klarlegung der Ergebnisse sonderte er plinktlich
die Antworten der weniger und mehr gebildeten Soldaten. Als Individuen
mit geringer Bildung betrachtete er diejenigen, die hochstens sechs Volks-
schulklassen oder 1—2 Klassen der mittleren Schule. absolvierten. Unter
diesen weniger gebildeten Personen waren : :

alle achtzehnidhrigen : 15,
unter 169 neunzehnjihrigen : 160,
unter 6 ein fiinfundzwanzigjéhrigen : 5,
®» unter 8 sechs-neununddreissigjahrigen : 4.
Fir hoher Gebildete nahm Verf. diejenigen, die wenigstens vier
Klassen einer mittleren Schule (Gymnasium, Real) beendigten. Solche waren :

unter den achtzehnjdhrigen: kein einziger,
unter den neunzehnjahrigen: 9,

unter den ein-finfundzwanzigjahrigen : 1,
unter den sechs-neununddreifiigjdhrigen : 4.

L.

Denjenigen psychologischen Typen, welche Verf. in den Kriegs-Ant-
worten der Kinder feststellte, begegnen wir gleichfalls in den Angaben der
Soldaten, namlich, swbjektiven, objektiv-konkreten und abstrakten Typen.
Als neuer Typus kam noch ein ‘Ubergangstypus, zwischen dem objektiv-
konkreten und abstrakien Typus hinzu. In den Antworten dieses Typs
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neigt das Individuum bereits zum allgemeinen Denken, wenngleich seine
Ausdriicke noch ganz konkret sind. Man kénnte diesen Typus als einen
gemischien Typus bezeichnen. Auch die Untertypen stimmen fast villig mit
denen der Kinder iiberein. Die in den soldatischen Antworten vorkommen-
den Haupt- und Untertypen sind folgende:

L. Antworien subjektiver Typen. Z. B.: Die Ursache des Krieges ist,
dafl er sein mufite, 19 jihrig.

1. Objektiv-konkrete Antworten. Unleriypen,

a) Rein objektiv-konkrete Antworten, Z. B.: Die Ursache des Krieges
ist, dafl die’ Serben den Tronfolger Franz Ferdinand ermordeten. 19 jihrig.

b) Detaillierende-objekliv-konkrete Antworten.” Z. B.: Die Ursache
des Krieges ist, da man Franz Ferdinand ermordete, und wir die Ausgabe
verlangten, doch man versagte es uns, weshalb wir sie jetzt strafen; die
Russen warteten Serbien und redeten ihm Mut zu. 19 jihrig.

IIl. Antworten gemischter Typen. (Ubergang vom objektiv-konkreten
zum abstrakten.) Z. B.: Die Ursache des Krieges ist die Ermordung des
Tronfolgers Franz Ferdinand, aber auch eine andere Ursache ist, dafl zuviel
Volk war., 19 jdhrig.

" IV. Antworten abstrakter Typen.

a) Subjektiv-abstrakie Antworten sind, die durchschnittlich dunkel
erdachte und subjektiv empfundene allgemeine Begriffe enthalten, denen
aber ein konkreter Inhalt ermangelt. Z. B.: Die Ursache des Krieges ist die
Unzufriedenheit. 19 jiahrig. — Das ist eine Strafe von Gott dem Allmiéch-
tigen. 19 jdhrig. (Deutscher Zunge). v

b) Objektiv-abstrakte Amntworlen. Hier werden die abstrakten Ant-
worten vom objektiven Wissen gestiitzt. Z. B. Die Russen wollen simtliche
Slaven vereinen und Ungarn erobern, 19 jdhr. ‘

Die Tabelle 1 zeigt detaillier? die Verteilung der intellektuellen Typen
der weniger gebildeten Erwachsenen nach dem Lebensalter’ und die Tabelle 2
veranschaulicht zusamsnenfassend die absoluten und Prozentsitze der kon-
kreten und abstrakten Typen beziiglich der weniger gebildeten Personen.
Diese Summierung war wegen des Vergleiches mit den Angaben der
Schiiler unumgénglich. Nachdem die Schiiler keine gemischten Typen haben,
so mufite die Einteilung des gemischten Typus in zwei Haupttypen, dem
konkreten und abstrakten, zerfallen. Somit wurden die Individuen des
gemischten Typus in zwei Untertypen gesondert: @) in dem einen Unter
typus waren die Antworten konkreter Richtung, &) im zweiten Untertypus
aber sind die Antworten eher abstrakier Tendenz; die ersteren wurden
zum konkreten Typus, die letzteren zum abstrakten Typus eingereiht. Des-
halb findet man in der zusdmmenfassenden Tafel (2) keine gemischten Typen.

1, Vergleichen wir auf Tabelle 2 die konkreten und abstrakten Typen

17"
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der weniger Gebildeten mit den 18—19 jahrigen Schiilern (S. den oben
zitierten Aufsatz: ,Ergebnisse . . .%), so finden wir, dal wéhrend unter
den Schiilern der abstrakte Typus (81:7% Mittelzahl) den konkreten (17:5%
Mittelzahl) iibertrifft, unter den Soldaten hingegen die konkreten Typen
(59:8%,) die abstrakten Typen (39%,) uberfliigeln. Diese Daten bestitigen
die dominierende Rolle der kiinstlichen (didaktischen) Einwirkungen bei
der Ausgestaltung der hoheren Funktionen des Geistes.

Tabelle 1.
-, 8 - Rein abstraktér -
g é Gemischter Typus Typus 2 a
s = g
Lebensalter || % % =3 Haupt- | Haupt- Subj. | Objektiv-|| =
l§ ﬁ’ = EZ sdchlich | sdchlich || abstrakter|abstrakter| N E
% ) konkret { abstrakt Typus Typus | <
. 2 1 3 3
i .0 .0 0 0
18 jahrige e 0V —1—3 3% 6 6% 20% 20% 15
3 =20% 6 = 40%
: - 13 12 37 11
st 800/ 76 234/ 7°
19 ]ahrylge 1-0% || 51-% o o 4% () 158
25 ="15:8% 48 = 30'4%
21—25 3 : o 1
il i < 20% o
jhrige 60% ; 26% 2
1=20%
36—39 iy 1 i 1 2 ik 4
jahrige 25?/0 50%
=25
s % 16 14 42 15
B 8:8Y%, 75° 28:2% 8:3%
Tegecami 16% || 50°6% ; ! 182
30=—16%% 57 —31:7%0

2. Zu einem interessanten und wichtigen Resultat gelangen wir, so-
bald wir gesondert vergleichen die Prozentsitze der 18—19 jahrigen Schiiler
und der Soldaten betreffs der konkreten und abstrakten Typen. Aus diesem
Vergleich erhellt, dafi sowohl unter den Schiilern, als auch den wminder ge-
bildelen Soldaten nach dem 18. Fahre im Alter von 19 Jahren das kon-
krete Denken gleichermassen zumimmt, das abstrakte Denken wieder fallt.
Wihrend Verf. in seiner Arbeit ,Ergebnisse einer Umfrage iiber die Auf-
fassung des Kindes vom Kriege¥, {iber diesen Umstand blofi wie iiber eine
auffallende Erscheinung schrieb, konne nunmehr auf Grund anderseitier
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Daten die Geselzmdssigkeit dieser Erscheinung anerkanni werden, Némlich
das absirakle Denken, welches sowoll bei den gebildelen als den nichi ge-
bildelen Jungen im 17. und 18. Fahre den Héhepunki erveicht, vermindert
sich vom 19. Jalhre an und an Seiner Stelle tritt ein konkretes Denken auf
deduktiver Basis auf. Ergdnzt man diese Daten mit denen der auf die
21—25 und 36—39 jahrigen sich beziechenden (Tab. 1), so mufi man wahr-
scheinlich fiir allgemein giiltlg die Erscheinung erkldren, wonach das konkrete

Tabelle 2.
Individuen Individuen o
Lebensalter b i der
3 konkretem abstraktem Poicoden
Typus Typus
J
18 jdhrige 9 g 15
Jahrig 53:39/, 4669/,
19 idhi 95 G0
jdhrige 60°1°/, 389, 168
— S| (S S S
21—30 4 1 5
+ jahrige 80%/, I 20%
36 —39 1 3 4
jihrige 259/, 75%
. Insgesamt 5;%%0 3?bl°fo 182

Denken im 21—25 jahrigen Aller noch immer zunimmt, im 36—39 jih-
rigen Aller aber wiederum das abstrakie Denken vorherrscht.

Die Funktion der Anlagen beleuchten die Daten des gemischien Typus
Schiiler im Alter von 18—19 Jahren finden sich hierbei nur in verschwin-
dend geringer Anzahl, dagegen unter den weniger gebildeten Soldaten kom-
men sie hiulig vor; die Verhiltnisziffer der 18 jihrigen macht 20°%, der 19
jihrigen 15-8% aus. Auch die hoheren Jahrgiinge weisen gemischte Typen
auf (unter den 21—25 jdhrigen 20°%, unter den 36—389 jihrigen 25%),
Zahlt man zu diesen Daten die subjektiv abstrakt denkenden Personen hinzu,
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bei denen das abstrakte Denken ebenfalls noch nicht vollends ausgebildet
erscheint, so konnen wir hinsichtlich der minder Gebildeten die enbwick-
lungskundliche Tatsache feststellen, dafl auch bei ihnen die Anlage zum .
absirakien Denken sich offenbart, jedoch iufolge der fehlenden kitnstlichen
(didaklischen) Eiwwirkungen nur eine wuvollkommnene Entfaltung erfihvt.

Auf Grund dieser Priifungsergebnisse stellt Verf. iiber die Entfaltung
des Intellekts, die Aktivititszustinde und Reife der Anlagen, die Einwir-
kung des systhematischen Unterrichis auf die hoheren Geistesfunktionen, all-
gemeine Entwicklungslehrsilze auf, von deren Mitteilung wir Raummangels
halber absehen missen,

II. Die sittliche Entwicklung.

In den Antworten der Soldaten lieflen sich folgende bedeutende
Tugenden feststellen: 1. Kampfmul, 2. Valerlandsliebe. 3. Gerechtigkeils-
sinn. 4. Pflichigefiihl. 5. Ehrgefiihl. 6. Menschenliebe, 7. Religivsitdt.

Als primdre (niedrigere) Gefiihle betrachtete Verf. diejenigen, aus denen
das sittliche Gefiihl auf instinktiver Stufe als unmittelbare Entiufierung der
urspriinglichen Anlage erklingt. Auf dieser Stufe driickt das Individuum
seine Empfindungen gewéhnlich in konkreter Form, etwa mit Bezeichnung
einer konkreten Handlung oder Eigenschaft, aus.’ (Das wird mit mehreren
Beispielen belegt.)

Sekunddr galten dem Verfasser die sitflichen Gefiihle, die vom Indi-
viduum in allgemeiner Form zum Ausdruck kamen. Das duflere Gefiige des
Ausdriickens geniigt aber nicht, um dadurch den sekundidren Typus Kklar-
zulegen. Nur in dem Falle deckte eine Antwort den Begriff, wenn in dem
sittlichen Gefiihl als Bestandteile hohere intellektuelle, Gefiihls- und Willens-
motive enthalten waren. (Wegen Raummangels konnen die Beispiele hier
nicht mitgeteilt werden.) !

Die primédren (niedrigere) und sekundiiren (hohere) sittlichen Gefithle
waren als entwicklungskundliche’ Typen auch in den Antworten der Schiiler
wahrzunehmen. Doch in den Angaben der Soldaten liefl sich als Mittelstufe
noch ein [bergangstypus bemerken, gerade so, wie auch in der intellektuellen
Anschauung zwischen der konkreten und abstrakten Stufe ein Ubergangs-
typus zu unterscheiden war, Als Ubergangsgefiihl bezeichnete Verf, dasjenige
sittliche Gefuhl, dessen Ausdrucksform zwar abstrakt lautet, ohne aber einem
entsprechenden objektiven Inhalt bestimmt zu enthalten. (Beispiele.)

Die Aufarbeitung der siitlichen Elemente ging nach derselben Weise
von statten, wie die der Antworten der Schiiler in der Datensammlung
des Jahres 1014,

In jeglicher Antwort jedes Individuums suchte und bezeichnete Verf,
die sittlichen Elemente. Sodann stellte er fest, wie vielerlei sililiche Elemente
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aus der Antwort einer Person herauszufinden sind. So z. B. tat er dar,
daf in der Antwort von X, Elemente des Kampfmuts und Patriotismus,
ferner Gerechti'glieitssinn vorkommen. Sofern irgend ein Element, etwa das
patriotische, mehreremal zu gewahren war, konnte es fiir einerlei, fiit eine
Einheit, genommen werden. ;

Gleichzeitig wurde klargelegt, was fiir einen Entwicklungstypus, bezw.
welche Stufe der Entwicklung das betreffende sittliche Element vertritt
einen priméren, sekundaren oder Ubergangstypus. Diese Feststellung geschah
mit besonderer Vorsicht und Umsicht, in jedem Falle mit Beriicksichtigung
samtlicher sittlichen Elemente und laut ihrem Verhéltnisse zy, einander.

Nach der Bestimmung der einzelnen Daten wurden die Prozentsitze
ausgereehnet. Die Zahl der sittlichen Elemente wurde stets mit der Anzahl
der Personen der betreffenden Gruppe — z. B. der 18- oder 19-jahrigen —
in Beziehung gebracht. Auf Tabelle 3, in der Rubrik der kampfmutigen
Tugenden bedeuten die 63:39/, so viel, daB das Element des Kampfmuts
unter den gesamten 19-jahrigen (169 Personen) bei 107 Individuen vor-
kommt, was dem obigen Prozentsatz entspricht. Das Vorhandensein der
einzelnen Elemente wurde demnach immer mit der Anzahl der Personen
in Beziehung gebracht.

Intensititsreithe der sittlichen Gefahle.
&

Betrachten wir die zusammenfassende Tabelle 3. iiber die Intensi-
latsreihe der Tugenden, so konnen wir festsetzen, dafl von den regis-
trierten sieben Tugenden an der Spitze der Patriotismus (6569, und
der Kampfmut (64:1°/,) stehen. Ihnen folgt auf der Stelle das Gefiihl der
Menschenliebe mit 60°1°/, nach. Angesichts der Durchschnittszahl (49°/,)
der 7 Tugenden, ist ersichtlich, daf die Gerechtigkeitsliebe (51°5%,) immer
noch den iiber den Durchschnitt stehenden héheren. Platz einnimmt, unter
dem Durchschnitt dagegen wverbleiben: Ehrgefiilil (40:9°/,), Pftichtbenwussi-
sein (31'8) und endlich das religiose Gefiihl (27 79/,).

Priifen wir die Tabelle der Schiiler und vergleichen deren zusammen
fassende Ziffern mit den Daten der Soldaten, finden wir, dass unter den
8 —19-jahrigen Schilern die Intensitdtsreihe der Tugenden, mit geringer
Abweichung, dieselbe Ordnung erhalt, wie bei den Soldaten. Bei den
Schillern nimmt die erste Stelle der Kampfmut (46:8°,) ein, dem steht an
Kraft die Vaterlandsliebe (35°7°,) am ndchsten, dem folgt noch immer tiber
dem Durchschnitt die Menschenliebe (18°/,), unter dem Durchschnitt stehen
der Reihe nach das Ehrgefuhl (4'5%), das Rechtsgefiihl (8‘7°) und zuletzt
das religiose Gefiihl (0-5%,). Diese Ubereinstimmung beweist, daf die Inten-
sititsreihe der Tugenden bei den Soldaten nicht dem Zufall, sondern einer
tieferen Quelle entspricht. Nunmehr kann festgestellt werden, was auch
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|

I 19 jahrige

Fusanden 18 jahrige 21—25 jdhrige | 36—39 jdhrige Anzahl
(15 Personen) (169 Personen) (6 Personen) (8 Personen) (198 Personen)
-: Vaterlandsliebe 11— 78'3% 107 = 63:3% 6 = 100" 6= 756% 130 == 656"
2. Kampfmut . 12 — 80% 107 = 63:8% 5= %_s;:_ 3=875% | 127 =641%
3. Menschenliebe 10 = 666% e _97‘: 57:3% 6 = 100% 6= ;E}"Kn 1 19_=-= 60°1%
4. Gerechtigheit _. 3 — b33 8B4 = 49Ty 3 = 50% F—ante N 97 =51'5%
5. Ehrgefiihl ... __. 6 = 40% 68 = 40-2% 3 = 50% 4 == 5()% 81 = 40:4%
6. Pﬂichtg;-f-i;l-ﬂ 5=—13'3% 52.= 307" 1= 16:6% 5= 625% 63 =; '8l
7. Religiositit ... 3 = 20% 50 = 29:5% 1= 18'6% 1= 12:5% 55 = 277
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eine spitere Analyse der Daten erhédrten wird, dafi vornchmlich zwei Fak-
toren in der Intensitits-Ausgestaltung 'der Tugenden von besonderem
Belang sind.

a) Die Intensitdt stammt in erster Reihe von den mrspriingtlichen
Aunlagen. Die auf der 5. Tabelle mitgeteilte Reihenfolge der Tugenden weist
auf die urspriinglichen Anlagen des Ungarn hin. Dieser Reihe gemifl steht
an erster Stelle das Rassengefithl, als Grundlage des Patriotismus und mit
der Liebe zur Scholle und Freileif gepaart. Wie das die Antworten der
Kinder vom Volke bezeugen, handelt es sich hierbei um eine aut Urin-
stinkten beruhende, unverfilschte Vaterlandsliebe, die jedem befangenen
imperialistischen Nationalismus fern steht. Die zweite Stelle nimmt der
Kampfmut ein. Als bekannte, urspriingliche, angeborene Eigenschaft des
Ungarn gilt sein gules Herz, das die Quelle der Entwicklung der allge-
meinen Menschenliebe bildet. Eine eben so unumstéfiliche, auf richtigem
Rechtsgefiihl basierende Eigenschaft bildet weiter der Gerechtigkeilssinm,
Diese genannten bezeichnen wir gewdhnlich als Haupttugenden des Ungarn,
durch die unsere Kultur und das éffentliche Leben pulsieren und wofiir jeder-
mann zum duflersten Kampfe fiahig ist.

b) Einen anderen Grund des gewaltigen Funktionierens einzelner
Tugenden miissen wir in den dusseren Einwirkungen suchen, Der Krieg,
die Verhéltnisse und die duflere Lage des militdrischen Einriickens haben
immerhin die Kraftausstrahlung der wurspriinglichen sittlichen Anlagen
bedeutend gesteigert, Dafl in den Antworten gerade der Palriotismus und
Kampfmut die Hauptrolle spielen, das kann sicherlich zwei Faktoren, ndm-
lich der augenblicklichen Einwirkung des Krieges, sowie der urspriinglichen
groftmaglichen Alctivitat der Anlagen zugemutet werden. Hierbei handelt
es sich um fdie~ﬁbe-reiws£:’;mnung des Zusammentreffens des Auflenein-
flusses und der urspriinglichen Aktivitit der Anlage.

Die Entfaltung der hoheren sittlichen Gefdhle.

Aus der Zusammenfassung der primidren und hdheren sittlichen Gefihle
ist zu ersehen, daf 18:19/, der minder Gebildeten den sittlichen priméren
Typus, 47" der Uberga.ngstypus und 36.1% den sekunddren Typus ver-
treten. #Zwecks Vergleichung mit den Schiilern filgen wir den Ubergangs-
typus zu den Personen sekundarer Gefiihle hinzu, was wir ohne Fehler
tun konnen, weil (nach den im ungarischen Texte erwiihnten Beispielen)
die’ sittlichen Ubergangstypen niher stehen den sittlichen sekundiren Typen
.als den primédren. Dieser Losung zufolge ist der Prozentsatz der Individuen .
mit primiren sittlichen Gefithlen 18'1°,, der Individuen mit hoheren sitt-
lichen Gefiihlen aber macht 40'8°/, der Gesamtzahl aus. Daraus erklart sich
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das bedeutsame Ergebnis, dafl schon unfer den minder Gebildefen um
wieles mehr sekunddre sitiliche Twpen als primire Typen sind.

Den entwicklungskundlichen Wert dieser Tatsache sehen wir' nur
klarer, wenn wir die auf Erwachsene beziiglichen Daten mit denjenigen der
18—19-jdhrigen Schiiler vergleichen, die also an der Grenze des erwachsenen
Lebensalters stehen und hinsichtlich des Alters mit der Mehrheit der Sol-
daten {ibereinstimmen. Diesen Vergleich veranschaulicht Tabelle 4, woraus
erhellt, dafi unter den 18—19-jahrigen Schiilern die primiren sittlichen
Getiihle durchschnittlich 129, und die sekunddren 299/ ausmachen. Die
Entwicklungs-Verhaltniszahl der beiden Daten kann nach folgender Formel
so berechnet werden :
sekundiire sittlichen Gefiihlstypen

Entwicklungs-Verhaltniszahl = —
primire Gefiihlstypen.

Diese Formel bekundet, dafi die Entwicklungs-Verhiltniszahl betreffs
der sittlichen Gefiihle bei den Soldaten 2'2, beziiglich der 18—19-
jihrigen Sehiiler 2:4 ergibl. Beide Verhaltnisziffern sind fest identisch.
(S. Tabelle 4.) Daraus erfahren wir das wichtige Ergebnis, daB bei den

Tabelle 4,

Entwieklungsstufen

Verhiltniszahl

Soldaten
Schiiler

Entwicklungs-
Verhialtniszahl

18—36 jhr.
Entwicklungs-

fl 18 —19 jahr.

(o]
=
=

Primire sittliche Typen .. . __ 18:1%

R T S i e e 9.0 be=rims s =

(]
T

Sekundire sittliche Typen .. ___ 40:8% | 2%

minder gebildeten Evwachsenen die sittlichen Gefiihle unter dem Einflusse
der uatiirlichen Aussenfaklioren ein solches Entivicklungsnivean zu erreichen
vermigen, wie bei den hiher geschulten Fugendlichen. Daraus 1iBt sich
wieder auf die Tatsache folgern, dafi das Niveau der sittlichen Anschauung
von niedlicher und hdher geschulten Personen ndher steht zu einander, als
man es sonst glauben mdochte. Einen allgiitigen Schlufi freilich diirfe man
daraus noch nicht ziehen. Sicher erscheint blof, dafi die Entfaltung der
hoheren sittlichen Gefiihle durch die hoheren intellektuellen Funktionen
wohl gefordert wird, die ersteren jedoch von ihnen allein keinen vélligen
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das bedeutsame Ergebnis, dall schon wumier den minder Gebildelen um
vieles mehr sekunddre sitiliche Typen als primive Typen sind.

Den entwicklungskundlichen Wert dieser Tatsache sehen wir' nur
Ilarer, wenn wir die auf Erwachsene beziiglichen Daten mit denjenigen der
18—19-jihrigen Schiiler vergleichen, die also an der Grenze des erwachsenen
Lebensalters stehen und hinsichtlich des Alters mit der Mehrheit der Sol-
daten libereinstimmen. Diesen Vergleich veranschaulicht Tabelle 4, woraus
erhellt, dafl unter den 18—19-jahrigen Schiilern die primiren sittlichen
Getithle durchschnittlich 12¢/, und die sekunddren 289¢/, ausmachen. Die
Entwicklungs-Verhéltniszahl der beiden Daten kann nach folgender Formel
so berechnet werden :

sekundire sittlichen Gefiihlstypen

Entwicklungs-Verhiltniszahl =
primare Gefiihlstypen.

Diese Formel bekundet, dafl die Entwicklungs-Verhéltniszahl betreffs
der sittlichen Gefithle bei den Soldaten 2°'2, beziiglich der 18—19-
jahrigen Sehiiler 2'4 ergibl. Beide Verhiltnisziffern sind fest identisch.
(S. Tabelle 4.) Daraus erfahren wir das wichtice Ergebnis, dafl bei den

Tabelle 4.
- o
4 i B3 = &b &
o Il 2= =f | &=
; T == S =i
Entwicklungsstufen @ = el G| R )
c = o R == | o i
0 ;'E — E i ;'E
I s = g il ies
p! - [ o}
E oy '! = - ®© o | st
SerriSe s 5 ‘ 5 ;. S e
Primire sittliche Typen _. .. __ ]i 18:1% I = 12%
il OBl i 24
ekunddre sittliche Typen ___ .. B | 20%
Sekund ttliche Typ ‘ 40°8% | 24
3 |
| |

minder gebildeten Erwachsenen die sittlichen Gefiilile unter dem Einflusse
der natiivlichen Aussenfaklorven ein solches Entwicklungsnivean zu erreichen
vermigen, wie bei den hoher geschulten Fugendlichen. Daraus 1Bt sich
wieder auf die Tatsache folgern, dafi das Niveau der sittlichen Anschauung
von niedlicher und hoher geschulten Personen ndher steht zu einander, als
man es sonst glauben mochte. Einen allgitigen Schiufl freilich diirfe man
daraus noch nicht ziehen. Sicher erscheint blofi, dafi die Entfaltung der
hoheren sittlichen Gefiihle durch die héheren intellektuellen Funktionen
wohl gefordert wird, die ersteren jedoch won ihnen allein keinen vélligen
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Wandel zu erhalten vermogen, Bei dem Hinanreifen der sittlichen @efiihle
miissen vielmehr auch anderseitige Faktoren, gemeinhin die Gefilhlsfunk-
tionen, wesentlich mitw rken.

Die entwicklungskundliche Wertreihe der Tugenden lifit sich nach
der Grofle der Entwicklungs-Verhiltniszahl in drei Gruppen gliedern. In die
I. Gruppe gehoren der Gerechtigkeitssinn (5'8) und die Vaferiandsliebe
(4:3); im Rahmen dieser Tugenden entfalten sich am leichtesten die hoheren
sittlichen Gefithle, Eine weitaus geringere entwicklungskundliche Fahig-
keit verraten die der 2. Gruppe angehdrenden Tugenden: das Pplichi-
gefithl (1:6), die Menschenliebe (1'3) und das Ehrgefshl (1°1), Charakte-
ristisch ist der Kampfmut, welch Tugend unter simtlichen das niedrigste
Niveauerreicht (0°7) und als solche die 3. Gruppe bildet, Es lé6it sich also feststel-
len, daB die egozentrischen, biologischen wnd entwicklungskundlichen Uran-
lagen (z. B. Kampfmut) sich uicht vollkrifiig eignen zur Aufnahme hiherer
intellekineller und emotioneller Elemente, somil deven Funktionen eher ver-
harrew in threm unreifen Zusltand, als die jener Anlagen, welche im spd-
teren Aller anflrefen, uneigenniilzig sind und fitr die sozialen und infellek-
tuellen Elemente mehr Empfanglichkeil inne haben.

Zusammenhang zwischen der urspringlichen Aktivitit der sittlichen
Anlage und der Entfaltung der héheren sittlichen Gefihle,

Suchen wir eine Korrelation zwischen der Aktivitdt der allgemeinen
sittlichen Anlage und der Entwicklung der hoéheren sittlichen Gefiihle,
dann mritssen wir unsere Priifung anf die Kraft der in einzelnen Personeu
sich dussernden sittlichen Amlagen erstrecken. Es gibt allgemeine und
spezielle sittliche Anlagen. In der Aufarbeitung des Materials wurde Verf.
von einem zweifachen Ziele geleitet.

1. Beziiglich jedes einzelnen Individiums die GroBe der allgemeinen
sittlichen Anlage bereitzulegen ;

2. die erlangten Daten mit den in den Individuen sich offenbarenden
hoheren sittlichen Gefithlen zu vergleichen.

Als Mafistab fiir die Grofle der in einzelnen Individuen sich kund-
gebenden allgemeinen sittlichen Anlage diente Verf., wie viel Tugendartens
Y samilichen Aniworten einer Pérson zu finden waren. Aus diesem Grunde
machte er alle Antworten zum Gegenstand seiner Untersuchung und stellte
dabei fest die Anzahl der Personen, in deren Antworten kein ' einziges
Geftihl vorkommt, ferner in deren Aniworten 1 Tugendart zu gewahren
war und auch 2, 3, 4, 5, 6 oder 7 sich offenbarten.

Sittfich am schwichsten veranlagt bezeichnete Verf. diejenige Persons
in deren Antwort kein einziger sittlicher Zug zu entnehmen ist, stirker
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galt die, in deren Antworten 1 Tugendgattung vorkommt, noch stirker

|

veranlagt hielt er die, worin 2 und so weiter bis 7 Tugendenarten zu

bestimmen waren; fiir zur Herleitung der sittlichen Gefiihle durchaus

befdhigt wurde endlich die Person betrachtet, in deren Antworten alle 7

Tugendgattungen zu ersehen waren.

Behufs Klarlegung der Vergleichsergebnisse nahm Verf. auch hierbei
ediglich die minder Gebildeten (Absolventen einer Elementarschule) in
betracht. Bei 182 Individuen konnte Verf. folgende Verteilung der Tugend-
arten bemerken:

mit (0 sittlichen Elementen : 1
» 1 Tugendelement g
e = 127
frhe 40 o) : 64
Nk i : 44
oD s 122
S - : 4P

= 3

Einen besonderen Ausweis der Jahrginge hielt Verf. fiir nicht not-
wendig.

Sodann stellte Verf. hinsichtlich jedes Individuums besonders fest,
ob es zw den primaren oder sekunddren sittlichen Typen gehiri. Also sill-
lich primdren Twp nahm er die Person, in der die primeren sittlichen
Elemente in der Mehrzahl waren, als héheren Typ die, in deren Antworten
sekundére sittliche Gefiihle vorherrschten.

Nach diesem Gesichtspunké gruppierte er gesondert Personen mit
I-erlei sittlichen Eigenschaften, mit 2 und weiter bis zu 7 Elementen. Er
stellte fest, nach welchem Prozentsatz in jeder Gruppe sowohl die priméren
als auch die sekundirem Typen vorkommen. Somit erhielt er betreffs jeder
Person den Zusammenhang zwischen der Anzahl der Tugenden und derew
hoheren Enffallung. Dieses Verhiltnis veranschaulicht Tabelle 5.

Most jelent meg:
Nagy Ldszlo: A gyermek érfelmi, érzelmi és

erkolesi fejlodése. (A hdbori és a gyermek lelke).
Ara.egész vdszonba kétve 20 K, fizve 12 K (tagoknak 10 K).
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° Tabelle 5.
gs Anzahl d Anzahl d
Grad der Aktivitdt der T Fowon Ml g
sittlichen: Anlios g 2 primédren sittli- sekunddren sitt-
. 2 N 8 chen Typen lichen Typen
i
<
1-erlei sittliche Elemente .. __. g 9 8 — 88:8% 1 =11:1%
2-erlei sittliche Elemente .. ... .__ 27 9 =637 8 =2363%
L
3-erlei sittliche Elemente... ... ___ 64 28 — 43:7% 36 = 5630/
4-erlei sittliche Elemente .. ... ... 44 10 =22:2% 34 = 77:7%
5-erlei sittliche Elemente .. __. ... 22 4=—18"1% 18 = 81:9%
6-erlei sittliche Elementc... ... __. 12 W—216:7% 11 =833%%
7-erlei sittliche Elemente .. __. __. 3 — 3= 100%

Aus dieser Tabelle ersehen wir, dafl die Gruppe der 1-erlei sittliche
Elemente innehabenden Personen {iberwiegend aus primdren sittlichen
Typen besteht: 88:89/,, die sekundaren Typen‘ enthalten nur 11-1°/,. Danach,
. wofern wir zu den Gruppen mit immer mehr und mehrerlei sittlichen
Eigenschaften gelangen, wichst stufenweise der Prozentsatz der sekundiren
sittlichen Typen, dagegen sinken die priméren sittlichen Typen, dermaflen,
daf unter den 7-erlei Tugendelemente umfassenden Individuen mehr kein
einziger primarer Typus vorkommt, wonach der sekundire Typus 100/,
ausmacht. Die Zunahme ist fast véllig regelmaflig: die Ziffern zeigen blof
bei den 4-er und 5-er Gruppen ein langsames Steigen, was leicht zu
begreifen ist.

Wir koénnen also behaupten, dall die Stdrke der umspriinglichen
sittlichen Amlage bildet einen Grund, eine Vorausselzung. der Ausbildung
der hoheren sittlichen Gefiihlen.
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Verhiltnis der intellektuellen Typen zur Aktivitat
der sittlichen Anlagen.

Tabelle 6,
b - Anzahl
Grad der Aktivitit 2ie Su:?;i;fttlglm F| objektiv-" | lAn'zahl
sittlicher * Anlagen | 'f]‘-'\el‘ ¢ || konkreter I a.)f'fll akter
g2 " I Typen TERR
<8 |
= = S e —— | = = ——
O-erlei sittliches Element _.. 1 i — ] 1 = 100% &
—4 i = =t
1-erlei sittliche Elemente ___ 9 - 8 — 88:9% 1= T111%
2-erlei sittliche Elemente __. 27 — 17=63% || 10 =2387%
3-erlei sittliche Elemente 64 =47 | 42 =656 || 19 = 20-7%
4-erlei sittliche Elemente ... 44 1=2:3% 94 = 545% || 19 =1432%
5-erlei sittliche Elemente ___ 22 e 8 =2368% || 14 =63"7"
G-erlei sittliche Elemente ___ 12 — 5=41"%% || T=25823%
it = TR & | |
! I '
7-erlei sittliche Elemente ___ ‘ 3 — ” I —33:3% |‘ 2.—66'6%
|

Dieser Tabelle (6.) gemdf erfabhren wir dasselbe bis zu einem
gewissen Mafle hinsichtlich der intellektuellen Entwicklung, wie wir es auf
Tabelle 9 beziiglich der Reife der sitflichen Anlagen gewahrten. In den
Gruppen der Individuen mit geringer sittlicher Aktivitdt finden wir in iiber-
wiegender Mehrheit die intellektuellen primédren (subjektiven, objektiv-
konkreten) Typen. 100%, der Personen ohne alle sittlichen Elemente denken
korkret, 88:9%, der l-erlei sittliche Eigenschaften umfassenden Individuen
sind konkrete Typen; auch weiter sinkt stufenweise die Anzahl der konkret
denkenden Individuen nach Zunahme der sittlichen Aktivitit; dem gegen-
iiber vermehren sich die abstrakt Denkenden, dermaflen, dafl unter den
Seerlei Elementen bereits diese die Mehrheit (63°7°/,) bilden, und diese
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Aktivitdt verbleibt schlechthin im Verlauf der Vermehrung bis zum Ende. Also
wiahrend das konkrete Denken ein verkehrtes Verhiltnis zeigt gegentiber der
Zunahme sittlicher Aktivitdt, wachst indessen das abstrakte Denken damit
in geradem Verhdltnis. Wenn wir nunmehr die naturgemifie Entfaltung
des abstrakten Denkens fiir ein Zeichen einer grofieren intellektuellen Kraft
betrachten, so konnen wir zwei Lehrsitze als Resultat festsetzen :

1. Die Korrelation der allgemeinen intellektuellen und sittlichen
Anlagen ist giinstig. Grofiere sittlighe Krifte gehen Hand in Hand mit
groferen intellektuellen Kriften und wechselseitig.

2. Die Hebung des Niveaus der intellektuellen Funktionen, also die
Steigerung der Intelligenz geht Hand in Hand mit dem Hinanreifen der
sittlichen Anlagen, dem Entfalten eines hoheren Niveaus.

Priifen wir aber eingehender das Verhdltnis der sekundédren (abstrakten)
intellektuellen Funktionen zur ALktivitdt der sittlichen Anlagen, so erfahren
wir, dafi das ziemlich schwankt. (S. das Graphikon). Bei den 0, 1 und
2-erlei sittlichen Elementen sehen wir ndmlich einen regelrechten stufen-
weisen Fortschritt in den hoéherem intellektuellen Funktionen (0, 11:1%,
37%0), aber bei den 3-erlei sittlichen Elementen gewahren wir einen Ruck-
fall auf dem Gebiete der hoherem intellektuellen Funktionen (29°7°°); von
da an folgen diese Funktionen, wenn auch nicht eben mit hohen Ziffern
(43-2° und 63:7°%0), aber dennoch stufenartig, gemdf der Kraft der sitt-
lichen Aktivitdt bis zu 5 sittlichen Elementen. Nunmehr bleibt das Niveau
der hoheren intellektuellen Funktionen ungefihr unverdndert. (Bei 5-erlei
Elementen 63:7%, bei 6:58:3% und bei 7:66:6%.)

Diesen Daten zufolge scheint bewiesen zu sein, dass die grdssere
sittliche Aktivitit bis zu einem gewissen Gradl Schritt hdlt mit einer hioheren
Ingeiligenz, jedoch ein kausaler Zusammenhang zwischen beiden ldsst sich
wicht ausfindig machen. Diese kraftvolleren, sittlichen, sowie die hiheren
sutellektuellen Anlagen sind wohl giinstige Bedingungen, doch nicht Ver-
amlassungungen von einander. Sie konnen einander nicht zustande bringen.

Diese Daten bezeugen ferner, wiewohl auch die hoheren intellek-
- tuellen Funktionen als weitaus giinstigere Bedingungen bei der Entfgltung
der hoheren sittlichen Gefiilile zu belrachten seien, vermogen aker letzlere
dennoch zustande zu kommien, ohme dass bestimmte Formen von hioheren
intellektuellen Funklionen sich zu entwickeln brauchiew.
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Zusammenhang zwischen den héheren sittlichen Gefihlen und
dem sozialen Gemeinsamkeitsgefahl.

Das sittliche Gefiihl ist von einer iberaus komplizierten Be-
schaffenheit. Wie vorher dargelegt wurde, kann ein kausaler Zusam-
menhang blof zwischen der Intensitait der sittlichen Anlagen und der
Entfaltung der hoheren sittlichen Geflihle festgestellt werden. Einen solchen
Zusammenhang zwischen den hoheren sittlichen Gefithlen und den intellek-
tuellen Funktionen konnten wir aber keinesfalls deutlich ausweisen. Indem
nun eine solche Losung des Problems nicht geniigte, versuchle Verfasser
zu ergriinden, ob nicht irgend welche Gefiihlsart existierte, deren Mithilfe
unbedingt notwendig wéare, um dergestalt die hoéheren sittlichen Eigen-
schaften hervorzurufen.

Ein wesentliches Kennzeichen der altruistischen Gefthle ist das
soziale Gefiihl. Demgemafl packte Verf. nunmehr so die Frage noch an,
inwietern hdngt die Entwicklung der sekunddren sittlichen Gefiihle
mit dem Auftreten und Funktionieren des sozialen Gemeinsamkeits-
gefiihls zusammen? Zu diesem Behufe machte er von neuem alle
Antworten samtlicher Versuchspersonen zum Gegenstand seiner Untersuchung,
behandelte aber gesondert jene Individiuen, in denen das Gefiihl der sozialen
Gemeinschaft bereits funktionierte von denjenigen, in denen sich das Gefiihl
der sozialen Gemeinsamkeit noch nicht deutlich offenbarte. (Beispiele.)
Daraufhin wurden diejenigen, bei denen das soziale Gemeinschaftsgefiihl
offensichtlich ersehien, mit der Intensitatsgruppe der sittlichen Anlagen in
Beziehung gebracht. Verf. stellte fest, wie viele von ihnen in den 1-, 2-,
3-, bis zu 7-erlei sittliche Elemente enthaltenden Gruppen vorkommen. End-
lich berechnete er im Rahmen der einzelnen Gruppen die Prozentsitze der-
jenigen, in denen das Gemeinsamkeitsgefiihl sich meldete. Der Vorgang war
somit derselbe, wie in den obigen zwei Fallen, in der Lenkung der intel-
lektuellen Typen und der sittlichen primdren und sekundiren Gefiihle.

Zunachst betrachten wir das Verhaltnis der Gemeinschaftsgefiihle zur
Intensitit der sittlichen Anlagen. In deren Antworten hur eine Tugendart‘
vorkommt, bei denen die sittliche Anlage im allgemeinen sehr schwach ist,
~dort kann Mann eine Offenbarung des Gemeinschaftsgefiihls tiberhaupt nicht
. entdecken. Bei den 2-er Gruppen zeigt das Gefithl der Gemeinsamkeit
schon 25'9°%0; von da an vermehren sich rapid und fast gleic.hméiﬁig die
Personen mit gemeinsamen Gefithlen auf 53:1% und 682%/, in der 6-er
Gruppe ist das Gefithl bereits in sdmtlichen Individuen (100%) entfaltet
und endlich die 7-er Gruppe erfreut sich immerwéhrend dieses Niveaus.

Aus diesen Daten ersehen wir den engen Zusammenhang, der zwischen
der Intensitit der sitllichen Amlagen und dev Euifaltung des Gemeinschafls-
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gefiihls besteht. Das Gefiihl der Gemeinsamkeit erbliiht instinktiv und mit
voller Gesetzmifiigkeit aus den sittlichen Anlagen und zwar um so kraft-
voller und ausstrahlender, je gréfier die Kraft der sittlichen Anlagen ist,

Vergleichen wir nun den Prozentsatz der ein Gemeinschaftsgefiihl
innehabenden Individuen mit dem der hoherem sittlichen Typen (S. das
Graphikon), so erfahren wir daraus, dafl die Entfaltung der hdheren sitt-
lichen’Gefiihle und des Gemeinschaftsgefithls fast vollends einander deckt,
besonders in den untern vier Gruppen, lediglich in den Gruppen 5 und 6
erstarkt weitaus kraftvoller das Gemeinsamkeitsgefithl als die sekundiren

Héherer Héhere Gemeinsamkeits-
sittlicher Typus intellek. Funktionen gefiihl
------ - - as L i e Bl e e B e

7
D% rf} /
Ko »
0%, _W"’
2 / Eay Heedn A
& - Lrgrrr-, - o iz AzE o e

sittlichen Gefithle; in der 7-er Gruppe aber treffen beide piinktlich
Zusammen.

Soviel steht fest, dass zwischen der Eunifallung der hiheren siti-
lichen Gefiilile nnd dem Gefiihl der sozialen Gemeinschaft eine fast mathe-
matisch piinkiliche Proporiion besteht. Je entwickelter das soziale Gemein-
schaftsgefiihl in Individuen ist, um so entfalteter ist ihr sittliches Gefiihl.
Aus diesen Bestimmungen erhellt, dal die sittlichen Gefithle den héheren
Schwung der sozialen Kraft erhalten.

Die Entwicklungslehrsilze, welche der Verfasser infolge der konkreten
Ergebnisse begriindete, kénnen wir wegen Raummangeis nicht mitteilen.
A Gyermek. 18
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Das Gesetz der Kongruenz und der Individualitit.

1. Das Gesetz der Kongruenz regelt simtliche natiirlichen und kiinst-
lichen (padagogischen, didaktischen) Einwirkungen, worauf der Verfasser
sich schon oft berufen hat. Dieses lautet folgendermafien :

Die dusseren Reize vermigen nur die ihnen entsprechenden Anlagen
zur Tatigkeit anzuregen.

Das Gesetz der Kongruenz ist das natlirliche Resultat des Konver-
genzgesetzes, das auf dem ganzen Gebiet der Kongruenz und in allen ihren
Verhiltnissen : in der Bildsamkeit der Persowlichkeit und der Entwicklung
des Kindes zur Geltung gelangt.

Die individuelle geistige Struktur der Person werden nur diejenigen
Einwirkungen umbilden und zu Handlungen anregen, welche ihrem Ent-
wicklungsstadium, ihren individuellen Anlagen, Temperament, kulturellen
Niveau und ihrer Bildungs- und Denkrichtung entsprechen.

Vom Standpunkt der Entwicklungslehre wird das Kind in seinem ersten
Entwicklungsstadium nur durch jene Bewegungen zur Nachahmung ange-
regt, bezliglich derer die Anlagen schon entfaltet sind, auch phantastisch
nur jene Handlungen nachahmen, welche bereits seine Phantasie beschaf-
tigen. Im zweiten Kindesalter wird das Kind durch solche Zielsetzungen
zu adufleren Titigkeiten angespornt, die seinen aktiven nattrlichen und
sozialen Anlagen entsprechen ; die Seele des Jiinglings beschiftigen in einem
gewissen Alter vornehmlich reflektierende Lektiiren und Romane, spiter
Angelegenheiten des praktischen Lebens und andere Dinge.

Vom entwicklungskundlichen Standpunkt kann man das Gesetz der
Kongruenz in zwei Grundsitze fassen :

a) Solche Eindriicke, die latenten Anlagen entsprechen, vermdgen die
Seele des Kindes nicht zu beschiftigen und zu Handlungen anzuregen.

b) Die in Aktivitdts moglichkeit sich befindenden Anlagen sind mittels
entsprechender Reize um so leichter zu Handlungen anzuspornen, je mehr
die Anlage sich dem Zustande der vollen Reife ndhert.

Auf Grund des Kongruenzgesetzes lafit sich also folgender Grund-
satz als pidagogisches Axiom feststellen: die pddagogischen Einwirkungen
vermogen in der Person 'um so eher meue innere Enifallungen und dussere
Handlungen zuwege zu bringen, je eher sie dem Gesetz der Kongruemnz
entsprecchen. Demzufolge sei gelegentlich jedweder padagogischen Ein-
wirkung zu priifen :

a) ob die Anlage schon aufgetreten ist in der Entwicklung des
Kindes ;

b) in welchem Stadium der Entwicklung die Anlage sich befindet

¢) wie sich die urspriingliche Aktivitit der Anlage zu seiner Gesamt-
individualitdt verhalt. g
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Durch diesen letzten Punkt gelangten wir 2um Hauptgeselz der Indi-
vidualildl.

2. In jeglicher Person bilden die Anlagen ein sittliches System.
(W. Stern.)

Das Verhiltnis dieser Anlagen zu einander ist ein zweifaches: es
sind mit einander kooperierende und einander hemmende (antagon) Anlagen.

So z. B. sind in einem 11-jihrigen Knaben kooperierende Anlagen:
die kriftige auflerliche Tatigkeit; konkretes Denken; Neigung zur Natur;
Hang Erfahrungen zu erlangen; objektives Interesse. Demgegeniiber gilt als
‘hemmende Funktion: das abstrakte denken.

Wenn in einer Person irgendwelche Anlage kraft der Einwirkung nur
so oberflichlich bewegt wird, dafl dessen Funktion nicht auf die {iibrigen
Anlagen hintiberstrahlt, dann werden auch nicht in der Person stetige
innere Gebilde und duflere Handlungen entstehen. Zu dem Zweck ist es von
noten, daffi der Auflenreiz die ganze Person mit sich reifie. Dieses Mitsich-
reifien besteht darin: damit einerseits jene Anlage, welche der Reiz zur Akti-
vitdt anregt, zum RKooperieren veranlasse die tbrigen Anlagen ;

anderseits reagiert der Reiz auf die antagonisteschen Anlagen, wo-
durch eine Gegenaktion wider die kooperierenden Anlagen auftritt,

Das Gesammtergebnis dieser Aktion und Reaktion duBert sich in der
Umgestaltung der innern Struktur des Individuums und im Dahintrachten
auf die Auflenwelt so einzuwirken, dass dadurch das Gleichgewicht
zwischen der verdnderten Aufien- und Innenwelt einen Ausgleich erfahre,
Dieser Prozefi fithrt also zu einer Hdufleren Taitigkeit, Auf Grund dessen
ist das pddagogische Hauptgesetz der Individualitit : ;

jeder dussere Reiz vermag mum so eher eine pidagogische Wirkung
auszuiiben, je eher er vermag sdamiliche Anlagen zur Kooperation wund
Gegenfunktion anzuspornen, oder je eher er vermag alle Anlagen der
Gesamiperson zu beschifligen. Dieses Gesetz der Piadagogik der Individua-
litit nennt Kerschensteiner, in anderer Formulierung, die Tolalitd!, das
Gesetz des Einwirkens auf die gesamie Person.t)

Als Negativum dieses Gesetzes bleiben alle Wirkungen, die sich nur
auf die Mitteilung einzelner Kenntnisse beschrinken, in padagogischer Hin-
sicht wertlos, zumal sie blofl einen gewissen Teil der_persénlichen Anlagen
zu einer gesonderten Funktion anregen. Wenn aber dagegen irgend eine
Aufiere Wirkung in dem Kinde einen produktiven Kraftaufwand auslost,

) Das Grundaxiom des Bildungsprozesses und seine Folgerungen fiir die
‘Schulorganisation. Pidagogische Bldtter. Band 46. 1817,
18*
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so offenbart sich schon in dieser Handlung die ganze Person samt allen
Anlagen und Gegenanlagen. Die zu produktiver Arbeit anspornenden Pida-
gogen kommen am ehesten dem Begriff eines wahren Pédagogen nahe.

*
* %

Aufler dieser Studie enthdlt das Heft folgende Originalaufsitze: 1. ,Das
Schicksal des schwerhorenden Kindes®, von Sigmund Vdradi, Leiter des
Budapester staatlichen Taubstummen-Instituts. 2. ,Reform des Instituts fiir
nervose Kinder“, von Dr. O. I. Vértes, Leiter der Schule. 8. Pidagogische
Reform der Verbesserungs- und Erziehungsinstitute der sittlich Defekten,
von Richter Dr. E. Kdrmdn. 4. Fachberatung iiber Zerstreuwungen der
Kinder, mitgeteilt von Dr. M. Fodor.

Kinderforschungs-Nachrichten.

Auf Initiative des Horers der Philosophie Franz Schmidt haben am
12. Apr. 1919 ungefahr 400 Lehramtskandidaten und -kandidatinnen der
Volks-, Biirger- und Mittelschulen (Gymnasium, Real), sowie Horer der
Medizin die Aufnahme in die Gesellschaft fiir Kinderforschung verlangt,
deren Zahl sich binnen einigen Wochen auf 600 vermehrte.

Reform der Jahreszeugnisse der Schiiler.

Die Schulreformkommission unserer Gesellsehaft unterbreitete beziiglich
der Klassifikation und der Fahreszengnisse der Schiiler folgenden Antrag :
1. Die Zeugnisse haben eine moglichst vollkommene Information tiber
die Individualitdt der Schiiler den Behodrden zu bieten, woraus alles, was
nicht vor die Offentlichkeit gehort, fortzulassen sei, was den Schiiler in

physischer oder geistiger Beziehung prangern oder seiner Zukunft schaden
konnte.

2. Alle schablonhaften Noten (vorziiglich, gut, etc.) haben aus den
Zeugnissen fortzubleiben. :

3. Diese Schablonzensuren sollen solche Beschreibungen ersetzen, die
iiber jede Lehrgruppe eine womdglich ausfithrliche Auskunft erteilen betref-
fend das Interesse, die Auffassungs- und schopferischen Fahigkeiten, die

Begabung, sowie die spontane Teilnahme im Erfolg, somit den zum Aus-
druck gebrachten Eifer.

4. Nach der Beschreibung der Verhaltungsart des Schiilers in den
einzelnen Lehrgegenstinden folge eine kurze. zusammenfassende Fixierung
des individuellen Charakiers, woraus zu entnehmen sei: irgendwelcher
hervorstechende Charakterzug des betreffenden Schiilers, sein soziales Ver-
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halten gegenliber den Mitschiilern, sein etwaiger individueller Wert und
seine Originaleigenéchaften. All solche Eigenschaften sollen vermieden
werden (Diebstahl, Liige, verrdterisches Wesen etc.), die den Schiiler vor
der Offentlichkeit an den Pranger stellen.

5. Vor dem Auustellen der Zeugnisse soll die Meinung des Schul-
vormundes und Arztes vernommen werden, zumal die Defekte gar zu oft
durch soziale oder leibliche Ursachen veranlafit werden.

Reformplan fir ungarisches Schulwesen.

Die Reformkommission der Gesellschaft verlangte die Errichtung
dreier Reformsektionen im Unterrichtsministerium . 1. fiir Organisations-
reformen, 2. flir pddagogische Reformen strengen Charakters, 3. fiir Ange-
legenheiten des Kinderschutzes und der Jugendfiirsorge.

Die Regierung der Schulen sei auf das Prinzip der Dezentralisation
aufzubauen, wodurch nebst dem allgemeinen Niveau eine individuelle freie
Ausgestaltung der Schulen ermdglicht werde.

Die padagogische Einrichtung der Schulen sei nach drei Grundsitzen
geleitet: a) nach allgemeinen und speziellen Zwecken der Schule, b) laut
padagogischen Gesichtspunkten. c¢) laut Kinderschutz - Gesichtspunkten :
Schutz der Gesundheit, der Sittlichkeit und der Begabung.

Der Reformplan unterscheidet fiinferlei Schulgattungen: 1. Kinder-
bewahranstalt, fiir Kinder von 3—7 Jahren. 2. Einheitliche Elementar-Volk.
schule, von 7—14 Jahren. 3. Fortbildungschule, von 14—17 Jahren, mit
einer Gliederung fir Landwirtschaft, Industrie und Handel. 4. Mittelschulen
von 14—19 Jahren. Die Aufnahme in den letzteren sollte auf Grund von
Intelligenz- nd Begabungspriifungen erfolgen und mif Berlicksichtigung der
Schiilertypen gegliedert werden. 5. Die Hochschulen zerfallen in a) wissen-
schaftliche Fachschulen und b) freie Universititen.

Unter den ansonstigen Vorschligen sei hervorgehoben: an den Uni-
versititen seien besondere Lehrstithle fiir Kinderforschung, fiir Lehramts-
kandidaten, Juristen und Mediziner, zu errichten.

Wichtige Punkte der Reformberatungen bildeten u. a. 1. die Mit-
heranziehung der Eltern in die Schule, hierbei wurde verlangt, die Eltern-
beratungen institutionell zu gestaiten und ihnen einen blof informativen
Charakter zu gewdhrleisten. 2. Simtliche Angelegenheiten des Kinder-
schutzes und der Jugendfiirsorge seien fortab einheitlich und vornehmlich
nach pddagogischen Gesichtspunkten zu behandeln, und im ganzen Lande
sei der schulische Kinderschutz ins Leben zu rufen. Allen, die sich mit der
Kindererziehung befassen, moge Gelegenheit geboten werden, sich im Sani
tatswesen griindlich auszubilden. 3. Mehrere vielversprechende Vorschlige
wurden betreffs des Schutzes und der Erziehung der begablen Schiiler
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gebracht. Zu einer wichtigen Debatte kam es bei der Altersfrage der Kin-
derbewahranstalt, deren Besuch vom 3. bis 7. Jahr festgestelll wurde. Ein-
hellig wurde der Reformplan einer achtklassigen Volksschule in dem Sinne
angenommen, dafl dortselbst nebst dem nationalen auch das internationale
Gefiihl entwickelt werden miisse.

*

]

* *

In der Experimentalabteilung unserer Gesellschaft hielt Universitits-
prof. P. Ranschburg einen Vortrag iiber die Tétigkeit des Heilpidagogischen
psych. Laboratoriums wihrend der Kriegszeit. Dr. Focher und L, Szondi
hielten daselbst Vortrdge tiber den Zusammenhang der verschiedenen gei-
stigen Tétigkeiten und der Grifie des Schadels mit Benutzung der Spear.
mann’schen Korrelationsberechnungen.

Adjuk a nép kezébe
A gyermeknevelés kis katéjdat
Ara 5 K, (tagoknak 3 K).



Explanation of the Hungarian Child’ Study
Society.

o

In the commencement the Hungarian Child Study Society acted as
a Child Study Commission sent out in 1903 by a greater body. In 1906
it was transformed into the Hungarian Child Study Society. It arranged
two National Child Study Congresses in Budapest; the former in 1913,
the latter in 1917. It took part with his own collections in the Berlin
Congress and Exhibition of 1906, in the Harburg Congress of the Hanno-
verian Teachers Society and their exhibition in 1909 ; in the exhibition
of the Congress for experimental psychology in Berlin in 1912; in the
exhibition of the Breslau Child Study Congress in 1913 ; in the exhibition
of the Berlin Central Institute for Education and Teaching in 1904 ; in
the first International Bruxelles Child Study Congress and exhibition 1911 ;
in the II. International Child Welfare exhibition 1914 in London, as well
as in other foreign international exhibitions, always at the demand of the
arrangement committee in question.

I. Faculties of the Child Study Society.

a) Experimental section. President: Dr. Paul Ranschburg, Professor.
b) Statistical section. President: Dr. Ladislans Négrddy, Professor. ¢) Peda-
gogic section. President: Dr. Edmund Weszely, Professor. d) Child and
youlh litterary section. President: Dr. Ladislaus Négrddy, Professor.
e) Children entertainment section. President: Ladislaus Nagy, Principal
of training-institute for teachers. f) Criminal pedagogic and child prolec-
tion section. President: Dr, Slephen Rdth-Vég, judge of high court of
appeal.

II. Cultural institutions of the Hungarian Child Study Society.

a) Child Study Musenwm. President: Ladislaus Nagy, Director:
Charles Ballai. Subsections: Child-development, pedagogy and ethnography.
b) New-school with system and teaching-plan based upon child-study
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principles. President: Ladislaus Nagy ; Director: Mrs Ladislaus Domokos.
¢) Child study courses for mothers and adult girls. Director; Dr. Valerie
Dienes. d) Popular lectures in child-study. Leader the President of the
Child Study Society.

[l Literary undertakings of the Hungarian Child Study Society.

a) It publishes a monthly magazine under the title: ,4 Gyermek*,
»Das Kind“, ,The child“, ,L’'enfant“. With separate German, English
and French supplements. Editor: Ladislaus Nagy. b) It publishes inde-
pendent pedagogic and childstudy works under the title: ,Child Study
Library“, in which appear independent popular and scientific essays.
Smaller articles appear in pamphletform about Child-Study and in the
pamphlets of the Child-Study Museum.

In the greater towns of Hungary the ,Child Study Society® has
12 branches. Every branch possesses scientific and social sections. The

yHungarian Child Study Society“ has at present 2900 registered members. -

President: # Count Alexander Teleki. Acting President: Director
Ladislaus Nagy. Secretary: Professor Dawniel Répay, Leopold Nemes,
Wilhelmina Grober.

Address of the-Society: ,Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag®,
Budapest, VIIL, Ulidi-ut 16/5.

Children protection-movements.

Foreign aid-actions for the ammelioration of the position of
the children of Budapest. During the last five years of suffering, dep-
‘rivation, misery and hunger, the children have been the greatest sufferers.
Trusting in a better future, we must do everything with the greatest energy
leaving no means unused to repare the great crimes which during these
five terrible years have been committed against the most precious posses-
sions of the individual, the family and the state: children.

Consequently we feel it our duty to express our deep gratitude for
these widily extended actions which has been instituted by the charity of
foreign countries to improve the condition of the starving children of
Budapest.

Here above all we must mention with gratitude the widily extended
American Red Cross aid-action under the leadership of Colonel S. A.

\

-
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Moffat, who for months has been indefatiguably working for the impro-
. vement of the position of those in need.
It was the charitable idea of Colonel Moffat f. i. that all children born

on the Is! of Fannary 1920 should receive an abundant trousséau. — (In
a simular way the American Red Cross has provided till now two thou-
sand children with the same trousseaus.) — So a New Year ’s Day

Cradle Roll was established and it was decided to give a special gift to
every baby born in Greater Budapest on that day. 183 children received
these trousseaus, from them were 97 girls and 86 boys.

In one of the fine warmely toned, comfortable salon of the Hotel ,Ritz*,
where are heaped up the many fine child-trousseaus in beautiful pink and
sky-blue colours, the happy relations of the children were constantely
appearing. On showing the birth-certificate, immediately they received the
valuable present, without any distinction of class, nationality or religion.
Every newly born child received two packets, one for the child and a
sack marked with a red cross for the mother.

For the child: 8 flanel shirts, 3 linnen shirts, 2 flanel 'night shirts
3 little neeted coats, 2 fianel blankets, 1 beautiful pink or skyblue coat,
2 long swathing-clothes, 2 pairs of shoes, 12 flanel blankets, 1 neeted
headkerchief, 1 linnensack with 3 small blankets, sewing-materials, 1 piece
of babysoap and 1 tube of fine baby-powder. '

The mother is also provided: 12 handkerchiefs, 1 long flanel-dress,
2 flanel sleeping-jackets, 2 boxes condensed milk, 2 pieces of good soap
and finally each child receives 100 Kronen from Colonel Moffat, who is
thereby beaming with joy and pleasure at the opportunity of giving
pleasure.

Both the President of the Hungarian Child Study Society : Ladislaus
Nagy, as well as the writer of these lines had the opportunity of convin-
cing themselves of the extence to which this original and charitable idea
of Colonel Moffat provided joy to all these people. He loves the children
and this is to be seen from all his words. And in the same charming and
fine way in which he shews the little creatures shoes, shirts, etc. he
exhibits a fine tact and charitable understanding in all questions, concer-
ning children. And with simple candour Colonel Moffat relates, that for
years he has been occupied himself with child-actions, for ten years has
been the National Commissioner of the Boy Scouts of America. He is
interested in all child-aid-movements and is acquainted with works on
pedagogy and child-psychology. His good friends are f. i.; the world-
famous G. Stanley Hall, Rector of Clark University in Massachusetts
and Professor Irving Fisher also of Clark University. Colonel Moffat
showed great interest in the Hungarian Child-Study movements and with
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pleasure he promised that as soon as his time allows it, he will visit the
New-School and the Child-Study-Musenm.

In the month of December from the side of the American Red
Cross 70—80.000 articles of clothing were distributed, principally good
warm winter-clothing. By this charitable action about 19.900 families were
assisted, comprising about 64.700 individuals through their working orga-
_nisations and 5000 people outside of the hospitals and children homes.

Now Colonel Moffat has again travelled to Paris in order to request
the Central-aid Commiliee in Ewrope of the American Red Cross to grant
further aid for the ammelioration of the misery in Budapest.

Here we may mention that in our Capital and surrounding from the
side of the Amerlcan Red Cross 35 hospitals have been equipped with bed- !
linnen, instruments, etc. With all sorts of the finest provisions, f. i.:
corn-beef, ananas, condensed-milk, etc. as well as stocks of stoff, with
which assistance the hospitals needs have been to a great extent covered.
In this aid participate also the hospitals for Consumptives as well as the
unfortunate people who are compelled to live in waggons: these latter
being principally refugees from Transsylvania. And in 63 hospitals 23.010
individuals were assisted, about 19.000 adults and 4000 children,

It is about three months that the extensive American Children-aid
Action commenced here. The American relief administvation European
children fund is at work in 11 different countries which have been devastated
by the war. Our school-children daily receive nourishing and tastily pre-
pared food. But the following figures give us the truest picture of this
action.

This Child Welfare work began in Budapest in the beginning of
November, 1919, and on November 22, 1919, food was being distributed
in 91 institutions to 42.737 children. This has now been extended to
include 293 schools and institutions in Budapest and a few neighbouring
mining towns, namely : Tatabanya, Salgétarjan and Miskolcz, feeding a
total of 97.000 children. These children are fed without any discrimina-
tion being made as to race or creed, the sole basis of selection being
physical condition and such children are chosen to receive this food as
are most underfed.

In addition to this feeding program. the American Child Welfare
Mission expects shortly to be able to provide shoes, hosiery and overcoats
for some 50.000 children. This will enable some of the little ones, here-
tofore deprived of the above-mentioned food because of lack of clothing in
which to go to the schools to receive it, to profit by these daily -meals.

Not only are children from three to fourteen years of age reached
by these meals, but the little infants, just coming into the world, are given
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a better start by the fact of their mothers receiving milk from this Child
Welfare Action during two months prior to their birth.

The leader of this action here is Capiain Richardson who has sol-
ved this difficult task with great energy and admirable insight. In his work
he is worthily assisted by Miss Friedland and Leftenant Johnson. At Christ-
mas the children not only received a special dinner but also very nice
surprises were prepared for them. Till the Hungarian Child Study Society
will have the opportunity of personally expressing its thanks to Captain
Richardson, it takes this method of doing so provisionally.

Here we may further mention 1. Clinge Fledderns dutch General-
comusul in Budapest, has commenced a praise-worthy action in the namke
of the whole dutch society on behalf of the children of Budapest. In the
next future about 600 children will have the opportunity of enjoying the
hospitality of dutch families in Hollaud. 25 children jhave already been
sent there. We might here relate many episodes to illustrate the unselfish
and noble charity of the dutch people. Till now many waggons of food
and winter-clothing have arrived to us from Holland. Simular action will
be instituted by Italy, Svitzerland, Danemark and Sweden.

We here take the opportunity of expressing our deepest and most
heard felt gratitude for the goodness which has so kindly assisted tfo
ammeliorate the fate of children living in misery in our Capital.

Budapest, January 1920. Elisabeth Warmer.

o Megjelent és nagyon aktudlis

Grdsz Gyula dr.: Gyermekegészségtana.
Ara vdszonba kétve 20 K, fizve 12 K ; tagoknak 10 K.
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Terjesszik a gyermektanupmanyuzast!

A Magyar Gysrmekianulmanyi Tarsasag
havi folyoiratot tart fenn A Gyermek cimen; a kiilfold szamara
német, francia €s angol melléklettel,

tudomanyos és népszerfi eléadasokat
rendez a nagykozonség szamara ugy Budapesten, mint a vidéken ;

Gyermektanulmanyi Miizeumot létesitett (Budapest, VIII., Maria
Terézia-tér 8), melynek feladata a magyarorszagi gyermek fejlo-
désének, jellemének s kulturdlis fejlettségének bemutatésa;

kigérleti-, adatgyiijté-, pedagogiai-, jogi ¢és gyermekvédelmi
szakosztalyokat szervezett a tudomdnyos kutatasok szdmara;

gyermekirodalmi bizottsagot alkotott az ifjusdgi irodalom és
képeskonyvek birdlatira, ennek helyes irdnyban valé fejlesztése
céljabdl ;

Gyermek- és ifjii szdérakoztaté osztilya van, a gyermekek
oktatva szérakoztatdsa céljabsl.

fiokkoroket szervez és tart fenn az orszagban, hogy a gyer-
mektanulmanyozdst az orszag egész teriiletén munkdlhassa;

kinyvkiadé vallalatot 1éiesitett, mely harom részre tagozodik:

1. a szélesebb korii érdeklodésre szamité népszerii érteke-
zések mint Gyermekianulmanyi Fiizetek jelennek meg,

2. a terjedelmesebb szakmunkdk a Gyermekianulmanyi
Eonyvtar koteteiként bocsijtatnak kozre,

3. a Gyermektanuiminyi Mizeum kiadvanyai pedig a mu-
zeumi gylijtemények szakszerfli feldolgozdsét tartalmazzdk.

A Tarsasag tagjai: pedagogusok, gyégyitépedagégusok,
menhelyi feliigyelok, gyermekpatrénusok, orvosok, gyermekbizto-
sok és a gyermektanulmanyozés irdnt érdekl6dd sziilok, ember-
baratok, egyes egyének.

Evi tagdij pedagégus tagoknak 10 K, mas llasuaknak 15 K,
melynek ellenében a tagok A Gyermek cimii folydiratot kapjak.
Elofizetoknek évi 30 E. A kiadvanyok 4raibol a Tarsasdg tagjai
és eldfizetdi 10°/,-os engedményben részesiilnek.

Elegendd egyszerd irasheli jelentkezés, mely a Tarsasag
elnskségéhez, Nagy Laszld tanitoképzd intézeti szakfeliigyelhoz,
Budapest, VIIL, UlGi-ut 16/b intézendd. A tagsagi dij, valamint
mindennemit pénzkiildemény, rendelés és reklamacio a Blagyar
Gyermektanulmanyi Tarsasag pénztari és kdnyvkiaddhivatala, Bpest,
VIII., Maria Terézia-tér 8 cimen kiildendd. A postatakarék csekk-

szamla szama 35.557.
101%6.
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