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Dr. Dienes Valéria cloaddsa a Magyar Gyermektanulmanyi Téarsasagnak az 1916,
evi december ho 4-én tartott budapesti nyilvanos értekezletén.

A gyermektanulmanyozas nagyon Kkiterjedt eés sok felé agazo
tartomanyanak ma egy aranylag szlik teriiletén maradunk vizsga-
latainkkal s a kora gyermekség, szorosabban az egy éven aluli gyer-
meklélektanaval foglalkozunlk. Alaikusazt hiszi, hogy az egy éven aluli
gvermekrdl lélektanilag alig lehet valamit mondani, de a szakember
tudja, hogy ebben az elsd rovid eletszakaszban nagyon fontos lélek-
tani tinemenyek jatszodnak le, melyekhez a késobbi korban tébbé
hozzda nem férhetiink és az egy eéven aluli gyermek szorgos és
madszeres megfigvelesének fontos es sziikséges volta ma ugyszol-
vaa a gyermektudomany kozhelyei kozé tartozik. Ebben a korban
tortenik meg érzékeink adatainak és mozgasainknak koordinacioja,
azok a lassu Osszetanulasok, amelyek késGbbi tetteink éntudatlan
elemeive lesznek s amelyeket akkorara ugy begyakorolunk, hogy
eredetiiket elfelejtjiik. Itt koltozik mozdulatainkba, gesztusainkba és
tagolt hangjainkba az eszmeéleti jelentes, lélektani tartalom az iiresen
var6 fiziologial oltozetbe. Es itt kezdédik az a megujhodas, mely
keés6bb egyéni viselkedés-rendszeriinknek vezetGje lesz, a jelentések
uralomra jutdasa a mozgasok automatizmusa folott, az iranyito sze-
rep atszarmazasa mozgasdink formajabol azok tartalmaba, a lelki
élet sulypontjanak attevGédése a puszta viselkedéstanbol az eszmélet-
tanba. Tehat mind élettani, mind elemz6 lélektani, mind pedig &lta-
lanos fejlédéstani szempontbdl egyarant sulyos dolgokat tartalmaz
az ember életének ez a legelsé rovid szakasza, melyre ma mondani-

N Gyermek. 1



2 Dr. Dienes Valéria

valoinkat korlatozzuk s melynek az eddigieknél jobb megvilagitasa
végett ma egy sajat megfigyeléseinkb6l leszlirt modszertani elvet s
egyszersmind munka-hipotézist ohajtunk a Gyermektanulmanyi Tar-
sasag elé terjeszteni, Ezt az els6 bemutatist vazlatosnak tervez-
ziik abban a reményben, hogy készul6ben levé konyviinkben alkal-
munk lesz az itt mondandoknak kimerit6 és végleges targyalasat adni.

Az ﬁjszﬁlb’tt gyermek pompds kis onmagat regeneralé késziilék
valosziniileg nagyon halvanyan derengd eszmélettel, ha az eszmélés
legalso fokat ott kezdjiik feltételezni, ahol a mozgasok Onkénytes-
sége (spontanitdsa) kezdédik. Két egészen ellentétes Szembontbél
kinalkozik tehat megfigyeléseink targyaul: mint lathato, érzékelhetd
test és mint e testhez kotott eszmélet. Arr6l azonban, hogy rajta
eszmélettani vizsgalatokat végezhessiink, egyel6re sz6 sem lehet,
mert ha gondolunk is testi megnyilvanulasaihoz valami eszméleti
jelentést, az ennek igazolasara sziikséges értelmez6 munkanak itt se
kiindulopontja, se tamasztéka nincs. A csecsemérél egyelére csak
azt allithatjuk, amit ldtunk s ez az allaspont egyenesen reflexeinek
vizsgalatara utal benniinket. Csak e reflexek hosszas és kimeritd
tanulmanyozasa utan mehetiink 4t fokozatosan azok eszméleti jelen-
tésére s az els6 hoénapokba es6 megfigyeléseknek f6feladatava kell
tenniink a szigord értelemben vett reflextan és jelentéstan szélsé-
ségeinek athidalasat. Miel6tt az e célra szolgaldé munka-hipotézisun-
kat formulazhatnok, a hasznalandé kifejezések értelmének tisztazasa
kedvéért vazoljuk néhany szoval a szoros értelemben vett reflex-
tudomany elemeit.

A modern reflextudomdny fototelei.

Mi a reflex? Kolcsonhatas a kulvilag és az idegrendszer vagy
az el6szervezet €s az idegrendszer kozott oly médon, hogy a fizikai
vagy fiziologiai inger az érzékszervek kozvetitésével idegfolyamatot
indit meg, mely utjat az idegrendszerben megjarva vagy a kiils6
vilagha vagy a szervezetbe esd visszahatdsban végzédik. Ennek az
Gjabban Pavlow!) és Bechterew?) altal formuldazott, de mar Richet?)
altal is az objektiv 1élektani \}izsgélédés kiindulépontjaul valasztott

) Pavlow. Les sciences naturelles et le cerveau. Jowrnal de Psychologie
Normale et Pathologique 1912. No. 1. (4. 1.) és L’inhibition des reflex conditionnels.
Ibid. 1913. No. 1. (1—15,) :

2) Bechterew. La psychologie objective. Paris. Alcan. 1913.

%) Richet. Essai de psychologie gémérale. Paris. Alcan. 1886.
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flex-fogalomnak felhasznalasaval a kovetkezdkben foglalhatjuk
ossze a modern reflextudoméany fGpontjait..

1. A lelki élet testi megnyilatkozasa reflex-ivek alakjaban jat-
6dik le. A teljes reflex-iv harom szakaszbol all: a felfogés, a
rsitas és a visszahatas szakaszabdl. (Receptiv, asszociativ
s reaktiv szakasz.) Vilagos, hogy a reflex-iv nem a morfologiai,
hanem a funkcionalis leirds eleme.

_ 2. Minden reflex-iv teljesen lejatszodik, legfeliebb ideiglenes,
etleg igen hosszu, letiltdst vagy behelyettesitést szenved kozépsé
zakaszan. : _

3. Vannak gépies (automatikus) és lelki (pszihikai) reflexek. Masik
asznalatos elnevezésiik foltétlen és foltételes vagy ideiglenes reflexek.
mazok az idegrendszer kész mechanizmusainak muvei, emezek
‘egyeni szerzemények. A megégetett Ujj visszarantasa automatikus
reflex, a fegyvertelen ember menekiilése a vadallattél pszihikai
eilex: -

. 4. A reflex-iv felfogd szakasza az érzékszervekben jatszodik le.
- Ezek energia-transzformatorok, melyek fizikai és kémiai energiakat
alakitanak at idegaramma. Felvevs készillékeik ot részre osztjak a
est feltiletét: a kiilsé kér, a szaj nyakhartyaja, a -Schneider-féle
feltilet, a retina és a dobiireg.

0. A reflex-iv.tarsité szakaszanak felelnek meg a ,pszihikaj“-
1ak nevezett ,lelki“ jelenségek.

- 6. A reflex-iv visszahaté szakasza az emberi szervezet onké-
‘nyes mozgasaiban és szervi moédosulasaiban jut érvényre és ujabb
'eﬂex-wek alakuldsara szolgalhat ingerl.

A sze1v1 reakciOk visszahatdsa a neuropszihikus folyama-
okra az, amit altalaban affektiv allapotnak érzelemnek, indulatnak

8. A reflex-iv minden ‘egyes lefolyasa konnyiti a kovetkezdt,
mert a'mar atment idegdram csokkenti a palya ellenallasat hasonlo
ammal szemben. i
9. Az idegélet folyaman a reflex-ivek Osszetartozo6 sefegékké
ver6dnek. Az egyiittesen lejatszodni hajlando reflex-ivek egyidej'ﬁ"
soport_]a a reflexnyalab. Az egymasutanna kapcsolodott reﬂex—lvek
ora, melyek mindenikének reaktiv szakasza a kovetkezonek receptlvf 3
- szakaszava valik, a reflexlanc. Reflexnyalabok és reflexlancok ossze-A "
rtoz6 egylittese a reflex-rendszer. A reflex-rendszerek hdrom fo-
siztélyaafnimikai (kifejez?d), a szimbolikus ‘(bes‘zvécki‘)'
_‘e,s'a?‘p‘erszc\)nélis (személyes) reflexek. :
: 1
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10. Az eszméleti élet testi megnyilatkozésa a maga teljessége-
ben nem mas, mint reflex-ivek létért vald kiizdelme. Valamely reflex-iv
vagy azért nem jatszodik le, mert mas reflex-iv szoritotta ki az ideg-
rendszer munkaterérdl, ez a letiltas (inhibici6); vagy azért nem
folytatodik, mert kiilsé feltételei hianyosak, ilyenkor a szervezet pot-
lasul allit helyébe mas reflexet, ez a behelyettesités " (sub-
stitucio).

11: A letiltds és behelyettesités nem csupan egy reflex-iven
beliil, hanem reflexseregeken is lehetséges, mihelyt azoknak &ssze-
fliggése vagy legordiilésbeli tehetetlensége oly szoros, mintha egyet-
len reflex-iv Osszetartoz6 szakaszai volnanak.

12. A reflex-iv fogalma egy energetikai alapon formulazott
reflextudomany,reflexolégia tudomanyos egysége és rea
nézve allanak mindazok a tarsitasi szabalyok és lélektani torvények,
melyeket egy asszociacios lélektan az érzeteknek és keépzeteknek
nevezett fikciokra vonatkozolag megallapitott.

A reflextan és eszmélettan kapcsolata.

A gyermek els6 tevékenységét tehat reflex-ivekben fogjuk Kki-
fejezni. Ezzel els6sorban szervezetét, miikodésének berendezését
irjuk fe. De a gyermek mas is, mint kiils6 hatasokra felel6 s 6nmagat
folyton megujitd gépezet. A gyermek, ha eleinte nagyon homalyosan
is, de kezdettél fogva eszmél. Ezt nem latjuk, ezt foltételezziik,
kovetkeztetjiilk abbol, amit latunk. Barmennyire idegen és intuitive
atlathatatlan is az az eszméleti allapot, amit a gyermekben sejtlink,
mégsem tekinthetjiik nem levonek csak azért, mert hozzaférhetetlen.
Es ha egyel6re kénytelenek is vagyunk tisztan reflextani vizsgala-
tokra szoritkozni, ez .ez-allaspont nem maradhat végleges, mert a
gyermek fejlédésének minden lépése jobban és jobban el6térbe tolja
mozgasainak jelentését s ezzel egyenesen felhiv arra, hogy a
gyermeken eszmélettani vizsgalatokat végezziink. S mig egy tisztan
eszmélettani kutatas e korai gyermekség lélektanaban nem ad egye-
bet, mint bebizonyithatatlan lelkiallapotok egészen illuzorius termeszet-
rajzat, viszont egy tisztan viselkedéstani, vagyis reflexvizsgalat
eszmélettani kovetkeztetések tamogatasa nélkil értelmetlen mozgas-
soroknak topografiai targyaldsiva szegényednek. E két szelsOseges
és kizardlagos allaspont egy‘ike“sem lévén  elegend6 Onmaganak,
vizsgalatainkat a ketts egylittes alkalmazéasaval kell kezdentnk. A
latott reﬂexjelenségeke‘t nem fizikai mivoltukban elszigetelve, hanem
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‘egy bizonyos, egyelére szorosan meg nem hatdrozandd, jelen-
téssel terhelve fogadjuk el, kifejez6knek tekintjik Oket s
ezzel tényleg atlépjiilk velitk a puszta élettan hatarat, hogy véglege-
sen a lélektan mezején (ssiink tanyat. A Kkifejezés ténye ugyanis
kettos jelenség. Formaja reflexivekben lejatszodé mozdulat-sereg,
tartalma az ehhez fiiz6d6 eszméleti jelentés. Ha tehat az egész
jelenséget a maga konkrét voltaban akarjuk tanulmanyozni, akkor
a lelektan ket ellentétes allaspontjabol egyszerre kell 6t szemiigyre
venniink és els6 kérdéstl tlizni ki ezt: milyen objektive észlelhetd
alakban adédnak a reflextiinemények elsé jelentésel, vagy roviden :
milyen a kifejez és reflexologiai formaja ?

Ha a teljes reflexiv vagy megalakult reflexsereg akadalytalanul
N;l‘e‘-f'oly, pl. az eml6 érintését a bimbo megragadasa, szivas, nyelés,
emeésztes koveti, erre a tlineményre nem mondhatjuk, hogy Kkifejez
valamit. Egyetlen elszigetelt jelenség nem lehet kifejezs, az lejar,
lejatssza 6nmagat ; a kifejezés ott kezdddik, ahol valamely jelenség
mas valamire mutat, mint 6 maga. A feln6tt embernél ezt a mast,
a Kifejezenddt, eszmeleti jelenségnek mondjuk, és Kkifejez6 mozgas
eszerint az a mozgas lesz, mely az egyén ,bels6“ vilagabol, ,lelki”
¢életéb6l valamit elarul. Ezt a lelki tartalmat a felnSttekben megalla-
pithatjuk kozelitoleg egyrészt, mert ott magunkkal hasonlé fejlett-
segll egyenrdl van szo, kinek eszméleti allapotai nagy valosziniiség-
gel olyan ranguak, mint a mieink, masrészt azért, mert ezen a
fejlettségi fokon az emberek kozott egy tobbé-kevésbbé egyértelmi
mimikai és szimbolikus reflexseregekbdl allo jelrendszer alakult ki,
melynek jeleit ,értjiilk“ s igy alkalmas kiindulépontul vehetjiik 6ket a
hozzajuk fiiz6d6 eszméleti allapotok foltételes megallapitasahoz. A
© csecsemoOnél e két korilmény egyike sem jon segitségiinkre: sem
~ vele kozos kifejezéskészletiink, sem vele rokon eszméleti allapotaink
nincsenek, a csecsemé viselkedésébdl tehat a kifejezés jelenségének
tisztan reflexegységekben formuldazhaté szerkezetét kell elsésorban
kiolvasnunk. Ebben a munkaban a reflexbehelyettesitésnek a le-
tiltasokkal szemben eddig egészen elhanyagolt fogalmat akarjuk fel-
hasznalni.

£ ' A behelyettesités (szubstitucio) fogalma

Mondottuk, hogy egyetlen reflexiv vagy reflexsereg szabad le-

pergése nem adhat kifejez6 mozdulatot, vagy viselkedéselemet. Ha

| azonban valamely megkezd0dott reflexiv vagy reflexsereg nem jar-
- hat le szabadon, hanem megkezd6dvén, wvalahol akadalyoztatist
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szenved, akkor az idegrendszerben annak tovabbi folytatédasara
_halmoz6do energiakészletnek masnemU felhasznalasa valik sziik
segessé. Az a tevékenység, ami ennek a folosiegnek elkoltésével
megy vegbe, az Kkifejez6, mas valamire mutat, mint 6 maga, arra
az eredeti tevékenységre, melynek energiakészletét felhasznalta. Pl.
a gyermek gyomra Kkilirtilt, megkezdédik a f6los gyomorsav és
nyalkivalasztas, mely meginditja a taplalék folvételére irdanyuld reflex-
lancolatot s e lancolat végigjatszasara az idegrendszert energetikailag
keészenlétbe helyezi. A taplalék folvétele azonban nem  torténik
meg. A kialakult energetikai készenlét lejaratdsara valaminek tor-
ténnie kell. Ez a valami a normalis folytatas helyébe keriilé ide-
gen mozgas, mely a folyton ujraindulo, de folytatdédni nem tudd
reflexsereg - energiakészletébdl . taplalkozik: a gyermek sir. A sirads -
nem egyeb, mint egy megindult és fizikai feltételek hijan legordiilni
nem tudo reflexsereg behelyettesitése egy mindég résen alld6 mozgas-
keszenlettel : reflexszubstitucio. Ebben a behelyettesitésben '
(szubstitualasban) rejlik minden kifejez6 ereje. Kifejezi azt az allapo-
tot, melynek helyettesité folytatasaul szeg6dott, jelen esetben az
ehseget: A kifejezes tenyetehatreflexekben formiu-
Hazva behelyvetiesitesyakilejez0 mozgas ahelyet-
Lesitd vaay szubstituens g Kifejezett turtalom
pedig a szubstitualt.

Hogy a kifejezésnek ez az Gsformaja, azt mar annak a kozon-
séges ténynek is el kell arulnia, hogy az elsé kifejezések mindég
valami hidnyrol szamolnak be, valami megindult sziikségességrol,
aminek a kornyez6 feltételek egy vagy mas okbdl nem tesznek
eleget. A szervezet ezt a hianyt azzal az er6koltséggel jelzi, amit
a hiany potlasahoz valé cselekvés végett készenlétbe helyezett s
amit most e potlasra felhasznalni nem tudvan, az ugynevezett ki-
fejez6 mozgasokba ont. Hbgy a szubstituens mozgas tényleg a be-
helyettesitett mozgas erékoltségébdl €él, azt az a teny is illusz:trélja,
hogy : a helyettesitd mozgas azonnal megsziinik mihelyt a meg-
inditott reflexképlet természetes folytatasa, példankban a szopas,
megkezdddik. Ez a megsziinés gyokeres. Anyak, akik szoptattak,
mind tudjak, hogy az eml6 megragadasanak pillanataban a csecsemd
egész teste majdnem mozdulatlanna valik, a kezek a mellen 0kolbe
szorulnak, vagy a szopas kezdésekor felvett helyzetben megallanak,
szoval minden mas tevékenység megsziintetésével az eredeti reflex-
sor termeészetes: folytatasa lesz urrd a szervezeten. Ez a vissza-
helyettesités, tehat nem egyéb, mint az eredeti szubstituens-
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nek letiltasa, mely a Kkifejezni valot és kifejezését egyszerre szun-
teti meg.
% *

Vegyiink most néhany kozonséges tényt a gyermek életébdl.
Gida fiamrol masfél honapos koraban ezt irtam fel. ,Valdsziniileg
ismen a dada karra vevési modjat. Mert, amint a. dajka felemeli,
almaban vagy csukott szemmel is, azonnal keresi a bimbét és ha
- nem kapja meg, 5—20 mp. mulva sirasba fog.“ Mit jelent az, hog
Jismeri? A hat hetes gyermeknél nem jelenthet mast, mint hogy
azok a specidlis tapinté és mozgas . érzetek, melyek akkor érik,
mikor a dada veszi fel, asszociativ tton a taplalkozasi ‘reflex-
iveket inditjak meg s ezeknek hianyz6 folytatasat a szervezet el6bb
a ,keresessel®, majd a sirdssal helyettesiti. Hasonl6 jelenséget latok
most 4 honapos Zoltan fiamon, akit magam taplalok. Ha étkezése
idejének kozeledtekor meglat, nyugtalan lesz, gyorsabban l1élekzik,
- karjaival csapkod és szajaval szopd mozgasokat végez. Néhany

masodperc mulva belefog az elsé szamu sirasba (panaszos kohen-
tesek).
Ha nincs it még a kell6 id6, a szoptatast behelyettesifhetem
mosolyg6 beszélgetéssel, amire 6 hangos, nevet6, de sirassal kiizd6é
: gogicséléssel felel; vagy a karacsonyfa vagy egyéb fényes, szines
mozgd targy bamultatdsival, amikor hangos fejhangu sikoltdsokba
és karlebegtetésbe megy at; vagy sulyosabb esetben, mikor mar a
masodik szamu siras (hosszu lélekzetd kiallasok) is megjelent, a
kocsi enyhe ringatasaval, mire 6 abbahagyott sirdasat Aa! Aa! Aal
hangokkal helyettesiti, melyeknek dallama mind kevésbbé panaszos,
amint a ringatas folytatodik. A nyolec hénapos Gida jatszik a fiirdé-
ben a mosdokeztylivel. Magasra emeli a viz f6lé és gyonyorkodik
a lecsurgd vizsugarakban. Kiveszem a kezéb6l, hogy megmossam
vele az arcat. Kiabal és csapkod feléem. A dajka azt mondja:
haragszik. Bizonyos, hogy nincs olyan eszméleti allapotban, mint
mi, mikor haragszunk. Mozdulata a tovabbi jatszasnak behelyettesi-
tese, mert annak folytatasara idegrendszerében az energiakészlet fel-
halmozva vart s ezt a jatszas megakasztasakor azonnal el kell valamire
koltenie : ezért kiabal és csapkod. Haromtol hat honapos koraig az
arca erdsen piros és viszketeg az ekcematol. Még tetrakeztylibe
burkolt kezeivel is sok kart tesz benne. Gummiszopokat kap és
sokkal ritkabban dorzsoli az arcat. A viszketés erzet altal kivaltott
vakaras-reflex enyhébb esetekben a szopd mozgasokkal helyettesi-
todik ; erGsebb viszketésrol gyorsabb szopogatassal ad hirt ; a szopoka

'
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behelyettesiti a legtobb sirast, a csOrgojatékot, az apat-mamat stb.
A szopdka, mint altalanos szubstituens, a gvermek nyugalmat jelen-
tékenyen elémozditja. A ,leszoktatds® annak idején nagyon egy-
szerl feladat.

A szubstituensek mindségbeli és erésségbeli vdltozdsai.

Lattuk, hogy ha a megakasztott reflex vagy reflexsereg helyébe
mi nem nyujtunk alkalmat a gyermeknek mas tevékenységre, akkor
a gyermek maga szubstitual valamely Kifejez6 mozgassal, melyek
kozill leggyakoribb a siras. A siras azonban nem mindig egy és
ugyanaz a folyamat. Rendkivill sok valtozata van, melyek mind
erejitkben, mind ritmusokban és dallamukban kiilonboznek. El lehet
mondani, hogy nincsen két esetben két egészen azonos sirasvers,
hogy ez az elsé Kifejez0 eszkoz a figvelmes hallgato el6it valosagos
primitiv nyelv finomsadgaval kiséri a gyermek mondanivaldit. Azért
nem tanulja meg mindenki a gyermekétdl, mert kizarélagos hasz-
nalatanak kora, az élet els6 honapjai, hamar lejarnak és jobb ki-
fejez6 eszkozok 1épnek helyebe. Mégis sikertilt' Gidanal 8 féle kiilon-
boz6 sirdstipust megkiilonboztetnem, melyek 2 honapos lora el6tt
mar kialakultak s melyekrdl nagy megkozelitéssel mindég meg tud-
tam itélni, hogy mi a gyermek Kkivansdga. Négy hoénapos koraban
viszketd arcat és homlokat simogatva sirasanak és nyoszorgésének
hullamzasaib6l megitéltem a legérzékenyebb helyeket, melyeknek
legnagyobb igényiik volt az enyhitésre. A behelyettesito ref-
lex vagy reflexelem mindsegileg valtozik aszec
rint, hogy mit kell behelyettesitenie A iszubstituensek
minfségének kiilonbségei tehat az élet elsd percetll fogva készitik
az utat a kifejezés mind teljesebb pontossaga felé. Ez az alapja
annak, hogy késébben is, a kifejezésnek a legfinomabb 4arnyalatu
mimikava és beszéddé tokéletesedésével, a Kifejezés eszkéze egyre
bens6bben simul a kifejezend6hoz s hogy ennek a tokeéletesedéshek
nincsen hatara.

A szubstituensek minéségbelileg kiillonbdz6 sokasaga erésségiik
szerint is sorozhato. Egyenl6é erfsek azok a szubstituensek, melyek
egymas helyett szerepelhetnek. Kulonbozé erejlek, melyek egy-
mast nem helyettesithetik és ha A szubstituens helyébe B-t téve,
még marad behelyettesiteni val6d, azaz spontan behelyettesités is
lép fel, akkor B kisebb erejli A-nal, mert nem Kképes munkaban
tartani azt az enefgiakészletet, amit A még lekotott. A szubstituens



nint annak energetikai rangja. Adjunk
e AL gvermeknek minden ismerds sze-
rendS?ert jelent, meh, az illeté szemeéllyel
agatartasok, vele eljatszhato cselekvések sere-
Pl. egyenrangu reflex-rendszerek apa-mama.
r Kati-Anna (a ket cseléd). Apat mamaval,

lehet helyettesiteni minden zavar nélkiil. De ha

energiakészlet hangos sirasra forditodik s Katinak
agv tevelxenvseget kel kifejtenie, hogy ezt a
tilthassa. Hogy az Anna-mama reflexpar tény-
obb  viszonyban - all wymassal azt a forditott
1ga701_|a Ha Gida nyugodtan és jol Jatszﬂx Annaval az
és mama belép, azonnal a ,mama® reflex-rend-
eglelel6 nagvobb. energiakészlet 1ép munkaba s ez a be-
ité: 3 .njagx-,',,,mama“ kiabalasban, sikoltozasban, csapkodasban
] fokozddd hevessegll jatszasban nyilvanul. Nem
lalom jegyzeteimben oly id6b6l, mikor' még a jelen szub-
ely nem is volt megformuldzva, hogy milyen meglepben
lesz 4 jatszas, mihelyt apa. odaguggol az asztalka mellé. Az
tvek nagy zajjal diiborognek az asztalon, gyorsabb menetben
l"@l‘:ﬂ.bolédik minden; ha allatok s?erepelnek a je'ltékb'an
ra}{c}sgatja, dObaljd Gket és a _geszt_usol\at hangos beszeddel,
assal kiséri. Ilyen pillanatban sok uj lépés tirténik, az elsé

1ben : , Nik! Imta!“ S az egesz testi-lelki élet Emeltﬂbh mvora\
ép, intenzitasban magasabb ¢és kvalitasban értékesebb szolgaltata-'
kba megy at.

b

A behelyettesité mozdulatok m‘egterhelﬁdésb eszmélefi
tartalommal.

Mondjunk le most a fajdalom és Grom kiféje_zésének szubstitu-
S magyarazatardl, aminek ezen a helyen kellene megtirténnie, '
adjuk el ideiglenesen, hogy megadhat6, és térjiink at a szubsti-
ens }_elenti.,sen_t,l( taglalasara, amint az a mimika és a beszed Ici-
lodesében mutatkozik. =

A mimika jelentésének értelmezése végett szolgaljon illusztracio
anant a tiz honapos Gida gyaszmozdulata. Egy eset a sok

mamat Anndval helyettesitem be, akkor a csere
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koziil, mikor alkalmazta. Szajaba veszia jatékat, intem, hogy vegye
Ki; nem wveszi ki, ujra intem komolyabban, hogy vegye Kki; erre
messze hajitja a jatekot s a szdnyegen iilteben homlokat lehajtja a
foldre halk panaszos sirankozassal: Gsemberi gyaszmozdulat, amit
sohasem latott, tehat nem utanozza, hanem a helyzethez alkalmazva
taldlta ki a szervezete. A mozdulat szubstitual, a megakasztott
kellemes munkat, a szopgatast helyettesiti. Ebben a szerepében Ki-
fejezi egy szivesen végzett cselekvés megakasztasat, aminek eszme-
leti visszhangjat késGbb sajnalkozasnak, szomorusagnak fogjuk
nevezni. Most még alig szomorusag., Ezzel a lélektani tartalommal
majd a hasznalat fogja megterhelni, a hasznalat, melynek folya-
man a lelki élet lényeges vondsanak, a mult felhalmozodasdanak
“hatdsa alatt e gesztussal egyiittjart elemi eszmélések integralddnak
s azza a nyomaszto lelki tartalomma valnak, amit szomorusagnak
neveziink. Ezek az elemi eszmeélések mindséges mivoltukban, mint
generikus erzések!), bizonyara hasonlitanak a mj szomorusagunkhoz,
azonban, mint lélektani tapasztalat-egészek, mégis egeészen masok,
mert elszigeteltek, nincsenek egy Gnmagaval minden izébeh Ossze-
fonodott lelki vilagba iktatva, hanem egy iddben alig egysegesiilt
és még egyéni lelekké nem szervezddott eszméletnek lazan kapesolt
és kevéssé oOnallosult elemel. Pontos tartalmukat ismerniink vagy
elképzelntink azonban folosleges, elée tudnunk réluk azt, hogy azok
koze az dsi élményelemek kozé tartoznak, melyeknek egyre megujulod
s a lelek egészéhez mind tobb szallal kapesolodd peldanyaibol a
nekiink ismerds, nagymultd, terhelt és szamtalan vonatkozdsu
szomorusag allapot szarmazott. Egy-egy ily elemi allapot elGterem-
tje mindég a mozdulat, mely szubstitucios célokbol jelenik meg és
hordja egymasra az eszméleti szineket, amelyek a majdani felndtt
erzelmeinek lesznek elemi, de a maguk onallésagaban soha tohbé
nem érvenyesulo szinei. lgy telik meg a mozdulat, az eszméletnek
automatikus, dnmagdt megtarté es mindég egyseggeé olvaszté mun-
kajanak hatasa alatt, jelentéssel es lesz az eszmeéletileg majdnem
tartalmatlan vagy csak infinitezimalis ié]entésﬁ mozdulatbol lélek-
tanilag terhelt mozdulat, kifejezés. Ez a mozdulat eredetileg csak
egy kellemes reflex-tevékenység megakasztasat fejezte ki, most e

1) Abramowski. La résistance de l'oublié et les sentiments géneriques. Jour-
nal de psychologie novmale et pathologigue. 1910. A generikus érzes a képzetekhez
tartozo s azokkal az ‘emlékezés és felismerés tényciben egyenrangi szerepet jatszo
érzelmi ekvivalens, egyenérték, a képzettarsitasnak valosziniileg fGirdnyitoja.

|
|
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megakasztassal jar6 eszméleti elemek integralédasa folytan kifejezi
a szomorusagot.

De mig a gyermeknél a megakasztott reflex-tevékenység esz-
meéleti visszaver6dése a szomorisag fejlett érzelmének lesz alap-
anyaga, addig a felndttek bonyolult szomorusaga idegrendszerbeli
lejarataban viszont nem mas, mint reflexseregek megdkasztdsa. A
~ kedves hozzatartozojat gyaszolé egyén sirasa annak az oriasi ki-
~ terjedésti es idegrendszerének minden palyajat hasznald reflex-
'_remdszernek mindorokre val6 megakasztasabol szarmazik, ami .a
- szeretett személyhez tartozott, és valoéban olyan, mint egy pszihikai
~ amputdcio. Nem idegpalyakat operdl ki a gyaszolobol, hanem ideg-

- palyak bejarhatasi . modjainak egész seregét, az elhalt személyben
‘sajatidegmunkainknak elszegényedését siratjuk, egy soha tobbé jatékba
lépni nem tudd, haldlra-itélt reflex-rendszeriinket szubstitudljuk.
Ennek megfelel6leg a feln6tt ember szomorusag-mimikaja is kompli-
kalodik, behatol az arcizmok legfinomabb modosulasaiba, az egész
test, a mozdulatok, a jaras, a hanghordozas mikéntjébe s ez a sok
uj mozdulat mind az elitélt reflexsereg behelyettesitésére sziiletik. E
ket szelséseg kozott a gyermek fejlédésében minden fokozatot meg
lehet talalni. Gida ezt az Osi egyszeruségl gyaszmozdulatot addig
hasznalta, mig jarni nem tudott, a jaris megtanulasaval jar6 foko-
zott tevékenysége kozben egy iddre elmaradt. Most két éves kora-
ban Ujra megvan, de erszakos foldrevet6dés el6zi meg és a kezek
a lebukott homlok wvédelmére sietnek. Most nem a szopbé mozga-
soknak, hanem az apa-mama reflex-rendszereknek helyettesitéje
s mert egész rendszert helyettesit, ellenallobb. Amott azonnal
engedett az ujabb behelyettesitésnek, elég volt egy szines kocka,
egy guruld labda, most sokszor nehéz, majdnem lehetetlen meg-
felelo szubstituenst taladlni, hacsak wvalami lélektani brutalitast nem
akarunk elkovetni. De errél el6adasunk végén, mikor ‘a behelyettesi-
tések muvészetérdl, a korai nevelésr6l akarunk néhany szot szoélani.

Az elsé beszédelemek (szavak) jelentése.

Az érzelmi jelentések kialakuldsanak magyarazata utan, az
erzelmileg k6z6mbos jelentések fejlédését kell hipotézisunkkal meg-
vilagitanunk. Lélektani fogalmazasban: az affektiv (megindito)
allapotok utan a reprezentativ (megjelenitd) allapotok jel-
alakulasait kell vizsgalodasunk targyava tenniink. Ez a feladat a
kifejezés-rendszereknek legnagyobb és legvaltozatosabb osztalyat, a
beszedet, helyezi figyelmiink ‘mezejébe. ‘
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Mit jelent reflextani szempontbol az a tény, hogy a gyermek
elnevez valamit s hogy ezzel a névvel azt a dolgot ki akarja fe-
jezni? Aki figyelemmel nézi végig, hogyan kezdddik a megnevezés
ténye a gyermek életében, nem fog kételkedni e tény reflextani
formajaban. Szembeszok6 ugyanis, hogy a gogicsélésben mar ki-
fejlesztett artikulalasok, melyeknek hullamzasait eleinte a szervezeti
allapotok ' jatéka kormanyozza, a dolgok megnevezesere a ]xexeso
kivané mimika behelyettesitéi gyanant térnek at.

A megfigyelésem alatt allo gyermeknél a szobeli kifejezések
hasznalatat egy lélektanilag rendkiviil tevékeny korszak eldzte meg,
melyben a gyermek felfedezte, hogy a kiilvilagnak nevezett nagy
tarkasag csupa mozgékony elemekbdl all és bizonyos ' konturokat
onnan ki lehet emelni. ;

A neki tetszé szines vagy fényes targvakat, a villanykortét, a
hémérét, egy selyembdl utanzott tlikrés mézeskalacsszivet, aprd
tivegeket, celluloid-jatékokat. Sotra probalta ezeket kezével hatal-
maba keriteni s amint karon {ltetve Kkortilhordoztuk a szobaban,
utja valosagos felfedezd korut volt folyton megujuld, lelkendezd
ujjongéssal. Most erre, most arra nyult karjaival testét utanadobva,
a kivant targy felé tart Ujjait tobbszor zarva és nyitva egvmasutan
és valésagos prédara les6 lihegéssel ,ha-ha“-t kialtott.

Ez a feltedezé korszak a 7-dik hénap végén kezdddott, mi-
kor el0szor probalta rakosgatni maga koril a targyakat. El6szor
0; 6; 2 kordban!) jegyzem fel, hogy szandékosan ejti le a labdat,
tigyetlentil nyitva ki beszoritott kis tenyerét és nagy ujjongassal
jelzi a labda leesését. Jatéka majdnem Kkizardlag a kezeligyébe
esO targyak felmarkolasabol és letevésébdl all, itt-ott kozbeiktatott
szopogatassal. Ez a munka kimondhatatlanul érdekli és egy havi
gyakorlat utdn O; 7; 2 kordban mar kialakult a minden targy
kiragadhatésaganak indukcidja s lelkendez6 ,ha-ha!“ hangok
kiséretében megkezdddik a konturokra vadaszas. Harom hét mulva
(0; 8; 1) apro vonalakat rajzol koril 1—2 cm. hosszusagban a
mutatodjjaval ; . még egy hét mulva (0; ‘8; 2) hallom az els0 |
hatarozott megnevezést a lampara ,hampa“ moédosulasban utdna-!
mondassal és még ugyanezen a héten az elsG spontdn megneve-
zést, apa ruhajanak gombjara nagy mutogatassal ilyen variaciokban:
gn, bn, gnbn, gnb. Azonnal tovabb alkalmazza a fiokok rezfogoira

1) 0; 6; 2 = 0 éves, 6 honapos, 2 hetes. Stern W. jelzés médja. Idé-
jelzéseimben én is ezt fogom kovetni.
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€8 a gyongyhazbol valod paplangombokra ilyen valtozatokban : gnb,
gbmb. A dolgok korvonalainak, kiemelhetGségének észrevevését,
tehat azok megkivanasa, megragado mozdulatok és végil az elsd
szobeli elnevezések kovettek.
- Ehhez hasonlo elszort megnevezeésekkel parhuzamosan tart
% fokozatos lanyhulassal a ,ha-ha“ gesztusok korszaka és abban
| aranyban gyengiil, amint az egyes érdekes vilagdarabok elneve-
[ zodnek. A differencidlatlan megragadé mozdulatot és szotagot lassan-
kint az illet6 targy neve helyettesiti. Az ezzel jaro alkalmazkodé munka
levon a megragadas-gesztusok -erejébdl, altalaban nem terjednek ki
tobbé az egész izomzatra, hanem a karra s a kézre szoritkoznak.
Az elnevezés tehat a megfooasnal{ részleges és ideiglenes behelyet-
‘tesitoje és eleinte azért azonos minden targyra, (,haha® vagy ,add-
‘ide“), mert maga a kivansdg gesztus is mindig azonos. De, amint
I a gyakori tényleges megfogasok vagy ehhez tartozo érzékelések el-
varidltdk a kivandssal megindult kéré gesztusok reflexivének le-
jatszodasat, az ezeket behelyettesitd szdtagolasok is valtozatosab-
bakka lettek, szokiserletek sziilettek, melyeknek eredeti jelentése
‘nem volt egyéb, mint az a mozdulat, melynek elvégzése helyett
alakultak,
A befejezetlen megragado-gesztust a gyermek a targy nevé-
'nek kimondésaval fogja behelyettesiteni, mert asszociativ kozelsége
'miatt ez a név van elsGsorban kéznél. Az eddig csak ,hallott® név
belsé utanzasa most Kkiilso utdnzassa valik s ez a megnovekedett
energiafogyasztas a megragadd és részletesen érzékeld-gesziusok
- (rovasara lehetséges. Az erdekes, a kivanatos targyak kapnak leg-
_Ee_l‘(‘iszﬁr nevet s ennek a régi tapasztalatnak egyetlenegy fiziologiai
leirds sem adja meg oly teljességgel az okéat, mint a mienk, mely
B - a nevet a megragadas-gesztusok teljes vagy részleges behely ette91-
| tése gyanant fogja fel. :
Mi lesz mar most a gyermekre nézve az elnevezés tartalma?
A mi felfogasunk az elsé ssojelentések tartalmanak sokat vitatott
- kérdését!), nagyon hatarozottan donti el. A szubstituens eredeti
- jelentése a szubstitualt, az amit behelyettesit. A szavak elsé jelentése
J:\ lrtg'h;{at,sem képzet, sem érzelem, hanem mozdulat A labda azokat
s

i

e ) Ament, Die Entwicklung von Sprechen und Denken beim Kinde. Leipzig.
. Engelmann, 1899

Stern. Di¢ Kindersprache. Leipzig, Barth. 1907.

! Meumann, Die Enistehung der ersten Wﬁﬂbaimhmgm beim Kinde, Leipzig.
1"_'.Engemmnn 1908. (5, 1.)
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az Ujj és csuklomozgasokatl jelenti, melyekre alkalmat at, tehat a
gummiszop6ka neve, a ,dudi®, a szopémozgasokat és azok természetes
folytatdsait jelenti és ezekhez a mozgasokhoz csak itt-ott kapcso-
l6dnak egyéb érzékletek képszerli emlékei. Ez a mozgas-tartalom |
soka marad egyeduralkod6 a sz6 jelentésében. A két éves Gida
szavaiban még dominal. Mit rajzolsz? kérdem. ,Nagy babat®, felel
és kezével, papirra, asztalra vagy akar a leve g6be is, koroket
hiz. A ,nagy baba® ezt a mozdulatot és egyelére csak ezt a
mozdulatot jelenti és a gyermek mindent el fog nevezni nagy baba-
nak, ami néki erre a mozdulatra alkalmat ad. Nem a mozdulat utja,
a kész vonalkarika, nem ez a nagy baba, hanem maga az aktivitas,
amivel rajzolja. Ezt kiilonosen a gyermek sajat rajzolasa és rajzai-
nak elnevezése igazolja. ,Itt a baba“, mondja, ,szeme, orra, széja“ és
a korbe vagy azonkivil akarhova odabok két pontot, meg két
vonalat., Ezt a tenyt mindenki latta, aki apro gyermekkel rajzolta-
tott. Mihelyt a mozdulatot elvégezte, mar megcsinalta a babat,
az orrat, a szajat, a szemét; meg se nézi, hogy mit rajzolt, csak
dolgozik tovabb, rafirkdl, 4j témaba fog s ha eréltetve kérdem egy
régi rajzar6l, hogy az mi, kedvetleniil fordul el, nem felel, nem
ismer ra még ha rajzolas kozben élénk megnevezésekkel Kisérte is
munkajat. A kész rajz idegen neki, csak a mozdulat az ismerGse.
Az én rajzomat azért ismeri fel, mert az valamivel hivebb, mint
az Ové s igy kihivja benne ‘ugyanazokat a mozdulatelemeket, me-
lyek szavainak tartalmat képezik. A korai gyermekrajz legtobb kép-
telenségének rovid és egységes magyarazatat kapjuk ebben a fel-
fogasban. :

Az elnevezések szubstitucios voltanak és mozdulat-tartalmanak
sokszoros igazolasat talaltam a korai jatékokban is. Az els6 jaték
vdltakép nem egyéb, mint az, amit totalis percepciodnak,
teljes érzékelésnek nevezhetnénk és abban all, hogy a
jatekszerll szolgal6 targy az Osszes rendelkezésre allo szervekkel
érzékeltetik. Az elsé jatékszer a szaraz gummiszopoka, a kozismert
»dudli vagy ,cucli“. Tapintas és mozgasgyakorlat a gyermek szaj-
izmai szaméra. A gyermeknek elsé heteiben csak szaj-, nyelvizmai
vannak hatalmaban, tobbi izmainak mozgdsa akaratdval szemben
esetleges. Ezekkel az izmokkal tanulmanyozza ki legel6szor a
szopokat. Késobb hatalmaba keriil a keze, kiveszi, beteszi a szop6-
kat, forgatja, nézi,- szoval. teljesen érzékeli, totdlisan percipialja.
Eleinte minden észrevevés e teljesség felé tart. A haha-korszakban
minden latasbol tapintds akar lenni, innen a sok megragadd gesz-
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‘ tus. De minden hallds latassa is- probal kiegésziilni s ez ujbol ta-
pintassa. A mama énekel a szomszéd szobaban, Gida huzza a
dajkat nem az ajto, hanem a fiitérés felé, ahol atjon a hang; tehat
‘még nem Atapasztalati alapon nyugvo Kkeresés, csak a kozvetlen
- erzeklet iranyadatanak kovetése (0; 8; 0). A kielégitetlenség pilla-
natai alatt mamat kialt. Ez a sz6 nem csupan a mamat, hanem
epenugy apat és még sok kivanatos dolgot jelent.
= Az elsd szavak az észrevevés totalizalasanak megakadalyozasa-
kor jelennek meg. Megkezdett, de folytatodni nem tudéd reflexeit
helyettesiti be velilk a gyermek s mikor a teljes érzékelés elkovet-
- Kkezett, rendesen elhallgat, a szubstituens sz6 f6loslegessé valt, mar
elekszik. A cselekvésben elmélyedt gyermek némasaga oly bana-
lis megfigyelés, hogy ilyen vazlatos fejtegetésben folosleges datu-
mozott eseteket hozni fel tamogatasul. Hogy a szok a totalizalas
vasara lépnek fel, azt a jaték ezen elsé fazisanak tanulmanyozésa .
minden lépten-nyomon igazolja. E passziv reflex-jaték kordban
hosszu folvételeket készitettem Gida jatszasair6l s a megnevezés,
86t mar a nem megnevezés igényl gégicsélés is rendesen olyankor
. lepett fel, mid6én valamely meginditott reflex- nem jarhatta meg
~ szabadon az utjat. ' : :

Az elsé szavak eszméleti jelentése.

2 Ezekb6l a megjelenési alkalmakbél tevédik Ossze a szonak
. Kkés6bbi eszméleti jelentése. A mozgéstartalmaknak megvan a maguk
eszmeleti . visszhangja' s ezeknek a mult megmaradasabol folyo
é@_ﬁséges osszeolvadasabol és képszeriiségének egymasra halmozo-
asabol adodik, természetesen sokkal szegényebben, mintha ele-
meinek aritmetikai Osszege volna, a szénak eszméleti tartalma, és
indezeknek a jelentéselemeknek a mozgasok a hordozoik. A szdk
mozgas értelmébdl valik csak érthetévé azok altalanositd ereje. A
gomba képe utdan gomba lesz az esernyé és végiil minden nyeles
éolog, rajzban minden zart gorbe, aminek alul szara van, mintazas-
ban minden agyaggomboéc, amit botra szurunk; (1; 0; 0) korban
z az altalanositas kész. Ugyanilyen mozgastartalom magyarazza a
orai képzeletnek bizonyos egészen valdszinlitlen tényeit. Hogy a
yermek egy kockasort elfogad vonatnak, négy kérberakott kockat
agy egy kozépen felakasztott parnat ringispilnek, egy dereka kozé
avart zsinort koténynek, a tipikus gyerekrajz-sémaékat embernek,
allatnak, ez csakis gy lehet, hogy e szok tartalmanak silya a kor-

o
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vonalakat utdnzo mozgas abrazolasaban van s ez az elem ezekben
az utanzatokban ep oly seértetlen, mint az eredetiben.

Az elsé és masodik evben nyomon kovethetjiik az eredetileg
mozgast jelentd behelyettesitéseknek eszmélettani jelentési kifejezeé-
sekké torténo kialakulasat €s igy fokozatosan lépiink vizsgalatainkkal
az eszmélettan teriiletére. Ennek az atmenetnek egy fontos fejlédes-
tani torvényet akarjuk itt felemliteni, melyet filozofiai megvilagitas-
ban masutt!) mar bemutattunk. Az eszmélettani fejlédés metafora-
torvényének nevezhetnok, mert abban all, hogy elobb eljatsszuk a
Hlelki" jelenségeket, csak azutan ,eszmeéljiik® Oket, Igy az els6 élet-
évben minden szellemi muveletnek megtaldlhatnok a metaforikus
elopostajat, a szimbolizalandd tartalmak Gsét, magat a szimbolumot
s a gyermektanulmanyozasnak egyik legfontosabb feladata wvolna
ezeket a szalakat felkeresni. Abbol a meggy6z6désbdl, kiindulva,
hogy el6bb hosszasan jatsszuk szellemi miveleteink allegoriait, mi-
elott gondolni tudnok 6ket, a gvermeki tevékenységek kozt ki lehetne
keresni a kesobbi logikai funkciok gydkereit.

Adjunk egy példat vilagossag kedvéért. Nezziik Gida els6
reflex-indukciéjat 5 hénapos korabol. A lapos, kerek dudlisiiveg
eltorott és hosszu keskeny szoxlethiiveget kap, melyen a régi csont-
karikas szopoka Ilelyl-‘ett hosszukas, karika nélkuli szopéka van; a
szopoka piros, holott a régi fekete volt. Az U] impresszio egyetlen-
egy latasi adatban sem egyezik meg a régivel. Gida az uj szopo-
tiveg lattara mégis pontosan a régi liveghez keszilt mozdulatokat
végzi. Uj érzékleteket régi reflex folytatasokkal fogad, ugyanazt a
mimikat alkalmazza két szinben és forméaban egészen Kiilonbozo
szopokara. Ez a mimika a két kilonbozé targybdl kielemez egy
azonossagot : egyforman szophatok. Szopnivalok, altalanositana szo-
val, ha beszélne. Ebben a cselekedetben lappangé, latens indukcio
van, mely eszméletileg nem formulaztatott, de a szopas tette le-
jatssza. A lekoptatott csuesban végz6d6 valami szopni vald, ez az
elsé latens premissza ; a masodik premissza: ez koptatott csticsu
holmi; és a konkluzié : tehat ez szopnivald, a megragadas és szopas
tényeben rejtézik. Ez a cselekvés probat tett a természeten és
sikert aratott : lejatszotta a helyes indukciok kisérleti formajat. Ugyan-
ezt fogja veégezni kesObb a tudos elbleges eszméleti indukciok ha-
tasa alatt. Egyik sem csalhatatlan miuvelet, sem a tudédsé, sem
Gidae, Gida'is szopni akarja a sakkfigurat és a tudds is indukal

Y Dr. Dienes Valéria: Az indukeid problémaja. Athenacum, 1916,



csecsemd megfigyelésének f6bb szempontjai stb.

san. Addig azonban, mig Gida eljut a tudos indukciojaig, e
tens indukciok millidinak kell lejatszodniok, hogy induktiv miive-

te el6bb eszméleti élménnyé majd formulazott szellemi miiveletté
ztuljon. Ezeknek a jatékoknak eszméleti kisérGje halmozodik egy-'
masra, hogy ebb6l az eszméleti retouche-sorozatbél a szellemi

m velet, az, amirdl tudunk, kialakuljon. Ezek a reflexindukciok
erlelik meg az elnevez6 szubstitucioknak, a dolgok neveinek jelen-

ét, mert minden egyes névalkalmazas ily lappangé indukcié

eretében jatszodik le. Innen van a sz altalanosito ereje : sok egy-

rma mozdulatot szubstitual, mindazokat, melyeknek utdnzasai k-

ét;c nincs lényeges kulonbség. Ezek a szubstituciok lassankint
jesen beiilnek a behelyettesitett mozdulatelemek helyébe és igy

szrevételeink ,érzeki* elemeit, azok konkrét tartalmat szegényitik

a verbalizmus eljuthat odaig, hogy a sz6 ,jelentése®, amit szub-

stitualt, majdnem teljesen kiszorul. Szellemi miikodéseink ezzel konye-

debbekké lesznek, mert a sz6 maga veszi vallaira az utanzé mozga-

sok altal felhalmozott eszmeleti tartalmat s ez a bels6 utanzas,

mint folosleg, a minimumra redukalodik, vagy mint kozbees6 f6los-

- leges tag, melynek csak az eszmeéleti tartalom kiképzése volt a fel-

adata, kiesik. Ez az ,abstrakt® gondolkodas reflextani feltétele.

Tovabbi fejlédése mar az eszmélettani vizsgalatok kozé tartozik.

Az eszmélet fejlodésének fé-tiinetei.

Az els6 eszmélettani vizsgalatokban, melyekhez reflextanilag
y eljutottunk, alapelviink a kévetkez6:

~ Aminek el6allasahoz id6 kell, ami az id6ével jelentékenyen
arapodik, annak minimumat fogjuk a gyermek eszméletében fel-
telezni. Az eszmélet - fejlettségét legjobban jellemz6 eszmélettani
y, egymagaban elegendd arra, hogy az o6nallo eszmélettan sziik-
ességét igazolja, az amit az id6 Gsszefogasanak, egy idéritmus
anak, vagy a konkrét jelen terjedelmének nevezhetnénk. Ennek
okolt idének hosszaval orakban és percekben lehet megadni a
rmek eszméleti fejlettségének fokozatat, az az id6 ez, amit a
ermek egyetlen cselekvésbe, egyetlen reflexivbe képes befog-
ni. A 2 éves Gidaé most maximalisan néhény orara terjed. A
rot igéré mamat 3 6ra mulva hazavarja. Zolti ideje, aki 4 ho-
pos, csak néhém‘y masodpercre terjed, mig a kiesett bimbohoz
ve visszafordul. A masfél éves Gidaé még nem volt tobb 10
2 el mig a hona ala kapott levelet a postaladalg elvitte, ami a
iy Gyermek. 2
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hazunkig latszott. A felnottekké évekre terjed. Ezzel a fejl6dessel
parhuzamos a meghdditott tér novekedése, ami négyzet és kob-
méterekben adja meg a gyermek lélektani nivojat. Ez a ket fejlo-
dési mertek egyforman a mozgasok ajandéka, ugyanazoké a moz-
gasoké, melyek a szok értelméhez juttattak benniinkef, eszméleti-
leg az idGt, anyagilag a teret adtak keziinkbe. Ennek a tudasnak
mindkét részr6l a minimumat kell a csecsemébben feltételezniink s
ez a f6jellemzbje az 6 derengd eszméleti vilaganak, Az eszméleti
fejlodés lényege a kornyezd idonek és térnek folytonos noveke-
désében és részletez6désében all.

Ha most az id6ritmus hosszanak és a birtokolt tér terjedel-
mének minimumat tételezziik fel a gyermekben, akkor elsG évében
kortilbeliil a kovetkezGképen jellemezhetjilk eszméleti 4llapotat. A
gyermek eszmélése intenziv és szik. A kozelmult s a kozeljovo
nem iktatodik jelenébe gy, mint a felnGtteknél, hol azzal egy
pszihikai testet alkot. A kozvetleniil elmult eseményr6l hidba ker-
dezziik, nagy benyomasok utan hasztalan vallatjuk, hallgat vagy
félreért és mast felel. A kozvetlen jov6ét nem. tudja megteremteni
tetteivel, megbizatasokat, vidd el, hozd ide, tedd ezt vagy azt, csak
igen korlatolt mértékben vagy egyaltalan nem képes elvégezni. Sa-
jat tetteit is nyomban elfelejti, 4j tettekre nehéz rdiranyitani. Id6ben
is, térben is tajékozatlan és sziinteleniil eltéved. Cselekvesei csupa
elejtett gybngyszemek, melyeket nem talal és helyettiik Gjakat szed
fel, melyeken véletleniil botlott meg. Eszméleti egység helyett csak
reflextani kapcsok flizik egygyé viselkedését. Emlékezése puszta
reflexfolytatGdas, vardsai, késziil§ tettei mind passziv engedések
kiils6 vagy szervezeti ingereknek. Eszméletileg annyira szétesik,
hogy az emlékezés a csodalat és megdsbbenés mimikajat hivia ki

arcan és az olyan egyszer( osszefiiggés, mint a kézbdl elbocsatott’

labda kiesése, ujjongo sikoltozasra birja, minden csapkodésal, doba-
lasa elragadja. Masrészt minden élménye az egyetlenség intenzitasa-
val latszik birni: oly eszmélet élményei mind, mely egész figyelme-
vel arra az egyetlen tényre borul, ami elfoglalja. Békez(, szines, de
széthull6 vilag s ha sajat tapasztalataink kozt analogonjat kellene

keresniink, legjobban az alom el6tti, hipnagogikus allapotainkat

kellene hozza hasonlitanunk.

Az eszmélettani kivetkeztetések szamdra azonban csak az els6
even feltil nyilanak tagabb lehetGségek s azért ezen a helyen be-
fogjuk érni ezzel a rovid utaldssal.



Neveléstani kovetkeztetések.

- Zéradékul néhany neveléstani kovetkeztetést Ghajtunk adni.
pelvill jelentjiik ki a kovetkezGt: az egy éven aluli gyermek
- nem mordlis lény, nevelése nem etikai probléma. Az egy éven
igyet‘m‘ek miivesziesen Osszedllitott, fiziol6giai, de eszmélé szer-
t s a mi feladatunk ezen a szerkezeten mivészileg jatszani. A
ma: a gyermek viselkedésének szabalyozasa
fes szubstituciokkal

" A nem kivanatos reflexeket be fogjuk helyettesiteni. Melyek
k a helyes szubstituensek? Azok, amelyek tényleg letiltjak a
kiiszobolendé spontan behelyettesitést pl. sirast, verekedést, 1jj-
opast, jatéktargyak szopogatasat, a fehérnem( beszennyezését stb.
ilyven hatékony reflexet indithatunk minden alkalommal szdamo-
sat, Melyiket fogjuk valasztani? A hatékonyak koziil azt, amelynek
*legkisebb az energetikai rangja. Pl. Zolti meglat a kocsija mellett
~ elhaladni, tarsitdssal megindulnak a szoporeflexek, de kielégitetlentil
aradnak és helyettesitésiil beall a II. szamu siras. Ha lathatatlanul

sghtizgalom a kocsijat, azonnal elhallgat. De nem fogom ezt az
s szubstituenst alkalmazni, amivel' a IIl. szamu sirasbol is el-
endesithetem, hanem elébe akasztom a csengjét, vagy odatolom

kardcsonyfa elé, hogy a kisebb rangi szubstituens tiltsa le a

t és helyettesitse be a mama kozeledtével meginditott reflex-

tevekenységet. ;

Bz az ely, mely ellen az egy éven aluli gyermek nevelésében

| Jegtobbet vétiink, a minimalis szubstituciok elve. A

gorll s a kényeztetd sziil6 egyforman vét ellene. Az utébbi az-

l, hogy a gyors hatas kedvéért vagy megfigyelés hijjan mindég

os behelyettesitéseket alkalmaz, pl. vegig kocsikaztatja a gyerme-

a szoban nagy sebesseggel, vagy karra veszi, (egy éven alul ez

?iag_erﬁ_sebb szubstituens). E behelyettesitéseknek a megszokas

kkenti a rangjat és igy mind kevesebb hatd eszkoz marad a

6 kezében, Az ilyen elnevelés utan gyakori, hogy nem marad

hatra, mint az aszténikus (lever, lesujté) hatasok alkalmazasa,

zigort sziilGk szubstituens eszkoze.

. Ezek a lesujté szubstituensek az elvbdl szigord sziil6knél
koran megjelennek, tudok eseteket, hol az egy éven aluli gyerme-
vertek, hogy ne sirjon. Ez is szubstitucio, mert a sirds fentar-
ra hasznalt idegenergia a leveré hatasnak me_gfeleléi, foleg
- L '2*
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B vasomotorikus valtozasok el6allitasara tevédik 4at, de brutalis és
| folosleges. Csak a feln6tt kényelme -okadatolja, aki gyorsan akar
fit ' wvégezni a gyermekkel. Tényleg gyorsan veégez ¢s késébb a felnbtt
& Jatasa elég, hogy a reflextarsitisok rekurrens torvénye alapjan?)

l:" maga megakadalyozza a sirast és igy kényelmes is. Azonban el-
*‘:j tekintve embertelenségétol, nagy hatranya van. Az, hogy az igy
Lg\ . gvartott jo gvermek csak lesujté allapottol vald feltében jo, azaz
i csak oly hatasok jelenlétében, melyek a lesujto hatas meginditasa-
11] ~ val mar behelyettesitik a ,rosszalkodas“-reflexeket. Ez a nevelés
g’ tehat azonnal talajt veszit, mihelyt a gyermek a lesujté hatas félel-
e métél megsgabadul.

h A nevelésnek szerintiink nem ez a fajdalomdresszura a célja,
§ ami alig kulonbozik a cirkuszosok ostorhegyes modszeretol. A
E nevelésnek a mi terminusainkban az a célja, hogy a minimalis

szubstituciok rendszeres alkalmazasaval a gyermekeket lassankint
arra szoktassa, hogy maga szubstitualjon. Ezt a célt koéznyelven
ugy hivijak, hogy Onfegyelmezés, es fiziologiai lényege minden Ki-
kiiszobolendé tevékenység kozponti eredetl behelyettesitése.

Az onfegyelmezésre vald szoktatas konnyen megy, ha allan-
doan kellemes behelyettesitokkel dolgozunk. A gyermek, aki meg-
titotte magat, lassankint onkeént viszi kezét a megtittt helyre meg-
dorzsolni, meég koinnyel a szemében ,nem baj“-t kialt és torli a le-
pergd konnyeket zsebkendéjével, ha ezekkel a mozgasokkal gyak-
ran tiltottuk le vagy eloztiik meg a fajdalom-szubstitualé sirast. A
: 22 honapos Gida, aki hasztalanul rangatja fiékjat, nem tudja ki-
L nyitni s emiatt sirasha fog, a kezeligyébe csempészett zsebkendot
hirtelen megragadja és teljes g(izzel végig dorzsoli vele az arcat,
szemét, aztan nevetve fog jatékba, Egyik elsd kiserletiink volt ez
a spontan behelyettesités eldidézésére.

Annak azonban sok hija van, hogy az effele kisérlet mindég
sikeriiljon. A behelyettesitések nehéezségei a fejlddéssel novekednek.
Enngk az az oka, hogy reflex-rendszerek a fejlédés folyaman mind
bonyolultabbakka lesznek s emiatt mindég nehezebb idegen kezbdl
szubstitualni, mely a kerdéses egyén reflexhalozatait kozvetlen esz-
mélésb6l nem ismeri. .

A szokésos kitétel, hogy a ,gyermeknél a sirds és nevetés
egy zsakban van®, abban leli magyarazatat, hogy benne a reflex-
csoportok még szervezetlenek, az assZOCIAcio, .a rekurrencia és a
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egymassal is bonyo-
ben jelennek meg

ek ésszerll gyakorlasaval s ezzel idegélettani
bbi erkolesi inditéki behelyettesitésel sza-
elsG bejarasa ez, aminek egeszséges veg-
__1 gyvermekkor s a feln6ttkor nagvon sok cse-
105 - idegéleti rendellenességnelk lelki traumatiz-

76l azonban nem hagyhatom szé nélkiil, mennyire fon-
andam az anydak lélektani képzését. Még alapo-
; tellene tudniok a lelektan fobb eredményeit, mint a testi
6sz56g meghrzésében segit6 tudomanyokat. a higiéna fGszabalyait,
) segélynyujtas modjait s a f6bb gyermékbetegségek kezdd
Az orvost el lehet hivni és latogatasaival az ellenGrizheti
yermek egészségi dllapotat, ha aggodalom forogna fenn szerve-
epségere vonatkozolag. Iélektani hatasokat azonban nem lehet
tasokkal elintézni. Neveléstani bonyodalmakat nem lehet el-
t hatasokkal megoldani. A lelkiekben folytonos megfigyelé-
s folytonos hatdsokra van szilkség. Egy elrontott pillanat
hatatlan kovetkezményekkel jarhat. A gyermekének Iélek-
"k’a:t_a'.t nem ismerd anya hibat hibara halmoz és gyakran meg-
hogy mikor a gyermek rétermett nevelé kezébe kertil, annak
elrontott multtal kell megkiizdenie, mert a lelki nevelés-
nem az iskolaval, hanem az élet elsO percével kellene kez-
A lélektani alapismereteknek az anvak képzésének abéceje-
kellene tartozniok.
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PEDAGOGIAI TOREKVESEK.

Uj zenetanitas.

Irta s felolvasta a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasdgnak az 1916, november 4-én
Budapesten tartott nyilvanos értekezletén Sagody Otmar, zenetanar.

A tanitds féelve dltaldban.

Miért kell Uj zenetanitas? Mert a mai ‘a modern pedagogiai
belatas szerint elhibazott utat kovet. A mivészet a nemes 6rom
kultusza. A koznapi életkoriilmények profan hatasaitél lenyﬁ':gézfjtt
léleknek valami felemelo, valami szabaditd érzés utan vald vagya-
kozasat van hivatva kielegiteni.

A miivészetnek, a mivészeti munkéanak ez a rendeltetése. Es
ennek tudata, ennek atérzése kell, hogy mindenkinek lelkét eltdltse,
aki vele foglalkozik. Azért is, aki tanulja. Ugy. hogy annak nem
szabad megtorténnie, hogy a kedvetlenségnek, az unalomnak, a
boszusagnak érzései kapcsolddjanak a zenetanulds munkajahoz, A
mester részerdl se, de még kevésbbé a névendék részérdl.

Es mit tapasztalunk ezzel szemben ma? A zenét tanulok nagy
tobbsége, kivalt a kezddk, unalmasnak, kellemetleniil veszidséges-
nek tapasztalja a zenetanuldst. Sulyos vétke ez a ma divé zene-
tanitasnak | Mert a diak tanulasi szenvedéset vajmi kevéssé enyhiti
az a biztatas, hogy majd amikor mar jol fog tudni zongordzni, he-
gediilni, vagy énekelni, akkor 6rome fog telni benne. A gyermek és
az ifja korban ugyanis, a lélektan megallapitisa meg a koztapasz-
talat szerint is, hasonlithatatlanul intenzivebb az aktualis, a jelenben
atélt oromeérzetek buzgodsagra serkentd ereje, mint a kozelebbi-tavo-
labbi joviben elérhetd Gromok elképzelése.

Elég baj, hogy ma még, részben elharithat, de nagyobbrészt
egyelOre elharithatatlan okok miatt, az iskolai tanuldas munkaja se
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nyujt annyi oromet a didknak, mint amennyit a flatalsag természe-

tes életkedvének csorbitatlansaga érdekében, joggal igényel. Pedig

ez az egészséges testi-lelki fejlédésnek alapfeltétele. Mert az Orom,
kivéve természetesen a kdros utéhatastiakat, a testi és lelki képes-

‘ éégek gyarapodasat mindenkor kedvez6en befolyasolja, mig az una-
~ lom, a kedvetlenség, a rossz hangulat mindenkor kedvezétlentil.

' ‘ Ugyanez a gondolatmenet fejezddik ki Ostermann-nak az
érdekl6dés problémajardl irt terjedelmes monografiajaban, melyben
a gyermeknek tanulasi boldogsagarol igy elmélkedik :

: ,Ne csak miivelt emberré neveljiik a gyermeket, hanem bol-
dog emberré is. Es pedig mar iskolds didk koraban. Nem csupan
tavolabbi jovoje idejére. Az emberiesség elvében gyokerez6 elvitaz-
hatatlan joga ez az ifjusagnak, amit azonban gyakran félreismertek
a multban és amit gyakran félreismernek a jelenben is. Az ifju-
kornak ez a boldogsiga természetesen nem a szenzualis élvezetek-
nek bOségében, a teljesen korlatozatlan cselekvésben, avagy minden
.~ komolyabb erdfeszitésnek elkertilésében rejlik, hanem abban a vidam-
‘ sagban, abban a kedélyderiiben, amit a gyermeknek az & testi-lelki
képességeinek akadalyozatlan és eredményes foglalkoztatasa okoz.
Hogy az ifjusag ezt a boldogsagot elérhesse, arra nem csupan
magaért a boldogsag oroméért kell a nevel6nek torekednie, hanem
még azert is, mert elengedhetetlen fGltétele ez minden nemesebb
iranyu érdeklédésnek”.?)

De nem csupan a fejléd6, azaz képességeinek kibontakozasi

. korat él6 ember természetes boldogsag-igényének meéltanyolasa és

B e csupan a muivészet hivatasa teszi hovatovabb halaszthatatlanna

. a zenetanitds reformjat, hanem még egy harmadik, szintén igen

. fontos ok: a tanulasi energia kimélésének érdeke. A szellemi munka

megtakaritasanak problémaja napjainkban mind jobban el6térbe lép

amiatt, hogy folyton-folyvast halmozodik az elsajatitando Osmeretek
¢s iigyességek mennyisége. Igaz, hogy ennek a nehezségnek a le-

- kiizdésében a természet is segitségére van az embernek. Minden

& ujabb generacio fejlettebb dispoziciét hoz magaval a vilagra min-

denféle tudas szamara. Csakhogy a kovetelmények gyarapodasanak
tempdja valamivel mindig gyorsabb, mint a testi-lelki dispozicioknak
megfelel6 gyarapodasa. Ugy, hogy elkertilhetetleniil sziikségesse
valik a természet helyrepotld torekvését azzal egésziteni ki, hogy a

1) D. W. Ostermann: Das Interesse. Eine psychologische Untersuchung mit
padagogischen Nutzanwendungen. 3 kiadas. 1895. Oldenburg és Leipzig.
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pedagdgiai fudomany allapitsa meg azokat a modokat és feltételeket,
amelyek mellett a lehet6 legkisebb tanuldsi erdkifejtéssel a legna-
gyobb tanulasi eredményt éri el a diak.

Tudomanyos kifejezést hasznalva: a legnagyobb hatas

elvének alkalmazdasa ez Régebben csak a gépmunkaban.

értékesitették ezt az elvet, de az utdébbi években a testi munka
terén is tért hoditott. Amidta Taylor, a vilaghird amerikai mérnok,
a testi munkas munkateljesitményének tudomanyos vizsgalataval
szamos Kkisérlet alapjan megallapitotta, hogy a munkasok a f6los-
leges mozdulatokra pazarolt erdkifejtés iniatt lényegesen Kkisebb,
olykor csak félakkora munkaeredményt érnek el, mint amennyit
ezeknek a folosleges mozdulatoknak mell6zésével teljesithetnének.

A kisérleti lélektanban folytatott kutatasok kivetkeztében mind
hatarozottabban bontakozik ki a legnagyobb hatas elvének érvényes-
sége a szellemi munka terén is. Mindinkabb igazolédik, hogy alkal-
mazasa ezen a téren is bevalik. Mert miként a testi munkaban, ugy
itt is értékes reformok szamdara mutat 1tat.

E tanulmanyban pedagdgiai reformrol 1évén sz6, természetesen

csak a tanulds munkajara vonatkoztatva vizsgaljuk a legnagyobb |

hatds elvének alkalmazasat. A tanuldsnak kétségkiviil az a modja a
legtokéletesebb, helyesebben mondva, a legértékesebb a diak sza-
mara, amelynek révén tanulnivaléjat rovid id6 alatt tartés
eredménnyel sajatitja el Rovid id6 alatt értve az 6 képes-
seégeihez mérten legrdvidebb id6t, szemben azzal a tobbé-kevésbbé
hosszabb id6vel, amire a tanulas barmily mds modjanal sziiksége
lenne. Tartés eredmény viszont az olyan tanulasi eredmény, amelyet
a diak viszonylag leghosszabb ideig tart meg. Azaz amit sokaig
nem  felejt el ;

Minél nagyobb a tanuldskor a figyelem intenzitdsa, annal tar- -

tosabb az eredmény és annal rovidebb id6 alatt érhetd el. Ezt a
kozismert tapasztalatot erlsitették meg a lélektani kisérletek is.

A figyelem intenzitasa viszont az érdekl6dés intenzitdsatol fligg.
Tehat a koznapi tapasztalat meg a tudomanyos vizsgalat egyarant
arra,. 4z eredmeényre vezetnek, hogy intenziv érdeklodes
mellett veezi a diak tanulasi munkdjat a leona-
gyobb hatassal Ellenben, ha tanulnivaléja tobbé-kevésbbé
untatja a diakot, akkor csak szandékosan tudja figyelmét a tanulési
munkara irdnyitani. Ez azonban hamar faraszt.

Hogy egyébbként a modern pedagogia eszmek6rében mar
egyre vilagosabban dereng a tanulasi munka maximalis hatdsanak
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ta, arra erdekes példat szolgaltat az alabbi idézet, ami

ss€b6l valo és - amelyet a Magyar Pedagogia® kozolt az
evi juniusi szaméaban: A gyermek mohén akar tanulni. Az
nnyira szereti, hogy érte kellemetlen kovetkezmeényeket is

jenelvisel. A tanulas soha sem oly tokéletes, mint
or még re ndszertelen®. Tehat akkor, amikor a rend-
a&lx merev sémaja helvett az egyeéni eidekludeanek eleven fona-
koveti ! ;

A maximalis hatasi tanulis problémaja megolddsanak kulcsa
t az érdeklGdés. Ezért az érdekl6dés természetének megisme-
e a modern pedagogia legfontosabb feladata. Igen jol jellemzi az
ki6desnek ezt a fundamentalis pedagogiai jelentdségét Ostermann,
bb emlitett mtivében : :

- yMinel inkabb hangsulyozza a modern pedagogia az egyeéniség

__alutdsanak jelentségét, annal fontosabba valik a nevelés egész
dja szamara az érdeklddésnek fogalma. Mert minden Gsmeret,
nden tudas csak akkor valik vérevé a gyermeknek, azaz csak
i lesz a gyermeki egvéniségnek szerves tartozékava, ha a tu-
vagy Osmeretet az 6 személyi érdekl6dése révén sajatitja’el.
“ellenben e nélkiil tanul meg, barmily jol érti, mégsem gyara-
a semmi valodi értékkel az 6 egyéniségét. Es dsszekott kapocs
anant sem szolgdl semmi ujabb Osmeret szamdara az ilyen tudas.
nelfiogva a gvermek tovabb-fejlddésének szempontjabdl sincsen
éke”.
- Mint latnivald, e sorokban is az a meggy6z6dés nyilvanul meg,
az egyéniség dsszhangzatos kialakitasa szempontjabol — pedig
a modern pedagogia cél idealja! — semmi ertéke nincsen az
in tanulasnak, meg akkor sem, ha ere.clmén_\-;es, ami nem kap-
plodik a tanulé természetes érdeklddéséhez. Amit csupan azeért
, mert  Kkotelez6 targy*

Mi kovetkezik ebbdl? Az, hogy igazi belsd értéeke a
dk szdmidra csakis annak atanulasi munkanak
annak atanulasi eredménynek van, amelynél a
anitas valamennyi fokon é€s valamennyi fazisa-
)an a diak természetes, azaz dnként adodo erdek-
déséhez alkalmazkodik.

Hogy ezt az elvet az iskolai tanitasban oly mértékben kovet-
ssiik, mint ahogyan az kivanatos, annak, sajnos, ma mcég ezer

milyen pl. a zenetanuldsnal a gondos gyakorlas veszidsége)




26 : Sidgody Otmar

akadalya van. Az akadalyozasnak okai .részint a mai iskolatipusban, .
részint a mai tarsadalmi berendezkedésben, részint pedig az érdek-
16dés természetének ma még kissé hianyos és egynémely tekintetben
hibas Osmeretében rejlenek.

A mai iskola a mai tarsadalomnak, a jelenkori kulturanak
érdekeit szolgalja. Vagy legalabb is azt veszi alapul a tanitds anya-
ganak és modjanak megallapitasaban. A ma tarsadalma azonban
meég vajmi sok alértéknek tulajdonit valodi becset. Ha mar most a
flatalsag az iskolai neveltetése és oktatasa révén ezeket a kozkelet(i
alértékeket nem fogadna valésagos értékek gyanant, nem tudna
beleilleszkedni a tarsadalom .aktualis kereteibe. Elégedetlen, forra-
dalmi szelleml emberré nevel6dnék az ifjusag, ami ugyan taldn
javara valnék a mai, sokban beteg tarsadalmi berendezés annyira
kivanatos megvaltozasanak, de az 6 szamara a koznapi értelemben
vett boldoguldsnak lehetOsegét lényegesen megnehezitené, st esetleg
teljesen megakadalyozna.

A munkanak, Kkivaltkéepen a szellemi munkanak, kezdetleges
szervezettsége miatt, valamint tarsadalmi osztélyelGitéletek és egyéb
hasonl6 okok miatt ma még vajmi gyakori eset, hogy kedvteleniil,
unalommal kényszeriil dolgozni a felnétt. Nos, ebbe a sorsba kony-
nyebben belenyugszik az, akit mar ifji koraban tobbé-kevésbbé
hozzaszoktattak a kedvetlen munkahoz a kényszerd iskolai tanulas
révén. Nagy Sandornak, a Kkitiing festének és miivészeti ironak,
szavai szerint: ,Ugyanavval a mosolytalan, fanyar képpel megy az
ifjusag az iskolaba, mint a hivatalnok az 6 hivatalaba. Qromtelen
kotelességérzettel hordjak ugyanazt az igat, amit talan vigasztalasul
a kultura velejar6 sulyanak hisznek“.!) Az egyéni boldogulds szem-
pontjabol ennélfogva ma meg bizonyos fokig kivanatos, hogy mar
didkéveinkben némi gyakorlatot szerezziink a Kkényszeri munka
beketiir6 elviselésében.

Ez a tarsadalmi f6oka annak, miért lehetetlen napjainkban az
erdeklodés elvének kovetkezetes keresztiilvitele az iskolai tanitasban,

A mai iskolatipusban rejl6 féoka az, hogy az osztalyonkénti
csoporttanitasban = a csoportok Osszeallitdsa csupan az életkor
alapjan tortenik. Holott egy-egy = osztaly diaksaganak csaknem
50"/p-anal tér el az intelligenciakor az életkortél, amint azt a magyar
didksagra vonatkozoélag Eltes Matyas szamos intelligencia-mérés

1) Nagy Sandor: Az tgynevezett mdvészi rajzoktatdsrél. Népmivelés, 1916.
8 8y J P ’
szeptember. !
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alapjan statisztikailag megallapitotta. Ezeknek a fejlettseégi foka
vagy meghaladja az .étlagot, vagy pedig alatta marad. Az iskola-a
tanulok értelmiségében fennalld ezen nagy kiilombséget az osztaly-
rendszerében nem veszi szamba. Ennek a hibas csoport Gsszealli-
tasnak természetes kovetkezmeénye, hogy a diaksagnak majdnem
felet tobbé-kevésbbé untatja. ahelyett, hogy érdekelné az atlagnak
felfogasi képességéhez szabott tanitas.

Az érdekl6dés természetének hianyos Osmerete szintén aka-
dalyul szolgal a tanitas eziranyu reformja szamara. A kisérleti meg-
figyelések nem elég nagyszamuak ahhoz, hogy részletesen osmernok
az érdekl6désnek kiilonboz6 - tipusait. Azaz az érdekl6désnek ama
kiilonféleségét, ami- annak kiilonbozé tendenciajaban és intenzitasa-
ban nyilvanul meg. Ellenben a gyermeki érdeklédés életkorok szerint
megallapithatd fejlédési fazisaira vonatkozoélag mar eléggé részletes
eredményeket talalunk Nagy Laszlonak nagyértékd munkajaban A
gyermek érdekl6désének lélektana“-ban; noha specidlisan a zenei
érdekl6dés fejlédésével keveset foglalkozik ez a munka is.

De a gyermeki érdeklédés tipusainak vizsgalatara, amely tipus-
kiilonbségek f6képpen a nem, a szocidlis életkorilmények, a szar-
mazas, az egyeéni temperamentum befolyasa szerint alakulnak ki,
meég kevés gondot forditottak a kutatok. Pedig hogy az izléstipus
kialakulasara a szarmazas meg a nevelési kornyezet mily elhatarozé
hatast gyakorol, annak illusztralasara felemlithetem egyik jonevl
zeneszerzOnk 6t éves flacskajanak példajat, akinek az édes apja”a
tomor, sird szovésli, a monumentalis architekturdji zenét kedveli
és kultivalja inkabb, mint a tobbi-fajta zenét. A gyermekek ily
zsenge korban rendszerint még semmit nem érdekl6dnek az akkord-
hangzasok irant. Csak az egyszélamu melodideskak keltik fel figyel-
miket. Azok is tébbnyire csupan az eleven ritmikajuk révén. Ennek
a fiicskanak az izlése azonban a témor akkordhangzasokat kedveli.
Ha a zongorahoz jut, mindjart 6t-hat hangbol 6sszetev6dé dur vagy
moll akkordot szélaltat meg, mind a két kézzel egylitt. Kozbe-
kozbe persze egy-egy disszonnansabb hangzatot is. Megjegyzendo,
hogy semmiféle zeneoktatdsban nem részestl még, mert édes apja
igen helyesen, foloslegesnek s6t karosnak itéli, hogy ilyen koran
kezdje meg tanittatasat. :

Az érdeklédés természetének hibas Osmeretére vall a gyakor-
lati pedagdgianak ujabb idében alkalmazott ama tanitasmetodusa is,
hogy ami magaban véve nem érdekli a didkot, azt vele lényegileg
0ssze nem fliggb, de mulatsagos, szoérakoztatd jarulékokkal hozzak
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kapesolatba és igy mintegy al-uton, pedagogiai fortély igénybevéte-
lével igyekeznek belecsempészni a tanulnivalot a kis diak eérdek-
16dési korébe.

A tanuldsi munka maximalis hatasanak szempontjabél hibas
eljaras ez azért, mert foloslegeset, elfelejteni valot is tanit a sziik-
segessel egyiitt. De a jellemképzés szempontjabol is hibas eljaras,
mert altala hozzaszokik a tanulé, hogy a tanulas munkaja szora-
koztato foglalkozas. Ami pedig semmiesetre sem kivdnatos eredmeény.
Es konnyen el kertilhetd, mert a természetes érdekldés folébre-
désekor annak hatasa alatt a sajat joszantabél villalja a gyermek
a figyeles fokozottabb megfeszitéset, szérakoztaté tendenciaju jaru-
lekok nélkiil. :

llyesmire csupan akkor van sziikség, ha id6 elott tanitunk
valamit, ahelyett, hogy bevarnék a legkedvezdbb pszichikai kon-
junkturat, ami a gvermeki fejlddés soran minden képesség szamdira
elébb-utébb elkovetkezilk. Ezt a hibat kovetjiik el, ha példaul hét-
nyolc éves korban tanitunk valamit, ami irdnt a természetes érdek-
16dés atlag csak a 9—10 éves korban ébred fel. llyen esetben
ketsegkiviill nem nélkiilézhetd a tanitdis munkajaban a fegyelmi
szigor, vagy a szorakoztatd jarwlékoknak modszere. Ennek ered-
ménye azonban az, hogy noha fiatalabb korban, de jelentékenyen
hosszabh ido alatt sajatitja el a diak az dsmeretet, vagy ligyességet
¢és sokkal tobb veszddseggel. Mar pedig ilven aron juftatni a gyer-
meket valamely Gsmeret birtokaba: annak nincs értelme. S6t nem-
csak ertelmetlen eljdrds, hanem blindsen kénnyelmi gazdalkodas a
gyvermek tanuldsi energiajaval.

Persze a sziiloi hitsagnalk is része van abban, hogy erdszakolt
tanulasi eredmeényre torekszik a gyakorlati pedagdgia. Kivalt olyan
téren all ez, ahol nem a hatésag szabja meg a tananyagot meg a
tanmenetet. Ha peéldaul valamely OsmerOs csaladnak gyermeke mar
hét éves koraban kotta utan zongorazik, akkor rostelli a sziild, hogy
az 6 fia, noha 8 éves, még csak hallas utan tanul zongorazni. De
hogy az ¢ fia O éves koraban negyedrész annyi veszOdséggel és
tanitasi szekatura nelkil fogja megtanulni a kotta irast és olvasast:
erre az igen fontos koriilményre nem gondol. Sem arra, hogy 12
éves korara mar semmivel sem lesz haladottabb a masik gyermek,
mint az ové, mert addigra a gyorsabb ¢s kénnyebb haladas révén

.}

Kiegyenlitédik az elény.

Az érdekl6dés természetének fogyatékos dGsmeretere az a fel-
fogas wvall tovabba, hogy az érdekl6dés nem eléggé megbizhato
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alapja az alapos és rendszeres tanulasnak. Tulsagosan valtozékony-
nak tartjak az erdeklédeést ahhoz, hogy alapos Osmeretszerzés sza-
mara a figyelemnek huzamosabb koncentralasat idézhesse elG.
Akik igy vélekednek, azok nem veszik szamba azt a tapasz-
talatot, hogy mily bamulatos kitartassal, mily meglepd allhatatos-
saggal tud egeszen kis gyermek is foglalatoskodni valamivel, ami 6t
igazan érdekli. Ami meg a rendszeres tanulast illeti: az Gsmeret-
szerzés a dolog természete szerint csak magasabbfokon valhatik
rendszeressé. Amikor mar a nem rendszeres tanulds révén szerzett
Osmeretanyagnak elég nagy keészlete van a novendék birtokaban a
rendszeres Gsszefoglalas szamara. Mindjart kezdettél fogva rend-

' szeres tanulasra I\en\ szeriteni a ndvendéket: nem természetes el-

jaras. A tanulasi munka, illetve a tanulasi tevékenység lélektana is
erre tanit. A rendszeresitésre vald hajlam is csak abban a korban
kezd kibontakozni a novendékben, amikorra elegendé mennyisége
gyiilhetett mar Gssze a rendszer nélkiil azaz a gyermeki tipusu ter-
meészetes erdeklGdes kapesan szerzett Gsmeretnek, résztuddsnak.

Az érdeklddés elve a zenetanitdsban,

A dolog természete szerint a zenetanitasban kevesebb konkrét
akaddlya van a termeészetes érdeklédés elve alkalmazasanak, mint
az iskolai tanitasban. Csoporttanitas esetén a csoportokat nem élet-

kor, hanem a haladottsag foka szerint szokas Osszeallitani. Nincsen

hatosagilag es osztalyonként megszabott e]végzcnd& tananyag-
mennyiség, kivéve az elemi meg a polgari iskolai énektanitas s a
tanitoképzo-intézeti zeneoktatas tantervét. Azonban ezt sem kellett
az eddigi gyakorlat szerint oly szigorian kovetnie a taniténak, mint
a tobbi tantargyak tanitéinak a magukét.

Ellenben fennallanak még a kovetkezé akadalyai az u1 zene-
tanitas érvényre juthatasanak:

a) Félreismerése annak, hogy az észszerl zenetanulas koz-
vetlen és elsd célja a muzikalitisnak (zenei hallasnak), a zenei izles-
nek nevelése, a tartalmas zene iranti fogékonysag fejlesztése és csak
ennek eszkozeképpen valamely hangszer kezelésének elsajatitasa.

b) Az a hibas torekvés, hogy amint csak kozepes tehetség_e is
mutatkozik valakinek a zenére, mindjart kenyérkeres6 foglalkozas
gyanant is torekszik azt értékesiteni és mar ezzel a szandékkal kezdl
és folytatja a zenetanulast.

¢) A zenepedagogusok részérdl az az aggaly, hogy az uj
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tanitas réven a tartalmas, nivos zenének mivelése visszaesést szen-
vedne, mert a ndvendékek nagy részének tetszéseét és érdeklbdését
az u. n. ,konny(* zene foglalna le a maga szamara.

Ez a harom jelentékenyebb akadalya van a zenetanitas terén
az érdeklGdeési elv alapjan vald reform keresztiilvitelének. Figyelmen
kiviil hagytam azt az egészen mas termeészetll negyedik akadalyt,
ami a cehbeliek érdekeinek sérelme kovetkezményeképen allhat eld.
Azoknak a szakpedagdégusoknak eérdeksérelmér6l van szo, akik
minden reformot elGlegezett gyanakvassal fogadnak, mert részint
kényelembdl, részint egészen a megesontosodasig megszilardult meg-
gy6z6deésbol rendiiletlentil ragaszkodnak a meglévihoz,

Ez utobbit leszamitva, az el6bbi harom akadaly is elég makacs
ellenallast fejt ki a tanitds reformja ellen, noha nincs kapcsolatban
meélyrehato tdrsadalmi Atalakuldssal, mint az iskolai tanitasnak ily
szellem(i reformalasa, hanem csupan a jobb belatasnak térfoglalasat
kivanja; azt, hogy a sajat jobb meggybzidését kovesse a zene-
tanulds dolgaban a novendék, illetve hozzatartozéi, akik tanittatjak,
— ¢s ne fogadjak el biralat nélkil a szokdsosat, amelynek 16-
célja szakzenészek nevelese; zenemlivésszé, zenetanarra kiképe-
zése a novendéknek ; vagy erre a kiképzésre ,elGkészitése”.

Az kétsegtelen, hogy akik miivészi palyara késziilnek, azoknak
sok, alapos és rendszeres gyakorlasra van sziikségiik. Bar helyesebb
metodussal még nekik is lényegesen kevesebbre, mint jelenleg. Erre
a nagy munkara azonban a sajat joszantabdl se tiirelme, se Kitar-

‘thsa nincsen a kisebb tehetségli zenekedvel6nek. O csak tobb-keve-

sebb nyomas hatdsa alatt wvallalkozik ra, Ha sziil6i, vagy tanitoi
szigordéég buzditja. Ha az ambiciéjat, a hiusagat csigazzak fel
ragyvogd miveészi sikerek reményének taplalasaval. Ha a versengés
vagyat egeszsegteleniil nagyra nevelik benne tehetségének meérteké-
vel es az elért eredménnyel aranyban nem allé elismeréssel, tulsagos
jutalmazassal ; azzal a biztatassal, hogy jol jovedelmezd életpalyahoz
jut, ha megszerzi a zenetanari oklevelet.

llyen és ehhez hasonldé mesterséges eszkozokkel érik el azt
az aleredményt, amivel a mai zenetanitas biiszkélkedik és amit a
johiszem( kozonseg onallo itélkezéshez nem szokott része, tehat a
zome, Osszetéveszt az igazi eredménnyel. Azzal, amelynek bels6
ertéke van; amely'ik szervesen kapcsolodik a novendék egyéniségé-
hez, illetve annak fejlédési korahoz; aminek elérése a novendék
szamara munkakozben is joles6, konkrét trémérzésekkel jar, nem-
csak a tavoli cél Gromeinek reménye serkenti.
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Az Uj zenetanitassal az atlagos zenei tehetség néhany évi
tanulds utan konnyen, azaz gyotrédés nélkiil ériel azt az eredményt,
ami szamara teljesen elegendd. Nevezetesen : izlése a mlivészi zene
megért6é élvezésére kimtvelddik, ezzel egyiitt valamilyen hangszer
kezelését is elsajatitja oly meértékben, hogy egyszerlibb, vagy koze-
pes technikai nehézségl miveket muzikalisan el tud jatszani elsé
latasra, vagy néhanyszori eljatszas utan. (Dalkiséretet, szerényebb
muiszolamot, stb.)

Ellenben azt a szigoru iskolazast végigtanulni, ami a miivészi
tokély fokara vezet, csak kivalé zenetehetségnek érdemes. De a

- tapasztalat szerint kivald tehetségl gyermek szivesen vallalja annak
_ terhét, mert ép az 6 rendkiviili, az atlagosat meghalad¢ intenzitasu

érdeklédése a tehetségének megfeleld iranyban akadalyozza azt meg,
hogy a szigoru iskola az 6 szamara nyligossé, sanyargatova valjéek.

Ami a zenepedagégusoknak amaz aggalyat illeti, hogy az
erdekl6désre alapitott tanitAsmod mellett a nivés, a tartalmas, a
magasabbrendli zene kultivalasa (amit kézonségesen, de nem egészen
helyesen klasszikus zenének szokds mondani) hattérbe szorul: ez
a téves vélekedés abban a balhiedelemben leli magyarazatat, hogy
a klasszikus zene megbecsiiléset ra lehet oktrojalni a novendékre.

Hogy a novendék azt ugy fogja megszeretni, ha nem szabad neki

més zenével foglalkoznia. Ahelyett, hogy azt az Utat vélasztanak e
cél elérésére, amely a logikus, a helyes, a természetes: a noven-
dék izlésének muvelése, fejlesztése réven.

Az izlés fejlesziése.

Ennek az izlésnevelésnek eredményeképen aztan a novendék
maga jonne. ra, hogy a tartalmas zene a szebb zene, ami tobb és

' intenzivebb esztétikai élvezetet nyujt, mint az a zene,. amelynek

tobbeé-kevésbbé kezdetleges a ritmikdja, banalis, a melodikija és
trivialis a harmoniai szerkezete. Egyszoval : az ugynevezett ,konny(
Zene .

Az izlésnek az az er0szakos nevelése azonban, ami az ,ezt
kell jatszanod®, ,azt nem szabad jatszanod“ parancsszavaival tor-
ténik, legfeljebb aleredményre vezet. Egyik-masik novendéket ugyanis,
kivaltképen, amelyik tulsdgosan engedelmes, ily moédon is sikeriil
rdszoktatni a tartalmas zene mivelésére, s6t megkedvelésére. Ez
azonban majd mindenkor tSbb-kevesebb 6namitis 4ran megy végbe, -
amely oOnamitds rendszerint elvesziti tudatos jellegét, de adandé
alkalommal megis Kkiszabadul -elnyomottsagabol, felszinre kertil és
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akkor kideriil igazi arculata az izlésnek, csalddast okozva neki is,
masoknak is.

Miel6tt folytatnok a zeneizlés nevelésének problémajara vonat-
kozé gondolatmenetet, talan nem folosleges kozbeiktatni annak rovid
magyarazatat, hogy tulajdonkép mind alapon értékelik nagyobbra a
tartalmas, yagy muveészi zenét a zeneértok a kénnyl zenénel? Vaj-
jon nem csupan dogmatikus allaspont-e ez? A zenei izles nevelésé-
nek iranya szintén ennek az itéletnek helyességét teszi, fil. Mert
épen az a vegcélja a zeneizlés nevelesének, hogy megertd ¢lvezdjeve
és miiveldgjeévé valjék a novendék a tartalmas, a muveészi zenének.

Ha csupan azt venndk alapul ertékitk megitélésenel, hogy
mennyi élvezetet nyujtanak, akkor azok szamara, akik a klasszikus
zenét unjak, de a trividlis zenét élvezik, inkabb ez utdbbi lenne
ertékesebbnel nevezheto.

Egymashoz viszonyitott értékitk megallapitasaban azonban mas
szempont is veendd figyelembe. Hogy milyen természetti, milyen
fajta elvezetet nyujtanak : ez is hataroz relativ értékitk megitélésenél.
Az, hogy melyik szolgaltat hivének nemesebb gybnyoriiséget?

A kulturtorténelem tanulsaga szerint a régebbi korban a vilagi
zenének fGszerepe abbol dllott, hogy daridoknal fokozza a mulatozok
hangulatat. A | bor, dal, szerelem® profan haromsagat tobbe-kevésbbé
minden népnek fogalmi korében megtalaljuk. Az ital, meg az eroti-
kum ‘'mamorat fokozni, kiegésziteni, az allati ¢lvezetek irant meg
alkalmasabbé, még fogekonyabba valtoztatni testi-lelki allapotainkat :
ez volt egyik féhivatasa a vilagi zenenek. Olyan fajta zene volt ez,
amit ma konnyl zenének neveziink, a tobbé-kevésbbé konnyelmu
mulatozasoknak kisérdje. A kismiiveltségli emberek még ma is {0-
képen ilyen minGségben értékelik a zeneélvezetet, a fiziologiai
hatasaért. Amit Hanslick Ede a ,zenei szép“16l irt vilaghirQ
polemikus esztetikai tanulmanydban nem egészen szerencsés szoval
a zene pathologikus hatasanak nevez. A zeneélvezetnek ebben a
fiziolégiai fajtajaban az értelemnek, az intelligencianak ugyszolvan
semmi része nincsen, ellentétben a miivészi zene élvezésevel, amely-
nél a fiziolbégiai hatds atérzésén kivil nemcsak a gazdag, differen-
cialt érzelmi tartalom atérzésének jut szamottevo szerepe, hanem
még az értelem emlékez6 és Osszehasonlito tevekenyseégenek is. A
magasabbrendd zeneélvezés tehat inkabb lelki termeszet(i clvezet,
a trividlis zenéé ellenben inkabb fiziologiai, Amabban tobb a szellemi
tartalom, ennélfogva az az emberibb, a méltébb, a fejlettebb, ezért
értékesebb, '
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Az izlésnek nevelése a milveszi zenére az Uj zenetanitis
szellemében annak a pedagogiai iranyelvnek eértékesitése alapjan

torténik, hogy a kozvetlentil adottbél kell kiindulni és abbél kell
' fokozatosan fejleszteni a tovabbi eredmenyt.

A kozvetlenill adott a zenében a4 neépdal és nagy varosban
ezenkivil még az utcandta, ami rendszerint egy-egy divatos

+ operette dal, vagy orfeumi dal, vagy kabaré dal. Persze ez ut6bbiak

zenei értéke tobbnyire oly csekely, hogy hatasuktol tulajdonképen
megovni volna legcélszeribb a zenenodvendéket. Elvétve azonban
még ezek kozott is akad olyan, amit fel lehet hasznalni kiindulasi

. pontul az izlés-fejlesztéshez.

1. Ennek a kozvetlentil adott, azaz a novendék altal mar
ismert és kedvelt zenei anyagnak értékesitési moédja a zenei izlés
nevelésének szolgalatdban abbdl all, hogy oly feldolgozasban adjuk
azt a novendéknek, ami az 6 mivelésben még nem részesiilt izlésé-
nek is megfelel, de viszont a fejlett izlés szeémpontjabol sem Kki-
fogasolhato. 2

Példaképen kozlom egyik legegyszerlibb népdalunknak, a
yozeretnék szantani“-nak ilyen iranyu feldolgozasat.
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; A feldolgozasnak egyszerlisége itt abban rejlik, hogy mind a
négy valtozataban a dallam maga (a téma) végig valtozatlan marad
azonkivill a harmonizacio is alig tér el a legkozvetlenebbtdl: a
tonika, dominans és szubdominans haromsagatol. A feldolgozasnak
valtozatossaga pedig abban nyilvanul, hogy a téma Kkulombozo
magassigu fekvésben (regiszterben) fordul el6, az egyik valtozat a
legkozelebbi rokon hangnembe kertil, valtohangok is szerepelnek
ugyanebben a valtozatban az akkordhangokon Kiviil, a kiséretben.
Mindez azonban ‘a kis darab 6sszbenyomasaban olyképen jelentke-
zik, hogy kezdetben, amikor még nem eléggé fejlett a hallgato,
illetve jatszo izlése ennek a mizenei valtozatossagnak megeérto él-
vezéséhez, addig sem zavarja esztétikai recepciojat, mert a fészolam.
(a dal) mindenkor uralkodo jellegl és waltozatlan.

Ha pedig mar valamelyes biztonsagot arul el a novendéknek
esztétikai itélete, az ily népdalfeldolgozasnak izlésnevel6 hatasa
esetleg még azzal is fokozhat6, hogy az esztétikai értekkiilombseég
érzékeltetése végett szembeallitjuk ezt a népdal valamely banalis
feldolgozasaval. Tapasztalasom szerint szinte meglepden gyakran
talalunk biztonsagot ‘egészen kezdd zenetanulok itéletében is.

Ez az egyik moédja a zenei izlés nevelésének.

2. Egy masik modja, amely az el6bbi utan, vagy azzal fel-

valtva hasznalhato :
‘ Tartsuk szemiink el6tt, hogy kezddé tanulénknak van vala-
melyes természetes primitiv izlése és a zenedarabok sorozatat allit-
suk oly modon Ossze, hogy részben banalisak, részben nem. PL
néhanya ritmika és melodika szempontjabol banalis, de harmonizacio
dolgaban nem, egy masik csoport bel6lik meg harmonizacio tekin-
tetében banilis, de a ritmikdban nem. Ezen darabokat a tanulénak
eljatszva, maga a tanul6é valassza ki megtanulas végett a neki leg-
jobban tetsz6 darabot. Torekedjink azonban arra, hogy a tanuld
tudja s indokolni a maga itéletet. :

Ezen a modon aztan mintegy észrevétleniil alakul a ndven-
déknek izlése a gazdag, a valtozatos, a tartalmas zene értekelése
felé, ami hozzéneveli 6t a Kklasszikus zene rejtettebb szépségeinek
megértéséhez, Gszinte élvezéséhez.

3. Végul még egy harmadik médja is van a novendék zenei
izlése nevelésének abban az esetben, ha elég eleven a didk fan-
tazidja ahhoz, hogy 6 mag\a is probalgasson kisebb témakat, illetve
motivumokat Kitalalni. '



Uj zenetanitds g 35

A mester a tanulonak egyik-masik alkalmas témaja vagy mo-
tivuma felhasznalasaval kis darabokat szerkeszt, amelyekben bar
egyszerlien, de mégis valtozatosan és tetszetésen dolgozza fel a
motivumot vagy témat.

Egyik 9 éves leanynovendékem, 5 hénapos kezdd, ezt a mo-
tivumot ,talalta ki“ a zongoranal :

o masen

s A, > > A 3
z e L3 N o
A a B G PR +
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Természetesen csak megkozeliten jelezhetem a motivum rit-
mikajat, mert a technikai jaratlansag, valamint a ritmikai érzék in-
gadozasa, illetve fogyatékos pregnanciaja miatt 1étrejott kisebb sza-
balytalansagai a beosztasnak nem rogzithet6k meg a szokasos
hangjegyirassal. 5\

Ebbd6l a témabodl a kovetkez6 lapon (36) lathato ,kezdédara-
bot“ alakitottam. *

Igen érdekes vilagitast vet a gyermeki lélekre, ha megdsmer-
kediink e kis darab ,gyermeki motivum®“-anak eredetével is. Neve-
zetesen egészen véletlen incindens® inditotta a novendéket a téma
kitalalasara.

Egy alkalommal éppen a Kottaolvasassal bibel6détt, amire ugy
kapott kedvet, hogy a névére, akivel egyiitt kezdte a zongoratanu-
last, mar meglehetésen el6rehaladt volt ebben a tudomanyban és
ezért 6 sem akart téle visszamaradni, amikor figyelmeztettem arra,
hogy 'a szomszédos billentyliket természetesebb dolog szomszédos
Ujjakkal jatszani, mint ugyanazzal az djjat. (Mert nagy igyekvésében
igy- csinalta ; nem ért ra az ujjakkal is t6rodni, annyira abszorbealta
a teljes figyelmét a hangjegy és a billentyl kozotti osszefiiggésnek
tanuldasa). Ez az okoskodasom azonban nem nagyon gyzte meg
Ot. S6t még ellenkezeést valtott ki bel6le és nagy hévvel bizony-

- kodott el6ttem, hogy nézzem csak,  milyen jol lehet a szomszédos

billentyiiket ugyanazzal az Ujjal jatszani. Nyomban hozza is fogott,

el6szor egy kézzel, de nagy kedvében csakhamar két kézzel, (mind-

két kézben a mutatoijjal és harmad tavolsagban, ,mert igy elég
g
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Kiadta a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag Ara 2:50 K.
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Mikor aztan masodszor ugyanigy tortént, akkor egyszerre csak
azt mondja, hogy itt nem is kell mindjart tovabb folytatni, hanem
egy-kétszer ismételni kell ezt a harmadik hangpart (és a jelzett
szokell6 ritmikaval csinalta), mert ugymond, igy meg szebb is, mint
végig egyforman. A folytatasnal aztan a kovetkez tercsorozatban
a harmadik tercnél megismételte a ritmikus ismétlést és ismét meg-~
int visszafelé jatszotta az egészet, szimmetrikus elrendezésben a fol-
felé halad6 harmadsorozathoz viszonyitva.

A gyermeki téma kialakulasanak ez a torténete nagyon tanul-
sagos megnyilatkozasa a gyermeki ,széfogadatlansag® ama rokon-
szenves fajtajanak, amit gondosan meg kell kiilémboztetni a rossz-
indulatu engedetlenségtél. Sajnos, ezt a megkiilombdztetést megtenni
vajmi gyakran elmulasztjak sztlok  is, szakpedagogusok is. Es
konnyelmi altalanositassal egyszerien mindenféle engedetlenséget
rosszindulatunak tételeznek fel és e szerint jarnak el a gyermekkel
szemben, amivel sokszor szegik Utjat a gyermeki ontevékenységnek;
a gyermeki fantazia megkapéan bajos, sbt sokszor Otletes meg-
nyilatkozasainak.

A felsorolt Kkét illetve harom modszernek a novendék izlés-
tipusahoz szabott kombinativ alkalmazasaval lassan-lassan elérkezik
a novendék arra a fokra, hogy a sajat joszantabél foglalkozik szi-
vesebben a tartalmas zenével, mint a konnyi-fajta zenével. Azért
ez utébbit sem fogja lebecsiilni, ha otletes kompozicio. De annak
a veszélynek lehetGsége, hogy a tartalmas zenétol elhoditja, szamara
teljesen megsziinik, Ennélfogva tiltani 6t a kénnyd zenétdl semmi
sziikség tobbé.

A zenei izlés nevelésének imentvazolt moédja még azért is
értékes, mert eleget tesz a modern, lélektanilag megalapozott peda-
gbgia ama sarkalatos elvének, amit kitondsen Mewmann, a kisér-
* leti lélektan és pedagoégia nemrég elhunyt nagymestere hangsulyoz
nagy nyomatékkal terjedelmes munkajaban, az Experimentelle Paeda-
‘gogik-ban » noha lényegileg minden nevel6 munka tudatos, szan-
dékos' ifanyitasa a novendék testi-lelki fejlédésének, az eredmény
érdekében gondosan Kerlilni kell a nevel6nek, hogy a didk az 6
foglalkoztatdsanak oktatdi célzatat észrevegye. Erre azért van sziik-
ség, hogy a tanul6 az 6 munkajaban a sajat kezdesl cselekvésére
ne sziinjon meg tamaszkodni. A modern pedagbgia az értékes
tanuldsi eredmény végett a gyermeki Ontevékenységre helyezi a
fGsulyt.

A téves altalanositas elkeriilése érdekében mindazonaltal figye-

4 s
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lembe kell venniink oly tapasztalatot is, melynél fogva mégis ajan-
latos bizonyos esetekben, bizonyos mértékig korlatozni a tanitdsnak
ama torekvését, hogy a didk az 6 tanulasi munkajat a teljesen
szabad elhatarozas illuzi6janak hatasa alatt végezze. Egyes esetek-
ben ‘ugyanis ‘tapasztalhato, Kkivalt leAnygyermekeknél, hogy kivan-
kozik azutan, hogy valaki vezesse az 6 cselekvéseit. Az ilyen on-
allotlan jellemi tipusoknal sem feledkeziink ugyan meg azon fel-
adatunkrol, hogy a tanulot onallésagra szoktassuk, azonban éppen
a kedv fentartdsa céljab6l mégsem volna helyes 6t Onallosagra
kényszeriteni, hanem ezt az érzést benne fokozatosan ébresztgetni.

Roviden ki kell még terjeszkednem arra is, amit mar fentebb
érintettem, hogy miképen tesszik a zenetanuld esztétikai itéletét
tudatossa. Semmiesetre - sem esztétikai magyarazgatassal, hanem
olyan forman, hogy gyakoroltatjuk 6t abban, hogy tetszését meg-
okolja. Megkerdjiik, miért tetszik vagy miért nem tetszik neki ez
vagy az a mi, vagy annak egyik-masik részlete ? Emlitésremélt6d
jelenség, hogy egészen kezd6 fokon allo6 novendékek is nem ritkan
meglepden érdekes, s6t értékes valaszt adnak a mesternek. Zene-
tajekoztat a valasz. Haladottabb vagy intelligensebb novendéknél
gyakran az is igen j0O moédszernek bizonyult zenetanitasi prakszi-
somban erre a célra, hogy kisebb-nagyobb valtoztatast tettem vala-
mely zenem( egyik-masik részletén és az e réven megvaltozott -,
esztétikal hatas atélesének fogalmi Kifejezésére azaz megmagyara-
zasara buzditottam Ot.

A hangjegy-olvastatds.

A zenei érdeklédes természetes fejlédésének menete a zene-
tanulok jelentékeny tobbségenél bizonyos normal-tipus képét mu-
tatja. A kezddt, kivalt ha meég gyermekkorban van, nem igen
« érdekli a hangjegyekr6l valo jatszas. Sokkal szivesebben tanul hal-
lasbol vagy mutatas szerint. Aminek kovetkezménye az 1) zene-
tanitds szamara az, hogy a kezd6fokon hangjegyolvas-
tatds nelkulitortenjeol a’ tanitas, :

Ugyanerre az eredményre jut dr. Kowdes Sandor is a ,Zeit-
schrift fiir angewandte Fsychologie® 1916. év juliusi szaméaban meg-
jelent értekezésében:

»Az a szokas, hogy a hangjegyolvasas tanitdsaval kezdjik a
hangszeres zene tanitdsat, alapjaban elhibazott dolog. Elhibazott azért,
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mert a tanitasnak egyediilli logikus moédszere, hogy el6szor magat
a zenét tanitsuk és csak azutan a hozzavalo mozgasokat s az

‘ezeknek jelzésére szolgald hangjegyeket. Amikor kezddket tanitunk,

meglehetfsen hosszu ideig mell6zhetjitk a hangjegyolvastatast. Oly
moédon jarjunk el, hogy a tanité valamely kis melodiat annyiszor
jatszik el a novendékének, mig ez azt megjegyezte, ugy, hogy hibat-
lanul tudja - énekelni. Ha ez megtortént, a hangszeren kiséreli meg
lejatszani a mar megtanult kis melodiat. Még az elemi zeneelmélet-
b6l is szamottev6 anyagot lehet ily moédon megtanitani minden
nagyobb nehézség nélkiil.

Ennek a felfogasnak helyességét igazolja egyik kezd6 noven-
dékemnek vallomasa is, aki egy izben azzal a kijelentéssel lepett
meg, hogy 6 nem tudja miért, de sokkal konnyebben elfelejti, amit
kottabol tanul, mint amit hallis utan (megjegyzendd, hogy nem
egészen egy éve tanul a leanyka zongorazni.) :

Zenegyakorlds.

Nemcsak a kezd6, de gyakran még a haladé is csak oly tech-
nikai gyakorlast végez szivesen, ami szorosan kapcsolodik oly darab-
hoz, amit meg akar tanulni. Nekik nincs is sziikségiik egyéb tech-
nikai gyakorlatra. Az ily gyakorlatoknak szorgalmas gyakorlasa révén
teljesen kielégit6 mértékben érikelazt a kézligyesseget,
amire és amennyire nekik sziikségilik van.

Kezd6nek, kivalt ha még gyermek, nem telik érome a nagy
szabatossagban. Ennek®'a megallapitasnak az a tanulsaga, amire
egyébként az észszerli megfontolas is vezet, hogy helytelen a kezd6
diaktol az elérhetd legnagyobb szabatossagot kovetelni a kéztartas-
ban, j rendben, hangsulyban, dinamikai arnyaldsban stb.-ben. Hibas
torekvés ez azért, mert ellenkezik a gyermeki lelekkel. O még nem
értékeli, mert a kibontakozas allapotaban 1évé lénye nem is érté-
kelheti oly nagyra a tokéletességet, hogy ne unna azt a hosszas,
faradhatatlan gyakorlast, ami nélkiil nincsen tokéletesség sem az
anyagi, sem ‘a lelki vildigban. A természeti fejlodés torvénye,
hogy a tokéletlenbdl, a hidnyosbél halad minden a teljes, a toké-
letes felé. A zenei el6adomivészetben valé jartassag fejlédése is ezt
az utat akarja kovetni.

A tobbé-kevesbbe tigyetlen keéztartasbol valik a jo kéztartés ;
a bizonytalan ritmikabdl a pontosabb ritmika, a felig-meddig meg-
felel6 ujjazatbol a jobban megfelel6 Ujjazat, még kés6bben az egé-
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szen helyes: a halavany, e¢lmosodd dinamikai és egogikai szinezés-
b6l a gazdagabb szinezet(i el6adasmad,

' Ellenben a nagyfoka szabatossagnak "idG elitt vald eréltetése
ketsegkiviil egyvik fGoka annak a sivar gépiességnek, annak a lélek-
telenségnek, ami annyira jellemzi a legtébb mai zenetanulonak eld-
addsmodjat. A masik f{6oka pedig, hogy nem a tanuld izlése irdny-
ado arra, hogy mit tanuljon meg 6, hanem a mesteré, ugy hogy
vajmi gyakran jatszik olyasmit a novendék, ami neki nem tetszik.
Termeészetes dolog, hogy az ilyet csak gépiesen, lélek nélkiil jatsz-
hatja, akarmilyen részletesen oktatja 6t a mester az elGadas szine-
zesenek dolgaban.

A magyardzata a Korrektség id6el6tt vald erdszakolasanak
abban rejlik, hogy a mal zenetanitas ezen a modon akarja meg-
ovni a gyermeket attol, hogy megszokja a felilletességet, a pon-
gyola, hanyag munkat. Ennek megszokasa azonban csak akkor
kovetkezik el, ha az izlésnevelést elhanyagoljuk, ami bizeny vajmi
gyakran forténik meg a szokasos zenetanulasban. Ellenben, ha az
izlés kimlivelése a fotorekvése a zenetanitasnak, ahogvan az Uj
zenetanitase az, akkor ennek kapesan dnként fog tirekedni a noven-
dék a nagyobb szabatossagra.

Az a tapasztalat, hogy a mai zenetanitds mennyire elhanya-
golja a zenei izlésnek, a muzsikalitisnak fejlesztéset, a legutobbi
években mar tobb reformkisérietnek adott impulzust. Kozottiik
nagyobb. elterjedségre ¢s Osmertségre csupan a svajei Dalcroze
Jakab modszere tett szert, ezért teljesség veégett néhany széval fog-
lalkoznunk kell jelentdségével.

Médszerének léenyeges alkatelemei az 6 ritmikus gimnasztikdja
€s az O szolfézs moédszere, mint a zenetanulas ,elGtanulmanyai. A
ritmikai érzék fejlesztésének érdekében a zene litemeire torna, illetve
tancmozdulatokat végeztet a névendékeivel, amit kézbe-kozbe hir-
telen pauzakkal szakit meg. Kétségkiviil kedvezden hat ez a ritmikus
gimnasztika a zenei ritmuserzeék fejlodesére, azonban ezt a célt egy-
szertibh eszkazokkel is szolgalhatjuk jo eredménnyel. A zenel ritmus-
érzéle fejlesztése wvégett az egesz testtel ritmikus mozdulatokat
végezni: tulsdgos nagy apparatusnak felhasznalasa. Ugyanazt az
eredményt pl. ritmikus karmozdulatokkal is el lehet érni.

Ertékes azonban a ritmikus gimnasztika mint a testnevelés
reformja. Mert nemesak a tornat, de talan még a szabadtéri sport-
jatékokat is folillmulja abban, hogy az egeészségi célokon kiviil jol
szolgalja a mozdulatok graciajanak fejl6deését is, ami kivalt a leany-
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ifjisagra nézve nagyjelentségii. Es helyes vezetés mellett ép oly

-szorakoztato is szamukra, mint a szabadtéri jatékok.

Szolfézs-reformja ellenben, ami fékép a hangnemeknek egy-
mastol vald biztos megkiilonboztetését szolgalja, mar mesterkélt mod-
szer. Leényege, hogy valamennyi diatonikus hangsort ugyanazon két
kezd6hang egyikébdl kiindulva képezi. Egy kissé csakugyan meg-
konnyiti ez a hangsorok hallas szerinti megktilbnbéztetését, de - mes-
terkéltsége miatt nem sok ordme telik benne a diaknak.

Ugyanezt a tapasztalatat kozli a Dalcroze-féle zenei nevelés-
reformnak legjelesebb kritikai méltatdja, Lehm Kurt, akinek &ssze-
hasonlit6 tanulmanyaban (megjelent a ., Beitrage zur Kinderforschung
und Heil-Erziehung“-ban, 1916.) ezt a kijelentést talaljuk :

,Dalcrozénak iitemezd és hallé gyakorlatai csak egészen rovid
idére tudjak lekotni a gyermeki érdeklodést. =

Ugyancsak ebben a tanulmanyban nyilatkozik Dalcroze ritmi-
kus gimnasztikdjanak testnevelési értékér6l is, ami szintén arrol
tanuskodik, hogy hivei tulbecstilik jelent6segét:

,A Dalcroze-féle ritmikus gimnasztikanak velt és valosagos
pedagogiai értékeit a tobbi tornarendszer is tartalmazza, ha tébb
gondot forditunk benniik a ritmikai elemre.*

"Az 4j zenetanitas gyakorlati kiviteléere vonatkozolag legjobb
tajékoztatassal egynéhany példa szolgal :

Egyik tanitvanyom, k6zepes tehetségli 9 éves leanyka, hibasan
gyakorolta be az altala kivalasztott kis darabnak egyik nehezebb
részletét. A hibat valészinlleg az okozta, hogy az illetd részlet
hasonlitott egy masikhoz, amit mar tudott és a hasonlosag révén
ehhez deformalédott gyakorlas kozben, mikor aztdn figyelmez-
tettem &t erre és. megmutattam, hogy hogyan van helyesen az
a részlet; egy-két probalkozds utdn Kkijelentette, hogy mar tudija,
hogyan kell maskép jatszani, de az udjja mégis mindég rajar a
hibasra. ,Ezért nem szabad semmit egyszer sem hibasan jatszani,
mert raszokol.“ Mondtam neki. Azéta alig fordul ilyesmi el6 nala.

Ha én a gyermeket elére figyelmeztetem a gyakorlas ezen
szabéalyara, bizonyos, hogy alig hederit r4. Mert meég  nincs koze
hozza. Nincs ugyanis kozvetlen tapasztalata arrél, hogy érdek é-
ben van tudomast szerezni errél az oktatasrél ¢s annak tanul-
sagat megszivlelnie. Ennélfogva nem érdekli eléggé. De hogy meg-
vartam hozza az alkalmat, amig mintegy aktualissa valt szamara ez
az oktatas, elértem, hogy a gyakorlas szabalya er6sen az emlékeze-
tébe véshdott, noha csupan egyszer figyelmeztettem ra.
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A szabad kisérletezesnek, az 6nallé probalgatasnalk természe-
tesen tag teret hagyok a novendékekneél. Buzditani erre nem is igen
kell 6ket, mert a gyermeknek az & nagy aktivitasabél kifolyolag
sok kedve van erre. Ezek az 6nallo kiserletezések igen jo alkalmiakat
nyujtanak az izlés nevelesére.

Egyik 8 éves (it novendekem, szintén kizepes tehetségl kezdd,
egy keézzel megtanulta lejatszani a zongoran az egyik dalt, amit
enekelnek az iskolaban. Mikor mar jol tudta, mondtam neki, jatsza
hozza ugyanazt a bal kézzel is. Egynehany probalgatas utan-eléeg
jol sikeriilt. A kovetkez6 oran azzal a felfedezésével lep meg nagy

‘Orvendezve, hogy masképen is lehet a dalt két keézzel jatszani.

Hogy ! — kérdem. Erre eljatsza ket kézzel ugyanazt, de a balkezet
nem oktav, hanem quint tavolsiagban. Erre én azt mondom neki,
hogy meég igy is lehet, S mutatom neki sext tavolsagban. Prébald
igy jatszani. Eljatsza. (Megjegyzem azert volt konnyt barmelyik
hangon Kkezdeni a bal kézzel, mert csak a feher billentylikre volt

_ sziikség, ¢ durban lévén a melodia). Hat most mondd, hogy tetszik

neked jobban? Gondolkozik, de nem 'tudja megmondani, mert az
elobbinek a hangzasara mar nem igen emlékszik. Erre en eljatszom
neki mind a kétféleképen, elébb guint-paralellel, utanna sext-paralellel
és most mar nagy biztonsaggal jelenti ki, hogy az utobbi modon
volt szebb. Megmagyaraztam neki, hogy emezt sext-paralelnek hiv-
jak, amazt quint-paralelnek. Azoéta ennek a kétféle intervallumnak
sorozatat majd mindig helyesen kiilonbozteti meg egymastél. Hogy
ily erésen belevésodatt a kiilonbség az emlékezetébe, szintén annak
a kovetkezménye, hogy -a sajat kisérletezése révén érdekelte Gt
a dolog.

Hogy mily eredményesen ertékesithet6é a gvermeknek sajat
kisérletezése a zenei izlésnek és elméleti Osmeretnek gyarapitasara,
igen érdekes példat szolgaltat annak a kezddnek az esete, akinek
az az otlete tamadt zongorajaték kozben, hogy mig 6 a ,komam-
asszonyt® jatsza, egyik iskolai népdal, én jatszam hozza ugyan-
akkor a ,kipp kopp“-ot. Egy masik gyvermekdal. Es nagy orémmel
figyelte, hogyan hangzik Ossze. Véletleniil az eleje egészen jol hang-
zott dssze, de a folytatasa mar nem, amit O észre is vett. Ez a
kisérlet igen j0 alkalmat szolgaltatott arra, hogy egy-ket szot ejtsek
neki a polifonikus szerkezet(i, a kontrapunktikus zenérGl. Nagy
érdeklodéssel figvelte szavaimat. Ez a gyermek egy-két évi zene-
tanulas utan bizonyara nem fogja mar oly értelmetleniil, oly resz-
vétleniil hallgatni a magasabbrendli, muvészi zenét, mint a mai
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atlag-koncertkozonségnek nagy része. Pedig szintén nem sorolhatd
épen a kivalo tehetségek kozé, legfeljebb wvalamivel all folotte az
atlagnak.

Onallé ujj, illetve kéziigyesité gyakorlatokat, mivel az majd
minden kezd6t untat, nem jatszatok veliik, hanem annak a darab-
nak egyes technikai elemeit hasznalom fel kéziigyesit6 gyakorlatok
képzésére, amit meg akar tanulni' a kezdé. Igy az ujigyakorlatok is
érdeklik, mert latja a kozvetlen célt, aminek érdekében a gyakor-
itt sem szabok gatat. Egyik 8 éves novendékem pl. Kkitalalta, hogy
az a motivum, amit ily alkalmi ujjgyakorlat céljara egyik Kkis
darabbol kiszedtem,

nagyon jol hangzik megforditva is,
persze igy aztan még szivesebben gyakorolta. Mert ezt & talalta
Az pedig. kétségkiviil javara valt kéziigyességének, hogy tobbféle-.

képen is, tehat tobbet jatszott ujjgyakorlatot és kedvvel, tehat gond-
dal, figyelmesen.

A példaknak nagy tomegét sorolhatnam meég fel annak igazo-
lasara, hogy a gyakorlati, meg az elinéleti zenetanitas terén egyarant

-mily gytimolesézden alkalmazhaté a tanitdsnak az a modja, amely

a novendék termeészetes érdeklGdését veszi alapul, amely tanitas
tehat soha sem unalmas szamara. De tajékozodast a moédszer gya-
korlati Kkivitele fel6l talan ennyi is nyujtott.

Osszefoglalds.

Osszegezve az elmondottakat, a tanitds és tanulas munkéajaban
az Uj zenetanitas févonasai igy alakulnak :

a) A mester kivalogatja azokat a darabokat, amik az izlés
fokozatos nemesitésére alkalmasak, azaz, amik bar tartalmasak, nem ..
trivialisak, de azért a novendék tobbé-kevésbbé fejletlen izlése sza-
mara is tetszetOsek. Természetesen azt a szempontot sem hagyja
figyelmen kiviil a Vélogatéél{()r, hogy technikailag elég konnylek
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legyenek ahhoz, hogy elsajatitasuk ne kivanjon tulsagosan sok
gydkorlast a novendéktol.

b) A novendék ezek kozil megtanulds végett kivalasztja azokat
a darabokat, amelyek neki legjobban tetszenek.
= ¢) Begyakorlasuk kozben a mester segit a novendéknek azzal,
hogy egyrészt megmutatja neki azokat a fogasokat, amik egy-egy
technikai figura megjatszasdt megkonnyitik, masrészt figyelmezteti
6t azokra az elkovetett hibakra, amik a begyakorlast megnehezitik.

d) A hangjegy-olvasast a hangjegy-irassal 6sszekapcsolva tanitja,
meg pedig olyképpen, hogy’/a hallasbol megtanitott darabok leiras-
modjat megmutatja a novendéknek és ennek kapcsan magyarazza
el a hangjegyek magassagi és ritmikai relacidinak grafikus abrazolas-
modjat. : :

De addig nem kezdi el ezt a hangjegy-oktatast, amig a zene-
tanulé érdeklédése iranta fél nem ébred. Ami néha egy-két hét alatt
bekovetkezik, kivalt ha nem egészen fiatalkoru a kezdd, de gyakran
csak tobb hénapi tanulds utan. S6t olykor még késébb.

e) Tanulas: kozben minden kinalkozo alkalmat felhasznal a
mester zeneelméleti és zeneesztétikai osmeretek kozlésére. Termé-
szetesen nem Osszefliggd el6adasban, ami untat, hanem egy-két meg-
jegyzés formajaban, F6képpen olyankor, amikor effélét kérdez a
novendék, ami elég gyakran megtorténik, ha a tanitas kotott szelleme
nem teszi tartézkodova 6t. Nem nyomja el a diak természetes
kivancsisagat.

Ilyen kérdezoskidéshez és a sajat iniciativaju kisérletezéshez
valo kedv tanulds kozben, a tanitas munkajanak e legértékesebb
alapja ! Kilonosen akkor lesz altalanosabb jelenség a gyermek-
vilagban, mikorra majd megvaltozik a gvermeknek amaz élettapasz-
talata (érzése), hogy a ,felnGttek“ az 6 cselekvését utgyszolvan
mindenkor birdl6 szemmel figyelik, akik szinte lesik az alkalmat a
tiltisra vagy korholasra, ahelyett, hogy a gyermeki cselekvésnek
inkabb a buzditasra alkalmas mozzanatait tartanak jobban szamon.

E révid metodikai Osszefoglalas, valamint egész el6adasomnak
gondolatmenete vilagosan mutatja, hogy az uj zenetanitasnak nagyobb
értéke a kovetkezokben rejlik :

1. A mivészettel valo foglalkozas kedvvel veégzett, dromteljes
munka a tanulé szamara.

2. Kiméli a novendék tanuldsi energidjat azzal, hogy allanddan
a természetes érdekl6dést hasznalja fel alap gyanant, tehat a maxi-
malis hatdsfokkal torténik a tanulas és a gyakorlas.
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Oy Eleget tesz a modern pedagogia ama kovetelményének,
hogy ne csupan mfivelt, jolnevelt felnGttet faragjunk a diakb6l, ha-
nem elsésorban boldog,” harmonikus lelkli embert. Olyat, aki meg-
tanulja, hogy melyek azok a eselekvések, amik masoknak hasznara,
javara, oromére szolgalnak, de a magunk szamara sem kellemetle-
nek. S6t ellenkezoleg : kozvetleniil, azaz erkolesi és jovobeli értékeitol
fiiggetleniil is  boldogitoak.

Ezekkel szemben a mai zenetanitasmodnak értékei:

1. A tanitdsi technika tulfejlettségének kovetkeztében tehetség-
telen novendéknél is el lehet érni bizonyos eredményt.

2. A szabatossdg hamarabb, azaz roévidebb tanuldsi id6 mulva
megtalalhaté a ndvendek hangszerjatékaban.

Miként azonban elGaddsom soran kimutattam volt, ezek az
értékek nem valodi, hanem alértékek.” Mert ezek birtokaba nem a
zeneizlése, illetve annak fokozatos fejlédése kapcsan jut a diak:
Nem az & aktualis zenei egyeéniségének tartozéka gyanant, hanem
féképen‘idomités, enyhébb-szigorubb Kkényszerités utjan és ezzel
egyiitt a diak kisebb-nagyobb foku gyotrése aran, a természetes
érdeklodés elvenek mellézésével vagy legjobb esetben annak mini-
malis figyelembevételével sajatitja el a zenét.

Igaz ugyan, hogy a tanitdsi kényszer mai alakja haladast jelefit

- annak régi alakjaval szemben. A fenyegetés és biintetés alkalma-

zasa helyett inkabb jutalmazassal, hasznos eredmények igéretével,

i a hidsag vagy ambicio mesterseges fokozasaval torekszik serkento-

leg hatni a diak buzgalméra. De az is bizonyos, hogy a hely
Utnak azért ez sem nevezhet6. A mai, sokban még mindig primi-
tiv tarsadalmi viszonyoknak Kkényszerit6 hatdsa folytan a nem
mivészeti oktatas terén ugyan még mellGzhetetlen, de a mivészet
tanitasa terén semmi  lényeges, azaz a dolog természetében rejlé
oka nincsen annak, hogy ne érvényesiilhessen teljes mértékben az
Uj tanitasméd. Az a tanitas, amely a tanulds munkajanak szolga-
lataba egyetlen elvet allit: a természetes érdekl6dés érté-
kesitésének elvét. .

A modern zenepedagogia egyetlen elvet valaszt munkajanak
fundamentumaul: onként vallalt faradozas aran a nemes, tiszta
oromnek kiapadhatatlan forrasat nyitni meg a didk szamara. Tulaj-
donképen erre torekszik a zene, ezt az utat kell kivetnie a zene-
tanitasnak is. ’
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Megvalositando gondolatok.

Irta - Domokos Laszloné, az Uj Iskola igazgatéja, rovatvezetd.

Szeretném, ha annak a fesziiltségnek, mely mindnyajunkat
eltolt, friss és litkteté tempodjaban adhatnam ez esztenddnek munka-
programmjat. Avval .a fesziiltséggel, melyet a békét hiaba varo, a
békét hidba sovargd, végsé erejli halaltancos embertusa mindnya-
junkban, ezekben a napokban, keserli és dacos cselekvésvaggya
keményitett, dacos és szilaj munkavaggya, hogy valamit megfogiunk,
valamit egészen, szé'pen megcesinaljunk, keményen helytalljunk, akar-
hol is a poszton, ahol vagyunk, ezt a veszend6 kulturat, ezt a ve-
szendé generaciot, ezt a vérébe fagyott orszagot mindentinkkel
szolgaljuk, két kézzel, alazattal, forr6 homlokkal és okosan, sikerrel
szolgaljuk.

Ne tiirjlink tobbé elméleteket a gyermek életének ujjaalakitasa-
ban! Nem vita targya tobbé, hogy a bekovetkezend6 nehéz létharc
teStében-lelkében, akarataban keményebb, kiilomb embert kovetel és
hogy ezt a mai berendezkedés(i iskola atlaga nyujtani nem tudja.
Nem akarunk err6l tobbé  Altaldnossagokat hallani. Nekiink friss
Utmutatasok kellenek. Mi latni akarjuk, ki mit csinalt, hogy koévet-
hesstik, kiprobalhassuk és megitélhessiik a gyakorlati hasznalhatésag
szempontjabol. Egészséges gondolatok terjedése ne akadjon meg
évek medd6 soran.

Egyetlen feltételiink : minden tanitisi vagy nevelési kezdemé-

nyezés kiindulé pontja és alapja a gyermekfejiédéstan legyen. Min-
~ den beszamolast hosszas Kkiprobalas el6zzén meg. A Kkevés energia-
fogyasztas szempontjabol rovid és egyszerl Gsszefoglalasat akarjuk
kapni annak, milyen eljarassal, miféle sikeresebb eredményt lehet
elérni. Hogy barki kovethesse, kérjiikk a Kkivitel pontos madjat és a
gyermekekkel elért eredmény teljes képét. Fontos a fejlédéstani
korokkal szemben Kkivdnatos variaciok feltiintetése, tehat ez: a 6
évesekkel ezt igy csindlnom, a 8 évesekkel emigy. Ez az, ami a mi
pedagogianknak szilard és biztos talajt ad és. amit hidba keresiink
a kiilfoldi szaklapokban. Foglalkozzunk a tantervvel altalaban, hogy
a gyermeki Korok lelki és testi berendezkedése szerint, hol és milyen
médosulasra volna sziikség. Foglalkozzunk Uj tanitasi médszerekkel.
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- Az orszégban sokfelé vannak egészséges ujitasok, melyeknek a be-

szamoloit varjuk. Latni szeretnénk, hogy milyen eljarassal probaltak
ki egyesek, hogy pl. a foldrajz, ez a gyermeknek és taniténak
izgatdan érdekes és altalaban teljesen elhanyagolt tantargy, egyrészt
foldfejlédéstani, masrészt gazdasé;gféldrajzi szempontb6l tanittassék ?
Hogyan jutott be a népiskolai és a kozépfoku oktatasba a termé-
szet megfigyelése, az élet tiineteinek hosszabb id6n at valé szem-
1élése, feljegyzése? Hogyan valhat a nagyrészt csupan mechanikus
szamoltatas kombinativ szamolassa is mar a legkisebb korban? A

‘torténelem tanitasa hogyan lesz korképek nyujtisaval az emberi élet

fejlédésének nagyszerli sorozatava: A gyermeki beleélés, dramatiza-
las, foglalkoztatds, élmények felhasznaldsa a fogalmazasban mind
megoldandd kérdések. Hogyan Kkell foglalkoztatni a természetes
gyermeki kifejezési modokat az egyes életkorok természetének meg-
feleléen? Mi a teend6 a mtivészeti oktatasban ?

‘Az Uj tanitdsi modszerek leirdsa mellett mindenkor vizs-
galni ohajtjuk, mennyire fejlesszik az egész embert; pedagbgiai
avagy \akéu' lélektani zsonglérkddés helyett, mennyire foglalkoztassuk
a gyermek oOnallo kutatasvagyat, onallé feldolgozasi teriiletét, bels6
¢és kiils6 tevéekenységét, ennek kapcsan, hogyan fokozzuk, acéloz-
zuk akaratat, Kkitartdsat és koncentrdlé képességét a munkaban?
Mennyire ' fokozzuk a viligban val6 éleslatasat, felfogasédnak gyor-
sasagat kombinativ és alapos megfigyel6 képességét? Mélyitsiik-e
érzelmi fogekonysagat, tarsas érzelmét, masért cselekvé és onfegyel-
mez6 készségét 2

Foglalkozni ohajtunk még arrél, hogy az egyes életkorokon
beliil kivanatos neveldi és tanitoi eljarasokon kiviil, hogyan ismer-
juk fel és mennyire foglalkoztathatjuk az egyes gyermek egyéni
képessegét, a maga sugaras, teli, gazdag mezején? Az iskolak mily
mértekben folytathatnanak egyéniség-tanulmanyokat ?

Kérem a gyermeki lélek irant érdekl6d6 nevelGket s tamtokat
tamogassak e torekvéseinek megvalosnasaban a ,Pedagégiai Torek-
vesek® rovatvezetGijét.



GYOGYITO PEDAGOGIA.

A rovatvezelé gyigyité pedagogiai iigyekben tamdcsot ad az ideges
gyermekek dll. intézetenek pszicholdgiai laboratdriumdban.

A napi-ismétlédeés gyogyito pedagogiai rendszere.”

Irta : Schreiner Ferenc,
az ideges gyermekek all. intézetének tanara.

Az a tapasztalat, hogy a gyermekek testi és lelki kiilonb6z0-
ségeik szerint csoportokba sorolhatok, elvezetett a ma mar altala-
nossagban ismert tanitasi differencialodashoz. Id6rendileg el§szor az
érzéki fogyatékosok valtak kiilon az atlag normalisoktol. S ha ett6l
az id6ponttol kezdve figyelemmel kisérjiilk a pedagégia fejlédését az
elkiiloniilés szempontjabol, altalanos érvényulve valik az a meg-
gy6z6dés, hogy a kiilonbozéségek tobb vagy kevesebb, nagyobb
-vagy kisebb feltiin6sége szerepelt mindig dont6 gyanant. Két-
segtelen, hogy a szellemi ‘abnormalitasnal szembe6tlébb, s nagyobb
nehézségként szereplé a testi, illet6leg az érzéki fogyatkozas. Ter-
mészetes tehat, hogy a normalpedagogia mellett els6 sorban jott
letre a siketnémak és vakok sajatos oktatasmodja. S bizony év-
tizedeknek kellett eltelniok, hogy végre a szellemi fogyatékosok is
kiilon moédszerrel nyerjenek oktatast. Jolehet fogyatkozasuk szembe-
6tl6 volt, hiszen ki ne ismierné fel elsG latasra a hiilyét, az idiotat,
mégis az a minimalis szellemi nyilvanulas, melyet szavak kiséreté-
ben val6jaban vagy' csak ‘latszolag kifejezni tudtak, az 6 felkaro-
lasuk mwgssszire mogotte maradt a tehetetlentil imbolygd vakokrol,

1) E cikkel kapcsolatosan egyszer s mindenkorra kijelentjlik, hogy a cikkek
“szellemi tartalmdért a felel§sség mindig a szerzét illeti. Minden egyéni véleménynek,
igy a cikkiroénak is szivesen adunk helyet, ha annak indokoldsa megiiti a tudoma-
nyos mértéket. A rovatvezetok.
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4 a szokatlan gesztusokkal, allati idétlen hangokkal €16 siketne-

It kisegitO iskolakra. Viszont azoknak az elkiilonitése, kik szelle-
leg a normalitas hatarahoz egészen kozel allanak, de kik a lelki
et rejtett szabalytalansagaival,. a csupan csak hosszasabb foglal-
bzas alkalmaval felismerhetd felszegségekkel, az ezer aprd, egy-
gukban mitsem zavard, azonban a folytonos ismétl6deésiikkel s
altakozasukkal neha az egész tanitas munkajat veszélyeztetd de- ol
ktusokkal vannak at- eés atszOve, azoknak a kiilénvalasztasa épen 4
apjainkban van alakuléban az U. n. parhuzamos osztalyok létesi-
ével és a kiilonbozd tanitasi rendszerek eletbeléptetésével. Sot
‘az elkiilonitésnek a kozépiskolai tanulokra valé kiterjesztése, és a
5sen1a11tasnak kell6 figyelemben valo reszesneqe
7 ‘, csak a legujabb id6k eredmenye, melynek életrevalosagat meég csak
Vecy intézet, az ideges gvermekek all intézete bizo-
itja.
: A normalisokat megkéizelito abnormisok kiilén oktatdsa rend-
zereket eredményezett.. Minél kozelebb all a ket gyermek-
ipus, annal inkabb valik normalpedagogiava az oktatasi rendszer.
Je mentdl inkabb tavolédik, annal erfsebben domborodik ki a
us, s a rendszer elnevezése hova-tovabb alkalmazkodik a
egzetességhez, valvan beléle uj alakkal, azonban régi tartalom-
I felruhazott kifejezés: a tipusos iskola. Lényegében tehat
‘usos iskola és rendszer ugyanegy jelentesii kifejezés.
1 tehat akar a vakok, siketnémak, gyengeelméjlek, gyengetehét—
eglick stb. iskolait, akar a puebloi, le marsi, stlouisi,
'.n centrikus, parhuzamos, stb. rendszert vessziik: lénye-
sen mindenik egy €s ugyanaz, mert lenyeglik valdjaban kozbs is.
szen mindenik keletkezésének oka ugyvanaz s egy a munkajanak
ment6l kizelebb férkézni, mentdl inkabb alkalmazkodni az
niséghez.
A szellemileg abnormalis gyérmekek csoportjai, tipusai mind
oy oktatasi rendszernek képviseldi, barha akar nagyon kozel
zamos osztalyok, koncentrikus, le marsi, mannheimi sth.
dszer), akar nagyon tavol (kisegit6 iskolak, gyengeelmejuek, stb.
olai) alljanak is a szellemileg normalis gyermekekt6l.
Keétségtelen, hogy mindegyik rendszer a tobbé-kevesbbé alkal-
sajatos eljarasokkal eléri vagy legalabb is megkozeliti azt
melyet kijelélt, Azonban mas kérdés, hogy az a pontosan
B
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kijelolt cél s felmutatott eredmény wvajjon tényleg az a magaslat-e,
melyen  tulhaladni tobbé mar nem lehetne ?

Hatarozottan ellent kell mondanom ennek. Mert egyrészt sajat
tapasztalataim novendékeimen, az ideges gyermekek dllami intéze-
tének polgariskolai tanuldin, kik az eredményekben a rendszerek
atlag eredményeit ardnytalanul messzebbre haladtak til, masrészt a
sziintelen igyekvés, hogy ujabb s jobb rendszerek létesitésével a
feladatok intenzivebben legvenek megoldhaték, élénken bizonyitjak,
hogy a mai rendszerek barmelyike sem olyan, hogy a, magasabb
célt kelld mertékkel szolgalna,

Az abnormisok pedagogiajanak feladata, hogy az ép es
egészségesek szamara felallitott normakat a leheto legnagyobb mér-
tékben megkozelitsek, Ettél a céltdl az eredmények még meglehe-
tosen tavol allanak. ElGszor azert, mert amint valamely tipusnak a
normalitasbol valo killonvalasztasa sziikségesnek mutatkozott, ugyan-
akkor elejtodott a cél is s 1j, messzire a norma mogé es6 célok
nyomultak eldtérbe. Masodszor meg azért, mert a modszerek tokeé-
letlensegei miatt a normanak meg,kozeliteqe tényleg nem is mutat--
kozott lehetségesnek.

Az okat ennek igen fontos pszichikai alaptényezd hianyaban
talalom. A gyermek lelki munkabirdsa 6t orai delel6tti munkaidét
veve alakul oly gorbét eredmenyez, mely déleldtti 8 6ratél 11 oraig
a munkaer6 fokozatos nivekedéset mutatja. Azontul egy rovid idei
magassagi valtozatlansag utan, fokozatosan jelentékteleniil lejebb
szall, gy hogy az o6todik 6rai munka eredménye tetemesen meg-
haladja a kezd6é munkaét. Nagyjaban ez a szellemi munkaképesség
gorbeéje.y) A belble leszlrt okulas az orarendben, a tantargyaknak
tobb-kevesehb szellemi tevékenykedést igénylé tulajdonsagaik sze-
rinti elhelyezésével megvalosulast is nyert. Amde véleményem szerint
ez semmiféle elonyt még eddig nem hozott s nem is hozhat,

Minden munka természetes folyoméanya az elfaradas, Tagad-
hatatlan tehat, hogy az iskolai tevékenykedés alkalméval a gyermek
is elfirad. Amde ez az elfaradas még nem oly nagy, hogy napi
4—>5 orai iskolai munka keretében kiilonosebben befolydsolnd magéat
az eredmeényt, vagy a lelki tevékenykedést. Igazolasomra szolgal
Meumann tapasztalata is, ki azt mondja, hogy az iskolai tevékeny-
ség a délelott folyaman tartd tanitdsi munka alatt figvelemre méltobb
kifaradasi tiineteket nem mutat. Csak ha testileg meger6ltetébb

Rl T Ff‘ = "hr,
1) Nagy Laszlo: A "vcrmef szei?&nu mgmhablras‘a A Gyermek. VIL évf. 1013,
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unka kapcsolédik a szellemi munkahoz, mint pl. torna, ének, séta,
nasziikai jatékok, csak akkor mutatkozik jelentékenyebb elfara-
1) Ismét mas helyen igy szoél: magam a ziirichi népiskolaban
gzett méréseim alkalmidval meglep6en csekély fokat talal-
az elfaradasnak.?)

A gyakorlati munka hivatott mesterei azt valljak hogy meg-
ssel vezetvén az ifju lelket, soha kifaradast egyetlenegy tantargy-

unka diszpoziciot teremtd izgatottsagi allapotaval bizonyos id6én

leg hat, s nem faraszto6lag“, aminek kovetkezménye, hogy ha a
nit6 vagy tanar lelke a gyermek érdekl6désének erejével szamyal
arhova elvezetheti novendékét, s nem hogy figyelem-csokkenést,
enkezbleg : meggyarapodott tudasvaggyal fokozodott- novekedest
o tapasztalni. :

Kraepelin észleletei szerint az elfaradas irant ugy latszik a
gyelemmel kapcsolatos tevékenységek a legérzékenyebbek.
a tehat azok a legérzékenyebbek, akkor a tanitas legfontosabb
nyezGje : a figyelem fel6l int a veszély. Azonban épen a figyelem-
nek rﬁegtartésa és novelése volt mindenkor pedagdgiai munkank
itériuma, midén minden rendelkezésre allo eszkozzel és moddal el-
yhulasa ellen kiizdiink. Tehat lelkiismeretés munka mellett e
mpontbol sem allhat el6 olyan Kkifaradasi tlinet, mely szamot-
en befolyasolna az elérend6 eredményeket vagy amelyhez tan-

N

intézkedések ennelfogva a jelzett okadatolds alapjan nem nyer-
_gyakorlati megerdsitést.

ozott ezen okok csupan egy csoportot alkotnak. Masfajtaju okok
izsgalédas minémisége koré tomoriilnek. Itt lecsajaiosabb az
inet, hogy minden e célt szolgald Kkisérletezés kikapcsolodik az
i eleven élet korébdl, s ennélfogva egy bizonyos, hogy mes-
es modon megteremtett helyzetnek eredményeit nyerjik. Ezek
eredmenyek megadhatjak a léleknek a mesterségesen emelt gatak
zdésére forditott energia mennyiségi adatat, de nem adhatjak
a pezsgb élet- és munkakedvt6l duzzado, ligyes €s elvezetet

; 0 tanitasi munka képét.

1) Meumann : Hausarbeit und Schularbeit.
3 Mewmann : Vorlesungen, III. kot., 288. old.

i

1 sem tapasztaltak. Sét ellenkezbleg | Keller szerint is »a szellemi ¢

iil, mely korilbeliil azonos a napi 4 6ras tanitasi idével, serken- .

yelhelyezessel is kulonosebben kellene alkalmazkodnunk. Ily cél- -

A targyak idérendi elhelyezésének jelentéktelensége melleft
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Ha akarmelyik kifaradasi kiserleti modot tekintem is, mindegyik
olyan, hogy csupan az iskolaban végeztetett, de nem a tanitds
szuggesztiv erejének, az egylittmunkalkodas zamatos elevenségének
légkorében. Meumann is érzi az eredmenyek gyakorlati pozitivuma-
nak hianyat, amikor értékelvén Burgersteinnek huzamos szamolasi
kisérleteib6l szlrt tapasztalatait, ugy veélekedik, hogy : egy tanitasi
ora lefolyasa sohasem oly egyhangu, mint az a mesterkélt szd-
‘molasi tevekenység alkalmaval kenytelenill mutatkozik.l)

A targyak kiilonleges idorendi elhelyezésébdl szarmazonak
vélt elényok elleni okok harmadik csoportjat alkotjak azok, melyek
maganak a pedagogusnak lelki mivoltabdl fakadnak. Az igaz Gszin-
teség szavaval rendelkezé mestereink egyrészt, masrészt a pszicho-
logusok, sajnos csak nagyon kevesen és csak elvétve, arra a tapasz-
talatra jutottak, hogy ha az iskola munkaja koézben faradsagi tiine-
tek jelentkeznek, ugy azok jorészt, st mondhatnam kizarolag a
zetes goOrbe, mely a tanulo munkabirasat jelzi, merem dllitani,
hogy teljes gyvermeki vonatkozasanak dacara is tulajdonképen a
pedagégus lelkiiletének a gyermeki munkaban
kifejezésre jutott tikréozdédése. S hogy ez igy van, azt
igen fontos élettani okok erositik, Mégis, az eddigi kutatasok realis
értékének megallapitasakor majdnem teljesen figyelmen kiviil hagyat-
tak, jollehet, mint élettani okok els6rangu hatasuak.

Hivatkozni kivanok arra a mindennapi tapasztalatra, hogy a
pedagdgus akkor, amikor tudomanyos képzettsége mellett tigyszol-
van kizardlag alapismereteket nyujt, nem az ismeretek komplikalt
voltanak, hanem az atadasukkal jaré nagy lelki erdkifejteseknél
fogva, mint amilyen a legaprélékosabb jelenségek irant is kiterjed6
figyelem, a sziintelen igyekvés az érdeklodés ébrentartasara, a ko-
vetkezetes haladas fegyelmezettsege, az egyéni Kivanalmak folytonos
kielégitése, a helyzetek kiaknazasara iranyult vagyakozasa, a disz-
ponalt lelki allapotnak megfelel6 er6sebb, hangosabb, szinesebb beszéd,
mindezeknél fogva igen nagy és jelentGséges elfaraddsnak van ald-
vetve. Az elfaradas okozdja a pszichikai munka, amely azonban
fiziologiai is. Ennek a fiziolégiai elfaradasnak két oka van. Az egyik,
hogy a munkat teljesitd szervek (agy, idegek, izmok, vér) az alkotd
anyagaik elhasznalasa® miatt anyagcstkkenésnek vannak alavetve,
melyet az iskolai élet kedvezdtlen feltételei miatt az anyagpotld tap-

Y Mewmann ; Die Geisteshygiene der Schularbeit,



Y|

A napi-ismétlodés eyogyito pedagdgiai rendszere. 53

i lalkozas nem tud kell6 meértékben poétolni. Az elfaradasnak masik
- okat, azok a mérgek, kenotoxinok szolgaljak, melyek az anyag-
‘cserének melléktermékei, és melyeket a vér az egész testbe szét-
‘hord. (Kraepelin, -Verworn, Hermann.) lly kenotoxin természetesen
a gyermeki szervezetben is halmozodik, amde a pedagbgussal szem-
~ ben a gyermek e tekintetben hatarozott elényben van. Nevezetesen
'_jobban tudja, s6t teljesen is képes semlegesiteni akaratlan, termé-
szetébol 'folyé antikenotoxinos eljarasokkal, amikor az 6rakozi szii-
neteket a .szabad levegbn vald tartézkodassal, jatékkal, futdssal,
egyeb élénk testmozgasokkal és gyakori taplalkozdssal (tizérai,
uZ_sonna, cukorka, nyalanksagok) tolti el. Viszont a feln6tt, a peda-
‘gogus az Orakozokben is leggyakrabban zart helyiségben, fiistos
iroddban vagy testiileti szobaban tartézkodik és csak kivételes eset,
hogy akkor is olvasassal, tanulmanvozassal vagy irasbeli munkaval
~ ne foglalkozzék. . ; ; :
Val6 tehat, hogy ha a tanuld szellemi munkdjaban az iskolai
1d6 folyama alatt kiilonbozlségek jelentkeznek, ugy a konkrét javi-
tasi célzat Utjelz6je nem annyira a gyermek, mint inkabb a peda-
gogus felé mutat.

Ime tehat, a gyermek maga nem isi érzi a sziikségét, hogy
szellemi munkabirasahoz, tantargy elhelyezéssel kellene alkalmaz-
kodnunk. :

Egy masik korilmény, mely a gyermek szellemi munkabirasa-
ak méréséb6l nyert eredmények gyakorlati alkalmazasa ellen szol
‘az, hogy nincsenek is olyan targyak, melyek koziil egyik tobb,
1asik kevesebb szellemi energiat kot le s melyek koziil az egyik:
obban, a masik kevésbbé firasztana a gyermeket. Ez az eddig fel-
zinen 1év6 helytelen hit, ugyancsak helytelen, de annal k6zkelet(ibb
egallapodasnak folyomanya, mely azt tartja, hogy vannak nehéz
s kénnyd tantargyak. Nos; aziskolai oktatas .igényei szem-
ontjabol ily megkilonboztetés ala sohasem  eshetik egyik targy
em. Az iskolas gyermekhez val6 viszonyban nincs nehéz és konnyd
argy. A gyermek szaméra csak egyféle targy van: a kénnyd.

~ Természetesen, a legtobb iskolanak munkésai ennek a kivana-
mnak ellent fognak mondani, hiszen a gyermekvallomasok maguk
 a kivihetGség latszolagos lehetetlenségét bizonyitjak. Mert lépten-
yomon haflhatjuk az egyeéni rokon- vagy ellenszenv megnyilvanu-
at bizonyos targyak irant a gyermek részér6l. Azonban, hogy
- érzelmi ellentétek kivaltdsara bizonyos targy csak indirekte
] @Qt’t okot, kozvetlentil sohasem. Es miért ? Egyszerlien azért, mert
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a munka kedvelése szoros vonatkozasban 4all a gyermeki lélek
aktivitasaval, Azt a teref, melyen a produktiv. munkdval tevekeny-
kedhetik, szereti. Meghatarozott s itt kiilontsen az iskola érdekeit
szolgald korokben valé tevékenyseégre pedig a gyermeket el6bb
képessé tenni, vagyis oktatni, tanitani kell. Ha megtettiik e kote-
lességiinket minden tekintetben, tigy minden téren, tehat minden
targyban fog szellemileg alkothatni, a gyermek is szeretni fogja
munkalkodasanak korét. Ha pedig az iskolai élet folyaman meégis
az ellenkezbje bizonyosodnék, akkor a pedagdgus oktatémunkas-
sdgaban valahol hézagnak, hianynak kell lennie, mely megbénitotta
a novendékben a tovabbi ardanyos haladast s ez aranytalansaggal
megsziiletett a lelki diszharménia, mely a targy iranti kedvtelen-
séget eredményezi. .

Igazolasomra igen vilagos peldaval szolgalnak az u. n. antita-
lentumok. Az iskola novendékei koziil sokan vannak, kik egyébként
jo, sOt gyakran kivald képességek mellett, egy bizonyos fargy
irant teljes tehetetlenséget tanusitanak. Ezt a koznapi Kkifejezést:
tehetségtelenség én azonban nem vagyok hajlandé tehetseg-
hianynak mingsiteni, mivel a felfogd és megért6 munkahoz vald
képessée nem hianyozhatik akkor, amikor egyéb targvak ennek
ellenkezdjét bizonyitjak. Ez itt csak részleges inproduktivi-
tas. Két koriilmenyt tartok szembettlének aszerint, amint inproduk-
tivitasuk real- vagy filologiai fargyra vonatkozik. Filologiai targynal
kevés az asszociacio, mely az ismeretmegtartast az emlékezet sza-
mara megkonnyithetné ; azert az ismeretet, mint elkiilonitett terme-
ket, a fokozottabb ismételtetéssel lehet csak tdlzottan asszociacios
emlékezbtehetségeel rendelkez6k szamara megrogziteni. Ez a meg-
rogzitd munka azutan egyeseknél oly gyakorisagot kivan, hogy a
mai idorendi beosztdsnal meg nem valdsithaté; ha pedig megis
lehetseéges lenne, Ugy a pedagogus tiirelmét az egyes novendek
iranyaban olyan probara teszi, melynek csak nagyon kevés és Gszin-
tén lelkes munkas tud megfelelni. Tehat ime; meg itt is nem a
targy okozta a nehézséget, hanem az asszociacio hianya folytan
kevesbbé ervényesiilni tudd, amuigy is gyenge emlékezd képesség,
melyhez hozzéjarul annak az intenzivebb kultiranak hianya, melyet
a pedagogusnak az ismeret tartés megmunkalasa erdekében abnor-
malis ismételtetéssel kellett volna foganatositania.

A redl targyakban ugyancsak ahhoz a megallapodashoz kell
€lérkezniink, hogy az e nemi Osszes targyak szembeotld logikai
lancolataban tAmadhatott valahol rés, melyen at kénnyen elveszhe-
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7 & megertOkepesseg, melynek egyediili felhasznalasaval tudjuk
c a sajatos szigorusaggal felepiilt kovetkezményt az el6zmeénybol
egteremteni. Valljuk meg, hogy alapos oktatémunka mellett ilyen
gsnek nem szabad tamadnia.

Megeshetik, hogy a teljesen igazolt modszeres eljardsok esetén
hallhatjuk még mindig egy és mas targy irdnti tabb-kevesebb
vonzodas nyilatkozatat a gyermek részérél. Amde a tapasztalat azt
izonyitja, hogy ezt mar csak a tehetségesek teszik. S az 6 itélke-
esitk akkor nem a targy nehézsége ellen szol, hanem a fejlet-
tebb lelki életbdl szarmazé igény- és szitkségérzetiik mellett,
Miutan 'ig'.y nyilvanvaléva valt, hogy az egyes targyak ido-
elhelyezésére sem a szellemi munka teljesit6képessége, sem
'.-targy nehézségi mindsége cs hatassal, ennéltogva béar-
ely tantargyat, barme-?.; tanitasi idében el lehet
elyezni. Es itt meg a délel6tti vagy délutani id6 kozott sem.
=t kiilonbséget tenni, mert akarhany pedagogus tekintélyes szava
mellett szol, hogy a délutani tanitds ép oly eredményes, mint a
16tti. Séit akadha]{, akik a délutani tanitasnak varakozason feliili
edményérdl szamolnak be. 'S ha érveinket még a gyermekszoba
vasztalataival is gazdagitjuk, hol mindennapi jelenség, hogy a le-
fekvési idot megel6zoleg, — tehat oly id6ben, amikor a sziintelen
api tevékenység utan a gyermeknek legfaradtabbnak kellene
ie — a jokedv, elevenség nem ritkan a feéktelenségig fokozodik,
teljes mértékben allhat fenn az a megallapodas, hogy tanitasi
“és targy kozott semminem( gatlas nem mutathatd ki, :

: Mindezeknel fogva megokelt az a kijelentes, hogy az ﬁrarend_et
reformtorekyvesek egyike, mely a targyaknak a napi orak

napokon forduljanak el6. Ez az ujitas mar wvaloban erGs
chikai alapokon épiilt, mert fgyelembe veszi a' tudas legfonto-

elemi vilagossdggal bizonyitjak, hogy az emlékezet terjedelme
yire fiigg az id6 nagysagatol, mely az ismeret elhelyezése s
vald felelevenitese kozott fennall.!) Mineél r6videbb a fennall idé,

4 Dr. Vértes O. J.: Das Wortgedichtnis im Schulkindesalter. Zeitschrift f.
logie 1912. Dy, Verles O. J.: Iskolasgyermekek emlékezete. (Bpest, 1809.) |
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ann#al jobb eredmény kecsegtet az ismeret helyessége és biztonsaga
mellett. Tehat maga az ujitds gondolata, mely a tudas és termeszet-
szerlileg a gyermek érdekében az 6rarenden megvalosulast nyert,
tartalmilag kitind és nagy hordereji. Azonban alkalmazasa az ered-
ményen bizonyos tekintetben rontott, semhogy javitott volna.

Meggy6z06 okok erre vonatkozolag kiilondsen ott talalhatok,
ahol a targyak zoéme csak heti 2—3 o6raval szerepel. lgy a ko-
zépiskolak also osztalyaibanl), a polgari iskoldkban, az elemi iskolak
és a parhuzamos osztalyok rendszerét életbeléptetett iskolak felsGbb
osztalyaiban, egyuttal az ideges gyermekek kozepfoku iskolajanak
valamennyi osztalyaban. :

Jol jegyezzitk meg, hogy 'a targyak zoéme heti 2, leg-
feljebb 3 6rai megmunkalasban “szokott részesiilni. Ha mar most
a targyak egymasutan naponként ~keriiltek sorra, ugy a 24 oras,
vagy keétszer ismétlodo 24 oras idokoz az ismeret megszerzése es
reprodukélasa kozott valdjaban eredménythozé lesz. Amde erre, a
targvak kovetkezO heti ismétlodéséig, az ismeretek oly hosszu
nyugalmi allapota kovetkezik, hogy ennek kedvezétlen hatasa leg-
komolyabb megfontolasra készt kiilonosen akkor, amikor defektusos,
abnormitasokkal terhelt lelkiiletiiekr6l van szo.

Amikor a targyaknak nem csekély hanyadaheti 2 6raban tanit-
tatik, akkor az ujbol valéd ismétlédésig hatszor 24, vagyis 144 dra
telik el. Heti 8 drai tanitas esetén is meg mindig Otszdr 24, vagyis
120 6ra az ismetlédés id6koze. Nos, hacsak a kedvezGbb ese-
tet vessziik is, a 120 o6ras idokiilonbozetet, még ez is tulsagosan
terjedelmes ahhoz, hogy az el6z6 héten nyujtott tartalmi és alaki
ismeret el ne halvanyodjék. Jo, ha a leckét djbél nem kell megmu-
velés ala venni! Azonban részleteire feltétlentl vissza-vissza kell
térniink, mert ezen id6 alatt nagyon sok veszeit el, még tobb el-
halvanyodott, elszintelenedett. Természetes is, mert a defektusos
gyenge emlékezet ily hosszi idére nem tud megtarté energiat
kifejteni. Ennélfogva maga a haladas lassu, a lelki tartalom cse-
kély terjedelmd, az ismeret pedig kell6 ellen6rzésének lehetetlen
volta miatt is hézagos, értéktelen lesz.

Ime, az orarendezésen kivill a masodik reformtorekyvés is hatas-
- talanna valt gyakorlati alkalmazasa miatt.

H A ki.‘:z'épislmlék felsobb esztalyait s az azoknak megfelelo vagy azokhoz
kozelally iskolatipusokat dolgozatomban egyaltalin nem érintem, mivel fejlettebh
novendékanyagukndl fogva a jelen taglalas szempontjain kiviil esnek.
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Es tobb reformal intézkedés nem tértént. Pedig a pedagégiai
manyok megvaldsitasara fontos alkalom kinalkeozott volna. S hogy
2 eddig nem foganatosittatott, az oly nagy mulasztas, hogy valodi
rtékeléset csak a jovo iskola munkaja fogja eléttiink teljesen feltarni.
Kétsegteleniil nagyon fontos volt a pszichologia fejl(idés@_vel
pesolatosan a belsd didaktikai és metodikai jitasok életbelépte-
e. De ugyanilyen fontos a keretnek a reformja is. Az ora-
nem csupan kiilsé vaz, idomeérd és térg_yelhely'ezé', szerintem
orarend a gyermeki pszichet rendelkezo erd-
J szolgalo, a tanulét a tanulasban tamogato
punkarendi tervezet, mely nemecsak azt szabja
eg, hogy mikor mit tanitson a tanar, tanito, ha-
m a ceéltudatos munkabeosztdssal az eredmény
elérésének alkotd eleme. S miutan maga az eredmeny
almas és jol megvalasztott pszichikai hatasok fiiggvenye, ennél-
va az eredmény alkoté eleme: az orarend is pszichikai alapokon
gvo rendelkezeések ala helyezhetd, sét helyezendd.
Az ilyen rendelkezesekkel felépitett orarend azutan oly eérte-
eket képvisel, melyeknek hatdsa alatt a bels6 tartalomra vonat-
0zo mintaleckékkel szemben az eddigele kiilsGségesnek, formainak
t 6rarendet iminésitem igazi tanitasi tervezetnek. Mert amennyi-
valaki felismeri az 6rarendben rejlé pszichikai er6t, az abban
pillanatban lerombolta a konzervativ vélekedés kiils6sége meg-
rozasait s munkank belso, tartalmi tényezdi koze sorozvan azt .
n jol tudja, hogy a lélektani tapasztalatok ereje alatt tamadt ora-
, kiilondsebb pedagégiai mesterfogasok nélkiil egymaga is képes
ar nagy eredményt biztositani.
Hogy a tokéletes és vilagos megértés kedvéért hasonlattal
= éljek : olyannak tekintem az Orarendet, mint az -eg)-*edii]' parancs-
16 hadvezér nagy haditervét. Megallapitja, hogy mikor mit kell
esitenie ; a Kkivitelt azonban mar nem szabja meg, hiszen utobbi-
fontossaga mdasodrangu, jollehet a lathato, kezzelfoghato ered-
nyeket ez hozza meg. Tehat a kivitelt nem hatarozza meg; €z
0 alvezérek egyéni tigyességére, belatasara van bizva. Ok végzik a
lkozas tartalmi részét! ' '
‘Ime, ugyanilyennek kell tekintentink az Orarendet is nagy-
tossagil munkank veégrehajtasaban.
.~ Eddig csupan egy kis hanyadaban szabta meg az orarendhez
t kivanalmakat a tanuld érdeke. Hiszen javarészében a tanar,
Nitd személyének vonatkozasai dontéttek mindezideig.
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Ne legyen ezentul igy! Legyenek ezutan csakis a lélektan
torvényei azok a tényez6k, melyek orarendet alkotnak.

Ezek a torvények pedig a kolumbusi egyszertség vilagossaga-
val, a nagy gyakorlati eredmeényekkel vald kecsegtetés parancsold
szavaval abba az egyetlenegy elvbe tomorithet6k, hogy: minden-
nap minden targy keriiljon sorra.

llyen o6rarend, a maga szamtalan . el6nyével, az abnormis
gyermek lelki sajatossdgaihoz meért belsd, tartalmi szerve, tényezéje
az iskolai munkdnak. S mikor ezt a gyakorlati tapasztalat altal
megerdsitett veleményemet nyilvanvalova teszem, ugyanakkor el-
ismerem, hogy vannak mar érarendek (mannheimi, le marsi),
melyek a tanul6k érdekeihez igyekeztek alkalmazkodni. Amde csak
igyekeztek s midén kiils6ségeikkel a gyermeki lélekhez valé alkal-
mazkodas latszatat keltik, végeredményben a kiilonleges oktatashoz
megkivantatd pszichikai alapot meg sem kozelitik s csupan uj
alakkal s uj névvel technikai berendezéssé valtak s tényleg olyanok
‘gyanant szerepelnek is.

Most mar az .a kérdés, hogy a mindennap minden
targy elvével felépitett 6rarend mily elényoket biztosit?

1. Lényeges sajatsaganal fogva az 6sszes emlékezeti
téorvények érvényestilhetnek Ez a lehétéség oly fontos,
hogy elsérangu kivanalom a normalis képességli gyermekekkel, el-
engedhetetlen. sziitkség pedig az abnormis lelkiiletiiekkel szemben.

2. A tantargyak elhelyezkedésénél fogva keves az ismétlédés
kozotti id6koz (legfeljebb 24 o6ra), ennélfogva az ismeret ereje
rovid id6kozben vald felfrissitése, ujboli megalapozasa kovetkeztében
gyarapszik, :

3. Az ismeret biztos islesz, mert az eddiginél nagvobb
szamu gyakorlasa azza teszi. ;

4. A lelki tartalombol semmi el nem veszthet, kiesések
el6 nem fordulhatnak, mert a gyakori ismétlodés miatt az
intenzivebb ellendrzés a legcsekélyebb valtozast is azonnal figye-
lemben részesitheti, masrészt a gyakorisag az ismeretnek oly er@s
gyokereit noveszti a lélek szamottevd mélységei felé, hogy onnan
csak abszolut értékii bomlas tudna kiragadni.

O. A targyankénti tanitasi id6 megrovidillése kényszerialkal-
miatiiad-ah hiog shiogyia ihaladias  csak pontokbdl
tevédjék 6ssze, melyeket ily kis adagokban a gyenge lélek is
konmyen s helyesen feldolgozhat. ‘

6. Bar pontokban kapja az ismereteket, az abnormis gyer-
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k meégis sokat, s6t mindent elvégezhet, mit a nor-
alis (kivévén a tulsagosan terhelteket), ‘mert a napi gyakorisag
vetkeztében a csekély mennyiségli halad4s dacara is ugyanazt az
retszimot lehet. elérni, mint a heti és targyankénti 2—3 6ran
val6 ismeretnyujtassal. A lényeg nem meriil ki abban, hogy min-
ennap sorra Keriilnek a targyak, mert hisz pl. a kozépiskolakban a
in is mindennap szerepel, mégis az eredmény tetemes novelése
is sok gonddal nehezedik az illetékes korokre. A lényeghez hozza-
rul, hogy mindennap ismétlés legyen minden targybol; e;:ryﬁttal
oy pontnyi haladas. Es ezt az ismétlést nem lehet megvalositani
. latinban, mert a kimért sok anyag megallapodast nem t{ir, csak
zakadatlan haladast kovetel. ;

7. A targyaknak folytonos megmunkaldsa minden no-
endék idegpalydinak bejartsagat fejleszti, ami
ontos el6ny, kiilondsen az értelmi utak nehezen jarhat6sagaval
tottak szamara, hogy hajlamossagot teremtvén vele az ismeretek
ogadasara, azok tényleg konnyebben és nagyobb szamban is
ognak eljutni az emlékezet tarhazaba. ;

8. A targyak sokféle egymasutanja valtozatossd teszi
‘tanitast s ennek dacara a sokfélének kozepette sem fog fa-
ad;ni’ a gyermek, mert a sok kiilonféle, de rovid ideig tartd ismeret-
Igaltatas és befogadas aranylag kevésbbé farasztd, mint a csekély
ozatossaggal rendelkezd, de ugyanazt a tanitdsi 0sszid6t bet6ltod
reretnyujtas.

9.. A valtozatossaggal is biztositott érdekl6édés az. ismeret-
rzést konnylvé teszi. A szerzett ismeretekkel pedig produk-
tasra tessziik képessé névendékeinket, mely az
nbizalmat noveli s oly szuggesztiv erével veszi kortil, hogy

10. ‘a kezdetben- bizalmatlan, ernyedt‘ llelket
m vart modon er6siti, munkavaggyal teliti.

- 11. S ha fogyatkozasanal fogva mégsem éri el a gyermek a
rmalisok ismereti terjedelmét, minden bizonnyal messze tul
0o szarnyalni az eddigi eredményeket még-a
‘erGsebben terhelt is a fenti elénydk révén. Végiil: i
12. technikai sziikségek megkivanjak a targyak egyszerd-
¢t, ami fogyatékos novendékeknél azt az elényt rejti magaban,
sokat foglalkozvan tanitomestere a maga abnormis névendé-
svel, akkor és ott tud leghatdasosabban hatni annak eépen fogyat~
_'sanal fogva szerfelett komplikalt lelkiiletére, ahol csak a be-
atobb, huzamosabb megismerés tud alkalmas lelki utakat felfedezni.
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Ime tehat, az elonyok egész tomege vet6dott fel ez uj rend-
szer mellett, melynek gyakorlati alkalmazasat még csak az a
kérdés parancsolja megvilagitandonak : vajjon lehetséges-e az 06sz-
szes targyakkal valo foglalkozas napi 4—>5 orai munkaidd keretében ?

A feleletet elére leszogezem : igen.

Els6 hallasra, futélagos megallapodassal a megvalésulas szinte
lehetetlennek latszik. Annyira beleszoktunk az évszazados, valto-
zatlan tanitasi rendbe, hogy el sem igen tudunk képzelni olyan éra-
rendet, mely ne Kkorlatolt napi szamhoz kotné az egyes targya-
kat; masrészt egy heti munka Kkeretében aprézodvan a targyak
mennyisége, azok oly nagyszamuaknak latszanak, hogy a veliikk
val6 foglalkozas egy délel6ttnek csekély idejében valéban lehetet-
lennek tunik. ;

A kozelebbi vizsgalat azonban mas eredményt ad. Az e rend-
szer eérdekkorébe tartozo iskolak maximalis targyszama 8, leg-
feljebb 9. Ebbdl az kovetkezik, hogy még 4 orai napi tanitasi id6
mellett is félora jut egy-egy targyra, ami teljesen elegend6 ah-
hoz, hogy e rendszer elvei szerint a kortilirt eredményeket elérhes-
siik. S6t tovabb megyek! Az abnormis névendékekkel foglalkozé
iskolak némelyike nem 10, hanem 15 perces sziinetek életbelépte-
tésével a tanitasi ora idejét 45 percben allapitotta meg. Még az
abbol nyert félidé is teljesen szolgalja e rendszer céljat, a hozza-
fliz6tt eredményeket, miutdn sok elénye ily kevés id6 mellett is
megvalositjia a varakozast. Hangsulyozni kivanom e helyen, hogy
megallapodasaimban a gyakorlatnak tapasztalata erésit. Egyuttal
utalok arra a kortilményre, hogy aki a tanitdsi 6rat nemcsak altala-
nossagban, hanem értékes percekbdl allo idének veszi s minden
percet a tanitds érdekében gytimolcsozéleg fel is tud hasznalni, az
el6tt a tanitasi perc oly munkamennyiségnek lehet foglalatja, mely
tobbet nyujthat pedagdgiai igényeket ki nem elégitd, orakhosszat
tartd tanitasnal. :

E. R. novendékemet nagyfoku abnormitasai folytan napi egy
orai kiilonoktatasban részesitettem. A rendes tanitasi id6 keretében
osztalytarsainak jelenléte, mozgalmassaga az 6 gyenge, koncentraciora
képtelennek latszott figyelmét annyira szétosztottak, hogy paranyi
haladast sem mutatott. A napi egy kiilonora keretében kellett tehat
mindent elvégeztetnem vele, amit tarsai napi 3—4 oOra alatt sajat-
jukka tettek. S dacara annak, hogy a polgari iskola I. osztalyanak
anyagarél van sz6, & az év végén a normalis gyermekekhez meért
igények szerint sikeresen vizsgazott.
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a- vele vald kisérletezések eredménytelensége miatt
yen vegezte az elemit s kdzben a IV. osztalyt ismételte.
az elemi II. osztalyat javitovizsgaval tette le, a 1II.-t
. J. N. az elemi IIl. és IV. osztalyat javitovizsgaval
te. K. O. az elemi IlI. osztilyat ismételte; hasonloképen a
iskola II. osztdlyat is. Ezek a novendékek intézetiinkben
- a csoportot alkotjak, melyet az uj rendszer szerint tanitot-
Egyrészt a feltlinteteit elemi iskolai igen gyenge halada-
], masréeszt az orvosi torzslapjaikbol megallapithaté meg-
stGs sulyos terheltségiiknél fogva konnyen elképzelhet6, hogy
int a polgariskolai tagozat II. osztalyu csoportja, a rendes tan-
v szerinti tanittatasuk és haladdasuk sok nehézségbe itkozott.
ymérvii szellemi abnormitasaik, melyek ideges allapotukbol
lyolag szinte lekiizdhetetleniil nagy mértékben mutatkoztak mér-
kétségessé tették az elérendd legesekélyebb eredményt is. Ak-
azutan mindnyajukat a rendes napi tanitdsi idén kivil napi egy
kiilon munkaba osztottam, mikor is az egy oOra Keretében(l)
, Osszes targyak nap-nap utdn ismétlédiek. S amir6l meg voltam
Sz6dve, hogy eredménythozd lesz : szamitdsaim meg is valosul-
.. Valamennyi, az elemi iskolai elézmények dacéra is, sikeresen
jazott a normal polgari iskola megkdovetelte tanitasi terv és
1 mennyisége szerint.!)

Tabb bizonyitékot a rendszer eredménythozo és biztosité volta
t mem is 6hajtok felhozni. Megelégszem a gyakorlatban mutat-
sikereknek e révid vazolasaval, mert meg vagyok gydzodve,
ez a legsulyosabb érv, melyet velem egyiitt minden gyakor-
_pedagégus a munka szempontjabol dont6 értékiinek mindsit.
‘amennyiben maga az eredmény vald megallapitas, nem kétel-
em benne, hogy hatasa alatt e rendszernek tobb megvaldsitoja
‘akadna. Els6 sqrbﬁn természetesen az abnormisok pedagogias
foglalkozok kozott, mert az eredmény kétségtelen novelése
6 el altala. Nem normalis olyan tipusoknal pedig, hol a cel az
€l magasabbra valo helyezése esetleg tényleg nem mutat-
megokoltnak, amit azonban csak hizonyos kétkedéssel vagyok

‘) Intézetiink allami volta mellett sem rendelkezvén ez ideig nyilvanossagi
abnormis noévendékeink nyilvanos iskolaban maganvizegalatot tesznek a °
lisokhoz mért tanitasi anyagbeosztissal és mennyiséggel. =
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hajland6 fogadni, még ott is érdemes az Uj rendszer életbeléptetése
mert az eddiginél sokkal konnyebbé teszi a szellemi munka révén
az ismeretek szerzését. De még a normal pedagdgia Kkereteiben is
fontos szerepet tolthetne be, mert a Kkiszabott anyagot jatszva,
minden iskolan kiviili munka nélkiil lehetne elvégezni, ami egyrészt
tobb szabadsag élvezetéhez juttatna a tanuldt, masrészt a meg-
szaporodott s rendelkezésre 4allo otthoni id6t fel lehetne hasznalni
tobb szubjektive produktiv munkalkodasra.

Természetesen a rendszer a gyakorlatban sajatos metodikai
utakat igényel. Ezekre részletes utasitast elvbél nem adok s nem
is adhatok, mert nézetem szerint a metodika annyira egyéni peda-
gogiai folyomdny, hogy abban a masoktél szarmazoé direktivak csak
kotottséget jelentenek, ami karosan befolyasolja egyrészt az\elényok
érveényesiilését, masrészt az Uj rendszer nyomaban tamado6 udj esz-
mék és torekvések masok 4ltal vald szabad kialakulasat. Itt legfeljebb
csak nagyjaban, és f6képen a kezdettel jar6 nehézségek konnyebb
és sikeresebb lekiizdését célzd instrukciok adasara szoritkozhatom.

Ezek kozil elsé helyen all az eszményi pedagégiai szabadsag
érvényestilése, mely épen e rendszerrel kapcsolatosan nem tiiri azt,

- hogy a laikus nagy nyilvinossidgnak és némely ellen6rzés megal-
kuvast nem tiir6 szigoranak dolgozzunk. Mert el6fordulhat, s6t
kénytelenségb6l bizonnyal el6 is fog fordulni, hogy nem .minden
féloranak latjuk el a maga munkajat. Hiszen pl. egy-egy olvas-
many vagy kolteménytargyalashoz, egy-egy irasbeli dolgozathoz,
az ismereteket tamogatdé s megel6z6 bOséges szemléletek nyujtasa-
hoz, egyszer-kétszer a féléranal tobb id6re lesz sziikségink ugy,
hogy néha-néha egy vagy két targyra csupan 1—2 perc fog jutni,
avagy némely targy a napi munkaboél teljesen kiesnék. Ez nem val-
toztat az el6nyokon s akkor is a pedagoégiai belatas alapjan az a
targy fog: elmaradni, melyben mar nagyobb, biztosabb haladas ére-
tett el. Ha ilyenkor az egész tanévi tantargy ellatas megalkuvast
nem tiir6 szigorisaggal biraltatnék el, ugy némely szempontbol

karosan befolyasolnok az Osszeredményt. Pedig itt ez utobbi a 6,

mert a rendszer szdmolt a 10 hénapos munkaidével, mely a maga-
sabb célok, a terjedelmesebb feladatok eléréséhez rendelkezésre all.
Hogy id6kozonként egy s mas targyra kevesebb vagy tébb munka-
id6t forditunk, az a feltétlen bizalombol eredbleg minden Gszinte és
lelkiismeretes pedagdgusnak szabad cselekvési biztositékanak kell
tekintentink. Kiilonben is e rendszer csak ott hoz gylimolcsot, hol
az igazan becsiiletes pedagégusi munkéskéz végzi a vetést.

'
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A nyujtott uj ismeret mindenkor csak a kelld szemléletekbol
irt 2—3 mondat legyen, melyet valtozatos alakkal sokszor ismé-
ink, melyet az el6z6 ismeretek folytonos felelevenitésével min-
oldalr6l kortiltamogatunk, s mely tobb alkalmon at valtozatlanul,
en gyarapodas nélkill megmarad. Ez az uj ismeret biztos ki-
yosodasara szant id6, melyhez ujabb szemléletek alapjan
! paranyi mennyiséggel flizGdik egy-egy oly kilejezés vagy
entes, mely egy legkozelebb megvaldsitandé munkéra valé esz-
tetésére hivatott. Hetekkel utobb megrigzitendd feladatok nyer-
ily modon lassu eldkészitést elannyira, hogy amikor e cél tulaj-
képeni megmiivelésének ideje elérkezik, a gyermek mar java-
zt ismert, kialakult kép el6tt all, melynek legtébb wonatkozasat
t kitalalasanak wvéli, mely ambicidjat néveli, s lelkét annak a
ek oromével teliti, hogy sajat produktivitasa juttatta 6t az 4j
ret magaslatara. _ '

A rendszer gyakorlati alkalmagzdsaban min-
rdefektusos lelkiiletli gyermekekkel szemben
érvényesiilni. Az abnormitassal ‘karéltve jar az emléke-
- gyengesége, a felfogd, megértd képessés minimalitdsa és a
i folyamatoknak majdnem teljes hidnya. Ezeknek a fejl6dését,
akulasat biztositandd sziikséges, hogy a szerzett ismeretek
orlasat bizonyos gépiességgel istapoljuk. A gépiesség révén kez-
ben tulnyomo6 lesz a kevés tartalmat fed6 szoéismeret. Amde
tettel arra, hogy a szoismeret a folytonos ismétlédés réveén,
bol utalas, ismétl6dé bemutatds, magyarazat, eszméltetés soha-
hidnyozhatik, id6vel mind gazdagabb tartalmi alappal fog ren-
ni, mely ennélfogva az emlékezet terjedelmet tetemesen bo-
i, a felfogd és megértd képességet az itélkezés erejével nivelni,
al a logikai folyamatok megteremtéséhez a feltételeket meg-
fogja: a kezdetben sajatos szbismeret a gépies gyakorlas
kiilénoskepen gyarapitando,

A rendszernek megvaldsitisa a gyakorlatban nehézségekbe fog
zm Legfoképen valoszmuleg idegenkedés miatt, mert hiszen
j, és a hosszu multd eddigi megszokott 6rarendi munkél-
s alapos megvaltozlatasat jelenti. Azonban a jo tigy érdekeben
unk a megszokottsaggal s mivel a rendszer alkalmazza mind-
t az eredményeket, melyeket a lélektan a tanulas, az ismeret-
és eldsegitésére felvetett, s melyeket a gyakorlat tapasztalata
Gsit, ja{xrfaslom, alkalmazzuk azt.
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Gyogyito pedagogiai tigyeld.

Jelentés a gyogyité pedagogiai intézetek orsz. szaktandcsanak
1816. évi miksdésérol. A gyogyitd pedagogiai intézetek orszigos szak-
tandesa immdron harmadik hdboras jelentését adja ki. Ez a harmadik
haborus esztendé még nagyobb megprobiltatisoknak tette ki ennek az
oktatdsdgnak intézményeit, mint az elézé két év. HErrdl a zivataros
idérol, ezekben a nehéz napokban valé helytdllasrdl szdmol be Berkes
Jadnos, a szaktandes eldadoja, a t6le megszokott lelkiismeretességoel,
az gy ivant valo igaz szeretettel. Ebbél az érdekes Jelentés-bél
mi esak azokat a részeket szemelgetjiitk ki, amelyek a gyermektanul-
manyozissal is valamelyes vonatkozasban vannak. A Jelentés-hél
kivett részeket lehetdleg szo szerint kozoljiik.

Meghirdlta 4 szaktandes Bihari Karoly dr. siketnéma-
intézeti tandrnak héirom miivét, nevezetesen a Fonetikaiabéeés
kéonyv, Azénkonyvem és Az én képeskonyvem ¢. mun-
kakat, melyeket a szerzé a siketnéma novendékek szamdra irt. Igen be-
hato lélektani és didaktikai alapokon a szaktandes rdmutatott a mun-
kak hibaira, jo oldalait sem hallgatta el, végeredményében azonban a
munkdikat dllamsegély melletf valé kinyomatdsra és hasznalatra valé
engedélyezésre nem talalta elfogadhatonak,

Meghirdlta ezenkiviill a szaktandes Herodek K droly-nak,
a vakok budapesti orsz. intézete igazgatojanak a Braille-rendszeri
irds ismertetését célzo munkajat és ezt a hozzdesatolt kinyvtari jegy-
zékkel egyiitt elfogaddsra. kinyomatdsra ajanlotta. Erre az értékes
dolgozatra, mely a napokban jelent meg, még alkalmunk lesz irodalmi
rovatunkban visszatérni.

A siketnémdk debreceni intézetével kapesolatosan létesitett gaz-
dazagi iskola tanitdsi tervére vonatkozdlag az volt a szaktandes véle-
ménye, hogy ezt a normdlis gyermekek gazdasiei iskolajdnak tanitdsi
tervéhez kozelebb kell hozni s a sikernéma leanyok felvételét is meg kell
engedni. §

A gyogyito pedagogial tanitoképzd szervezetében nagyobb jelen-
thségh viltozds tortént annyiban, hogy a szemindriumi gyakorlatokat
meghonositottilk. A cél, hogy az elméleti eladdsokat a gyakorlatban
hasznosan egészitsék ki és hogy a hallgatokat a fogyatékos gyermekek
tanulmanyozdsaba 6ndllé biuvarkoddssal vezessék be. A szemindrium-
ban az 1916. évi december ho folyamdan kezdddtek meg a munkdlatok.

Az ideges gyermekek also- és kozépfokn allami intézete az egész
éven at zavar nélkiil folytathatta miikddését, A novendékek szdma gya-
rapodott, ennek megfeleléen a tandrok szdama is emelkedett.

A siketnémak debreceni intézetével kapesolatosan az 1916, évi
szeptember ho elsején megnyilt a gyogyité pedagogiai oktatdsiigynek
e téren elsd gazdasdgi iskoldja 5 tanuloval. Az iskela vezetdje: gaz-
dasdgi szaktanitond.
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. A budapesti all. eyogyité pedagogiai neveléintézet tantestiilete;
int segélyzo-bizottsig a gyengetehetségii hadidarvdk érdekében moz-
mat kezdeményezett.
A szegedi all. kisegitd iskola igazgatonsje, Szamosiné-Toth
reit, szinidel gyermektelepet szervezelt iskoldja novendékei, a
idrvak és a hadbavonultak gyermekel részéve; dsszesen 200 gyermek
zte a telep dlddsat. )
A beszédhihak javitasara szolgdlo all. tanfolyam vezetdje, Sarb o
tur dr.,egyetemi ny. rk. tanir, f6torzsorvos, kiilénésen a roklkant
onaknak szakjaba vaeé eseteivel foglalkozott behatoan. Ide vonat-
z0 dolgozatai: Az idegheli rokkantokral, Ideg-
ajok és a haboru, A granit- és srapnellrobba-
nas okozta @ n. idegsokk A grindat- és srapnell-
robbanids okozta siketnémasdig és korok tana, A
dgndt- és srapne]liobbana okozta dllapotok-
, Neue Beitrige zur Kriegstaubstummheit.
ryanerrGl a targyrol Istenes K aroly-nak is megjelent egy ér-
kezése A hdaborn siketei, némai, siketnémai és
ydsan heszaldi cimen. Ezt a dolgozatot mai szamunkban is-
ertetjiik.
A gyogyito pedagdgial pszichologiai m. kir. laboratéorium miiko-
se is a haboras viszonyokhoz alkalmazkodott. A laboratérium egyik
en értékes tagja, Eré M atyas, kizépiskolai tandr, junius hava-
n a tarnovi iitkozetben szdzada élén ellenséges golyotol talalva hési
lalt halt. A magyar pszichologia a fiatalon elhalt hésben egy szép
ényekre jogosito jovot gyaszel. A laboratorinum egyébként folytatta
agy- 68 idegsériilt katondk pszicholégiai vizsgdlatdt és gyogyito
edagogiai kezelését. A laboratorium verzetéje Ranschburg Pal
. egyetemi m. tandr az 1916. év folyaman kiadta a Die Lese-
hwiche und Rechenschwiche der Schulkinder
m Lichte des Experiments e munkdjit, melyet mult
nunkban részletesen ismertettiink. Az e munkdban fejtegetetf
bargeyal kapesolatban a laboratoriummnak egyik katonai szolgdlatof
t6 asszisztense Foeher Laszlo dr. szabadsdgdnak ideje alatt
magyvar foldmives katondval folytatta az olvasdsi, szdmoldsi és em-
kezési vizsgalatokat. Igy a vizsgilat kisebb mitiveltséod egyénekre is
erjesztetett. IS v17sga1at0k kivaloan érdekes anyagdat most dolgozza
8z intézet.
A jelentést a gyogyito pedagogusoknak a siketnéma és vak ka-
ndk koriil kifejtett dnzetlen munkdjanak ismertetése zarja be. A je-
hez az eléadé a gyodeyitd pedagogiai intézetek és novendékeik
zamszerii kimutatdsat csatolja.
B A glkenémzik elméleti és mihely-képzése.” A ,,Magym Gyogy-
B¢ agogw. 1916. évi 7—8. szdmdban ,A tobbtermelés kér-
se s a fogyatékosok oktqtasa“ cimen megjelent cikkem-
a siketnémiakat érinté részét Berkes Jdanos igazgaté ar A
mek 1916. évi 9—10. szamdnak Gyogyito Pedagogia™ ro-
an élénk kritika targvava tette. Amig egyrészt igazan orildk,

3

- A Gyermek. ]



.
66 Gryogyito pedagogiai figyeld

hogy ez a kérdés az érdeklédést fel tudta kelteni. s azzal foglalkozni
oktatistigyiink legelsé szakembere. szaktandcsunk eléadoja is érdemes-
nek tartotta, masrészt sajndlom, hoey a siketnémik oktatasira vonat-
kozé kijelentéseim ndla® is, de talin masokndl is félveértést sziiltek,
Iz azonban csakis kijelentéseim (éves magyarizdasabol szdrmazhatott.
Beismerem, hogy a félreértésre, a téves magyardzdsra az okot magam
_szolgaltatttam, mert a targyat kiillon a siketnémikra vonatkozéan igen
roviden, alig' masfél oldalon kivintam eliptézni, = véleményem hatdro-
zott formaban vald kifejtése helyett szandékosan esak gondolatkeltd
kérdéselk felvetéseével foglalkoztam. E hibdm dacdra engedtessék meg,
hogy j6 részben ftévesen magyardzott szavaim helyre igazitsam.

Ha jol érvtettem. Berkes igazgate tr cikkemet a kivetkezdkért

helyteleniti: '

1. A siketnémak oktatdsa alkalmaval mindent a tobbtermelés
szolgalatiba kivinok szegddietni. 2. Ennek kedvéért sok mindenen ke-
resztitl gazolole és az igazsigot, a valo tényalldst nem akarom meglatni.
3. A tanitasi tervet revizié ald kivdanom vétetni. 4. HHadat iizenek a
beszédtanitasnak s az elméleti oktatisnak. 5. A miihely oktatds napi-
rendre hozdsdval elavult os részben veszedelmes irdnyvzatob kivanok
partolni. > }

Az elsd ésgrevételre kivetkezé a megjegyzésem. Nem tagadom,
hogy minden oktatdst a tobbtermelés szolgdlatdba szeretnék allifani.
A tobbtermelés elve tényleg oly oridsi jelentéséeti, hogy sikeres meg-
valositasatol néptomegeknek, egész nemzeteknek léte, jo- vagy balsorsa
fiigg, mind a hdborn alati, mind a hdbori utdni idében, tey egy pilla-
natig sem tudok késlekedni, hogy ezzel a nagy eszmével a mi_munldn-
kat, az iskola munkdjit is Osszemérjem, hianyait, foeyvatkozdsait meg-
allapitsam, s a nagy cél clérésére szolgald eszktziket a mi koriinkben
is keressem.

S hogy mindjart a masoedik kifegdsra is megfeleljek, e feladatom
végzise kizben nmem tudnam magamat visszatartani attol sem, hogy a
hianyokra, akadidlyokra leplezetleniil ramutassak, s némely dolgon
taldn keresztiil is gdazoljak. — A siketnémaik oktatdsin azonban a tobh-
termelés érdekében keresztiill gdzolnom nem lehetett komolyabb okom,
g ezl nézetem szerint nem is fettem meg. Hiszen azzal a kijelentéssel
kezdiem, hogy a sikefnéméak oktatdsa a gyalkorlati élet szempontjabol
a gyoeyito pedagoégidanak legprodultivebh degazata. — Ebben pedig
benne van minden elismerés, amely a siketnémak tanitisinak ma mél-
tan kijar. Még ha nem is tettem volna rovid emlitést egyéebrdl: varro-
iskoldakrol, ipartanmiihelyekrdl, gazdasdei iskoliakrol, s a tanult siket-

néma ifjaknalk a gyvakorlati életben valsé boldogulasiarol — pedig pzek-
r6l egy-két szoval helyesléleg megemlékeztem — egymagdban a fenn-

tebb idézett Altalinos kijelentés utdn sem érhet joggal az a vad, hoey
az igazsdgot, a valé tényeket nem akarom meglatni. De igen is meg-
litom, & nagyon sokra beesiilém a siketnémak oktatasakor végzett mun-
kit, de azért azt még sem tudnim nyugodt lélekkel magaméva tenni,
hogy ,siketnéma intézeteink a tébhtermelés szempontjibal egész mun-
kit végeznek®™. A fejlédésnek, a haladdsnak itt kétséeteleniil Grvende-
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es jelenségeit észlelhetjiik éppen az utobbi idékben, amint azt Berkes
gazgalo ur oly szépen kifejtette. De hogy a gyakorlati iranyzat to-
abbi térfoglalasa el6tt az ajtéot mar be kellene zarnunk, azt még sem
hiszem. ;
A gyakorlati élet szempontjabol, szerény-s}éleményem szerint,
(siketnémdk tanitdsi terve, ha nem is reviziora, de legalabb is potla-
sokra szorul. A rajz, kéziigyesség, néi kézimunka, amelyek tanitidsa
‘kétségteleniil a legintenzivebben folyik a gyogyité. pedagogial inte-
zetekben, nem meritik ki teljesen a sziitkséges gyakorlati tantéargyak
sorozatat. Az elemi népiskoldk tanitdsi tervében rendes tdrgyként
szerepld gazdasdgtan és haztartastan példaul a siketnémak tanitisi
. tervében mint rendkiviili targy sem szerepel. Helyet kellene pedig

kedvéért, hogy a siketnémdknak ugyanazokat az ismereteket kivanjuk
egadni, amelyeket az elemi népiskola nynjt, hanem azért is, mert a
iketnémak talnyomoé szdzaléka a szegényebb, a féldmivel6 néposztaly-

hol kertil ki, a gazdasdgi és hdztartdsi ismeretekre tehat a eyakorlati
" életben is sziikségiik lehet. — Kzen a réven a siketnémék koziil is t6b-
en keriilnének a nekik egészségi szempontbél talin leginkibb meg-
felel6 mezogazdasagi, kertészeti palyara, ahol észszeri gazdilkodas

A hdztartdstan tanitdasa viszont megsziintetné talan azt a tobb
artarsamtol hallott panaszt, hogy a siketnéma lednyok az intézet vé-
ezte utan mindenféle haztartasi munk&atol irtéznak, azt meg.vet‘ik. S
legalabb is varronék ohajtanak lenni.

: Az a feltevés, mintha siketnémdak beszédtanitdsdanak hadat {izen-
ék, szintén csak félrértésen alapulhat. A tanitdasi tervnek a beszédtani-
- tasra vonatkozo részét szinte mesterminek tartom, s azokat az alap-
veket, kivanalmakat, utasitasokat, amik ott le vannak fektetve, egy-
6l-egyig magam is helyeseknek vallom. A gyakorlati keresztiilvitelben
nban még van hidny, ezt Berkes igazgaté ur maga is elismeri. —
-taldn tulzdsok is vannak, s erre vonatkozott az a megjegyzésem,
¥y .,a hangfejlesztés, hangjavitis a gyermek elétt lélekéls, unal-
s s végtére is eredménnyel nem jaro dologga valik.*

- Azt se tartom megengedhetének pld., hogy a szdajrol valo leolva-
s gyakorldsa érdekében, — mondjuk, ha a fizika keretében ez a szo
rchimedes® eléfordul, — a VII—VIII. osztilyos sikenémakkal arra
aroljam az idét, hogy ezt a szot feltétleniil megtanuljak a szajamrol
0 leolvasds utdn. Ha egyszeri-kétszeri szobeli kozlés nem vezetett
dményre, forduljon a tanir egyéb eszkézhoz, irja fel az eléfordult 1j
legen neyet vagy szoviszonylatot a tablira, majd a szatdr fiizetbe.
1 sok id6t takarit meg, amit nagy haszonnal értékesithet, a gyakor-
élet szempontjabol oly fontos realismeretek kozlésére. A siketnéma
etekben miikod6 kartarsak kozott hala Istennek mégvannak az
‘eljarasnak is a gyakorlati mesterei szép szammal. Nagy]abol
ilyen értelmti az én alhtolagos hadiizenetem a mketnemak be-
anitdsa ellen.

Aml médr most a siketnémdk 1ntezete1ben a régebben alkalmazott

o

tt is biztositani ezeknek mnemecsak annak az altaldnos alapelvnek G

ellett munkdjuk ép oly gyiimélestzé lehetne, mint az ipari palyan.
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‘mﬁhelyek iigyét illeti, erre vonatkozolag ezt mondottam: ,,Volt idd,
amikor a siketnémak intézeteiben a cipész, a szabo, az asztalos stb.
mester szintén szerepet vitt, s a mai slojd helyett a mesterségekre valo
eléképzés -volt a feladat. Nem mondom, hogy a régi dllapot helyesebb
volt, de ugy érzem, hogy a gyakorlati életre valo nevelés szempontjibol
az njabbi rendszerrel egy masik szélséségbe értiink.” Ebbsl nem kovet-
kezhetik az, mintha a régi iparmiihelyeket, gy, amint voltak, vissza-
sirnam. Nem ldtnék ugyan abban semmi nagy veszedelmet, ha ezek a
miihelyek ma is megvolndnak, s a mai nehéz viszonyok mellett legalabb
a novendékek az intézet szikségleteit ellatndk. Nem volna baj, ha ezek-
ben a miihelyekben a felsébb osztilyos siketnémak, akik elvégre 14—16
éves ifjak, a tanitdson kiviili idében foglalkoznanak. Azonban ezt még
is tgy képzelem, hogy a miihelyek, mint tovabbképzé iskoldk féleg az
elméleti tanulmanyaikat bevégzett siketnémak foglalkoztatdsdra, to-
vabbképzésére szolgalnanak. — Ilyen tovabbképzé intézményiink az
utobbi idében egynéhdany mar mind ipari, mind mezbgazdasdgi irany-
ban létesiilt is, de még tobbre is volna sziikség. — Ezt kiviannd a gya-
korlati életre valo nevelés, a tobbtermelés érdeke.

Végiil még egy megjegyzésem van. Tényleg alig tudnék tanitds-
ban rvészesitett siketnémst mutatni, aki sajat keresetébsl meg nem
élne. Olyan siketnémarol azonban tudok, aki elméleti képzés nélkiil is
szépen megallotta az életben a helyét, mint iigyes kertész, iparos, vagy
munkds. S6t a tanulatlan siketnémédk szdmdra tujabban Vdcott igen
helyes gyakorlati érzékkel ipari foglalkoztatot létesitettek. Amint a
két utobbi tény nem bizonyit amellett, hogy a siketnémék elméleti tani-
tasa a gyakorlati élet szempontjabol teljesen folosleges, éppen tgy nem
bizonyiték az el6bbi amellett, hogy a siketnémdk tanitdsdval mér meg-
tettiink mindent, ami a tobbtermelés érdekében kivdanatos. Hiszen ak-
kor a normalis iskola szempontjabol sem lehetne és kellene a tobbter-
melésr6l beszélniink, mert hisz annak a tanitvanyai az életben tobbé-
kevésbbé szintén boldogulnak, kenyeriiket megkeresik. Mégis felemeld,
joles6 érzés, ha egy iskola olyan képességekkel tudja novendékeit az
életbe kikiildeni, hogy legaldbb a csirajdat, a magjat vigyék magukkal
a tobbtermelés gondolatdnak.

. Talan sikeriilt nézeteimet helyebebben és érthet6bben kifejtenemn
a siketnémdk oktatdsarol s a tobbtermelésrél. A siketnémdk oktatdsa
terén mem kivannék én sem ,olyan elavult és részben veszedelmes
iranyzatot, amely a miihelyi oktatds mnapirendre hozdsaval a siket-
némik képzését fenyegetnét.

Halas ko6szonetet mondok végiil ,A Gyermek” szerkeszt6sé-
gének, hogy vdlaszomat szives volt koézolni. Fiirj Pal.

Gyengeelméjii hadidrvak intézete. A budapesti allami gyoégyito
pedagogiai nevelé-intézet segélyzé-bizottsiga mozgalmat inditott egy
gyengeelméjii hadiarvak részére felallitandd intézet érdekében. A
kibocsdjtott felhivas kéri mindazokat, akik gyengeelméjii hadidrvakrol
tudnak, hogy ezt a segélyz6-bizottsaggal, mely bovebh felvildgositdssal
szivesen szolgal, kozoljék (1., Alkotas-utca 53.).
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Gyogyito pedagogiai tanacsado.

‘W. H. (Csap.) Mint az eddigieg sordn is lathatta, rovatunk nem-
a szellemi abnormisokkal foglalkozik, hanem a gyogyitéo peda-
gianak valamennyi dgaval. Eppen mi voltunk azok, kik a nyomo-
knak és a morilinszdnidsoknak a gyogyito pedagugm koréhe valo
ozdsat siirgettik. Errél a targyrol legkizelehh kisérleti alapon
vugvo dolgozatot is kozliink.

0. 0. (Budapest.) Bzt a kérdést, mivel ez mir tisztdn a gyagylto
agogusok anyagi ilgyeivel foglalkozik, nem targyalhatjuk. Tessék
- masutt megprobalkozni.

A. R. (Sarkad.) A hisztéridarol szamtalan eikket és konyvet irtak;
lc a legfontosabbakat soroljuk fel. Tessék ezek egyikét meghozatni:
vzy-Biben t: Lhysterie infantile et juvenile; Bruns: Die Hys-
je im Kindesalter: Eulenbure: Hysterie des Kindes; Pewgs
ez: De Physterie chez les enfants. Tzeket a kinyveket természetesen
k a szakembernek ajanljuk s egyenesen viészthozonak tartanock, ha
usok vennék keziokbe ezeket a munkékat. Megnemértést, folosleges
odalmat és tudalékossigot nem akarunk teremteni elmélyiilés, meg-
ngvis s tudos munka helyett.

.I";abb kiadvdnyunk : O
Zongoradarabek kezdokrzek

rmeki motivumok alapjdn szerzette : SAGODK OTMAR
tandr, Ara 2'50 K.
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JOG ES VEDELEM.

Az anyasagi biztositas.

Irta s felolvasta a Magyar Gyermektanulmanyi Térsasdg budapesti jogi és gyermek-
védelmi szakosztdlydnak iiléséen SebGk Dezsd dr. iigyvéd, Budapestrdl.

3

A gyermekvédelem boélesdjének létrehozasaban az ipari fej-
lidésnek is van szerepe és ezzel kapesolatos is. Az ipari fejlédésnek
kivetkezménye és jaruléka a gyermekvédelem, Az ipari fejlédéssel
egytitt jar a sokember probléméaja. Amikor pedig felmeriil a kivan-
sag, hogy sokan kell, hogy legyiink, mert a sokember problémija
létiink vagy elmulasunk nagy kérdését jelenti, akkor biztosra vehet-
jitk, hogy a fejlédésnek az irdanya az ipari fejlodés felé vezet.

Sokan a sokember problémajat katonai érdeknek tfekintik.
pedig az kulturérdek és mint katonai érdek, esak a kultura védel-
mében lehet jogosultsiga,

A sokember probléméja a gyermekvédelmet is jelenti. A he-
lyes, céliranyos és tudatos gyvermekvédelem alapja az anyavédelem
és a szilévédelem.

A helyes és céliranyos gyermekvédelemnek a fogantatas pil-
lanataban kell kezdddni, mert addig esak a természetre hizhatjuk
a kivalasztast és a természet el is végzi a maga kitelességét,

A fogantatis’ pillanataban van sziitkség els6sorban gyermek-
védelemre, Keresni kell tehat a lehetoségeket, hogy mar az anyasig
minél el6bbi stadiumaban lehetséges legyen a nének, az anydnak
a tdmogatasa.

Ennek egy hathatos alapot kivin adni az anyasag esetére valo
biztositas.

A cél ecstkkentené a Ps:E(%L-mc'ihalandés{tgot. mert a csecsemo
esetleges elhalalozdsa kivetkeztében hidba lefolyt terhesség nemesak
hogy csokkentette az anya munkaképességét és okozott munkaké-
pessegesokkenést a szitlés, de egy emberélet vész el.
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A leghatalmasabb gyermekvédelem: a ndnek lehetévé tenni,
~ hogy anya lehessen. biztositani a megélhetési eszkoziket az anya
S gvermeke részére.

A legtermészetesebh anyasig esetére vald biztositast a hazas-
g keretel képezik. A hazassag keretein belill az anyasag idejére,
sl azon innen és tnl a mai tarsadalmi berendezkedés talnyomé
«6szében o férfit terheli az eltartas kitelessége.

De az anyasig esetére valo biztositisnak nem ott van a fon-
ssaga. ahol a férjre nehezedik a tartas kitelessége, sem oft, ahol
szitletendd princet vagy majoreszkot a roézsaszin és kék pantlikas
lyak tomege varja, hanem ott, ahol a nének a vallan is nyugszik
epy bizonyos fajn, sulyn vagy jelentéségti munkakatelezettség.
 Széval az anyasigi biztositis azt jelenti, a dolgozé nének
Jlehetdvé tenni és megkonnyiteni, hogy anya lehessen.

II.

Az anyasag esetére valo biztositasnak két [6formdja van, Az
egyik intézményeket, a masik pénzt nyijt és igér az anydnak.
: Erre példanak a gazdag emberek tipikus varosat, Charlotten-
| burgot kell idéznem. Az anyavédelem mar a terhesség korai sta-
 dinmdban kezdddik., Két fizetett feliigyeléné naponta felkeresi a
sziild anyakat, ahol esak segitségére s tamogatasara szikség lehet.
ropa egyik legtokéletesebb védelmi intézetét (Fiirsorgestelle),
charlottenburgit., sokan keresik fel, mert hiszen a terhes néknek
- a csecsemdknek intézeti -apoldsba valo vételénél minden legiti-
qotol eltekintenek. A sziilési kﬁltségek a legcsekélyebbre esik-

e s sz6lva dunl. hogy az dnya.t-, snt még a leend.o an)-at is a
rhesség birmely szakaszaban a kozség tokéletességig jo 65 higé-
kus korhazaba minden formai eljaras melldzésével rivid fiton
utalhatja. i

De nemesak korhazi és kozapolast biztosit Charlottenburg az
yaknak, A terhes asszony csaldadjihoz és otthondba is kiildenek
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tasarol varosi kozkoltségen gondoskodik. Vannak terhes néket fog-
lalkoztaté otthonok, ahol természetesen kizarolag olyan munkat lat
és vallal a n6, amelyik nem valik artalmara. Az anyaotthonban
(Mutterheim) pedig lehetévé van téve, hogy az anydnak nem kell
megvalnia kisdedétél. De ezenfeliil még a csecsemdvéds intézetet
(Sauglingsfiirsorgstelle) a sziil6k tarsadalmi allasra és jovedelemre
valé minden tekintet nélkiil barmikor, ingyen igényhevehetik.

A lényeg azonban: a kizigazgatdsi eljaras és formak egy-
szerlisége és minden néven nevezendé legitimaciotol valo teljes el-
tekintés. A ,

Amikor ez intézményeket létrehoztak, mondanom sem kell,
hogy az nem ment minden nehézség nékiil.

Az alszentesked6k és azok, akik az erkolesot inkabh magya-
rdzzik, mint gyakoroljdk, itt sem hianyoztak és a fenti helyes,
tudatos és az anyasag esetére biztositast nyujto intézmények léte-
sitését sokan tamadtdk, s6t érveket is szereztek és szerveztek.

A legfébb, de a leglehetetlenebb érv az volt, hogy az anyasig
megkonnyitése, az anyasdg esetére a né helyzetének biztositésa, az
erkolestelen élet féktelen elvadulasat, a hdzassagok csékkenését és
a nemi betegségek hallatlan emelkedését fogjak jelenteni.

Es ehelyett mit latunk. A prostitucié és ezzel kapcsolatban a
nemi betegségek szama csokkent, ellenben a hdzassigok szdma lénye-
gesen emelkedett. Es ez a természetes is, mert ott, ahol az anyasig
és az anyasag idején a nének eltartdsa nem jelent egyuttal a gyenge
és ingatag alapokon nyugvé héztartasokra tetemes terheket, ott az
emberek sietnek csalddot alapitani. Ott, ahol a gyermek sziiletése és
nevelése nem kizarélag koltségszaporulat, ott, ahol a leendd férjnek
nem kell elére remegni attol, hogy szive valasztottjanak lebetegedé-
sének és csaladja szaporodasimak a keresleti eshetéséger fognak kor-
latot szabni; ott, ahol a férfi tudja, hogy a nének, az éléte tarsanak
a terhesség fizikai szenvedésének ideje alatt az anyagiak nem fognak
gondokat okozni és a nének nem sziikséges a kiilonleges szenvedések
idején, szenvedéseit még testi munkaval tetézni. ot a [érfi szivesen

alapit csaldadot és ott m n6, — ha szabad a régi meghatarozast hasz-
nalni — koénnyebben emelkedik hivatisa magaslatira és ha nem is

sromest, de-szivesebben igyekszik a néi cél felé és valik anyéva.

Bar igaz az, hogy sohasem volt a nék nagy tomegének kizaro-
lagos hivatéisa az anyasag, mert kiilonbtzé korokban,  kiillonbozd
munkakoroket toltottek be és 4llandéan szaporodnak a néi munka-
alkalmak és munkakorsk.
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Minél inkabb kijon a né a csaladi szentélybol és a esalidi szen-
Iy koriil végzett hazi munkakorhél az élethe, a napfénybe és minél
abb hialad a hazi munkatol a hdzon kiviili munka felé, anndl fig-
nebbé lesz. Minél fiiggetlenebb a n6 és minél konnyebben képes
rtiasérol gondoskodni, annal kinnyebben szabadul fel a szerelmi
sen 6s kétségtelen, hogy a néi munkanak tobbszirozott gyarapo-
az anydnak minél el6bbi és minél csekélyelil (‘fnd]ﬂdﬁn kiviili
elmét teszi sziitkségessé.”

Az ipari fejlédés a hazassagon kivili anyanalk helyzeti sza-
ilyozasit hozza magaval kényszerité sziikségképpen. A fﬁr\'ény'ute—
gyermekek szamanak novpkedpst, szintén az ipari fejlodés kovet-
ménye.

Eze]lbol a megallapitasokhol tehat kivetkesik, hogv a fejladés
lyaman ma a esalad mar nem dekinthetd a né feltétlen és okvetetlen

o

_]E'LDBL gem nem nynjt kelld és elegendd védelmet az anyasag

‘

I11.

~ Bzen a ponton van szikség a ‘beavatkozisra, A beavatkozds
t tipusdval ohajtok foglalkozni. Az egyiknek jellegét a
sadalmi, a masiknak Jelleget az allami alapokon valé
gvis adja meg.

Az egyik fipus a szervezetek hva]a;baan \Temp’rmszagban ]e—
a masiknak Olaszorszdg a hazaja.

A tarsadalmi szervezetek hazdja Németorszag, Kozvetelt és
egitimodjai az anyasagi biztositdsnak a n6i munkabérek al-
9 Javitésira valo torekvés, a munkaidé csokkentése, a munkafaj
dlyozisa. az évenkénti szabadsdagidd jogos kivelelése.

Maga az anyasagi biztositds a kifejezds sziikehb éfoelmebcn
1, hogy valamilyen szervezet, akar allami, akar tarsadalmi le-
n az, az Eillyaesécg esetére hizonyos megel6z6 szolgaltatisolkért va-
ilyen ellenszolgdltatist ad vagy igér meg.

§thsa érzékenyen egyrészt, méasrészt a szolgaltatis olyan legyen,
v érte megfelelé ellenszolgdltatis is legyen nyujthato.
"._ Minden biztositas alapja valészinfiség szamitds. Valosziniiséoi

Foglalkoznunk kell fehat a szolgéltatis kérdésével. Mert hi-
o szolgaltatas szab hatért az ellenszolgaltatisnak. A szolgal-
k olyannak kell lennie; hogy az a szolgaltatast nyujto felet.
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szfmitas nélkiil lehetetlen a jarulékokat, a biztositasi dijat meg-
szabni.

Kiilonosen Németorszaghan okozott ez a kérdés bonyodalma-
kat, mert vannak elméletek. amelyek szerint a sziiletések szdma nem
enged meg valoszintsée szamitasokat. gy példanl kizhely az iro-
dalomban az a tétel. hogy a termés j6 vagy rossz volta befolydsolja
a sziiletések szamat. de befolydsoljak a sziiletések szamat a nagyobh
gvermekek kizitt dithtngott jarvanyok is: bajor hivatalos statisz-
tikusok pedig azt hizonyitjak, hogy a gazdasagi viszonyok javulisa
csokkenti a sziiletéseket és noveli a csecsemé-haldlozdst. :

[y korillmények kozott oriasi nehézségekbe iitkozott a tarsa-
dalmi intézményeknek megfelelé valosziniiségi szamitasok nélkiil
megalakulniok.

Erdekes példa erre Mannheim virosanak statisztikai adatai.
Mannheim az utolsé évtizedekben rohamosan haladt a gazdagsag felé.
Sot a lakossag allanddan ajabb és jabb gazdagabbndl gazdagabb
rétegekkel szaporodott, Vizsgaltak, hogy micsoda hatdasa volt a la-
kossdg ilyen hullimzasa a sziiletések szamara, Es megallapitot-
tak, hogy a sziiletések szama el6bhb rohamosan emelkedett, majd egy-
szerre stagndlni kezdett. majd rohamosan fogyott és mint érdekes
coritlményt és valoszinit indokot hozem fel, hogy ugyanott a cse-
csemohalalozas estékkent. Valoszint tehdt, hogy a cseesemdhalalozas
estkkenése és sziiletések szaménak egyidejli csokkenése kozott nem
tagadhato meg a létezd torvényszert és logikus kapesolat.

Ioy tehat litszolagosan bizonytalan alapokon nyugvonak te-
kintheté az anyasigi hiztositds valészintséy szamitasi alapja, mert
hiszen a geografiai, topografiai, s6f gazdasagi viszonyok is befolyé-
solhatjdk.

Ez a befolys azonban csak latszolagos, A valészinfiséy szé-
mitas magaban hordja a bizonytalansigot éz nincsen a hiztositasnak
olyan dga vagy Agazata, ahol a koekdzat, dij és biztositasi tsszeg
kozott batarozott szimitisokat és bizonyossagokat lehet szabalyként
felallitana,

Az anyasig esetére valo biztositasnak. amint az elébb emli-
tettem, két, meghonosodott példaja van. .

Németorszdgban az anyasag esetére szolo biztositasi intézmés
nyek kolesonosségl alapokon nyugvo egyesiiletek vagy szivetkezetek.
Az egyesiiletek vagy intézmények egyik részében éppen olyan tizlet-
ag az anyasag esetére yalo biztositds. mint a jégkar vagy betirés és
lopas elleni biztositds tizletiga.
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~ Emellett vannak azonban olyan intézmények is, amelyek on-
Galk is. Vannak olyanok, amelyek a betegsegélyzd pénztirak mel-
mint 6nallo pénztarak alakultak. A dijat a biztositottak vagy
atartozoik fizetik, s6t vannak olyan anyasdgi szivetkezetek
tterschafts-Kassenverband), amelyeknél a dijat a munkaadé vi-
félig vagy egészen. Ezek az anyasdgi szovetkezetek természete-
az egész orszagban Osszekottetésben dllanak egymassal, A szer-
zet azonban nélkiilozi az allami jelleget és hatosagoknak legfeljebb
nogato és csekély ellendrzd hatisa van ez intézményekre.

Ki kell kiilonosen emelnem a Krupp-gyar anyasagi sziovetke-
. Ennek osszes jarnlékait a vallalat fizeti és mas a biztositas
zege a férjes és nem férjes ndknél; a vallalatnak tisztin altroisz-
cus alapokon nyugvé jotékonysdgi intézménye, a szilés bekovetke-
e elitt joval, a gyermekagy idején, sét joval utana is nemesak
mes pénzbeli segélyt. de természetheli juttatizokat is boesajt ren-
ezésre,

IV.

Specidlis, erdekes, s6t tanulsdgos szervezete van az olasz
‘asaginemzetipénztar (Casse Nazionale di Maternita)
ényének. 0z az intézmény teljesen és kizarolagosan allami in-
mény, dllami tisztviselokkel és az dllami hatosdg minden hatal-

A jarulékok megoszlanak, a biztositott, annak munkaadéja és
allam kiozott. Tehat az olasz allam felismerve a maga hivatasanak
tossagat, elsésorban maga csinalja meg az intézményt és azt
tosaga ala helyezve, még ezenfeliil anyagiakkal is tdmogatja.
- De az olgsz tirvényhozis még ennél is tovabbh megy. Av intéz-
nyt életheléptetd torvény gondoskodott arrol, hogy ngy a munka-
, mint a munkasnck, a biztositottalk, a kelld kitanitashan része-
ek, hogy a pénztar kizhasznn és kozérdekil mikodése minden-
n kielégit és mindenképpen teljesen zavartalan legyen, A di-
dején és rendesen folyjanak he. A sziilések esetén pedig kizel le-
L segitség 68 minél kevesebb biirokratikus Gtvesztékon menjen
sztiil a befizetés és behajias mint a kifizetés és kintalds.

~ Eredeti modon torténik a jarulékok beszedése és a segélyek ki-
se. ezeket az eljardsokat tudniillik a postahivatalok teljesitik.
a fevékenysbgért és kozremiikodésért az allam nem a posta-
sigot, hanem a postai kozeget dijazza. Teljes szabdlyszerd,

5
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szokdsos 2% -o0s proviziot kap a postai kizeg, minden behajtott lira
utan, KBz a koriilmény nemesak serkenti a postai kozeget a behaj-
tasra, hanem még a postai kizegeken is segit, menf hiszen tetemes és
jelent6s mellékjovedelemben részesiilnek ennek kovetkeztében.

Az idbszerti jarulékok befizetéseért a munkaads felel. A mun-
kaadé tartozik a bszedett dijakat késedelmi kamat és végrehajtas ki-
telezetlsége mellett legkésébb minden év dprilis, illetve oktober elsé
feléig befizetni a legkizelebb esé postahivatalba,

A postahivatal, illetve a postai kizeg egyaltaliban nem bo-
csdjtkozik eés nem hoesajtkozhatik annak vizsgdlataba és birdlatdba,
vajjon elkésett-e, vagy nem iddszeri a befizetés. A postahivatal a
befizetett illetve felajanloft tsszeget minden tovabhi vizsgalat nélkiil
elfogadni és a4 Romaban székels kizponti pénztarba haladéktalanul
tovahbitani koteles.

A késedelmeskedd jarulék fizetésére kiteles felef kizigazgatasi
végrehajtas terhével kényszeritik kitelességeinelt teljesitésére.

A jarulék ardanylag csekély dsszegii, Azok a n6k, akik 1862.
oktéber ho 1. és 1892, december 31. napja kozott sziilettek, félévre 1
lira, azok, akik kés6bh szitlettek, félévre fél lira dijat, illetve jarulé-
kot kotelesek fizetni. A munkaado ugyanilyen tsszeget fizet.

Amennyiben a munkdis vonakodnék a dijat megfizetni, agy jo-
giban 4all a munkaadénak otf a jiranddésaghol levonasba helyezni
vagy a kozségi hatosig kizbenjottével igényeinek a legsommésabb
eljédrdssal érvényt szerezni. '

Amennyiben a biztositott félre nézve a bizlositisi Osszegre valo
igény elkivetkezik, a legkizelebbi hatosagi orvos éltal dij- és bélyeg-
mentesen kiallitandd orvosi bizonyitvanyt dijmentesen fovabbitja a
posta a kozponti pénztérba, honnan az anyasag utolsoé honapjatol
kezdve havi hatvan livat utal ki a legkozelebbi postahivatal az igény-
lének, minden levonis nélkiil a sziilés elkivetkezéseig és utina még
nyole hétig.

Mindenesetre ¢z az intézmény hatalmas lépés a jovi szocidlis
és most mar nem utopisztikus allama felé. Bizonyos, hogy a jové
idealis 4llamaban az Osszes terhes nék megfelels, kells és kitelezd
gondozasban fognak részesiilni és kell 1s. hogy részesiiljenek.

Ha ez a gondoskodas meglesz és megvalosul, ngy modjaban és
jogdban lesz az allamnak a kenyérkeresd néket a terhesség allapoté-
ban a munkéitol sanctioval bird tirvényekkel eltiltani
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V.

De hagyjuk az ellenséges kiilfoldet. Vizsgaljuk a hazai viszo-
kat is. _
Nalunk a kérdés és taglalasa egészen 1] keletdi, bar mdr a be-
gélyezésrol szolo torvényben az anyasagbiztositdas halvany alap-
le vannak fektetve. _

A kérdéses irodalomban két részt kell megkiilonboztetni, Az
ik a habort elétti, a masik a habora alatti idGszak.

A haborn el6tt elvétve fordult eld az anyasighiztositis kérdése
"a magyar gyermekvédelem irodalmaban.

1912—1913. években a Pesti Hirlap volt az, amely hasabjait
érdés fejtegetése szamara megnyitotta. A Pesti Hirlap szerkeszto-
ek kivinsigira szerénységem foglalkozott a kérdéssel, Koriilbeliil
le vagy tiz mkkhen fejtegettem a kérdést a Pesti leLap féleg
nnepl szamaiban.

Bz tette lehetéve olaszorszagi atamat, amelyet a héhori. ki-
ése szakitott félbe,

A Stefania Szdvetség inditvanyomra megalakuldsakor prog-
ammjaba foglalta e kérdést, a Feministik Egyesiilete is foglalko-
‘zott vele. Sajnos, harctérre vald tavozisom nem engedett mélyebb
észvételt e mozgalmakban.

Hazankban a betegsegélyzi pénztarakrol szélo az 1907. évi
t.-e. keretében mar van némi nyoma az anyasig esetere valo
iztositasnalk.

A torvény 50. §-a szerint a betegsegélyzo nétagjainak a kivet-
segélyezésre illetve tamogatisra van 1génye:

»Sziilési esetekben ingyen a szikséges sziilészeti tamogatisra
gyogykezelésre és gyermekagyi segélyre, a rendes tappénzzel
enl§ osszegben, a lebetegedés elsé napjatol szamitva 6 hétig; a
ztositottal egy haztartasban é16 és keresettel nem bir6, nem bizto-
csaladtagok sziilés esetén a gzitkséges sziillészeti tdAmogatasban
gyogykezelésben részesiilnek; a gyermekagyi segély, miként a
i)énz a tagjarulék kiszamitasindl alapul vett na,pibér fele bssze-
teszi”

A | Huszadik Szazad™ eimii folydirat ez év eleJen foglalkozott
jedelmes és szakavatott cikkben az anyasig esetére valé biztositas
désével. Es abban a torvény novellajit a kovetkezd pétlasokkal

El6szor kivanja, hogy a gyermekigyi segély az atlagos napi-
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bér teljes®osszegében allapitfassék meg, tovabba a gyermekagyi se-
gély fizetésének tartama 6 hétrdl 12 hétre emeltessék fel és ezenfeliil
szoptatdsi jutalom volna nyajtandd a rendes tappénzzel egyenlé dsz-
szegben, feltéve, hogy az anya bebizonyitottan maga tiplalja gyer-
mekét és pedig a gyermekagyi segély megsziinésétél kezdve tovabbi
legfeljebb 12 hétig. Ezen felitl a biztositasra kotelezett férfitagok
nem biztosifott csaladfagjainak minden korlat nélkiill is részesitlni
kellene a torvényes kedvezményekben,

A magam részerdl a kérdésnek u betegsegélyz6 utjan és révén
valo kifejlesztését nem tartom szerencsés otletnek.

Az anyasigi biztositdsi intézmények keretei nem illeszthetck
be a betegsegélyezésrdl szélo torvény sziik bilincsei kizé. Onallé in-
tézményre van szitkség, amelyik 4 kitfizott célt nem mellékesen, de
féleg és kizardlag igyekszik megvalositani és meg is valésitja.

De ezenfeliil az Orszigos Munkésbetegsegélyzé Pénztar nétag-
Jainak szama feltiinéen esekély, ment hiszen nem kitelezd a tagsag a
hizi cselédekre, a hazi iparral foglalkozokra. a segédszemélyzet nél-
kiil dolgozé néllo iparosokra, a kozonséges napszémosokra, vala-
mint és a legnagyobb kategoridban a mezdgazdasigi munkasokra 63
mezogazdasigi cselédekre, kozel és kerek szimban két millié né esne
igy ki az anyasig esetére valo hiztositas alddsos miikodése alal, il-
letve két millional is t6bben lennének azok, akik a betegsegélyezést
torvény értelmében a kedvezmények igénybe véfelétél el lennének
zirva és nem részesiilnének biztositasi dsszegben.

Nem tamogatja a kérdés megoldisinak az Orszagos Betegse-
gélyezésre valo biztositdsat az a korillmény sem, hogy kész szervezet
allna az anyasigbiztositis rendelkezésére. Koztudomdsn, hogy az
egyes betegsegélyezé pénztarak mennyire és milyen nagy mértékben
vannak tulterhelve egyéh munkaval és a legnagyobb erdfeszitéssel is
alig tudnak a térvényben eddig is koriilirt feladatuknak eleget tenni,

Hangstlyozom ismét, szerény véleményem szerint teljesen
6nallo allami orsziagos szervezetre volna sziik-
s6 g, amely a kérdést az olasz bevalt minta szerint valésitana meg.

Es az intézmény iizleti alapokra volna helyezendd, a tiszta
hasznot pedig gyermekvédelmi eélokra kellene forditani.

Az intézmény kervetében helyet foglalhatna egy olyan szerve-
zet is, amelynek & nék ¢és a leends anyak felvilagositdsa lenne a
ctlja, mert, sajnos, ma iz Semmelweis genialis felfedezése dacara
sokan és sckan esnek Aldozatul tudatlansdguknak és veszélyeztetik
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Auguszta-alap anya- és csecsemoveds otthonanak Szikra-hiza T4

1 vilagosodottsaguk folytan a sajit és a sziletendé gyerme-
1.

szakavatott tollu ir6ja mondja, nines eseesemovédelem, esak
emdk egy kis részének védelme létezik . . . Ugy elmondhatjuk

:.ﬁaa,]{ metml(],a,ﬂa,n nuherdd%

Bz igaz. Es mindendron oda kell d¢)1eLed111 hogy legyen nem-
esecsemb-, de anyaveédelem is. -
Messzi keleten pirkad mar és felkel6ben van a rég 6hajtott i
arva virt gyozedelmes béke napja . . .

Akkor 0] feladatok és 0 feladatok megvalositasa elétt fognnk
ni, megfogyatkozotl maroknyi magyarsigunknak nj és a sok
feséget potlo erckre lesz sziiksége.

Alkkor o gyozedelmes béke napjaiban bizonyosan azok felé fog
rdulni a torvényhozas tekintete, attol fiigy az orszdg népességének
! disa és gyarapodisa. Akkor ajult erével fognak napfényre
mi az anyaveédelem és tamogatas sulyos sehei.

A gvézelmes nemzet pedig nem fog elzirkozni a kérdésnek
65 miel6bbi kedvezo elintézésétol. :
" Js akkor az a kivénsig és az alom, hogy mi magyarck leg-
b 20 milliora szaporodjunk, nem lesz élom, hanem egy boldog
szséoes nemzet valosaga,

e

.z Auguszta-alap anya- és csecsemoévedo
otthonanak Szikrahaza.

ta: Nemes Lipdt.

A tarsadalmi ferde felfogasok kozott egyik legkegyetlenebb,

enebh o lednyanyak megvetése, kitagadasa, Az a leany, ki
aban egy gyvermeknek ad életet, ki a ,.s0k emberprobléma*
n sokat hangoztatott frézisinak szolgalataban all, 5 mai tar-
mnak kLtasmtott_]a .biinds lelke™ lesz.
Mily sok tragédidnak indit6 motivuma tiinne el tarsadalmunk
rde felfogésanak megsziinése kivetkeztében, mily sok ember-
entenénk meg a jelen és jové tarsadalménak, ha az auyasag
az anyaség tisztelete valtand fel! g
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Oromiinkre szolgal, hogy a mai viszonyok kozott is akadnak
olyanok (sajnos kevesen), kik feliilemelkednek a haladist megbénito
hagyomanyokon, kik szeretettel, az anyakat méltan megillets tiszte-
Jettel veszik magukhoz a tarsadalom eme hajotorsttjeit.

Szinte joless, felemeld érzés, hogy a mai viszonyok kozott az
anyak allami védelmén kiviil a liktets, tiilekeds, szomorian 6nz6,
tragikus élet szinterén is akad még sziget, hol anya ¢és gyermeke ott-
honra, szereté gondozasra falal.

Az ,, Auguszta-alap Szikra-hdza™ fenkolt lelkii szervezije, grot
Teleki Sandorné, felilemelkedett az eléitéleteken s oly minta-szerti
otthonat teremtette meg az anya- és csecsemdvédelemnek, hogy e he-
lyen szitkségét érezziik annak, hogy vele foglalkozzunk: céljat, mod-
Jaat, eszkozeit ismertessiik. )

Az otthon, mely a budapesti ,,Tisztvisel6telepnek Szapary-
utea 20. szdm alatti csendes, udvarral és kerttel biré hdzaban van,
egy kisérleti telep a miiveltebb polgari tarsadalom lednyai és satikis
helyzetben ¢16 asszonyai szamara. Célja: megmenteni az anyat s vele
a gyermeket.

A sziil6-otthonokbdl, a klinikakrel 3—4 hetes korukban keriil-
nek a gyermekek anyaikkal egyiitt a ,,Szikra-haz"-ba, hol az anyak
csekély hazimunkat végeznek, a tébbi idejiiket esecsemdiknek szen-
telik.

Ha a gyermek harom honapos, akkor az anya, ha lehetséges,
régi hivatasat folytatja, ha ez nem volna lehetséges (pl. neveldnék-
nél), akkor az altala valasztott praktikus palyat tanulhatja ki. Eddig
a kovetkezé palydkat tanultak az anyak: divatarussig, kalap- és
ftizékészités, kereskedelmi kurzus, fehérnemii varrds, felsé ruhaké-
szités, fogtechnika és fényképészet. A kiilonbozd tanfolyamokra és
munkdba jaro anydk gyermekeit az ofthon maradt anydik szoptat-
jak napkézben.

Ez a megoldds igazan kitiiné. Ebb6l a tirsadalmi osztélybol
szarmazo leanyanyak helyzete ezideig a legsajnalatraméltébh volt.
Ezek sorsa valasagos tragédia volt, midén az allami gyermekmen-
helyek a falusi parasztgazdakhoz helyezték ki Gket!

A természeti és tdrsadalmi kirnyezet, a munkakér, teljesen el-
t6 volt eddigi fejlédésiiktol, életmodjuktol. Nem volt méas valasztas
szamukra, mint vagy elpusztitani magukat avagy csecsemdjitket,
vagy rettenetes lelki gyotrelmekkel végig szenvedni a falusi szdm-
kivetés, a piszkos, levegétlen lakds, a meg nem szokott kirnyezet,
légkor és munka szomorn kalvaridjat. Sorsuk lett: bfinh6dés az
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sasigért & ennek kﬁvetkezménye gyakran az életuntsig és dz ar-

Es ime, a Szikra- hém “ban az anya boldog lesz, szeretettel
ceblére gyermeket palyat valaszt, megfeleld 'komyezetben él,
kap, visszamehet a munkés polgiri tarsadalomba, hol a va-
A;i;art.‘[: és kedvelt munkakorben t6lti be hivatasat. De szive a gyer-
ki nem tette tonkre jovéjét, ki tdn jobb sorsba segitette, aki
valé vér, ki az 6 emléin nevelkedett s akit alkalma volt meg-
. hisz két évig vele élt: 6 tanitotta el6szér jarni, 6 hallotta
r esacsogasat, beszédét!

Az anya falusi demoralizaciojal it felviltja az anydk nivon
a, az anyai szeretet melegének érzése, az anyai onérzet fel-

Azt hiszem, tigztan all eléttimk enmek a megoldasnak lelkd,
1, tarsadalmi jelentGsége.
~ A munkdba jaré anya keresetének kétharmad részét a ,,Szikra-
nak adja, mely ennek felét sajat fenntartdsara, fejlesztésére for-
1. a misik felét pedig takarékba helyezi az anya javara, hogy
idején esetleg megélhetést tudjon teremteni, :
Hazimunka készitése céljabol az otthon el van latva hat varro-
pel és két kotdgéppel.
Az otthonban jelenleg 17 anya van csecsemdjével egyiitt. Bl-
esiik kitiing. Nagy, vilagos szobdk. Most van folyamatbhan egy
efte levé haz kibérlése is. Az egyik hézban a szopos gyermekek
mének elhelyezve, a méasikban az elvalasatottak anyjukkal egyiitt,
a és gyermeke két évig marad az otthonban.
A csecsemGk gyonyoriien fejlodnek, a nap nagy részét a sza-
levegdn toltik. A Szikra-hiz alapitésatol kezdve (1916, aprilis)
landig 27 csecsemét dpolt s bar a gyermekeket gyakran silany
potban kapta, haldleset ezideg még nem fordult elé.
Ebben nagy vésze van Heim Pal dr. egyet. m, tanarnak, ki a
moket dijmeniesen pyogykezeli. Az anyak orvosa Steinberger
dr., ki ngyancsak dijtalanul végzi hivatasat.
A hadbavonultak nejeinek, ilyenek is vannak, igyekeznek fog-
kozasukat feérjitk foglalkozasdhoz alkalmazni.
Rendkiviil elismerésre mélto, hogy a grofné maga lép érint-
az apakkal is, meghato leveleket ir nekik s minden tomkve- --
'8 nem eredményteleniil azon van, hogy az anyakat az 'apak fo-
il vegyék. i
Aki megtekinti e szép otthont, a megmentett boldog anyakat,

A Gyermek. ; § ! g
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a fejléds életesemetéket, azzal az érzéssel tivozik, hogy e helyen a
nemzetmentés és erdsités igazi munkaja folyik.

Grof Teleki Sindornét pedig, ki oly meleg szervetettel végezte
68 végzi a szervezés munkdajat, boldogithatja s buzdithatja a meg-
mentett anydk és gyermekek orok halaja.

Az illusztris irond, a néi jogok lelkes harcosa, az ismert filant-
rop é8 dpolénd mint anya- és gyermekveéds iz rivid idd alatt tett
bizonysagot arrol, hogy e téren is vezefG-szerepre hivatott.

Kivanatos, hogy anya- és csecsemédvédelmiink e minmatiir pél-
déja sok kovetésre talaljon.

Adjuk a nép kezébe
: A gyermeknevelés kis kdtéjat.

Ara 80 fillér, nagyobb (legaldbb 10 pl.) rendelésnél 25°/, en-
gedményt ad a kiadéhivatal.
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Keépeskonyvek, illusztraciok.

. Reszlet irdnak az 1917, februar 10-iki budapesti nyilvanos gyermektanulmanyi
értekezleten Ifjusagi irodalmunk® cimen tartott felolvasasabol.

Irta: Nogrady Laszié dr.

~ Péar évvel ezel6tt a gyermektanulmanyi kongresszussal kap-
latos kiallitison hérom szekrényben voltak ifjasigi képeskimy-
. és illusztraciok, Két szekrényben idegen, angol, német és fran-
miivek s a harmadikban a hazai termékek huzodtak meg elég
erényen, Mondjuk igy, elég szerényen s mégis tanisagot téve
( ‘hogy mar az ifjtsdgi konyvekben ezen a téren biztatobh jelek
tatkoznak nalunk is. Husz év kellett, hogy Ruskin szava gyo-
eret verjen Németorszig pedagégidjaban, hogy a miivészi nevelés
lyvé szilirduljon. Hozzénk is atszivargott ovatosan, cseppenként
elv s dtven-hatvan év mulva azt mondhatjuk, hogy a gyermek
Hivészi nevelését nalunk is fontos dolognak tartjak. Tartjak és
ami tortént is, de még nem elég. A gipsz akantusz leveleket mar
1 masoljak gyermekeink, de hol vagyunk még attol, ahol mar
etek jarnak s hol lesznek a németek, mire mi oda ériink, ahol
g vannak ? Mikor lesz nekiink egy Hamburgunk, egy ira-
16 gocpontunk a mitivészi nevelésre és hol lesz az a gdepont ?
milyen elvek fogjak iranyitani ? Vajjon azon elvek-e, melyek-
legkozvetlenebbiil hozza lehet férkézni a gyermeklélekhes ?
k ezen a népiest.
De mi kérdéseket intéziink az ismeretlen jovohoz, amely, ki
, mikor lesz eljivends. Es eljon-e ? El kell jonnie, mert a mfi-
zetre nagy feladat var az j generdeié nevelésében. A miivészi
elésnek meg kell hoditania a lelkeket, a tarsadalom legszélesebb
kell atfognia, nemcsak azért, hogy tartalmasabba és szebbé
az élet, hanem nemzetgazdasigi szempontbol is. Csak a mfi-
nevelés fogja fokozni a széles néprétegeknek miivészi fo-
t6 képességét, mert csak ez adhatja meg a miivészet megérte-
g
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sét, akar azzal, hogy a mivészi irant logékonyabba feszi a lelket,
akar azzal, hogy olyanokat nevel minél nagyobb szdmban, akik
mint dilettansok maguk is miivészkednek egy kiesit. A miivészi
nevelés mindkettét megadhatja.

A miivészi izlésre nevelés kezdetének fontos és nélkiilozhetlen
eszkize a gyermek-képeskinyv és az illusztricio, A képeskinyv és
az illusztracio kérdését egyteldl mar megoldotta a nyomdai technika
hatalmas fejlettsége, mely lehetdvé teszi, hogy tikéletes mtveészi
reprodukeidk ezer és ezer csatorndn 4t terjesszék legszélesebb kirben
a gyermekek kozt a milivészetet. Ma mar nines akadalva®annalk,
hogy azt, amit a miivész keze, képzelete megteremt, ezrek és milliok
részére hozzaférhetové tegyitk. A nyomdai technika Gtjan a mitve-
szet kizkineesé valhat; megadhatjak a gyermeknek a modot arra,
hogy hozzaszokjék, belenevelddjék a miivészibe. A szeme hozza-
szokhat a johoz, de rosszhoz is, ép agy, mint a gyomor. Ha a johoz
(a miivészihez), vagy ha rosszhoz (a miivészietlenhez) szokott, ké-
s6bb, felnstt kordaban is az kell majd. Ezért fontos, hogy a gyermelk
esak azt kapja, ami j6, ami igazin miivészi,

A gyermekben a nifivészi érzék még nines kifejlodve, de a kép
belsé nevelést ad s szemét mar koran hozza szoktathaljuk a mitivé-
szihez, a sgzinhez, a vonalhoz, a formik tiékéletességéhez. Nemesak
hozzészoktathatjuk, de hozza is kell szoktatnunk, ha a miivészi kép
élvezetére akarjuk nevelni. S ezt annil kénnyebhben megtehetjiik,
mert a gyermek nagyon fogékony a képek irant, nagyon szereti.
ezt bizonyitani se kell. A giigyorészé kisbaba szemét is megragadja
a kép, elnézdegéli, elmutogatja, meg akarja fogni, még inkabb le-
koti a nagyobh gyermeket. Olyan nevel eszkiz a kép, amely egye-
nest a gyermek kedvére vald; anndl konnyebben kitehetjik tehat
neveld hatdsanak, Bétran szélhatunk a képszuggesztiorél, mert a
kép valoban szuggeralja a gyermeket. Erésen lebilineseli, lelki erdit
aktivitdsra inditja, egyardnt szol értelméhez és drzelméhez. Aki
valaha megfigyelt mar képet nézé gyermeketf, tapasztalhatta, hogy
a képet nézé gyermek valésiggal onfeledtté lesz. Egészen at adja
magatl a kép szemléletének. Mintha egy lathatatlan széveset olvasna,
arca belemélyed a kép nézésébe s annyira gondol valamit, oly erGsen
éli at a kép keltette gondolatokat, hogy szinte leolvashatjuk arvearol.
Mily dszintén tud kacagni egy-egy képen; ez a jokedv a lélek mé-
Iyebh érzésébdl fakad. A vidam képbél mintegy biivis szikra pat-
tan a gyermek lelkébe s langralobbantja érzését; még a szomak
sincs meg ez o kozvetlen, villamszerti ereje. Es ki nem latott miar
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TLépen elszomorodott gyermeket; mily igazan tud sajnélkozni,
mily 6szinte szomoriség fakad fel lelkébél, Es mily kifogyhatatlan
a gyermek sokszor a képrdl témadt mondanivaléival. Ertelme s
delyx-lla-g% aktivitasba kezd a kép szuggerdlé hatasara. Munkéra
ény, konnyen felrebbentheté képzelete szarnyra kap s a kép kel-
te Iellu emécidkat még hatékonyabban terjeszti ki. A gyermek
pzelete a képpel is ngy jatszik, mint a dolgokkal, a kép képeket
calt lelkében s ezek sokfélekép asszocidlodnak. sokféle értelmii
érzelmi Gsszeszivodéssel szinezddnek. Mint hegyek kozt a menny-
Orgés, ezerszeres \-'isszh'anggn.l verddik vissza ¢ hatalmasan hom-
ilydg tova, betiltve a vilgyeket, ép igy a gyermek lelkében sem
csak egy gondolat. csak egy érzés visszhanja kel, hanem egész sereg
s athatin a gyermek egész valojit. S ép ez adja meg a képnek nagy
fontossagat!

A gyermek kezébe szant kép vagy a ké p es kinyvben,
wvagy mint illusztrdacio keril. A Llsebb overmekel részére
1o a képeskinyv, Sokat vétkezett s vétkez még ma is a gyernek
zlésre nevelése ellen a képeskonyv. Még mindig kisértenek a ke-
mény kéregpapirra nyomott értéktelen, durva szinezésti, ngyneve-
ett eltéphetetlen képeskinyvek., A mulandésag porlaszto ereje se
-"1‘_ velok, egyvardnt megtaldljnuk a tomegholmit aruld hazarok s
Lbuyvesholtok kirakataiban, Es mennyire veszik e silanysigokat,
i miivészet e ponyvatermékeit! Olesok s mégis drigik, nemesak
ert, mert még annyi iz sok értitk, amennyibe keriilnek, hanem
ért is, mert a gyermeket egyvenest izléstelenséghez szoltatjik.

S e silany vdsari tomegmunkak nemesak képeikkel izléstelen-
* kednek, hanem a képek ala irt versekkel is, melyek mintha nem
" akarnak felilmulni josaghan a hozzéjuk ills képeket, a legszeren-
sétlencbh rigmusban, rendszerint rossz magyarsaggal mondgak el,
1t abrdzol a kép.

Mintha bizony a képhez magyarazat kellene, Ha egyszer ké-
eskonyvet adunk a gyermeknek s nem illusztraciot, beszéljen a
p maga. Legfoljebh rivid képeimeket irhatunk a kép ala. verses
nondokakat semmiesetre sem.,

Ex ezzel kifejeztilk véleményiinket arra vonatkozolag, hogy
yan adjuk a gyermeknek a képet: magyarazatfal-e. vagy biz-
uk a képre, hogy beszéljen a maga nyelvén a gyermekhez, A jo
pnek nem kell magyardzat, mert minden magyarizat csak meg-
ivarng azt a gondolatfolyamatot, ami kép szemlélete kapésin a
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gyermekben tamad, A jo kép beszél s a gyermek megérti ezt a
beszédet, ha megtalalta benne azt, amit a képen keresni szokott.

A gyermek a képen elészir is a eselelvést keresi, az dlefet,
a mozgast, a torténetet s azt, amit ott taldl, dsszeveti a latott = el-
képzelt dolgokkal, melyek tapasztalisa kirébe estek. Ebb6l ered-
nek azok a szines szalak, melyekbél a gyermek jatékos képzelete
megszovi o maga himes, tiindéri vasznat. Mennél jobb szemléletet
kap, annal biztosabb a hatds, mennél tobb jatékos anyagot nyer
képzelete, annal nagyobl a gyonyorisége 1s. A képnek mindig ast
kell littatni, hogy mi az ott s ha a kép képzeletét meg nem
ragadja, lelkét aktivitasha nem tudja vinni, ha érzést nem tamaszt
benne, akkor a kép nem jut a gyermek leikéhez kizel s a mivészi
hatés elmarad,

A gyermeknek a mavészet csak cselekedet, nem alkotas, a
képnek ezen az Gton kell a gyermek lelkéhez megnyitni az utat
a miivészi hatds részére. I nélkiil minden miivészet hiabavalo s a
gyermek a legnagyobb alkotds elétt 1z tgy fog allani, mnt egy
ismeretlen el6tt: rdanéz, aztdn mintha mit se litna. tovabb megy.
Az érthetetlen nyelv érthetetlen marad el6tte s nem bibelddik meg-
értésével. A gyermek jatszani akar, szabadon, esapongva. kinnye-
dén szokellve, a képek miivészi rébuszai nem érdeklik.

Ne feledjiik, hogy a gvermek kivetkezetesen naturalista s
igy mennél inkabb megfelel a valo természetnek a kép. annal hiz-
tosabb megértése is. Ep ezért nem értjiik, mit akar a képird az olyan
gvermek-képeskinyvvel, amelyben agyonstilizalt, ezerszeres szim-
Lolizmussal misztifikalt, vonal pokhilo huzalokkal Gsszeknszalt lé-
peket ad. A mivészet pazar erslkidése igazan hidbavalo, a gyermek
mindebbél nem ért meg semmit. A gyvermekrajz nyelve természetes.
egyszerdi, tiszta s ment-legyen minden modoros cikornyatol. Ha
nem ilyen, lehet mint miivészi nagyszeri, csodalatos, de nem gver-
meknek valé.

Képeskonyveink jorésze vagy ful 16 a célon, vagy innen ma-
rad: vagy miivészet, de nem gyermeknek vald, vagy egyaltaljaban
nem mitivészet. Vaskos, esetlen. durva. szines mazolatok hoznak
gyaszt a miivészl izlésre, nem egyszer az iskola falain éktelenkedve.
A semmi, a csupasz fal értékeseblh ezeknél, mert legalabh ha nem
nevelik, de nem is rontjak el a gyermek izlését. El ezekkel a képek-
kel s képeskinyvekkel, az elmaradottsig ezen bits maradvanyaival!

De 6va intem a sziiléket, hogy az olyanféle kritikiknak se
‘higyien'ek. amelyek reklamparipira iilve hirdetik egy-egy lképes-
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nyvrél a nagy miivészi eseményt, a habemus-t, mely forradal-
mat csinal a gyermek izlésében. Egy képeskonyv biralataban azt
lvasom, hogy benne ,,a mesevonalt kortefa, melyben a miivész
koloritja izzik™ s hogy ,képeinek artisztikus Osszecsengéséhol a
népiesnek géniusza ) melodidkat lop a grafikus miivészetbe . Ezen
iires szavak eléggé elaruljak, hogy itt egy kis baj van s hogy mindez
csak flastrom, mellyel el akarja takarni a biralat azt a valosagot,

thson s 616, hogy a gyermekek részére nem bizonyul érzékelhets-
nek . De hiaba is izzik a fest6 koloritja a mesekortefan, hidba lop
az artisztikus osszecsengéshdl a népiesnek géniusza 1j melodidkat
a -grafikus miivészetbe, ha a gyermek lelkébe egy kevéske se jut
e melodiakbol. A nagy reklammal favorizalt s ajanlott képeskonyv')
valoban elrettenté tudatlansagot arul el a gyermek-rajz s kép terén.
Duhaj, tobzodo danikhoz hasonlo, tele vaskos szin karomkoddasok-
kal. Ez a képeskonyv egyébként felcsﬁfoljé; a népiest, mert oly
rikitéan tarka, hogy figy kiabdl, mint az athéni atyafi szlire alatt
a valosigos malac. ‘ '

A kisebh gyermeknek szant képeskonyvekben a miivésznek
La legegyszertibb modorban, szinte stilizalt kristalyossaggal®) kell
‘megoldani a. mivészi feladatot, mint azt Busch, vagy az angol,
,amerlkzn s japan miivészek teszik. Még varnunk kell a jo magyar
peskonyvet, varnunk a gyermeklelket megérté igazi miivészeket,
akik majd gyermekmiivészetet adnak s nem morzsakat dobnak oda
nem vasari portékat készitenek; varjuk a nagy eseményt s kivan-
iak vagyunk a kiadéra. S kivdnjuk, hogy minél elébb jelenjék
meg egy ilyen képeskonyw! ) '

Nem sok jot mondhattunk Lepeskonvvelnkrol ugyanfmnmt
mondhatunk illusztracionkrol is. A legtobb konyv lélek
nélkiil illusztralt; olyan mitivésziink, aki specialisan bele tudott
Ina illeszkedni a gyermek lelkébe, aki azt adnd, ami a gyermek-
ek valo, alig akad. Tllusztracidink kozonséges véasari portékak s
t6] csak abban kiilonboznek, hogy megrendelésre késziilnek.
 Hivatkozom siralmas magyar mesekonyv-illusztraciéinkra,
ol maradnak ezek példaul az angol, német meseillusztracioktol,

' 1) A Lesznai Anna képeskdnyvér(il van sz0. Sokkal jobb a szintén né-
S zsdnerii képeskényve Mihdly Dezsének : Babiék kalandjai (Kéve 1910.
adas).

.2 L. Iparmiivészet 1914. 241. 1.

hogy a festé képeskonyve képeinek ,,primitivsége tal megy a naivi-
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hol a legkivalobh mesterek allanak a gyvermekkinyv-illusztrieio
szolgalataba. Nalunk mintha ellenkezéleg torténnék. Hlusztricioink
jorésze egyébként kiilfoldi s az az érdekes, hogy mee nem értés
miatt-¢, vagy mert olesobb, vagy lehet, hogy mind a két okbol,
ép azokat a miveket taldljuk osszehordva, ami kitlfoldon a leg-
selejtesebb. Nem a kineset, hanem a kiilféldi szemetet soprik dssze,
mint ahegy forditott szépirodalmi miiveink kizt is oly gyakran
tapasztaljulk.

Mily fontos pedig az dllusztracio! Az illusziricié mar kezd
kép lenni, 56t teljes képpé iz valhat s mig a képeskinyv csak a
miivészet abéeéjét adta, addig az illusztraeid mér a miivészet Gssze-
fiiggd gondolatait mondhatja el, — hogy a hasonlatnal maradjunk.
A gyermek 1zlését tovabh fejleszti s felemeli o mivészet ragyvogd
egébe. y

Az llusztrator, mint egy felfedezd, végig megy a kinyvin,
dtkutatia minden vészét, rejtelét & aztin megrajzolja azt a jellenm-
wit, azt a szépet, amit az események kozott talal. Az igaz gyver-
nekkinyv-illusztrator azt festi meg, ami az irett gondolat mélyen
van g amiért mélyen kellene hatolni a gyermeknek. hogy vifalal-
jon; azt kell adnia képben, ami rejtve maradt volna a gyermek elott.
Ha ezt teszi, akkor erdsiti az olvasoft sziveg hatasat, mert par-
huzamosan haladva az irott szoveggel, erdsebb aktivitdsba hozza
a gyermek lelkét, elosegiti az olvasott szivegnek mélyebh megérte-
sét: hat a képzelet munkassagira, iranyitisara s a gondolkozasra
ie. Mert hiszen az illusztracio ép arra valé, hogy a gyermeket meg-
allitsa, gondolkozésra késztesse s elmélkedésre, hogy felledve a szé-
pet, ajablb motivumot adva o képzeletnek, teljesebbé tegye gyinyir-
kidését. De azzal, hogy képzeletét felgerkenti, hogy festel. alakot
ad a képzelet munkajinak, még ecsiszolja is a gyermek izlését. S
ha friss. él6 gondolatokat s érzelmeket keltd a kép, a miivész és
kedélynemesitd hatdsokon kiviil; minden tendencia nélkiil, pusztan
miivészl eszkiizzel még a pedagogial célt i1s szolgilja, mert altala
a gyvermek gondolkozésa mélyiil, 1smerete hatdrozottabha valik.

Mennyi érték @ gyermekre a kivaléan illusztralt konyv! A W.
Cran egyszerti vonalii kevés szinti, a magyar sziilelésti. de csodasan
finom angol illusztraciokat készité Pogany W.. a E. Dulac légies
modort, az F. Adams s a francia Rabier meg o német Buseh humoros
képei mennyit adnak a gyermeknek, mennyi gondolatot, mennyi ér-
zést, mennyi keépzelefjatékot s mennyi izlést. Mily gyinyirik a Va-
ddsz Miklés képei a Molnar ,,Pal-utcai fink miivében s csak mél-
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yloan emlithetjiik meg a Kardos Béske, a Nagy Sandor, a Miihl-

lasszikusainknak is. Tgazi nagy iroink kényveit, sajnos, alig olvas-
k gyermekeink, igy a bennck rejlé mérhetetlen erkolesi értek a
ermelk lelki fejlodésére nézve elvesz. Adjunk rveklamot a mi klasz-
- szikusaink miveinek pompéds illusztriciokkall A ‘német irodalom
‘ad erre jo példat klasszikus kltéi miiveinek pompés illusztracioval.
Nalunk is van méar nehany gyinyortien illusztralt kiadéas, de még
tobb kell & komnyebben hozzdférhetd. Tsmételjitk, a jo illusztracio
mint az olvasdsi kedv feléhreszt6je is fontos, Ezzel dolgoznak az
(ifjasdgi rémregények konyver & amint a példa mutatja, munkéjuk
hatésos, eredményes. Miért ne értékesithetnék ezt a hatést a kivalo
~ tartalmi konyveknél is!?
Végre is a gyermek nevelése érdekében a képes ifjusaor konyv
terén is rendet kell teremteni. A kép akdr irodalommal legyen egyiitt,
‘mint illusztraeio, akir magaban, mint képes konyv, mindenkeéppen
ép oly irodalom hatdsit tekintve, mint a pusztén irott mi. Ha rossz,
p oly rombold, mint a selejtes irodalmi alkotés. Ha a kényvet fon-
fosnak tartjuk, akkor ugyanamnak kell fartanunk a gyermekre a
‘képet is, mert a gyermekre mindkettd, ha mas forméban is, de
ngyancsak a mitvészet eszkizeivel, ugyanazt a hatast teszi: izléséf
nemesiti, érz6 s gondolkodd vilagat fejleszti.
Széval a gyermek belsd vilaganak, kedélyének, egyéniségének,
raljdnal, karakterének kiépitésén, fejlesztésén dolgozik.

Szépirodalom.

-

Sebok Zsigmond., A milliomoes fia. Moldovédan B. rajzai-
L Franklin Tars. 1917. Ava 5 K 20. Ez a kényy a nem régen elhunyt
sigi ird gyongeblb: alkotdsa. Nem mesét mond el, hanem 16
netet egy budapesti hazbol, olyan kisebbfajta vegényt, vagy, ha
szik, hosszabb lélekzetii torténetet. Mivel pedig torténef s nem mese,
% is kell elbirdlnunk, niint tovténetet. Az iré is annak csindlta s
pen ezért hibds. A mese levegdje a csodas, a naiy, motivieioja az
akatrom, logikija az igy t6rtént; magja vagy egy vidim
1 egy szomortt gondolat, éltetd levegdje, eseményeinek tovabh szi-
@ a képzelet szabad, korlatlan esapongisa, melyet esak a jo mescket
viva jellemzd szevkezet szilirdsiga tart bizonyos: mindig az egy-
t meeovo korlitok kizt. Mivel a mese minden poreikdja a csodis,
aiv, a képzelet szabad jatékanak torvénye szerint igazodik, nem is
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kivanjuk téle. hogy a valoszeviiség latszatdval hasson. Nem csak meo-
boesatjuk, de a mese reguldja értelmében koveteljitk is, hogy a benne
foglalt események a valosignalk visszajit mutassdk.

Egészen méis a torténet. Ez akir egy nagy budapesti hdzbal, aledr
mashonnan leeyven, ha mar egvszer torténet, ha mar innen esik a mese
mesevén s a valo élet birodalmdaban jatszik, hait legyen is valosa g
Ne essék benne olyan, ami a valosag ellen szol. A valosdg ¢ valdtlansio
tsszekeveredése santdvid teszi a fortenetet.

A Sebok kinyvének torténete ilyen. Az irot elhagyta invenciaja,
torténetet akart irni, de nem taldlt hozzd mesé . Erésen érezziik,
hogy alakjai az élettél messze esnelk; nem az élet talajabol néltek ki,
nem az iroi képzelet jatékos alkotasai, hanem kikalkulaltak, Hogy tgy
mondjuk, nem a miivészet tide, friss illata, inkdbb csak a ragasztis, a
massza szaga erzidik vajtuk: papirbol valok. Semmi jitékes, semml
kinnyedség, semmi érdekes nines a torténetben, végtél-végig vaz, me-
lyet hidnyosan takar a vaszogezett diszlet. A gyermeket le nem kitheti.
lelkét magaval nem rapadhatja, egyvetlen igaz frzést nem fakaszthat
benne; se tréfaja, se vigsdga nines, se mosolyt nem fakaszt, se meg
nem indit, Sziirke kopdrsdgin atlibol a gyermek, anélkil, hogy a 16r-
ténet nyvomott hagyott volna lelkében. Tllusztraciol ép ily semmit
mondak. ‘

Benedek Elek: Oh, szép ifjuosdegom (Mdrton Ferene
rajzaival, Lampel R. kiaddsa. 1917, ara 5 I 20 f.) Errél a mirdl gon-
dolkozva. essembe jul a gépzongora husz fillérért adott (mely néha
kionyvalakban meég 5 K 20 fillérnél is dragibban adodik) s a miivész
jatéka. Amaz is zene, de lélek nélkiil valo, tempads. akkordos, de még
se az igazi. Akinek file s lelke van, megérzi a kettd kozott a kidonb-
séget, A Benedek kinyvének muzsikija nem a gépzongoriaé, hanem a
miivészé, Kedves mese keretében heszél diak korarol. Megerezziil, hogy
dmlik el lelkén a mult visszaemlékezégének solféle hangulata, érzése,
kedves jelenete. Edes-biis érzések, driga régi emlékek. melyek sokszo-
rosan atmelegednek a lelekben akkor, mikor mir sz fejjel sondelunk
rdajuk. Arvanyos patindt, sugdr glorviat kap minden az idék kodatsl el-
fodott multhol. A Benedek konyvének meleg hangulatai, érzései vissz-
hangot keltenek lelkiinkben s azt keltenek a gyvermekében is, mert az
irg jolérti, milyen beszéd, milyen rézi torténet férkozik hozzd a gyer-
mek lelkéhez, Diesérettel emeljitk ki Benedek kényvében ezt a miivé-
szetet., Pompasan ért ahhoz, hogy kell az egyszerd dolgokat bevonni az
érzés, o hangulat sokféle finom szinével

Meséjonek torténelmi szint is ad. A kiegvezés évében jatszik a
mese. A torténelem minden ftendencia nélkiill szovodik bele természe-
tesen. a mesébe & ez oly melegits, oly kedves. oly annyira miivészi!
Néha a természet livdja is megszolal. By annyi. se tobh. se kevesebh,
mint amennyit a eyermek megbir s amennyi szitkséges ahhoz, hogy a

kép teljes legyen.

Eey kiényv. melyben nem pradikal a béleseség, a moral, a haza-
fiassig, mégis Loles, mordlis és hazafias. Ifjnsdei irodalmunknak nye-
resége ez a kinyv s mew vagyunk arrsl egyézédve, hopy utjat meg-
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emelte volna. hogy illnszti‘éci(}i jobbak legyenek. :
-~ Balla Igndc: Viz f6lott és viz alatt M"_L_ihlbeck K &

regény. Meséje a debreceni magyar tin, Torda Gébor tiinem 6é-
e s katonai palydjat beszéli el Torda kizonséges haditengerész mat-
“ Jesz Poliban s mint ilyen eldbh cgy nagy hadihajon tinteti k1
; azutdn repiilé pilota lesz; meementi a tengernagy lednydt s
L] _e}pl % egy xosmde]mes }\cmet Ma]d tengerala‘thmla 1\6‘1111 8 egy(,b

t‘l_mtete.st kap, ma}d \egul tisat lesz és S(-‘-]f._]li]\, ho;_.y bnldog \,olegeny..e
engernagy lednyvanak. A regényke meséje gyors tempoju, talan na-
eyon 18 pihenés nelkiill pereg le. mint egy vérbeli njsagregény. A Torda
selekedetei programmszeriien folynak le: neki minden sikeriil. Brez-

hen sok kedves, tanulsigos, gyermeket érdeklé dolog van: egy-egy for-
ulataval torténetének meeragadia mindenesetre a gyvermek-lelket s
erdsen hazafins tartalma derék s értékes cérzéseket valthat ki a gyer-
mekben. i
© Brdemes avra, hogy a kisebh gyermekek elolvassak. Tllusztrieio-
it Mihlbeek esindlta, Sikeriilt, szép dolgok..
Ifj. Gaal Mézes: Ny dr szigetén, ILfjusdei regény, Mihl-
ek rajzaival. Singer 65 Wolfner kiaddsa, dra 8 K. Szerzé elsd
ve ex. Biralo elfogulttd valik, régi emlékek hangulata szallja meg:
szeretné megrontani szerzé innepi érzését, kedves Gromét az elsd
. A Nyar szigetént szerzé regénynek nevezi. A kényv valoban
lyan terjedelmes. hogy béven elfért volna benné eay hosszabb lélek-
ot regény is, de ¢bben a kilnyvhen semmi olyan nines, amit tegénynek
wetne nevezni. Lalus bardtjival vidékre utazik nyari vartozkodasra
ot egymidissal Ossze nem fliged gyermekjitékok sordt éli at a willa
phjchen, a kis folydeska szigetén, a vavosban: dsszeharagszik, meg
’ﬁﬂ“bekul tarsaival, sokat birkazil, kocesizik, lovagol, le is esik a lorol,
k. Még szeszt is iszik, cigarettiz is, meg zongordz, mindenek

hol? Tlol tehdt a vegeény? A rvegénytsl osszefiiged cselekvényekben
odo mesét varunk. Itt esak cselekedetek vannak fejezetenkint,

dést nem keltenek: barmelyik fejezet végére azt irhatta wolna a
erzé, hogy vége; de ép igy is irhatott volna még akirmentyi fejezetet
tobhihez. Mig olvastuk, mindig virtuk, hogy megmdul valami § egy-
elevenebb fordulanal gondoltuk: most véere kezdddik, de a feja-
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zelttel véme szakadt s a masik fejezetben kezdoddtt egy njabb jaték.
Jatek mind wégig, de nem olyan, amilyent Molnar Ferenc ad a Pal-
utesi finkban, hanem fotografiak a jitszo eyermekrsl. Tokéletes foto-
grafiak: rengeteg aprolékos érdektelen részlet, nagyon sok szo. Min-
dent elmond szerzé s éprezért ezek az apro képek is farasztokksa vilnalk.
Sajnalom, azt kell mondanom az unalmassdgig varialodik Lalus, Pali,
Béla, Gazsi, Lili, meg a tobbiek jaték élménye. Kérdezem, mi marad a
gyermek jatékos képzeletének? Még a felnétt is elunja olvasni az olyan
dolgokat, amelyek nem adnak képzeletének anyagot. Hat még a gyer-
mek, aki nem olvasni, hanem jatszani akar. Olyan ez a kdnyy, mint
egy szépen feloltoztetett babu, melyen minden megvan. De a gyermek
jobban el tud jatszani egy fadarabkdaval. melyvet a képzelete ckesit f£61.
s hol tiindérkisasszonynak, hol rongyos szolgaléonak, hol mi egyébnek
condplhat el. Szerzd jatszo gyermekrdl beszél a gvermeknek, megmu-
tatja, hogy jatszanak s a gvermek esak nézd lehet, jatszani nem engedi.
IHolott a gyvermek maga is jatszani akar.

A képzelet hianydt potolhatta veolna a humor, a tréfa. Néhol
mintha meg-megesillanna, de nagven halvinyan. Egészben véve a
konyy inkabb mint gyvermek mepfigyelés érdekes, a gyerme k-pszi-
choldgus ift-ott érdeklédéssel olvashatja egy-egy vészletét. Az
Ldszonytian® (szerzé kedvenc szavajarisa) okos Lalus, a mar nem olyan
iszonytian eszes Gazsi, az anyasan nevelt Jend, a furko falusi gyerekekrol
clmondott részletek jo megligyeldre vallanak: Lilike, a kis liny azon-
ban mar csak egy kis habu. Ugy eondoljuk, hogy ez a jo megfigyels-
képesséer feljogosit arra, hogy a szerzotél még jobbat is  varhatunk,
melyben evermeknek valo kerek mese, érdekes tiorténet lesz: Szerzd
nehéz témat vdlasztott s hogy ennek feldolgozisa ennyire is sikeriilt,
mdr az is érdem. 8 ezt az érdemét spivesen ismerjitk el. Kiilon diesé-
retet érdemel a szép kidllitds; ez elsérangt. Diesérjuk Mihlbeck
illusztracioit is, melyekben sok lelemény, fordulat, sok jatékos képzelet
s miivészi finomsdg és lendiilet van.

Apor Dezsé és Nagy Béla: Hogyan készil? 1 K. Hives
teltalalok 1 K. Kiadd Athenaeum. dra kotetenkint 6 korona.
A sziirke s lapos ifjusdei szépirodalom sivatagaban végre egy kis olyan
helyre is akadunk, hol a torténet valéhan érdekes, a szerepldlk élnek
s hus-vérbsl valok, széval két olyan kinyvre akadtunk, amelyekkel a
gyvermek nem haszon nélkiil fogja ellopni idejét. Ez a két kinyv ,Ho-
oyan késziil” s a , Hires feltalalok®™. Két olyan targya konyv, amilyen-
nek nem kettének, hanem sok szaznak kellene lenni. Mert ilyen lkény-
vek kellenek, ¢z a féma legkedvesebb a gyermek elott, mert érdeklode-
séf minduntalan magafelé irdanyitja. Eey-eey dologha belebotlik a ki-
vinesi evermel, kérdéselk tamadnak tuddsra éhes lelkében s nem kap
14 feleletet. Melyik gyvermeket nem érdekli az a sok-sok targy, cszkiz,
amikkel mindennap maga is doleozik, az a sok-sok teehnikai esoda,
amelyekréol olvas, hall vagy amelyekel maga is elégszer liat. IHogyne
érdekelné a papiros. az ujsdg, a konyv: a ceruza, a toll, a cukor, a
gyufa, a harang. az acél, az ivez. a fengeri hajo, az alagut, sth. A
SHogyan késziil 2 kényv egy esomd dologrél mond el esoddlatos tor-
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téneteket, melyek érdekesek, tanulsagosak. Tp ilyen a masik konyv
targya is. Ebben az emberi haladds kivalé héseirdl olva§hat a gyer-
- mek, a hires feltalalokrol: Edison, Howe, Zeppelin, Krupp, Marconi,
- Nobel, sth. Egyik-egyik élete gazdag megindito részletekben, de vala-
" mennyié az energia, a nem csiiggedd munka, az ész nagyszerd, érde-
~ kes példait adja. Melyik gyermek nem olvassa el ezeket, melyiket nem
~¢rdekli a hires emberek élete, kiizdelme, hiszen minden gyermeket
izgat a rendkiviili hiresség, a nagysdg, s melyik gyermek nem akarna
~ hires ember lenni. Ez az 6 idealja: a nagy, a csoddlt, a kiilonds. s
“mikor roluk olvas, nemecsak sok-sokféle ismeretre tesz szert, hanem
olyan tanitast kap, olyan erkdélesi példat, amellyel a vékony mesék
‘minden erészakolt tendenciija sem veheti fel a versenyt.

. Orommel ajanljuk e két gazdag tartalmu konyvet, melynek kin-
cses tartalmiat még érdekesebbé teszi a sok kép. Egy észrevétlentil
mégis van: a nyelv magyarosabb lehetne. Reméljiik, hogy a mihamar el-
kovetkezo ) kiadasukban ezt a hibat kijavitjak a szerz6k. Kivianatos,
hogy ezen konyveket kijnyvtérainlg sok-sok példanyban rendeljék meg,
hogy a gyerekek minél tobben olvashassik — és minél tobbszor.

Mig a két konyvet olvastuk, esziinkbe jutott, hogy mennyi alkal-
mas téma varja mégiaz iigyes feldolgozot. E két konyv semmi esetre
se meriti ki a technika csodds taldlményait; de a technika vivméanyain
kiviil ott van még egy csom6 mdas téma: pl. a hires felfedezések torté-
nete sincs jol megirva gyermekek részére; héat a természet szdz és széz
- csoddja; a miivészet nagy alkotol; a torténelem, irodalom s az embe-
riség nagy alakjai; az élet, a tdrsadalom sok dgu kérdése. Milyen ér-
“dekes lenne egy-egy utazis csak itthon a mi Magyarorsziagunkrol, meg
"_kiil,fb'ldijn, kiilonb6z6 népek s foldrajzi viszonyok kozott. Csak egy falu,
varos élete is mennyi érdekes mondani valot rejt. Nines konyvink a
vildghistoriarol, se a miivelédésrsl, ami a gyermek kezébe adhato
~lenne. Valjon van-e olyan, mely a régi magyar életrél, vagy a kiilon-
boz6 népi foglalkozdsokrol (pésztorélet, haldszat, foldmivelés, sth.)
sz6lna és olyan nyelven, hogy a gyermek igazén szeretettel olvashassa.
" De ki gy6zné elsorolni mindazt, ami a gyermeket érdekli, mert a gyer-
meket minden érdekli, csak hozzd szabjik a feldolgozast. . -

: Véiasz.

Sch. E— D. E. és A.-nak. Budapest. Arra ohajtanak valaszt,
hogy mit értek gyermeknek valo ismeretterjeszt6 mtivek alatt s hogy
milyeneknek kellene lenni a gyermeknek mindenképpen megfelelé
miiveknek. A kérdésre a ,,Hogyan késziil ?¢ s a ,,Hires feltalalok cimii
munkdk ismertetéséhen megadom a valaszt. Roviden ilyennek kell pél-
daul lenni egy olyan ismeretterjeszté konyvnek, mint ezek. Ezeknek a
témaja is érdekes, érdekli a gyermeket s a feldolgozas modja is olyamn,
hogy a gyermek szivesen fogja olvasri. Témajukrél a szerzék nem me-
Inek, hanem elmondjak azt, amit a dologrol tudni nemecsak sziiksé-
es, hanem érdekes is. Mert egy dologrol sok mindent el lehet mon-



94 Gyermekirodalom -

dani, de a gyermeknek tugy kell elmondani, hogy érdekelje az, amit
olvas. A legérdekesebb témat tonkre teszi az elmondéds szarazsiga,

aprolékossagba veszé pepecselése s a legrosszabb témat is el lehet ugy.

mondani, hogy érdekessé vilik. Ha az ir6 szem el6tt tartja azt, hogy a
gyermek olyan kozonség, amely szeret tanulni, de még keveset, vagy
semmit se tud arrol, amirél beszélni akar; ha nem akarja azt, hogy
egyszerre, egy lélekzetvételre mindent elmondjon targyarol; ha
szaraz fejtegetés helyett, megelégszik a bévebben elbeszélési kozld
moddal; ha ki tudja valasztani téargyabol azt, ami a legfontosabb s
legérdekesebb benne; ha le tud szillani s fel tud emelkedni anélkiil,
hogy a gyermek ezt észrevenné, akkor gyermeknek valot ad; akkor
bele tudja vinni tirgydba a gyermeket. S ezen fordul meg minden:
belevinni, megkedveltetni. E nélkiil hidba minden. Az a gyermeknek
megfelelé mii tehdt, amelyet bar targya tudomény, ismeret, mégis, sét
ennek dacéra is szivesen olvas a gyermek.

Most jelent meg

Nagy Ldszlo: A hdboru és a gyermek lelke.

Ara tiizve 3 K, egész vdszonba kétve 4 K 20 fill.
Tagoknak kétve 3 K.




KONYVISMERTETESEK.

Gyermektanulmanyi mdvek.

~ Jugendliches Seelenleben und Krieg. Materialien und Berichte.
gyermekek lelki élete és a haboru. Adatok és feldolgozisok. A ,,Bund
fitr Schulreform® boroszléi helyi esoportjianak s Boberiag O., Dix K.
A, Kil C., Mann A. kézremiikodésével szerkesztette Stern William.
15 szovegképpel. Leipzig. 1915. J. A. Barth kiaddsa. 8 VI. + 181 1.
y Akik a gyermek testi és lelki életét figyelemmel kisérik, tapasz-
taljdak, hogy tarsadalmi életiink minden mozzanata valamiképpen meg-
nyilatkozik a gyermek életében is. A gyermek egyéniségében, tevékeny-
gében a felnéttek gondolattartalma és eselekedetei sajitos modon
iikrozédnek. Hasonloan tudjuk, hogy a gyermeki lelket annal inkabb
ragadja meg valamely jelenség, minél feltinébb a szine, élesebb a
hangja, egyenetlenebb a feliilete, nagyobb méretii az alakja, stlya, stb.
B keét tételbsl kovetkezik, hogy a felnéttek életét ezer szallal Ossze-
sz0v6ds oridasi dimenzios vildghdbora elementdris erdvel hat a gyer-
‘meki lélekre is. Ez a megallapitdas a gyermeki lelket szorgosan vizsga-
kban természetszeriileg tutat nyitott olyan tudatnak, amelynek vila-
 gossdga mellett a hdborts vonatkozdshan egyszerre igen termékeny
hélas kutatasi teriiletet latnak. E belatds nyomdban jaré komoly
ermektanulmanyozas eredményérdl szolo, értékes termékeket tald-
unk mind a hazai, mind a kiilfoldi irodalomban. B katgoridba tartozik
az eléttermn fekvé mi, amely a Zeitschrift fiir angewandte Psychologie
Sammelforschung 12. mellékleteként a fent idézett cimmel jelent
eg. { :
- 1915. év februdr haviban az ,,Ortsgruppe Breslau des Bundes fir
Schulreform® azzal a felhivassal fordult a boroszléi tanitosighoz, hogy.
- gytjtsenek adatokat a tanulo-ifjusagnak haborus magatartdsira vonat-

ozolag. Kivinatosnak tart: ' :

1. Egészen szabad, az iskolatol fiiggetleniil keletkezett produk-
mokat, mint hadi-kolteményeket, rajzokat, naplokat, pszihologiailag
dekes leveleket, stb.

2. Iskolai szabad dolgozatokat: fogalmazdsokat és rajzokat, ame-
Iyeknél a témdan kiviil més irdnyitis nem. adatott.
3. Beszamolasokat egyes tanuloknak és egész osztilyoknak fel-
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jegvzesremélto pszichikai magatartisarol: lelkesedésiikrol, reszvét-ér-
zosiikral, gyiiloletiikrol, a segitéshen valo készségiikrdl, a szuggeszti-
bilitasukeol, a lemondasra valo képességiikrdl, a habort meghatirozott
oldalai (technika, foldrajz, gazdasigi viszonyok) irdnt valo érdekld-
désitlral.

Ezen ienz gyermektanubminyi érzékre vallo felhivas alapjan az
adatoknak nagy halmaza gyilt dssze. amely adatok kozil a rajzokat
Kik, a kolteményeket Stern, a fogalmazvinyokat pedig Menn dol-
gozta ftel. Ezekhez kapesolodik "a kényy végén egyv-egy beszimolas
tobertag-tol és Div-t6l, ey, hogy a mi két részben 5 fejezetre oszlik.

Els6 rész.  Breslaui gytijtemény. 1. €. Kibo Fiik és lednyol:
hadi-rajzal. A szerzé mindenekeldtt hangsulyozza, homy itt sza-
bad rajzokral vam szo, mert ilyen adltalinesan adtiak fel a kérdést:
Zeichnet ein Kriegsbild! Zeichnet eine Kriegserinnerung! Rajzoljatok
egy hdboris képet! Rajzoljatok le egyik hiboras emléketeket! I grafi-
lkus kifejezésekbol a gyermek érdeklddeskorébe, érzelmi vilagaba, tehet-
ségébe olyan mély betekintést kaphatunk, mint eddig még sohasem.
Altalanossdgban megillapitia, hogy a lednyole eldszeretettel viseltet-
nek a dekoraciok irdant; sokszor elvesznek a részletekben; mellékes,
jelentéktelen dolgok felkarolasdval sokszor clfelejtik a kép idedjdt,
annyira, hogy ecsak az aldirdsbol lehet a képnek hdhorts vonatkozisit
megdllapitani. A fiuk ezzel szemben produktivebb jellegiik mellett na-
oyobbszabdsaalk, hatirozettan a témindl maradnak, amelynek lényegét
kevés vondssal fejezik ki, fey lesz rajzuk eim nélkil is beszédes. |

A részletekbe hatolva olyan killonbséget lit a két nem kozitt,
mintha két diametrilisan ellentétes vildgnézet szolna a boroszlol gyii:

temeényhdl. Ttt Levinstein pedologus elméletére') megjegyzi. hogy ezt

a teorial esak a 10 éves korig fogadhatjuk el. 10 év utin a fink és
leanyok lelki élete divergalo képet mutat s ez a kiillonbozé jellegiik
a hadirajzokban is mutatkozik. A fitk lelkesednek o kdzeli harcokért,
rohamokért, lovas tamadasokért, a menekiilé ellenség iildozéseért, el-
lenséges dllasok és utegek elfoglaldsdért . . . Ezeken kiviil szerepelnek
rajzaikon meglepetések, fosztogatisok, bombavetd Zeppelinek, repiils-
gépek hareal, ellenséees repiilégépek ildozesei . . . Vannak, akik esak
a tengerre vonatkozo rajzokat készitenek; némelyel valosigeal hajo-
specialistalk. A 42-esek®) minden korvt érdekelnek.

Eegészen mids vilig tarul elénk 4 lednyok rajzaibol. Ezekbdl fol-
ismerhetd a leendd hitves, anya, betegipolo. Megorokitik a férj bua-
estizasat feleségétdl és gyermekeitdl, a hadieskiivét, az dnlkéntesek el-
induldsdt, a katona haretéri lakdsdt, amelyet néi kézzel kiszineznek.
A tengeri haboruk nagyon ritkan érdeklik; a napy mozsarak itt is fel-
talalhatok. Részletesen ecsetelik az itthonmaradottak életét. A hareolo
katona helyett inkabb a evamoltalan sebesiilt- van ndaluk képviselve.
Bzeket kisérik rajzaik a megsebesiiléstol egészen a felgyogyulisig. Ttt
litjuk a sebesiiltvivé katondkat. a hordievalkat. a. hadi-kutysdkat, a

1) Mindkét nem grafikus fejlidése analog,
3 Ezek Mann dolgozataiban js szerepelnek.

[
3
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s-keresztes apolondket, segély-helyeket, korhaz-vonatokat, korhi-
{, a sebesiiltek élelmezését, a hozzdtartozok litogatdsat, katona-
') . .. Rendkiviil jellemzé, hogy a legtobbh kép elséranga néi
osztiimoket dbrizol;*) a férfi 6ltozéke hattérbe szorul,
- Figyelemremélto a szerzd azon megallapitisa, hogy a rajzok a
ri elején eredetiehbek és pyermekesebbek veltak, mint késébb,
or bar gazdagabb és érettebb formdt 6ltotiek, sokszor hadi-képes-
k, hadi kronikik, képes mlvmntok dntudatlan utdnzataiként tiin-
fel.

Kik ezeknek a hadi-rajzoknak a produktivitasra vald ne-veiés

*laltatik a fenti elveket demontsrald 15 jellemzd rajz. {

[T, Witliam Stern: A gyermekel: és ifjak hadi-Eidlteszete. A kolte-
menyek legnagyobb része, éppen tigy, mint a rajzok, spontén forrdsra
talnak. Stern tey taldlja, hogy a lednyok tobbet koltottek®) és hogy
nagyobb a verselési tehetségiik.®) Kedély és akarat megnyilvinuldsa
L szempontjibol ninesen kiilénbsée a kiillonboz6 néprétegek gyermek-
" kiltészetében.”) Tartalmilag a kiltészet kovetkezo fotipusait lehet
megkiilonboztetni: a) dltalinos koltészet: h) epika; ¢) héskoltészet;
d) a haboru személyes és esaladi hatdsai; e) humor és szatira: f) szim-
bhalilkus és vizios természetii termékek. (Utobbi ketté ritkan fordul eld.)
: A gyermek-koltészet termékei a 10 éves korig az a) és ¢) kate-
woridha tartoznak; a hoskoltészet Hindenburg®) koril esoportosul.
10 éven feliil levé ifjusigndl a két nem hatarozott kilonbséget mutat;®)
a fitk az epika felé hajlanak. a leanyok pedig a haboru személyi-csa-
Lidi hatdsait beesitlik tobbre. A lednyok ismételten foglalkoznak sebe-
siilt katonakkal,') elesett hosokkel, azok sirjdval, a hozzatartozoik
- aggodalmival és gydszival, amely irdnyi termékek a korral sokolda-
 labb és érettebb kidolgozdst nyernelk.

: A fink tobbnyire a konkrét hahoris jelenségekrél't) balladaszerti
formaban dalolnak. Az dllohare és a lovészarok élete. a kitlsé drama-
tikus jelleg hisnys miatt tobhé-kevésbbé figyelmen kiviill marad.'?) Az
elesettek kardésével kapesolatos gyengédebb hangok, valamint a hozzd-

&

3 Fiknal ezek egyiltalaban nem szerepelnek.

Ezek legtibbsziir divatlapokbdl szirmaznak.

5) Erre az ismertetés végén reflektdlok.

4 Ez az egész német nép azonos élményeire mutat,

; 7) A fink haborns érdeklddése nagyon sok mis aktiv tevekenységi terii-
letet talalt a hadi-jatékokbun, a fegyverek s repiilogépek keészitésében, a segitod
akciokban vald részvételben stb-ben.

8) Hindenburg féharcterérsl: o mazuri favakrdl tébb kiltemény szol:
ez epyittal tdrvgyva az elézi fejezetben targyalt rajzok eg‘_yl.kének‘

9) Ugyanezt hangoztatja fentebb Kik.

10) V., &, az el6z6 fejezet leanyok rajzaival. -

i) Utkozetek, rohamok, torpedézdas, bombézds, riadd . . .

12} Ugyanezt fapasztaltuk a rajzoknal is,

A

A Gyermek. 7

empontjabol nagy jelentéséget tulajdonit. A kényv ¢ részében fog-

ST
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tartozok condjai a fitk koltészetében altaldban ismeretlenek. Altaldanos
jelenség a vaskeresztes kitiintetés megéneklése. Stern a humort és
a szatirat fiti jellegnek tartja, éppen Ggy, mint Guese.l®) Kik a
ledanyok rajzaiban taldlt humort; azonban Stern szerint a lednyok
humora sohasem lesz-szatirikus karikaturava.

Nagyon érdekesnek talaltam azt a fejtegetést. amelyben egy
15 éves fin sajiat kolteményének keletkezését leirja.

E feldolgozds végéhez kapesol a szerzé két testvértsl'*) eredd
igaz tehetségre vallo hadi-kolteményeket. A szerzé a testvérek kornye-
zete utdan tudakozodvian, megallapitotta, hogy a sziilei hazban sok hadi-
kolteményt olvastak fel. A kis koltékre legnagyobb hatassal voltak
Lissauer azon kdélteményei, amelyek ,Gott strafe England® szellemét
lehelik.

I1L. Dr. Mann Alfréd: Gyermekeknel: és ifjaknalk haditémdrsl valé
dolgozatan.

Ezeket a dolgozatokat Mann pszichologiai, torténeti és peda-
gogiai jelent8ségiik szempontjdabol vizsgalta.

1. ,,A dolgozat-gytijtemény pszihologiai jelentésége.” A haboru
hatdarozottan rdnyomja hélyegét a gyermekek jdatékaira és pedig nem-
csak futolag, hanem &llando jelleggel. Ezekben a hadi-jatékokban cso-
dalatos tokéletességre tettek szert. Szerepel itt a hsébortnak minden
megnyilatkozisa és pedig sokszor meglepd naturalisztikus formédban.
Jellemzs, hogy senki sem akar orosz, francia vagy angol lenni.t®) A
hadi-jatékoknal a gyermekek pszichikai kiilénbségeire ' (nem, kor és
kornyezet szerint) vonatkozolag érdekes megnyilatkozasokat figyelhe-
tiink meg. Altaldban a fink viszik a vezetészerepet: a fiak katonsk, a
leanyok pedig voros-keresztes névérek. Kor szempontjabol megélla-
pithato, hogy a kisebb gyermekek az egyes, a nagyobbak pedig a szo-
cialis jatékot részesitik eldnyben.

A részletekbe meriilve latjuk, hogy a fiuk inkébb érdeklédnek a
technika irdnt, mint a lednyok. A fink fegyverrel akarjik legy6zni az
ellenséget, a lednyok takarékoskoddssal akarjak a kiéheztetési politikat
csuffa tenni. A ledanyokndl altalanosabb szocidlis érzék helyett inkdbb
szimpatikus érzelem uralkodik; a kozosség helyett inkabb hatdrozott
személyek részére adakoznak. A ledanyok dolgozataiban sokat szerepel
-a hdboruban valo személyes résztvételikk (kotés, varras, szeretetado-
manyok csomagolasa és elkiildése, sth.). Mann ironiat is fedezett fel
a fiak dolgozataiban, éppen tgy, mint Stern és Guese. ‘A vallis a
leanyok dolgozataiban sokkal jelentékenyebb szerepet jatszik, mint a
fiakéban. Az ellenségre®®) irdnyulo bossziuvégy és gytilslet mélyen dt-

13) Das freie literarische Schaffen bei Kindern und Jugendlichen. Leip-
zig, 1914. :
: 14) 12 és fél éves fia és 10 éves leany.

15) V. 6. Nagy Laszlo: A habora és a gyermek lelke 31. lapjaval: . Jgy
11 éves gyermek panaszkodik: O szokna jatszani, de nem akay senki muszka
lenni.* -

16) Foleg Anglia ellen.

|
|
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hatja a német gyermekek gondolut- és érzelemvilagdt.'”) Ez azonban
esal az egészségesekre vonatkozik, az ellenséges sebesiilteket mir rész-

vilag-eseményrél, helyes itéleteket is formilnak errél és tudatdiban
vannak sajdtlagos helyzetiiknek. Az egyik dolgozat hozza a német gon-
~ dolatviligra jellemzé és vasuti koesikra is irvott kovetkezd verset:
: Jeder Schuss ein Russ,

Jeder Stoss ein Franzos,

Jeder Klaps ein Japs.

Jeder Tritt ein Britt.
2. A dolgozat-gytijtemény torténeti jelentdsége.” A dolgozatok
pontosan értesitenek a habora kezdetérsl, a legelsé kiilséleg is meg-
nyilviannls katonai intézkedésekrsl, a kémvadaszatrol, a rendkiviili
Japkiadasokrol, a ga;dasagl helyzetrsl, a jotékonysagrol. a katona-
vonatok szives tdvozlésérsl, 18Y 4 hozzatartozok elbiesuzasarol és hagza-
térésérsl, a vaskereszt naey jelentéségérsl ) Az erds, bator os ayizel-
mes IHindenburgrol, sth-rél. " s
3. LA dolgozat-gyiijtemény pedagogiai jelentéscge. Mann ta-
pasztalatai alapjdin azt ajdinlja, hogy az elsd osztalyban az irds és olva-
- sds tanitasa maradjon el, helyébe pedig bizonyos tirténeti oktatds®)
lépjen. Kiilonbozs héhoris alkotisoknak®) lehetéleg szabadban vald
elkészitésével mozditsuk eld a test neveléset. Az ellensée-gylols érzést
At kell vdltoztatni a haza érdekében dolgozd energidva. Kiildndsen
hangsulyozza, hogy a hibori sok gyvermek cgyéniséeét helyesebb vild-
‘aitasha hozta.
A szerzd e fejtegetések sorin nem fejezi ki magat elég vildgosan:
tigy latszik, amit a dolgozatok pedagogiai jelentéséme cimen térgyal,
- annak egy vészét csak a haboru alatt tartja kivetendének.
Misodik vész. Tovibbi beszamolisok. 1V, 0. Boberlag: Beszamo-
Lds o berling Zentralinstitut fir Erziehung und Untervicht-ben rendezeti
daniigyi haboris kidllitdsrol. A kiallitas vazlatos tervezete: 1. Mit
felietnek a tanulok a haborn érdekébent 2. Mit tudnak a killénbozé
korti tanulok a habortrol? 8. Hogyan lehet a tanuloknak haboris eld-
addsokat tartani és a habortban vald résztvételiket felébreszieni? 4.
Fogyan lehet az ifjusdgot a késobbi katonai szolgdlatra elfikésziteni?
Bobertag a kidllitas anyaginak feldolgozisival az elézé harom
tanulmany alapjan formalhato képet ki akarja egésziteni. Az irasbeli
munkikkal foglalkozva, megdllapitja, hogy a szokdsos témilk és azolk
mesterkélt feldolgozdsa alol valé emancipalas utan a személyes él-
Fme-nvm] valo beszdmolds véget vetett a fogalmazds nyomortsiaginak.” ")
A7) A bossziivigy és gyiilolet kifejezése a fiakndl tébbszir fordul eld.
18} A katondkat virdgokkal feldiszitették.
1) V., 6. Stern tanulminydval.
20) Hadiképek, haditirgyak és mds alkalmi jelenségek 1lap]9.n
M) Lovészarok, viarak, dgyak. fegyverek, sth.

22} Bohertag a fogalmazas tanitdsanak ilyenforméin valé orvendetes

%Vulu‘-mf ugoyon helvesen s munkaiskola hatdrozott gydzelmének i,?klnh
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A féma mesyvalasztisiban érestefi hatdsat a kor. nem. sziillék tarsa.

dalmi helyzete, az iro egyéni tehetsége, sth.

Bobertag érdekes hadi-képekedl szamol be. Szervinte a hdbord
lény.egé, mélyebh jelentdsépe a gyermek eldit esaknem teljesen rejtély
marad. A gyvermekre legérdekesebh a merdben 1nj jelenségek: had-
fzenet, mozgositas, gybzelmi hirek, katonavonatok, hadi-kenyér, a ham-
burgi angol dgvilk, sth. A szabad iredalmi termékekhez szamithatok
a eyermelele haborus levelel is. A koltdi*®) alketasokban altaliban in-
tenziy modon reagdlnak a haboras jelenségekre.

A hadi-rajrok kor tekintetében ismeretes tipusok szerint mutat-
nak elShaladast. A vajzok témdiban a nemi Kilénbsée vilagosan jut ki-
fejezésre*y A lednyokndl a motivum egyszeriibb, a jelenet nyugod-
tabb, részletekbe meriil és dekorativ jellegii; a finknal nehezebb hely-
zetek, élénkebb mozgalmak, merészebb téralakulatok talilhatok. A
overmekek rajebeli kifejezise koriilbeliil a 117 éves korban évi el teté-
pontjat, a késdbbi korban mdir kepek és az oktaftas hatasa alatt all. A
kiallitdson geometriai rajzok is vannak, amelyek szintén federékeket,
mindenféle fegyvert, dgyit, ldszertartozékot, kitlonhozd terepeket, sth.
dabrizelnal.

A kidllitas jelentékeny része a gyermek jatékszereibél alakul. A
rajzolt és kiltileg megénekelt doluokat, jeleneteket a gyérmekek ha-
mulatos. iigyesseggel papirbol, plasztilinbél, tabol, fémbol plasztilkusan
is- abrazeljak. A fink alkotasaibol a sokiéle feevveren kivil jelzd zdsz-
lok. egyszeri mérdszerszdamok, terepdomborzatok, fotografidk, repiils-
gepek, tengeralattjirok modelljei, sth. lithatok. A leanyok kézi-
munkaingl a legkitlonbozdéhb szeretetadomanyokrol van szo.

A kiallitdson taldlhatok olyan beszimolisok, amelyek egyes is-
kolak hiaborus vonatkozasaival foglalkoznal. Ezekben értesitenek hadi-
muzenmokrol, hadi-kronikakrol, hadi-eléaddsokrol, hadi-emlektabldak-
rol, szeretetadomanyokrol. gyvermeki  hadi-nyilatkozatokrel, sth-rél.
Figyelmet érdemel még 3 testvér haborns magatartasirel valo feljesy-
zés, valamint a gyvermekek gazdasiei lemondasare] valo beszamolds.

N. K. W, Diz: Megfigyelésel o hdboriis eseményeknel o ayermeki
lélelore vals befolyasdardl. ; ;

Dix a hadbavonult kollégdinak helyettesitése folytin tanitott
15 éves ledanyokat, 7—8 és 12—14 éves fitkat: igy b6 alkalma volt 1é-
lektani megfigyeléselre, amelycket a ndla lako két 17 éves redlista meg-
figyelésével egészitett ki.

 Dix szerint mindennapos jelenség gyanant dllapithato meg, hogy

a gyermek akavati ¢s drzelmi megnyilvanuldasokban a felndttekhez esat-
lakozik, amibdl a nevelék (esaldd, tanito)®™) nagy hatasa kivetkezik.
Erdekesen mutat be egy Hegmatikus és egy szangvinikus ifjut g hi-
borns jelenségek kbzepette; jellemzd mindkeitd egoizmusa. Amikor el-

) Nagyon kedvesek a csiszdarhoz intézett versek.

2) V. 6. Kik fentebbi rajz-tanulminydval.
A 25} Khhez hozzdteszem még o harmadik nugy neveldi ténvezot: a kor-
nyezetet (Milieu).
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hatiroztik, hogy idegen szavak hasznalatdért jotékonyeélra pénzbiin-
tetest kell fizetni*®) a flegmatikus egviltaldban nem beszelt tébbet, a
mésik pedig esak bizonyos kedvezd pillanatokban diskurdlt. A felsébh
feanyiskoldban is tapasztalt részvétlenséget a haborfival szemben ®") A
finiskolaban (7—S8 évesek) dltaliban igen nagy érdeklgdeést allapitha-
tott meg minden hiborus kérdésre vonatkozolag. Szamtalan héboris
vonatkozdsn kérdést intéztel a tanulok e tanulmény szerzdjéhez. A
gyermekek magul kozott leginkdbb hadi élményekrd]l beszéltek. Ami-
kor valami szovegbsl L és B kezdetfi szavakat kellett kikeresni, olya-
nokat irtak le, amelyek a habord révén lettek forgalmasabbakka. Jo-
tokony gyijtésekkel, az életrend megszoritdsaval sth. iparkodtak mi-
gukat hasznossd tenni. Dix a 12—14 éves fintkndl ugyanezt tapasztalta,
esakhogy itt ezt a munkat méar hatirozett nemzeti tudatossig irdnyi-
totta. A bedllitott hadi-ordkban a hadvezetéség jelentései alapjan 6n-
alld véleminyt nyilvianitottak. A tantermekben ilyen felirdsok voltak:
Ne epyetek kaldcsot és zsemlyét! Takarvékoskodjatok a kenyérrel! Ne
feledkezzetek meg a csukasziirkéke6]!*®) Német legyven a heszédetek!
A kézombosebb tanulokndl nagyvebb az iskolai munka irdnt vald érdek-
16dés: jobban figyelnek és delgosabbak, mint a haborn eseményeire
élénkebben reagalok.®) Dix, mint a gyermeki lélek igaz megértsje ki-
vinja, hogy nagyobb gyézelmek alkalmidval iskolai finnep legyen, a ta-
nulas pedig aznap sziineteljen..

A fentebbiekben f£8bb vonsdsokban ismertetett aktudlis pedagnglal
termekhez azt az észrevételt fiizom. hogy kevés figvelemmel volf olyan
mar békés idében iradott eyvermektanulmanyi munkdkra, amelyeknek
Az ittt tavevalt megdllapitddokkal valé kozds vondsaile nyilvanvaléok.
Keétséetelen, hogy a evermektanulminyozis terén esak naey ovatos-
sageal dllithatok fel dltalines érvényii tételek, s igy fokozottabb szitlk-
séget erezzitk annak, hogy egyes kutatok dltal megallapitott elveket
késébbi vizsgialataink eredményvével Gsszevessiitk. Ebben a munkdban
kiiléndsebh alkalom kindlkozott volna a fink és ledanyok lelki élete ko-
zatt levd kitlonbsce™) tekintetében eddig megallapitott elveket habag-
26) Dixnek eme gondolata jgazi nemet szellembaél taplalkozik.

27y A magam részérdl kivetelesnek tekintem az ilyen tomegeseblh részvéi-
lenséget. azonban mindenesetre figyelemremélts jelensée. — Nagy Laszlo az
dltalinos erkidlesi hatds szempontjahol o feleletek 81 -0927-at talalta erkélesi
szinezetiinek 6s csak 8°19 volt kbzombos: ez ntobbiakban az események semmi-
fole Langulatvaltozast nem idéztek el (1. m. 80. L).

) Feldgrau., (Ez a sz0 vagyon sok gyermeki irdsban szevepel.)

29) Ngzelem szerint ez elméletileg kinnyen igazolhato, ha szimba vesz-
szik, hogy szellemi erdink véges mennyiséget képviselnek: 5 ha most ebhél a
konstans mennyiséghél egy részt a hdboris eseményekre forditunk, akkor ter-
meészetesen kevesebb energin juthat az iskola megszokolt munkdjihoz,

3y A habor utan a néknek nagyvobl mértéki térfoglalisa folytan ez egy
aemzetiler fonfos probléma. A nemi kiilonbség szempontjibal érdeklGdéssel vi-
rom o M. Gy, T hiboeras adatai kiziil azoknak o feldolgozisit, amelyek a led-
nyokra vonatkoznal.
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rlis szemilvegen it revizio ald venni. Egy-két helyen van ugyan ilyen
természet hivatkozds, de éun ennek rendszeres keresztillvitelét tartot-
tam volna nagyon értékesnek. B kirillménybdl eredd hiany fokozédott
azzal. hopy az Osszegyiijtott anyag feldolgozisa nem egy ember mun-
kaja, valamint azaltal, hogy e mil szerz6i altal megdllapitott igazsd-
gokat nem vetették egybe.™) Toy tgy hat ez a munka. mint egy lebi-
lineseld tanitdas — oOsszefoglalis nélkiil. A gvermekianulmanyozis filo-
zofiaja ilyen Gsszefoglalo vizsgalatokat, fejtéegetéseket iz kivdn.

Az elézd eszrevétel szellemében teszem szovi pl. Stern-nek azon
megallapitasdt, amely szerint a ledinyok tobbet kiltottek. figyesebh ver-
selok. Kzt o tapasztalatot nem tekintem fltalanos igazsagnak. En ezzel
szemben (fiese dllaspontjira helyezkedem, aki azt talilta, hogy a
fink vezoetnek a poézishen. Eddigi tapasztalataim és tanulmédnyaim arra
verettek, hogy az irodalmi termék sikerének egyik elsérangu kelléke,
hogy abhan beszdmolds legven valamely személyes élményrél. Giesen
kiviill e mitben Maenn és  Baberfag is rendkiviilli moédon hangsi-
lyozzak a személyes élmény fontos szerepét. Bz alapon a lednyoknal itt
taldlt nagyobb verskvantumdt avval magyarizom. hogy a ledanyok sok
téemaja kozvetlen személyes élmény (pl. apolas), mig a fink legtébb,
vagy legalibb is nagyon sok terméke csak a képzelet szitleménye (pl
roham). E megallapitdsomat tamogatja az e konyvbdél meritett tapasu-
talatom is, amely szerint a képzeletheli kiltemények koziil azok sikeriil-
tek legjobban. amelyeknek tirgyai a gyakori képzeletheli foglalkozds-
sal majdnem személyes élményekke valtak.

Jellemzd, hogy ebben a gyermektanulmdnyi gytijteményben alig
van olyan vonatkozds, amely Németorszig szivetségeseire vonatkoz-
nék; ney tiinik fel, mintha Németorszag kozelebb jutott volna ahhoz a
gondolathoz, amely a szoeialis neveléshen nemzetnevelést lat. Sok gyer-
mek és ifju nyilatkozatabol megallapithate, hogy Gket éppen ngy ab-
hatja erejiik és fensébbségiik tudata, amint az a felnétt németeknél
altaldaban ismeretes. Meritsiink ezekbél hasznot a nemzetnevelésre vo-
natkozolag.

Tanulsdigos lesz az ,,Ortsgruppe Breslau des Bundes fiir Schul-
reform'* adatgytijtésének osszehasonlitasa a M. Gy. T. adataival. Amig
Breslauban a fentiek szerint a gyermekek énkéntes megnyilatkozdisaira
helyezték a fésulyt, addig a M. Gy. T. a teljesen szabad megnyilatko-
zésokon kiviil hatdrozott kérdések alapijan szisztematikus adatgyiij-
tésre is torekedett. lgy ezek a gytijtések igen értékesen egészithetik ki
egymist.*?) Sét még tovabb kell menniink! A fentebb hangoztatott
filoz6fini gondolkodis szellemében elsérangn kotelességnek tekintem,
hogy a habort utdin az dsszes haborus gyermektanulményi eredmények
egymassal és a habort elétti gyermektanulmanyi eredményekkel Osz-

8t) Ag elottiink fekvi kiinyv tanulminyainak uéhany szempoutbol vald
dsszehasonlitisa ez ismertetésben foglaltatik.

12) Magyarorsziag szot egyszer taldltam; Budapest is egyszer fordul eld.
de akkor is mint ausztriai viros szerepel. Przemyslrsl és Lembergral mir kiilon
egy-epy kiltemény szl
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szehasonlittassanak.  El6bh azonban sziitkségesnek tartom, hogy mind-
jart a beékekotés utan megint nagyobbszabdst adatgyljtés indittassék
meg, hogy igy anyagunk a habori egész komplexumara vonatkozzék.

Ez a konyv is bizonyiték!| arra, hogy szellemi életiinknek talan
egyik teriilete sem taldl kiilfoldgn annyi méltanylasra, mint gyermek-
tanulmdanyi mozgalmunk. Stern! a bevezetésben jelzi, hogy a M. Gy.
T.-nak gyermektanulmanyi vizsgiilatat*) legkozelebb a Zeitschrift fiir
angewandte Psychologie fogja hozni. (Mar megjelent.)

A fentebbi biralo észrev e‘r@loktol eltekintve e mti szerz6i dicsé-
retremélto munkdt végeztek. Kz la konyv fontos adatokat szolgaltat a
gyermektanulmanyi alapon ha]lao empirikus pedagogidnak. fgy ter-
mészetszerileg érdekes tanulsagot kepusel a munkaiskola helyes utja-
nak demonstralisara nézve.**)

Olyan mohon olvastam ext a konyvet, mint egy érdekfeszité re-
gényt; tanulmanyozasdban nem annyira a haborut, mint inkabb a gyer-
meki léleknek csodalatos megnyilatkozdsait éreztem; gyonyprkodtem
apro emberkéknek ¢nallo alkotdsaiban és a szerzéknek a gyermeki lel-
ket megérts fejtegetéseiben.®®) Szinte ellenmonddsnak latszik, de tény,
hogy ennek a konyvnek lelkemhez vald szelleme lényegesen elterelte a
figyelmemet a most dald vilaghaborutol, s a pedagogiai élet igaz gyo-
nyorfiségeinek nytjtogatasaval tujabb erét adott a kitartdsra, amig az
az idé elkovetkezik, amikor tisztén csak ilyen élvezeteknek élhetiink.
Ajanlom, hogy minél® tobben szerezzék meg maguknak e konyv elolva-
sasaval ezt a megnyugtatd érzést.

Szeged. : Franl Antal.

Lélektant mﬁvek‘

A mai lélektan fébb iranyai. (Galilei fiizetek 7—S8. sz. 60 fill.)
Ezen a cimen irt pompas osszefoglalo tanulmanyt Dr. Dienes V a-
léria, a jeles filoz6fiai iron6. A mai lélektan sokféle iranyarol, kuta-
tasi mdédszerérsl, folyton rombolé, épité, 1j meg j modszerekkel pro-
balkozo tevékenységérsl a széleskorii ismeret’ biztonsdgdval szamol be
s ad attekintheté képet. A tanulméany gazdag anyagdnak viazlatos ér-
tetését aldbb adjuk. Egységes pszichologia még nincs, e vélemények
megoszlasa mar annal kezdédik, hogy kell a lélektani adatokat keresni:
tnmegfigyeléssel, kisérletezéssel-e. Ma a lélektan csak killonbozé tar-
oy, igényt és értékl vizsgdlodasok halmazinak neve. Vizsgalataink

33) Krgebnisse einer Umfrage iiber die Auffassung des Kindes vom
Kriege. Vom L. Nagy Seminardirektor in Budapest. Autorisierte Ubersetzung
aus dem Ungarischen von G. K. Szidon. XTI. kotet, 1—2. fiizet.

34) A munkaiskola gyikerei végelemzésben a gyermektanulmianyi moz-
galomban keresenddk.

) I tejtegetések természetesen a kiilonbozs szerzok szerint kiilonbhozé
értékiiek.
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teritlete is vitds s a legkiilinbozébb izomzat-tartomdnnyal érintkezik.
Van pszichofizika, kémia, fiziglogia, sth. A lélektan hatdarteriiletein
beliil két ellentétes elem kiizd a me@fermékenyité hatalomért: a ma-
tematika, mint a kisérleti tények kvahtitativ rendelkezésének vieya s
a metafizika. Elébbi a kisérletezést Kbveteli s exzzel a pszichologiit a
fiziologia felé viszi, utobbi az onmegfigyelés mélyitésében latja maod-
szertt. Lélektan helyett lélektani tudomdnyok vannak, melyek kiilon-
féleképen érdeklik coymist, Szerzénlg aztin a szerkeszid és elemzé lé-
lektant jellemzi, melyek egyike a Hume, a J. Mill és a .J. St. Mill asszeo-
cidcios lélektandban, a mésika pedig a Reid Ham{ltou a skot filezo-
fiai iskola irdasaiban gv(’ik(ﬂreziic amuannuk assrocifcionizmusa az ideg-
rendszer mozgdasjatékainak kisgeledl tanulme 'i.-rl7ﬁ.ﬂa felé terelédik,

amelyben végst elemmé a reflex | eehteray ) vilik, emez a spekulicio
helyében a valosig kozvetlen szemlelocss alesia tenni s a bels6 élet
eszmeletén kezdi (Bergson) s benne o metafizika elemeil domborodnak

ki erdsen.

A kisérletezo kedv megteremti a Lisérleti lélektant, igy a pszicho-
tizikat, mely az inger és érzet kozti kvantitativ Osszefiigoést ukarja
megdllapitani (Weber, Fechper); a pszichometriat, mely az eszméleti
dllapotok tartamdban drad s kiterjeszkedik a percepcio, appereepcio-
idé, asszocideiok sth. mérésére. B kirbe tartozik a pszichofiziologia,
melynek célja az eszméleti jelenségek s az idegrendszer és altalaban az
cotsz srervezet miikadése kozitt Osszefiiggédseket megiallapitani. Mind-
ezekben nagy kiterjedésti munkdssigot fejtett ki Wundt és lipesei is-
koldja. amely az érzetet. feltételeit, lefolyvasat, kévetkezményeit vizs-
vilja,

Amint latjuk, a kisérlet: introspekeid két ellentétes tdborra osztja
a lelektani kutatokat, e kit modszert igyekszik egyesiteni a francia
iskola, Binet {(‘gYE’Il\i/‘-\\LdIHT) érdekes munkdiban taldljuk meg ennek
eredményeit. zen modszernck velejiroja a statisztikai modsun-. téi-
megkisérletek, mely kiillonisen az amerikal pszichologusokndl talal
hathatospartolisra (Stanley Hall)., Az egyéni vizsgilatnak is vanmak
kiillon partoloi (Toulouse, Vaschide, Piéron). kik a lélektan feladatdul
~azt tiizik ki, hogy pontos egyvéni felvételeket keészitsen (differencidlis
pszichologia ). A kisérletet s introspekeiot eoyvesiti a winrzburgi iskola
(Marbe), mely a reakeio-kisérleteket dolgozza  fel.  kiszélesitve
mezejét az eszméleti ¢let magasabbrend{i tevékenységei felé i) Kzen
iskola kikérdezé modszerét Wundt tamadta s eredményveit kétségbe
vonta. Kikérdezd madszer alkalmazdst nyer a pszichopatoldgidban is
az elmebetegspgel eszméleti zavarainak megtudasira (Janet vizsgi-
latai s a Freud-féle pszichanatisis).

Kisérlettel lehet bizonyos allapothoz kbzelebly is [érkdzni, czen
kutatisok (kisérleti lélektan) igen behatd eredményeket adnak az ér-
zetpszichologia, az észreveves (Strumpf). a betanulis, az emlékezés
(Ebbinghaus, Miller (. E.. Ranschburg). az asszociacio (Ziehen),
figyelés, sth. vizsgdlatiban (Totejko, Abramowski kisérletei). Az Gssze-
hasonlito lélektan oly teriileten jar, hol kikérdezéssel nem lehet hozza-
férni az alany eszméletéhez (primitiv emberek, degeneralt elmebete-
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- gek, kisgyermekek, allatok ), mégis ha hozzi akavunk férni, a normilis
nmeefigyelés adatainak analogidjira kell kilsé megnyilatkozasaik
wszméleti értelmezését megalkotni. A kutatds nehézgégel miatt egyes

tudosok lehetetlennek tartottik az tsszehasonlito lélektan lehetéségét,
joy az allatpszichologiiét (Beer) is s a vizsedlodist az allatbiologia

fevekenysegei redukaltik. Egyves tudosok (Torndike, ITachet-Souplet)

azonban megtartjak az emberi lélek vizsgalatainak analogigjara ala-

kitott lélektani feltevéseket az dllatok lélektandnak vizsgdlataiban is -

s ma mir meegcifoltnak vehetd a tagadolagos dllaspont s szolhatngnalk
allatpszichologiarol. Ep igy gyermeklélektanrol is. Bechterew labora-
toriumi csecsemoket tart, kiknek fejlodését pontosan figyeli, A gyer-
meklélektan a legkiilonbozébb kutatisi modszereket hasznalja fel. mee-
figyel, kisérletez, vizsgdlja, értelmezi o8 gyermek alkotdsait, stb.

A kisérlet. uz introspekeio, az dsszehasonlito kivetkeztetések sok-
oldala lélektant tesz lehetdvé s ntjat egyengeti a manapsig még csak
toredékesen meglevd genetikus pszichologia felé,

Vannak olyan pszichologusok is, akik az introspekeio talajabol
taplilkoznak, de felhasznaljik a kisérleti eredményeket is. E két mod-
szer Osszeolvasztoja James (Principes of Psychology) klasszikus nagy
lélektana, Introspektiv eredetfiek az elemzé leird lélektanok (Bren-
tano) s ez a magatartds teremti az tgynevezett pszichologidkat. Kgyes
elméleti emberek munkdiban olyan torekvést latunk. melyek arrva val-
lanak, hogy mdar most végleges egységet s tudomanyszeriiséget akarnalk
latni a lélektanban s elfogadnak valamely centrilis tényt. latast vagy
format, melynek segitségével egésszé volua tehetd a lélek tudomanya-
bal szerzett ismeret. £ esoportba kitlonbozé gondolkoddi egvéniségek
tartoznak, mint Paulhan (a tudatelemek létért valo kitzdelme, az ellent-
moridas logikdaja, a jellem hazuesagai, lovarizmus) s Pikler (Az élmény
megmaradisa eés ellentétessége, az eszmeélet helyve a fermészethen).
Ezeknek a rendezése a foérdeme.

A fejlédest legjobban koveto kiscrletezés a fatal oresz lelektani
iskoliban Bechterew és Pawlow koriil valosul meg. Az oroszok objektiv
lélektana szerint a lélektannak tareyit az idegtanbol kell kihasitani s
célja a neuropszichikus reflexek tanulminyozdsa. Bechierew szering a
pazichikai tevekenveeg alapja a reflex: az é16 szervezet mozgdsvalasza
a kivitledl s o test belsejébdl jove hatasokrea. A veflex szo ald helyezhetd
a legegyszeriibb védekezs mozeistol kezdve a kifejezd, az Osztinszert
mozgdsokon it egészen a szimbolikus (beszéd ) mozgisokig minden emberi

tevékenysée s oy az objektiv lélekiant reflexologianak lehet nevezni.

(Szerzink a Gyermektan. Tars, felolvaso iilésén beeses adatokat szol-
gdltatott a reflexologidhoz) Bz értelemben lehet a lélektant a teljes
reflexio (kiilsé benyomds az érzékszervekre, a centrumokban véghe-
mend kapesoliasfolyamatok, az ervedd vilaszhatas) tanulminyozésinak
mondani.

Veégiil Bergson lélektandnak rovid ismertetését s egybevetését

4z orosz iskola eredményeivel olvassuk még a kis munkidban, mely ege-

kély terjedelme ellenére is (70 oldal) vengeteg anyagot dlel fel, sokat
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mond s dieséretére hozzuk fel, hogy a rovidség csak azért valik hat-
ranydra, mert kivanatosnak tartottuk volna, hogy a legérdekesebb
tudomanyrol avatott szerzénk még tobbet mondjon el.

Pedagogiai mavek.

A magyar kisdednevelés fejlodéstorténetének vazlata 1843—1914.
{rta Ballai Karoly. Ranschburg Gusztav bizomanya. Budapest,
1916: n8", 16 1..Ava 60 f. W

A tovatiing korszakok hatalmas vildgaban ecsak ugy tudunk el-
igazodni, ha vildgosan tudjuk f6lismerni azokat a jellemzd vonasokat,
amelyeket a lélek alkoto ereje vésett az egymast f0lvalto korok dbraza-
tara. Nagy eszmek, korszakos alkotasok az utjelzéi a fejlédésnek. Aki
ez utjelzbket a kiizdelmek és torekvések mérhetetlen mezején vilagosan
folismerni és egymdstdl megkiillonboztetni tudja, az képes igazan le-
tiint koroknak tiszta, eleven képét adni.

Ballairol elmondhaté, hogy mialatt a magyar kisdednevelés
multjat mértfoldes csizmikkal jarja be emlékezetben, éles szeme rendre
megléatja a kiilsé és belsd fejlédés minden fontosabb dlloméshelyét. Es
amit oly sokdig nem akartak észrevenni, sé6t amirdél sokan még ma sem
akarnak tudni, arra ismételten és nyomatékosan ramutat Ballai: a
kisdednevelés iigyének folkaroldasa és okszer fejlesztése jové nemzeti
fejlédésiinknek is ujszert, hatalmas tavlatit nyitja meg. A nemzeti
élet legh6ségesebb eréforrédsai: nyelvi és érzelmi egység, kulttardlis és
erkolesi erd buzog ama lelkes torekvések nyomidn, amelyek az egyiigyt
kisded lelki vilagaban taldljak meg a hatalmas eréforrisokat a nagy
nemzetépité munkahoz.

Efféle vezérgondolatok iranyitjak Ballai tolldt, amikor a ma-
gyar kisdednevelés kiilso fejlodésemel vazolasanal rendre folvonul-
tatja el6ttiink azokat a nagyokat, akik a kisdednevelés {igyéért nem-
csak lelkesedni, de tenni is tudtak. Eliikon jar aldott emlékd Brums-
wick Teréz nagyasszonyunk. Aztdn a nagy tervezének, Wargha
Istvannak alakja lép elénk, aki a tdrsadalom érzé lelkét akarja meg-
szolaltatni a kisdedekért. Majd azok a kiizdelmek elevenednek meg
eléttink, amelyek a kisdedovds torvényes rendezését tiizték ki felada-
tukul. E mozgalmak koré is a mult legtiszteltebb alakjai sorakoznak.
Roztik is kimagaslik a mi mnagy FKEdtvosunk. Végre megjelenik
egyik legkorszakosabb, ©6nallo mnemzeti alkotasunk: az 1891. cévi
X V. t.-c., mely negyvennyolec év kemény kiizdelmeire tekinthet vissza.
Azota, mint Ballai kimutatdasa is szemléletesen mutatja, hatalmasan
kinéttek aldott emlékii Brunswick nagyasszonyunk szerény angyal-
kertjébol a viragzo magyar kisdednevelé-intézetek. Akiknek nevét
tehat a kiilsé fejlédés vazolasanak befejezéseiil folsorolja Ballai, azok
ténzetlen és faradhatatlan munkédssdgukért méltan rdszolgélnak a ke-
gyeletes megemlékezésre.

Még jellemz6bb vonasokkal latjuk kibontakozni Ballai tollabol a
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magyar  kisdednevelés belsi dleténel:  fejlodesét.  Bar itt is  esak

kérvonalakban tinedeznek 6] azok az iranyeszmék, amelyek a magyar

Lkisdednevelés fejlédesének ntjian vegigvezetnek benniinket, de elvitat-

~hatatlan, hogy Ballai itt inkabb elemében van., Most mir a kisded

lelkének alapos ismerdje lép elénk és tekinti vegie 4 belso fejlédeés nut-

8 jat. 58 helyes genetikus érzékkel, avatott pedagcogiai kiriiltekintéssel

C omew s latja mindeniitt azokat a fontosablb fejlédési mozzanatokat,
amelyek a kisdednevelés elméletet és gyakorlatat eeyv-cey hatalmasabb
lépéssel elgbbrevittélk.  Blesen  allitia elénk azokat az irdnyelve-
ket. amelvek a Warga-féle iskole tanitvanyvait Frobel kovetoitel
&s exekef viszont az 0] gyermellfonulmanyi drany hiveitsl elvalassl-
jak. Jdellemzo megviligitisban litjuk, hogy a kezdetben uralke- ;
dova lett didaktikai hatis az egyeztetdk torekyvéseiben miként

; enged tért lépesrdl-lépésre a gyermek aktivitisinak is és a kisdedele

| foglalkoztatisa miként szabadul meg végre mervev  laneaitol a ma-

gyar 1skola hiveinek buzgolkoddsira. A magyar iskola dldott em-

lékti és részben még ma is el mestereiben a szerzd mir a gyermek-

tanulminyl iviny Osztonds egyengetdit latja. Ezeknek az Osztinos

munkassigat’ fejlesztette tudatos erévé az uj gyermektanulmanyi

irdnyzat, amely a nemzeti karvakter figyelembe vételével a kisdedneve-

lés minden mozzanatat a eyermek festi és lelki életének sajitos termeé-

szetére alapitja.
| Az utolstd szavakat Ballal ezittal is a kivalé munkasek emléké-

+l nek szenteli: most méar kizardlag azokénak, akiknek munkissiga a
g Torveny szentesitése utdni idére esik.
: Elmondhatjink veégsd eredményében, hogy Ballai fejlodéstorté-

neti vaelata figyelemremélto munka. Bdr a szerzd szinte csak végigfut
a4 magyar kisdednevelés multjin., de a nagy eredmények inditd erdit,
4 jellemzé mozzanatokat mindeniitt meglitia és okfejtése ott is gondo-
latébreszts, ahol a mértfdldes menethen a gondolkodo olvasénak kell
kitoltenie a tag, de szilird kereteket. Annyi bizonyos, hogy vilagité
atjelzol mindig élesen mutatjik eléttink a magyar kisdednevelés fejlo-
désémek biztos utjat.
( Maramarossziget.) Barcsai f{ri?'oly.

Egyénité nevelés és oktatas., A torontilmegyei Magyar Kozmii-
velodesi Bavesitlet 300 koronds dijaval koszortzott palyamti. Irta:
Bichlor Hugo nagybeeskereki dllami kisegitd iskolai igazgato. Ki-
adjn a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasige tamogatisaval a Toron-
tialmeeyei Magyar Kézmiivelddési Leyvesiilet. 63 lap. Ara 2 K.

A Torontalmegyei Magyar Kozmiivelodési Egyesiilet gyermek-
tanulmianyl szakosztdlya 1913-ban a kovetkezé palyatételt tiizte ki:
W Mit tehet a mai iskola az egyénité oktatis lehetd keresatiilvitelére,
mely feladatok harulndanak ebhdl az iskolafentartasokra és melyek a
gyermektanulmanyozisnak azon eredményei, melyeket az egyeniteés -
szolgdlatiban gyakorlatilag fel lehet haszndlni?“

Az eléttiink fekvd kis munkdban szorosan véve ez a tétel van
feldolgozva. Nyole fejezetben tdargyaljia a felveteit kérdést és azf kii-
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lémosen a eyvakorlati oldalirol vilagitja meg. Uj dolgok nincsenek itt.
A bajokat minden pedag6gus ismeri, aki teljes megérféssel esiing a pa-
Iyajdn, de aundl értékesebb a szerzd megfigyelései. Meglatszik az egész
munkdn, hogy tapasztalt, olvasott ember munkdja, aki hivatisa magas-
latan all; vérbeli pedagogus. Rividségénél, alapossigdndl fogva min-
den tanitéember haszonnal forgathatja. A tanitoné- és tanitoképzd
intézetek novendékeinek pedig jo szivvel ajinlhatom. Elég legyen
ennyi a mii méltatasdbol, mely feladatom nem volt, de szerzé mun-
kassiganak némi elismeréseképpen szitkségesnek tartottam elmondani.

Az elsd fejezet, az egyén, cgyéniség és eeyenités mechatdarozd-
saval foglalkozik. Barmennyire hasonlok legyenek is egymishoz az
emberelk, mégis van, ami szorvosabb értelemben véve két ember hason-
losdgat kizarja és ez az egyéniség, amely minden embernél mas és
mas. Amig a feln6ti eevéniséee megillapodott, a szervint beszél, cse-
lekszik, addig a gyermek egyéniséoe sohasem dllapodik meg. A leg-
els6 minden pedagogusnal az legyen, hogy tanitvinyai egyeéniségét
ismerje mew, Ez igen nehéz feladat, de segitségére lehet elméleti tu-
~disa mellett a folytonos onmivelés ¢s a képessée. amelynek segitsé-
gével dlérzi, megérti., A eyermek egyéniséeének megértésétsl fige a
nevelés-tanitas eredmeényve. Miutin minden gyermek kiilon onallo ta-
nulméany, azért egvénitve kell tanitani, vaeyis tudni kell alkalmazni
az altalinos elveket az egyes esetekre. Az coyvénito oktatas fokellékei:
tudds, gyakorlottsig, ritermettsée.

Miasodik fejezetben szerzé az egyvénitd okfatis segitd eszkozeként

a evermektanulményozdst jeloli meg, amely lassan tevjed, mert a ta-
nitosig elvontnak. tudoméinyosnak fekinti. Ha foelalkoznak is vele,
nmegeléoszenek a gyermekek rajzainak és foljegyzéseinek a pytijtésével.
Pedig a £6 nem ez, hanem meg kell tanulni azokat a modokat, okokat,
amelyek a gyermekeket eselekyéseikre kényszervitik. E téren szép hala-
dast mutatnak a lélektani labopratoriumok os a kisérleti lélektannal
foglalkozo reformiskolik.

Harmadik fejezet az egyéni oktatas akadalvaival foglalkorik és
pedig féként a tantermek zsifolfsigival és a gyvakori tanitoviltozdssal.
Torvényhozisilag kellene rendezni. hogy egy-pey tanitora, fgy. mint
kiilfoldén, negyvenngl tobb gyermek ne jusson.

Negvedik fejezethen a zsifoltsde ellensilyozisarol van szo. Mivel
g financialis kérdések miatt nehezen oldhaté meg hamarjiban a lét-
maximumnak negyvenre vald leszillitdisa, azért legalabb annak az eli-
segitésere tegyiink meg minden lehetdt. Nevezetesen: a gyengetehet-
ségli, ideges 6s gvengeelméjii gyermekeket be kell kiildeni a kisegiti-,
idegesek- 68 gyvengeelméjiiek iskolajaba. A testileg fejletlen és a tor-
véenyes korhatdirt el nem ért tanulok felvételet pedig tagadjuk meg.
Ahol nines kisegité iskola, ott inditson mozgalmat maga a tanitosdig.
mert minden 20,000 lakossal bird varosban felallithato aneélkiil, hogy
a7 anyagl kérdések kiillonosebly nehézsepekbe fitkiznének,

Otodik fejezetben felsorolja szerzé mindazt, amit az egyéni ok-
tatdas érdekében az iskolai gyermektanulminyozissal elérhetiink. Nagy
silyt helyvez az egyéniségi jellemlapok szerkeszfésére, amelyek a he-
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Iyettesitéseknél ¢s hivatalos iskolai ldtogatdsokndl is jo szolgdlatot
fesznek. Mintdikat kozol az egyéniségl jellemlap és szoeidlis torzslap
szerkesztéséhez. Ajanlja a tanuloknak tipusuk szerint valo osztilyo-
zasat. Hiarom fétipust kiilonboztet meg: a halldsi, latdsi és mozgdsi
tipusokat. Ezenkivill figyelemre méltatja a szuggesztiol. Fontos még -
pnagyon a szitlékkel vald gyakori érintkeézés.

Iatodik fejezetben meggydézd érvekkel ajinlja az osztdlyismétlés
Lelyett a tantirgyismeétlést. :

Hetedik fejezetben a gyermek festi vizsgdlataval foglalkozik,
Tsmerni kell minden gyermek testalkatat, fejlédési menetét, a rendestil
valo eltérdseket és az ezekkel jaré nehézségeket. Siirgefi az iskolai
orvosi intézmény megvalositisat. Amig ez keresztiill nem vihetd, addig
a tanitoképzékben helyvezzenek nagy stlyt a gvermeki test ismerteteé-

k
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3 sére és a gyvermeklélektan v

3 Veégiil a nyoleadik fejezetben a tanitasban kovetendd modszeriil
3 az indukeiot ajanlja és foglalkozik még a kérdezéssel, a gyermek jo-
* waival, a testgyakorlisi orikkal és a szolisszabadsdgoal.

) : Széchy Guiray.

{
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K Gyogyité pedagogiai miavek.

. A hiabori siketei, némai, siketnémai és hibasan beszéldi. Trta

;" Istenes Karoly, dllami siketnéma-intézeti tandar. 38 1. A Magyar
%f Uyoavpedagbeia kiadisa. Ara 1 korona.

E. A hdbort nem ismer kiméletet. Megfoszt emberi mivoltunk egyik
-~ kivalo értékétol: a beszédtiol és az ezzel szorosan osszefiiged hallistol

is. Az orvostudominy hivatott a beteg szervet megegyieyitani, az el-
veszi képességet megmenteni. Ahol az orvosi beavatkozis t6bbé nem
segithet: ott megkezdi munkdjit a gyoeyito pedagogus, hogy a meg-
levé eérzékelési képességek ) irdnvi gyakorlisival potelja az elve-
srettet. :

A szerzd dolgozatat két részre osztotta. Az elsében a siketséprél,
a némasigrol és a siketnémasagrol szol, a masodikban a hdaboriaban fel-
1épd beszédzavarokat targyalja.

Mi okoz a hdboriban siketséget? Az okok kétfélék: kornyeéki és
kizépponti eredetiiek, aszerint, amint a halloszervnek kiilsé, kornyéki
részén pusztitanak vagy a hallis agyi kizéppontjat teszik tonkre. Kor-
nyéki eredetii siketséget okozhat meghiiléshél eredd killonhizo fiilgyul-
ladis és hurut, idegen testnek a hallojaratha valo jutdsa, sériilések (fegy-
vergolyo, srapnel-szilink, iités, sziirds). Utobbi esetekben nem maga a
seb, hanem inkdbb a nyomaban fellépd gyulladas és genyedés a veszt-
hozo. Kozépponti eredetii siketség esetében vagy a nagy agybeli hallo-
mezdl vagy a nyult agyban elhelyezett hallo ideget éri veszely. Utohbi
leggyakrabban agyrdzkéddssal veszti el miikods képességét. Nz egyszer-
smind a siketség leggyvakovibb oka. A szerzd ismerfeti Sarbo tandye
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mikrostrukturalis elvaltozdasokra alapitott elméletét. Hogyan okoz

Sarbo tandr szerint az agyrazkodas siketséget? Az dgyuldvedék robba-

nasaval jaro légnyomss megragadja az agyat a maga egészében,
megrazza azt, elmozditja helyébdl, odapréseli a koponyacsontokhoz; a
nytalt agyat beloki a koponya kimenetelét alkoté . n. oreglikba. A
bepréseltsée hatdsa alatt nyomés ala keriil a nyult agynak az a része is,
ahol az akusztikus magvak vannak elhelyezve, mialtal az agyban u. n.
mikrostrukturdlis (az agy szerkezetében torténd) elvaltozdsok lépnek
fel. Az akusztikus magvaknak ez a mikrostrukturalis elvaltozdsa okozza
a siketséget. A gyogyito pedagogus a halldst a beszédnek szdjrol valo
leclvasdasaval potolja. A megsiketiilt katona Osztonszeriileg is észreveszi,
hogy a beszédnek van latasi része is, ecsak nem érti. Gyogyito-pedagogiai

uton: a szemnek és a tapintoérzéknek fokozottabb igénybevételével, a

hangképzés tudatossa tétele és sokoldalu érzékeltetésével, hangrol-hangra

haladva. értelmes hangkapcsolisok gyakorlisaval tanulja meg a be-

szédet szajrol leolvasni. Kzeknek a szerencsétleneknek nyomott lelki
hangulata akkor kezd oszlani, szomoru arcukon akkor jelenik meg a
megvaltds reménye, mikor észreveszik, hogy siketségiik dacdra értik a
beszédet. A szajrol valo leolvasdast gyorssa és biztossa a kombinalo ké-
pesség kifejlesztése teszi. Ennek nélkiilozhetetlen fontossagat a szerzé

tobb gyakorlati példdaval viligitja meg. Ezutian a siketek életpalyait -

és a rokkantsag kérdését targyalja. A kovetkezd eredményre jut: a szdj-
rol valo leolvasds segélyével a siketek oly fegyvert kapnak keziikbe,
mellyel kiillonosebb: tdmogatds nélkiil alljak meg helyiiket egyreészt régi
polgari foglalkozdasukban, részben pedig fogyatékossaguknak megfeleld
j kereseti palyan. Uj palyakra kénytelenek lépni azok, kiknek régi
foglalkozdsa olyan volt, hogy a szajrol valé leolvasds nem potolhatja a
hallast. (Tanarok, birdk, tigyvédek, zenészek.) Nem kegyrél volna itt
sz0, mert a szajrol valé leolvasdst megtanulé siket bizonyos munkako-
rokben, jobb munkaers, mint a hallé. A siket katondknak a munk:i-
16l valo elvondsa rokkantsdg cimén nemesak, hogy nem sziikséges, ha-
nem nemzetgazdasigi szemponthol egyenesen veszedelmes.

A dolgozat méasodik része a némasdggal foglalkozik. A szerzé a
némasdg okai kozott a fizikai okoknak nagy jelentdséget tulajdonit;
a pszichikai okokkal: a megijedés elméletével szemben erdés meggy6-
z6déssel ' szall sikra Sarbé professzor mikrostrukturdlis elmélete mel-
lett. A némik gyogyito pedagogiai kezelésekor legelsé teendd, hogy a
néma katona a beszéd egyik legfontosabb kellékéhez: a helyes be- és
kilégzéshez hozzaszokjék az ezt a célt szolgdld lélegzési gyakorlatok
altal, Ezt kovetik az ajak, fogsor, nyelv és lagyiny gyakorlatok, majd
pedig a zonge kifejlesztése jon sorra. Amint az elsé zongét (hangot)
megkaptuk, kiejtésbeli- konnytliség szerint sorra jonnek a magan- és
massalhangzok, persze nem magukban, hanem mindjart szavakban és
rovid mondatokban. Az elsé zongére sokszor honapokig kell varni, de
ha ez megvan, a beszéd ujra valo felépitése 1—2 honap alatt biztos
sikerrel jart. A siketnéma katondkat, mint mér az eddigiekbdl nyil-
vanvalo, nemecesak beszélni kell megtanitani, hanem egyidejiileg a be-
szédnek szajrol valo leolvasasdra is.
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A héboru altal okozott eddig mugﬁgy;elt és kezelt beszédhibak a
kovetkez6k : dadogds, remegé beszéd, aphoma posze beszéd és aphasia.

Dadogsast okozhat a%la?kodds s agysériilés, mely a beszédmoz-
gato kozpontot teszi miikodésre alkalmatlannd, tovabba pedig a ha-
bort izgalma. Ha a beszéd motorikus kézéppontja a strukturdlis elvalto-
z4s miatt egyensulytalan, remegve, reszketve bonyolodnak le a heszéd-
beli izommozgasok. Az ilyen beszéd hangtanilag siro, fajdalmas. Az
aphonia okait tekintve, lehet kornycéki (hurut, gégelovés), kozponti
(agyrdzkodds) és hisztérias. A posze beszéd akkor keletkezik, ha az

egyes hangok. létrejottét valamely a hangképzés alkalmaval miikods

szerv sériilése gatolja. Az aphasia alkalmaval az altalinos értelemben
vett beszédbeli megnyilvanulisok (hangos beszéd, hangos olvasas, tu-
datos iras, irdasmegértés, zenei képesség, jelols beszéd, sth.) kozpontjait
osszekapcesolo idegrostok sériilnek meg s keriilnek vérzés vagy nyomés
alda. Nemesak a hangbeszéd, hanem a gondolatkozlés egyéb jelenségei
is zavartak.

A habort okozta beszédhibdk gyogyitasa alkalmdval elsé teendd
a tartos pihentetés, csak azutan szabad hozzafogni a beszédzavar gyo-
gyité pedagogiai javitdasdhoz. Erdltetni a beszédet nem szabad, mert a
mindendron valo siettetés késlelteti a gyogyulast. A hisztérias alapon
keletkezd beszédzavart az orvos hypnozissal gyogyitja. :

A siket és néma katonak Sarbd tanar Istvan-uti korhazdaban
vannak egybegytiijtve, ami sikeres gyogyitdsuk s ezzel a tarsadalom

- szamdra valo megmentésitk szempontjabol igen megnyugtato. Sarbo

\

tanar évek ota foglalkozik elméletileg és gyakorlatilag a beszédzava-
rokkal. Ahol 6 a vezetd: ott az orvos és gyogyito pedagogus Osszhang-
ban és legjobb megértéssel dolgozik kitiizétt eélja érdekében.

A szerzé adatait és tapasztalatait a Sarbd tandr vezetése alatt
dllo korhazban gyiijtotte, ahol a katondk gyogyito-pedagogiai kezelé-

. sét végzi. Munkdaja vérbeli szakemberé, ki 6szinte lelkesedést s nagy-

foku iigyszeretetet tanusit tdrgydval szemben. Dolgozatdbol a figyel-
mes olvaso hii és viligos képet szerez. 3
Budapest. Ganydé Vilmos.

Kriminalpedagogiai mavek.

; Kriminalpidagogie. Ein Erziehungsbuch von Erich Wulffen.
Voigtlinder R. kiadéasa. Leipzig, 1915.

Valamint a kozegészségtannak egyik legfébb tétele, hogy a be-
tegségeket megfeleld preventiv intézkedésekkel elkeriiljitk, épugy a
kriminalisztikdnak, de féleg a gyermeki biinozés elleni harcnak is
els6sorban a megelézésre kell torekednie. Ez a gondolat. vezérelte Wulf-
fent, mikor megirta az értékes kis konyvecskéjét, mely mint cime is
mondja, valojaban neveléstan. Szerinte a nevelés torvényei rendkiviil
egyszertiek s azokat maga a természet allitotta fel. Kisérjik figyelem-
mel a gyermek fejlédését, féleg Osztomeit, érzéseit és' képességeit s
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egelk magukiol megmutatjdk. melyeket kell fejleszteni és melyeket
visszaszoritani. A kis munka hat fejezetre oszlik s ezekben a gyerme-
kek léenyérdl, természetérdl, az erkilesi nevelés torvényeirdl, az értelmi
nevelesrél, a kedélynek mneveldl befolydsarol, a szexudlis és nemzeti
nevelésrdl szol igen érdekesen éx mindig eredeti modon. Fejtegetései-
ben ramutat azokra a nagy hibdikra, melyeket a sziilok és hivatisos ne-
velék gvakran elkivetnek (s legtobbszor csak a természet egyenliti ki)
é8 megieloli azokat az elveket és irdnyokatf, melyek a fiatalkori hiind-
zések megelézésére alkalmasak.

A kiinyvecskét elsésorban sziiléknek ajanlhatink, de hivatdsos ne-
veldk is dérdeklddéssel fogjak olvasni.

Klug Péter..

Gyermekvedelmi miavek.

Az 1916, janius havaban eltiliott Feminista kongresszuson el nem
mondoti beszédek. Feministak HKgyesiiletének kiadisa 1916. Megreu-
dalhetéd V. Maria Valéria-utea 12. s minden kinyvkereskedésben,

Be kir, hogy a kongresszust eltiltottak és a kinyv kitiing tar-
talma el nem hangoztatott! Az ember azt hinné, hogy a legvehemen-
sebb sziiffrazsett szellem, a mindendron valo héke utopidja, tintetésekre
vald felhivis, a .zsarnok” férfiuralom elleni éles kifakaddsok elkerii-
lése miatt tiltottik meg ¢ kongresszast! Bs ime; itt all elttiink egy
kinyv, melvbien a ndnek a mai tdrsadalomban valé elhelyezkedése, a
praktikus pdalyakon valo kiképzese, a Feministik Eegyesiiletének. gya-
korlati miikddése, az emberiség jovije: a gyermekvédelem terén ki-
fejtett lelkes munkassiaga oly kerethen, oly szakszerlien van elénk
allitva, hogy a legnagyvobb elismerés illeti az irokat és a kinyv szer-
leesztoit.

A naplo mintegy enciklopediaja a no egyakorlati pilydinak s ez
szinte nélkiilozhetetlenné feszi a kinyvel oly ndk elétt, kik gyakorlati
palyat ochajtanak vilasztani.

A kongresszus harom napi tartaminak megfeleléleg . a kinyv is
harom részre oszlik.

Az elsé rész azzal foglalkozik, mennyire miikédnek a nék az &s-
termelé és ipari palyikon. Kitiind szakemberek részletesen ismertetik
azokat az ipardgakat, melyekben a munkdsndk vészben mint segéd-
munkdsok, részben mint szakmunkisok dolgoznak.

A misodik rész az Egyesilletr évi jelentését tartalmazza. Fontos
gyakorlati munkdt végzett az Egyvesiilet a palyavilasztisi értekezletek
tartdsdaval és a gvakorlati tandesado miikodésével.

Ertékes statisztikaval szolgdl a munkakézvetits. 1915, dprilistol
1916, majusig 2980 esetben helyveztek el munkasnéket. Megnehezitette
munkédjukat, hogy ninesenek szakképzett ndéi munkasok, csak rosszul
fizetett segédmunkisoknak haszniljak cket a legtdhb ipari szakmdaban.
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Nagyon értékes munkat végzett az ,Anya €és gyermek-
vedo-bizottsag” :

: a) A sziilé-intézeteket latogattilk, Lol a szilé anydk panaszait
vettek fel s nagyon sokat ribeszéltek, hogy a menhelybe menjenek. A
Rokus-korhdz, a Bakdcs-téri sziilé-otthon. az Uj-Szent-Janos-korhdz
- 68 a Batthydny-Otthonban dsszesen 1149 anyival targyaltak

b) Az drvaszék megbizasibol személyesen tigyeltelk fel az elha-
. gyott gyermekekre. 1612 oly gyermekkel foglalkoztak. hol gyamkiren-
-~ delés tortent s 1664 kizos hdstartdsban saﬁletett eyermekkel. :

e) JHaborts anyavédelem® ¢. mozgalmuk eredménye,
- hogy 1665 anya kozitt 27750 K sewélyt osztottak ki az Anguszta-alap
 &s Hadsegélyzo-Bizottsdg anyagi tdmogatdsaval.

d) Fontos munkdssdguk volt az dllami menhely kitelékéhsl ki-
lépett 15 évesele gondozdsa. Budapesten 152 ilyen serditlét kisérnek
figyelemmel. '

' Az L Anya- és Gyermekvédo-Bizottsag™ szép munkdt végzett. Di-
Ceséret illeti Szirmay Osgldarné elnckot s buzegd munkatdarsait.

A gyermekek védelméhez sorakozik Szegvidri Siandorné cikke.
Beyik inditvinya. hogy a leinyok védelmi korat a biinteté- -térvény-
konyv modositisdval emeljék fel 18 évre s igy biintetdjogi fe]elosseg
terhelje a férfit.

Beszeld szamokkal i'gazolja._ e kivetelés jogosultsdaedat. A fGkapi-
tanysdg 1914, évi jelentése a gyermekbirosag elé allitott lednyokrol:
805 kisledny kozott 421 mar meg volt rontva. 227 titkos prostituteioval
wvidolya, 120 volt koztitk nemi beteg. ‘Ezek a szamok azéta telemesen
- megnivekedtek.

A kinyv harmadik része azzal foglalkozik: mit tehet a 16 az em-
beriség jovoje érdekében, A mi szempontunkhol ez a legéridkesebb s
altalaban ez a legtudominyosabb része a kimyvnek,

Szana Sandor dr.: A ¢secsemévédelem szoeiolo-
‘i4ajahoz” ¢ kiting tanulmanydban adatokkal mutatja ki, hogy a
esecsemd-haldlozds csikkenése még nem oldja meg a népesedés proble-
at. A vagyonosoddssal és a halado kulttiraval csokken a wu]eq arany
ama. Bonek veszedelmét mutatja ki £

Agoston Péterné: . Anyavédelem a munkdsnd
 Szempontjdabdl® cimen meggyézéen tor lindzsit az anyasigi biz-
ofitds, anya- és esccsemd-rendeldk, fejkonyhak, napkozi ofthonak,
nyiik iskoldja érdekében. : :

Réveész Margit dr.: Mit tanulhat anormalis gyer-
ek neveldje a kriminalpedagdegustol? cimen kimu-
ia, hogy a biindzé gyermek nevelésének, védelménelk, megmentésének
alapja a ¢yermek pszichologiai megismerése.

- Tudomdnyos késziiltségeel és gyakorlathan szerzett tapasztalatok
pjin mutat r4, hogy mily siker korondzza faradtsdgunkat, ha a lé-
tani modszereket alkalmazzuk a gyermek megismerésére s ezek
&Iedményéhez. szabjuk a megmentés modjait. Cikke k(}nkluzléja

mint“sikeriilt a tikéletesitett pszichotechnika segélyével a miasod-

A Gyermel:. ‘ 8
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rendii anyagot értékében novelni, azonkép lehetséges az elsérangi
materia teljes energia értékét hasonlo eljardssal teljesen kihasznalni.®

Glieklieh Vilma: A gyermek védelme sajat kor-
nyezetével szemben” cimii cikke fejezi be az értékes kinyvet.

Orvendetes, hogy a feministik a gyakorlati problémik terén oly
szép eredménnyel miikidnek. Mi melegen iidvizoljilk 6ket azért, hogy
miikddésiitkben a nevelésiigyi kérdéseknek, az anya- és gyermekvéde-
lemnek oly nagy teret adnak.

Az ,El nem mondott beszédek” szelleme, irdnya, sok-
oldaliisdiga erés bizonysdiga, hogy az utopisztikus elméletekért valo
meddé kiizdelemnél soklkal szebb, értékesebb és hasznosabb a gyakor-
lati életben kifejtett munka.

Bs ha e felfogas ellen tiltakoznanak is: konyviik ezt bizonyitja s
épp ezért ajanljuk olvasoink figyelmebe.

Ujabb tagjainknak figyelmébe ajdnljuk
Ballai Kdroly: A gyermektanulmdny modszerei

¢. munkdjdt. Atdolgozott mdsodik kiaddsdnak dra 80 fillér.
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GYERMEKTANULMANYI
MOZGALMAK.

A Gyermek tiz évfolyama. Folyoiratunk, ,,A Gyermek®, a mult
év végén toltotte be tizedik évfolyamat. Az Igazgato-tandes a feh-
rudr 10-iki {ilésén megemlékezett azon nagyfontossign tudemdnyvoes és
tarsadalmi hivatdasrdl, amelyet folyéiratunk a lefolyt tiz év alast be-
toltott s elhatarozta, hogy &sszel jubileumi szdmot fog kiadni, amely-
ben A Gyermek tiz évi lendiiletes fejlédéset Ballai Kdroly titkar fogja
ismertetni. } ;

Ezzel kapesolatosan jelentjiik, hogy az Igazgato-tandes a mult
tilésen a .Jog ¢s gyermekvédelem® rovat vezetésére Kdrmdn Ele-
mér dr. kir. jarashird s gyvermekbiré urat kérte fel, aki a munkit
 szivesen villalta. Tovabba Domokos Laszloné, az Uj Iskola igazgatoja,
- akit két évvel ezelott kévtiink fel a ,Pedagogiai Torekvések™ cimi
rovat vezetésére, de akkor az Uj Iskola szervezése miatt e munkakort
nem tolthette be, a jelen szimban megkezdte miikodését. Mindkét ér-
- tékes munkaerdt drommel tidvoziljiik munkatdrsaink kézitt. Velik
- egyiitt A Gyermek rovatvezetdjének gardija a kivetkezokhol all:

Pedagogiai Torekvések: Domokos Liszliné; Gyogyité Pedagogia:
Berlkes Janos és Vértes 0. Jozsef dr.: Jog és gyermekvedelem: Kdarmdan
Blemér dr.: Gyermekirodalom: Négrddy Laszle dr.; Ubersicht: Szidon
G. Kdroly; Résumé (megjelenése filfiiggesztve): Martos Agostné.

Személyi hirek. O felsége, a kiraly. grof Teleki Sdndor-t
valosigos belsé titkos tandcsosavi nevezte ki. Bz a kirdlyi kitiintetés
azon mély ragaszkodasnal és tiszteletnél fogva, amely a Magyar Gyer-
mektanulmdnyi Tarsasdgot dthatja, bizonydra dltalanos és osztatlan
Oromet okozott a tagjai kizitt. Neki eléviilhetetlen érdemei vannak a
Gyer_mektanulményi Tarsasig megalapitdsa, vezetése és fejlesztése
koriil. O résztvett spontan, tisztdn az gy irdnti érdeklédéstsl vezetve
‘mir az 1901-ben tartott elsd tandeskozdson, amely 6t azonnal elndkéiil
vialasztotta. Habdar a tandcskozison a pedagégusok jelentékeny része
ellenezte gyermektanulméanyi egyesiilet alakitdasat, Teleki Sandor ha-
tdrozottan dlldst foglalt mellette. Ez dontotte el a gyermektanulmanyi
mozgalom sorsdt. Végig kitartott veliink, O lett az 1903-ban alakult

8*
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Gyermektanulminyi Tarsasiag elndke. Az 6 elndklése dltalinos tarsa-
dalmi jelleget kilesonzott a Gyermektanulminyi Thrvsasig miikédeé-
sének, megmentetie azt a pedagoeiai egyoldalisietol. Ennek fontos
kovetkezménye lett, hogy az egész magyar tarsadalom érdeklédeése for-
dult a gyermektanulmanyi mozgalmak felé. Kz a korillmény a tarsasige
miikodését sokszorosan hatdsosabba feszi. Teleki Sandor éppen olyan
lelkesedéssel esiing ma is a gyvermektanulméanyi mozgalmakon, mint
ezeldtt tizenhat évvel. Nem esoda hit, ha 6t mindeénki rajongva szereti.

A Gyermektanulminyi Tdarsasagon kivil az orszig Osszes koz-
miivelodési koreiben is osztatlan 6rommel fogadtak erof Teleki Sandor
kineveztetését. O mar negyed szizad ota szolgilja Gnzetleniil s buzea-
lommal a magyar kultira iigyét, killéndsen a pedagogidat. Jellemzd az
6 gondolkozdsdra, hogy mindenkor a nagy jovéjl, de a kezdet stadiu-
maban levé s nehézséoekkel kiizdd iigyeket karolta fel, a kilencvenes
években megindult festnevelési mozgalmakat s a kézimunka-oktatis
iigyéet. A Kézimunkira Neveldk Orszigos Eeyesiiletét 6 alkofta meg
Guttenberg Pallal egyiitt; sok érdeme van ezen ) irdanyzat meggyo-
kereztetésében. Grof Teleki Sandor egész politikal palyajan legbe-
hatobban a kulturidlis tigyekkel foglalkozott.

A Magyar Gyermektanulmanyi Tirsasig igazgato-tanaesa irds-
belileg fejezte ki tidvozletét és halajat szereteft elndke irdnt s elhata-
rozta, hogy 6t a legkozelebbi nyilvinos értekezleten szobelileg is fogja
iidvizolni, A februdar ho 10-én tartott nyilvinos értekezleten ez meg
is tortént. Az igazgatéo tandes folkérésere Weszely Odon dr. {£6-
igazgato, egvetemi m. tanar tdvozélte grdf Teleki Sdndor elns-
kot. Oszinte drommel t6lt el benniinket a tudat, mondd, hogy BEl-
nokiink kivilo érdemei a legfelsobb kirokben is elismerést nyernek. Mi,
akik a tdrsasig megalapitdsa ota egyiltt munkdlkodunk, jél ismerjik
6t. Tudjuk. milyen nagy, fiaradhatatlan munkat fejtett ki mindig és
mindeniitt, ott, ahol a magyar kultarat kellett elébbre vinni. Grof
Teleki Sandor neve ismert a politikdban, a tdrsadalmi élet mozgalmai-
ban, de fényes tehetségeinek legnagyobb tere, a Teleki csalad fradi-
cioinak is megfelelGen, a kultira elébbre vitele koriil van. Tevékeny-
sége fényt draszt a magyar gyermektanulmdnyozésra. Jol érezziik,
hogy nélkiile a mai eredményekét elérni nem tudtuk volna. O nekiink
nemesak diszelnikiink, de vezeténk, irdanyitonk, munkatarsunk. Hogy a
eyvermektanulmanyi tdrsasagot dltalinosan ismerik: hogy a gyermek-
tanulméany behatolt a pedagogusok kirébe és ismert fogalom lett a
koztudatban, azt mind neki koszonjitk. A gyermek a jovd. Akl a gyer-
mek figyét felkarolja, a jobb jovéért munkilkedik. O ezt teszi. A ki-
tiimtetos, jol tudjuk, grof Teleki Sindor személyének szol. de holdogok
vagyunk, hogy ez a kitiintetés a mi clndkiinket érte. Biztositjuk dt,
legmelegebh szeretetiinkrsl és |igaz Gromiinkrél.

A jelenlevdik hosszantarto éljenzéssel és fapssal iinnepelték grof
Teleki Sandort, aki az tidvozlésre vilaszolva, megkdiszonte Weszely £6-
igazgatd szavait, amelyek, tgymond, végtelen jol estek neki, éppen
ebben a kirben, ahol az eszmék megvalositiasa mellett szeretetet ke-
resett. Az 6t ért kitfintetést nem kereste, nem kitiintetésért dolgo-
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zott. de, hogy megjott, oriil neki, mert ez a munka elismerését jelenti:
s az elismerés sarkantyu tovdbbi munkdra. Orill a kitiintetésnek, de
szazszorta jobban Oriil annak, hogy a tarsasag ily melegen érez vele,
hogy azt a szeretetet, amelyet keresett, itt munkatdrsai korében meg-
talalta. Erzi, hogy a Gyermektanulminyi 'l‘zirsaséggz{l teljesen Ossze-
forrott. Egyiitt indultak el, egyiitt jutottak eredményekre, s taldn
még sokkal messzebbre is haladtak volna, ha ez a szomoru idé kozbe
nem jon. Hogy azonban a tarsasdg ilyen nehéz idékben is fennall, s6t
elérehalad, azt nem tartja a maga érdemének, hanem a dolgozo tar-
saknak koszoni azt.

O felsége, a kirvaly, grof Klebelsberg Kunmé vallas- és koz-
oktatasi allamtitkart valosdgos belsé titkos tandcsosava nevezte
ki. Grof Klebelsberg Kunoé egyike kozéletiink legrokonszenvesebb alak-
jainak. A magyar kozonség mar akkor tanulta nevét megismerni s
szeretni, amikor. mint miniszterelnokségi tisztvisels, paratlan iigy-
szeretettel, hazafias lelkesedéssel és boles tapintattal szervezte és ve-
zette a horvatorszdagi magyar Julian-iskoldkat. Ezen érdemeinél fogva
Naray-Szabo Sdndor tavozasival 6 vette at mint allamtitkar 1914-ben
a kozoktatasi miniszteriumban a népoktatasi tigyek vezetését. Habar
csakhamar kitért a haboru, 6 mégis lankadatlan buzgalommal készi-
tette eld a népoktatis ujja szervezését s rakta le egy 0 népoktatasi
torveny alapfalazatat. Oriasi munkat végzett és teljesit ma is ez iigy
vezetése koriil. Grof Klebelsherg Kunot mindenki szereti szerény, egy-
gzerti, kozvetlen, lekotelez6 modoraért. Mint dllamtitkar, a gyermek-
tanulméany iigye irdant behato érdeklsdést tahusitott s jelentékeny része
van az 6 tamogatdsianak abban, hogy a Magyar Gyermektanulméinyi
Tarsasag a hdabort ideje alatt is szinvonalon tarthatta munkdissagat.
A tarsasdg igazgato-tandcsa irasban fejezte ki tidvozletét s mély hala-
“jat Grof Klebelsberg Kuné irant. :

Dr. Grész Gyula gyermekkorhazi igazgato f6orvosnak egyetemi
magdantandrrd valé habilitdaciojat a vallas- és kozoktatdsiigyi miniszter
megerdsitette. I8 jeles tudosunk gyermekorvosi tevékenységét a gyer-
mektanulméannyal kapesolja 6ssze. Szamos miive koziil a legujabbat, a
Gyermekegészségtant, a Gyermektanulmanyi Tdrsasiag adta ki. A Tar-
sasdg megalapitoi kozé tartozik. Az igazgato tanides jegyzékonyvileg
tejezte ki iranta elismerését.

Lechnitzky Gyuldt, a budapesti tanitoképzé-intézethen a peda-
gogia tanarat, az ., Alkoto munkara nevelés™ cimii alapvetéd mi irojat,
igazgato tandcsunk tagjat, a Magyar Pedagogiai Téarsasag a janudri
kozgytilésen rendes tagjaiikozé vélasztotta. Az igazgato tandes jegyzo-
konyvben fejezte ki iidvozletet a jeles pedagbogus irant.

Miinsterberg Hugé. 1916 december 17.-én hunyt el varatlanul,
elbéadasa tartdsa kozben, Minsterberg Hugd, a vilaghirtt Harward-egye-
tem tandra Bostonban, a mai kornak egyik legnagyobb pszicholégusa,
83 éves kordban. Miinsterberg egyarant nagy volt a kisérleti lélektan
elméleti irdnyfi miivelésében 6s a lélektan gyakorlati alkalmazdsiban.
Er'edetvil\eg német szarmazasa ember volt. 1863-ban Danzighan sziiletett:
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Wundtnak (Lipese), majd Windelband (Heidelberg) tantivinya volt,
hiolesészeti és orvosi doktoratust szevzetf s mivei szembetiinden hordjik
magukon ¢ kettts késziiltség bélyegét. Még egészen fiatal koraban magéin-,
majd rendkiviili egyetemi tanar lett Freiburghan. 29 éves kordban (1892)
pedig az északamerikai Bostonban a Harward-egyetem lélektani tan-
székére hivtak meg tanirnak, amelynek lélektani laboratoriumat 6 szer-
vezte s O fejlesztette vilaghiriivé s itt miikddott halaldig.

Miinsterberg miivei részint angolul, részint német nyelven jelen-
ték meg igen nagy szdmmal, amelyek koziil itt esak a legfomtosabbalkrél
emlékezhetiink meg. Az 1891-ben megjelent mive, Uber Aufgaben und
Methoden der Psychologie (A lélektan feladatairé]l s mddszereirdl, ere-
detileg a Gesellschaft fiir Psych. Forschung irataiban jelent meg)
azért érdekes, mert e miivében a lélektani kutatdsok szdmira még
egéezen elméleti eélt {lzott ki: A lélektan feladata az egyéni tudat-
tartalom felbontisa elemeire, amelyek tovabb mar nem bonthaték; azutin
ezen lelki elemek kapesolédisa torvényeinek felkeresése és végiil ezen
elemek Osszeszovodési médjanak feltdrisa, amiként azok a m1 személyl
tudattartalmainkban megjelennek. (13. 1.)

M. ebben az elméleti irdnyban szervezte laboratoriumit s végezte
lélektani kutatisait. Azonban a gyakorlati amerikai szellem s fejlett
tarsadalmi viszonvok hatdsa alatt fokozatosan a gyakorlati térre hajlott
at s a Stern Villidamék altal az 1900-as évek elején alapitott ,alkal-
mazott élektan”-nak legkivalébb miivelGjévé lett. Ezen irdnyn kuta-
tasait eleinte angol nyelven tette kizzé. Németorszaghan 1910-ben tiint
tel weltl, amikor 6t a Harward-egyetem Cseretanar® gyanantg kil-
ditte ki Berlinbe egyetemi eladisok tartdsira. Egyebeken kiviil az
alkalmazott 1élektant is programjdba vette heti négy dras kollégiummal.
Ez volt az elsd eset, hogy egyetemen ezt a tudoményt rendszeresen adtik
el6. M. ez eltadisokon beszimolt azon eredményekrdl. amelyeket & =
kisérleti lélektannak a szocidlis életre allalmazdsa koritli kutatisaiban
elért. 2

Nem sokdra. 1913-ban, megjelent az elsd ilyen irdnyi német mun-
kaja, Psychologie und Wirtschaftsleben'™ (Lélektan 6s gazdasdei élet,
J. A. Barth, Lipese). M. e miivében kozilte azon kutatisait, amelyeket
a Harward-cgyetemen a villamos kocsivezetokon, hajésokon, telefonos
lednyokon 1élektani tulajdonsigaik és képességeilk megallapitisa végett,
tovabba a munlkafeltételek, a gyakorlis, a figyelemzavarok, a féradtsig.
a fizikai dllapotok, a tarsadalom hatdsainak meghatirozéisa végelt tel-
jesitett, : '

M. az alkalmazott lélektanrsl tartott eloadisait eoy rendszeres mii-
hen foglalta 8ssze Grundziige der Psycholechnil cimen (1914, T, A.
Barth, Lipese; ez volt utolsd nagy miive). M. e miivével i tudominyt,
a pszichotechnikat, alapitotta meg, amely tulajdonképen nem egyéb.
mint az alkalmazott lélektan teljes és rendszeres felépitése. Az elméleti
alapot az 1j tudominyhor azzal adta meg, hogy meghatirozta céljait,
szempontjait, teriileteit ¢ madszereit. Kiemelte az alkalmazott lélektant
egyoldalasigibsl, amely szerint eddig fGeyszolvin csak a pedagigia
szolgalatiban allott s kijeldlte szdmira az Osszes kulturilis feladatokat.
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Kereste a pszichotechnika alkalmazdsat az altaldnes tdarvsadalmi érint-
kezésben, az emberek megismerésének maodjat a kifejezé mozgisok segit-
ségével, Azutan részletesen foglalkozik azon lelki sajitségokkal, jellem-
mel, tuddssal, amelyekkel az orvosnak, gazdénak, iparosnak, kereskedt-
nek, a kizlekedés alkalmazottjainak, a pedagégusnak, 1 miivésznek
fel kell ruhdzva lemnie s azon lelki miiveletekkel, amelyek e hivatisok
teljesitésében szerepelnek.

Kiifléndsen érdekel minket a pedagdgiai pszichotechnikdrdl irt
részlet, amely egyébként egyike a mii legsikeriiltebh részleteinek. Isme-
retes torténeti tény, hogy M. az Hducational Rewiew-bhen (New-York,
1898.) megtimadta az akkor még igen fiatal gyermektanulmanyt, tagadta
annak 6nalls tudoményos jellegét, azt csak az dltalinos lélektani vizs-
galéddsok eszkizének nyilvanitotta s nem ismerte el, hogy abbdl a peda-
gbgusnak haszna volna. 1898 6ta a gyermektanulmény 6ridsi fejlédésen
ment af s atalakultak arrél M. nézetei is. A Psychotechnik-ban mér
szitkségesnek tartja a lélekfejlidéstan, 4 gyermeki képességek s ezek
életjelenségeinek ismeretét. Ezen fejezet megirdsiban 6 maga iz felhasz-
nilja az &ltaldmos és részletes gyermektanulminyi és gyermelfejlédés-
tani kutatisok eredményeit.

Meg kell emlékezniink M. laboratoriumirdl, amely az 6 miikodésé-
nek szintére volt, Amilyen gazdagon folszerelt volt ez a laboratorium,
olyan sokoldalii és intenziv tevékenység is fejlodstt ki abban., Az alta-
linos lélektani, gyermek-lélektani s alkalmazott lélektani vizsgialédaso-
kon kiviil killonos figyelmet érdemelnek az értékes dllatlélektani kuta-
tasok, amelyeket M. az utdbhi idében szintén a pszichotechnika kere-
tébe vont,

Erdekes Miinsterberg magatartisa a habora alatt. amikor német
faji érzése szenvedélyes erdvel tort ki lelkébtl s csodilatos hevességeel
és batorsaggal folydiratokban és kinyvekben, angolul és németiil tdmadta
a yankee-elfogultsigot s alattomossigot, Ezért élete nutolsd éveiben sokat
kellett szenvednie. A yankee-tarsadalom és tudominy kikozisitette 6t.

Miinsterberg a legnagyobb elmék, tuddsok, bitor attirdk egyike
volt. Miként egykoron a praféta, figy 6 is felvezette a népet egy 1j tudo-
many Nébi-hegyére s megmutatvan a vizsedlddiknak az aj tudomany
Kanainjat, lelke az éghe szallott. Nagy L.

A M. Gyermektan. TArsasag kozgytlésének ideje. Mozgalom in-
dult meg, hogy a tdrsasiag miikidésének évi jaratat a koltségvetési év-
hez alkalmazzuk, Tartson az julius 1-16]1 julius 1-ig s a kozgytilést Gsz-
szel tartsak. Ballai Karoly tette meg az inditvinyt a februdr ho 10-diki
igazeato-tandesi  {ilésen. Az igazgato-tandes tobh okbol hozzd jarult a
inditvinyhoz s ennek értelmében fog javaslatot eléterjeszteni a vdlaszt-
manymnal.

Ribol., K&s6 Gregkorban tért nyuealomra a franciik tudominyos
életének egyik legrokomszenvesebb alakja, a pszicholéeusolk nesztora, a
finom tolli, kivils elemzd képesséoii, rendkiviil sokoldali s mindenfeld
tisztan és méltdnyosan laté tudds, Théodule Ribot, az Instiluf tagja,
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a Collége de Franee nyugalmazott tandra, a Revue Philosopliique szer-
resztije. Elobb g Sorbonne-on, majd a Colléee de France-on tartott
eléadisaival, tovabbi ismertetd és biralé miiveivel ¢ iiltette at francia
foldre az angolok és németek lélektani munkissiginak eredményeit
s ennek a két ellentétes hatasnak érvényesitése kizben probalta a fran-
cia foldon akkor mar szintén mutatkozé kezdetekbol a tudoményos
lélektant bazdjiban felvirdgoztatni, Ezzel a francia pszichologusoknak
igazi mesterévé vAlt és a ma neves lélektani munkisok kovitt nehéz
volna olyat megnevezni, aki ne Riboy munkassiginak koszonhetné fiatal-
- kori lendiletét. s6t tudomanyos irdnyitdsit is. !

A francia lélektani iskoldk munkdjin ma is érezhetd ez a hirmas
befolyis, amelynek esak egyharmadrésze francia, Az introspektiv kiin-
dulast elemzi 1élektan, amit Ribot a két Mill, A. Bain, Ward sth. miivei-
ben talglt, legmélyebben befolydsolta Ribot-t magit és birmennyire igaz
is, hogy a francig kisérleti lélektani iskoldk is Ribot-ig vihetik vissza
cealddfajukat, maga az Oreg mester legjelentékenvebh alkotdsaiban min-
dig megmaradt az introspektiv elemzés madszereindl. '

Ribot-nak waz emlékezet. az akarat és a személyiség betegségeirol
irt kinywvei eldszor adnak pszichopatoldgiai ténveknek dnalla lélektani
értékelést 6s kiindulépontjit szolgdltatiik azoknak a nagvfontossiga és
a lélektanban korszakos vizsgdlatoknalk, melyeket Piepre Janei és az
altala hefolyasolt pszichopatoldgiai irdk miiveiben faldlunk.

Harmadik és legfontosabh miikidési dga Ribot-nak azokban a mo-
nografikus természetti lélektani miivekben jut érvvémyre. melyek a figye-
lem, majd az ltalanes eszmék lélektanif, az érzelmek lélektandt és logi-
kajit, a teremto képzeletet s a szenvedélyek lélektanit tirgyaljik. Hzek-
ben @ miivekben Ribot lényegében pszicholdgiai elemzéseket végez és
ha tamaszkodik is — sokszor nagyon terjedelmes — kisérlefi. s6t pszi--
chofiziologiai vizsgilatokra, fejtegetéseinek salypontja mindig az infro-
spelctiv eredetii elemzésre esik., A konkrétumok kozelségét keresd, tény-
kedvelé ember mégitt mindie ott leselkedik g filozdfus, aki a tényt csak
értelmezd erejéért szereti s a konkrétumot csak gondolatainal tdmasz-

: tékdul tfiri meg. Schopenhauer volt kedves embere, forditotta is Espinas
kbzremiikodésével, és egyéniséodhen ez o kistrletezéssel kézenfogva jaré
elméleti hajlam volt féforrisa annak a kiterjedt és sokoldali munkis-
sagnak, ami miikodése nyomin felvirigzoti. d.

A Gyermektanulmanyi Mazeum gyarapodiasa. Az l[gazgaio-ta-
ndesnak februgr 9-6n tartot! filésén Nagy Liszlo. a Gyermektanal-
ményi Muzeum elndke, jelentette, hogy az tjonnan szervezett Uiyer-
mektanulményi Muzeum 6értékes eyiijteményekkel gyvarapodobt. A ne-
vezetesebh 11j gviijtemények: 1. A gyermekrajzoknak gazdag, 0j tudo-
manyos alapon vald eyfijteménye. legnagyobhrészt az 1916, év elején
rendezett févarosi hiborns gyermektanulmanyi és pedagoegiai kiallitdas
anyagdabol osszedllitva. 2. A gyermekek haboris készitményei, jorészt a
fovarosi kidllitds anvagdabol tudoméanyosan esoportositva. B gyiijte-
mény kimagasld csoportja o . JKarpati falu®, a budapesti Tatai-uteai
el iskola tanuldinak készitménye. 8. A gyermek értelmi s erkdles) fej-
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Jédesére vonatkozo ujabb kutatdsok eredményei grafikonokban. 4. A
tanulék haborns feleleteinek ey gyiijteménye. 5. A pedagogial eso-
port féleg az 1 Iskola érdekes és értékes kiallitast anyagaval bévalf,
Ezeken kivill értékes gyiijtemények rendezés alati vannak. A mizeum
anyaga e esoportokkal annyira Tu'iviil‘r, hogy a régi helyiségeiben nem
fért el s Weszely Odon nrnak, a Pedagogiai Szemindrium igazgataji-
nak szives engedelmébél az egész foldszinti folyosot elfoglalta gyiijte-
menyeivel. Sajnos, a Muzeumot a vildgitasi mizéridk miatt a nyilva-
nossdg szimdra mée mindig nem lehet megnyifni, azonban egyesek
minden délutian 4—7 drdig megtekinthetik. eldzetes bejelentéssel peda-
gogial intézetek is ldtogathatjik vevancsak a jelzett idéhen.

Viaei gyermektanulmanyi osztaly. Miar hdvom év dla tart o moz-
galom Vicon gyermektanulmianyi fiokkér alakitdsdra. A facok szép
szammal jelentkeztek. 1dd kozben azonban a hdaboris viszonyok enyhi-
tesére patronszs-egyesillet alakitasinak esmnéjé meriilt fel. E mozga-
lom maga korébe vonta a evermektanulmanyt is. Nem ecsekély nehér-
ségek ¢s vitak utan valoban ngy oldottiak meg most januarban az
tigyet, hogy a gyermektanulmanyl fiock a Viel Patrondzs-Eegyesiilet
szakosztilya, azonban ez oszidly egyittal ,tagja a Magyar Gyermek-
tanmlmanyi Thrsasdenak™: a tavsasig céljait s eszkdzeit magdévi teszi;
targvalja a tarsasie elnokséeétol hozza intézett felhiviasokat s munka-
rendjet, jelentéseit annak megkiildi: igénybe veszi a tarsasdig tdmoga-

tasdat. Az Igazgato-tandes ezen rviank valo vonatkozdsokat elfogadta s

ha a vdlasztminy is hozzdjarvul azeokhoz, gy létrejon az allands kap-
esolat a M. Gyermektan. Tirs. ¢s a viei szakosztily kézott. A suzak-
osztaly elnoke Sdfar Béla, veform. lelkész, titkdra Hollds Samuel izv.
tanito. Mindketien lelkes odaaddssal faradoztak azon, hogy a moz-
ealom ecéllioz vezessen. Udviziljitk a viei eyvermektanulminyozokat.

Gyermekvédelem Szegeden. Szegeden széleskirii ayermekvédelmi
alkcic indult meg a Gyermektanulminyi Tarsasig szegedi fickkire és az
iskolaigazeatakbol alakult ellendrzobizottzde kezdeményezésive és ira-
nyitasaval. A fiatalkorfak szegedi hatésdoa, élén dr,  Ovkonyi Ede
leuriai birdval, minden erejével tamogatja o gyermekvédelem iigyét. Dr.
Orkonyi a Gyermektanulmanyi Tharsasag szegedi fickkirének vilasat-
manyi iilésén ismertette gyermekvédelmi programjat. A feliigyelet nél-
kitli overmekeket foglalkoztato mithelyekbon 6hajtja elhelyezni, ahol
szakszerti vezetés mellett deleozninak és munkijuk jovedelmében része-
sitlnének, A evermekek dohinyzisit és koresmizdsit latésigl rendeletelk-

kel meesziintethetbnek véli és az ellendrzési teviékenységbe belevonja az

dltaly alapitott Gyermekek Orszeme®™ ifjasagi csapatot.

Vilasztmdinyi iilés Szegeden. A Magyar Gyermektanulminyi Tar-
sasie  Szepedi fidkkorének valasztmanya janudr 21.-6n Ovkonyi Fde

dr, kir. tablabiré elniklésével iilést tavtott. Klug Péter igyvereto-
alelnik bejelemtette. hogy a kizponti elntkséy megkilldfe az igazgats-

tandesi iilések jeevzikbnyveit, hogy a figklktr a hatirozatokrdl. az esy-
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séees mitkidés biztositdsa végett tudomist szerezzen. Majd az eddig érke-
zeft jegyzikonyvek fontos hatdrozatait és a bennitk megjelolt miikodési
programmot ismertette, A rendes térgysorozat legféhb pontja a gyer-
mekvédelmi akeid megheszélése volt. Klug Péler clbterjesztette Visdr-
helyi Julia inditvinyat arrdl, hogy a gyermekek allapotarsl és koriil-
ményeirt] kérdoivek alapjan szerezzen tajékozddast a fiokkér és javas-
lataival forduljon a gyermekvédelmi hatésigokhoz és intézményekhez.
Jelentette tovabbd, hogy a legkbzelebbi nyilvinos gyermektanulméinyi
értekezlet elbaddja Angyal Pal dr. egyetemi tanir lesz, ki a gyermeki
tanavallomisok értékelésérdl tart eldadist. (Mar megtartotta.) A zil-
lésnek indult evermekek megdvisa érdekében fontos hatarozatot hozott
a valasztmany, mely kimondta, hogy a sziilk felvilagositdsa eéljabil
varosrészenként elGadasokat tart és kérelemmel fordul az igazgatdkhor,
hogy az iskolakbam a gyermekek részére vetitett képekkel illnsztralt
neveld hatdst eléadisokat rendezzenek., Ezutin Galler Kristéf kozilte
az iskolaigazentok értekezleténel azon hatirozatit, hogy kérelemmel
fordulnak g t6kapitinyhoz., hogy rendeletileg tiltsa el a 16 éven aluli
gyermekeknek a koresmizist és a dohinyzist, tovibbi megkeresik a
katonai hatdsdgot. hogy rendelje el a katondkmak, hogy a fiatalkorfiak
biintzését 6s magatartisat ellenGrizzék. Elnok a maga részérol célva-
vezetObhnek tartja a gyvermekek foglalkoztatasat, hogy ne leeyenek fel-
figyelet nélkiil.

Rendelet a fiatalkortiak ziillésének meggatlasara. A hdborn
okozta vesztesézek, mondhatnok pusztitasok kozeé kell szdamitanunk az
egyszeriibb esalidokhol szarmazd gyermekek ardnylag nagy szdminak
az elziillését is. Az iskolik nagy részének bezirasa megsziintette a ne-
veldk hatasit a gyermekekre, kik a esaladfék hadbavonulisa miatt jo-
részt az utedra keriiltek és sokszor felndttek modjdara dézstlnek a kores-
makban, nem egyszer zullott erkélesii nék farsasagaban is. Termé-
szetes, hogy ez a szomoru tinet féleg a virosokban mutatkozik., Sze-
geden legutobh is Marton Jozsef, a fiatalkornak birdja a varosi is-
kolaszékhez intézett dtirataban valoban megdidbbents képét festi a
gyvermekek ziillésének, mely okainak kutatdsival és megsziintetéssvel
oftani fiokkoriink is ismételten foglalkozott. (L. a szegedi fiokkor vi-
lasztméanyi filésérdl szolo tudositdst.) Azonban a fiatalkortiak hato-
siea, valamint az iskoldk igazeatoi, tandral és tanitol is szitkségesnek
littik, hogy a gyvermekek nagymérvii elziillésének megfeleld intézke-
désekkel vessenek gatat. A jové nemzedéknek megmentése érdekében
valo iidvis mozegalomhoz mest Szeged viros fékapitanya. dr. Szalay
Jozsef is esatlakozott., ki a kivetkezd rendeletet boesitotta ki a
rendorséehez, vendégldk, kavéhazak és egyéb hasonld dizletek tulaj-
donosaihoz:

Koztudomdsu, hogy mar 156 éven aluli gyermekek is mulatohe-
Ivelen, kavéhazakban, vendéglékben minden feliigyelet nélkiil szeszes
italokat fogyasztva. zallott erkilesti nok tdarsasagiban dozsélnak. Mint-
hogy ez a jelenség az ifjusig életerejére s ezzel a jove nemzedék testi
s szellemi épsépére karos hatdssal van, 86t az dallam és tirsadalom j6-




N Gyermektanulmanyi mozgalmak 123

vojét veszélyezteti, sziikségesnek latom figyelmeztetni a renddrséget s
iltala a folsorolt tizlettulajdonosokat erre a kozrendre és kozerkolesre
veszélyes allapotra és az ennek megakadalyozasara hivatott 239. szamu .
1915-iki kozrendi szabdlyrendelet szakaszaira, amelyek szerint: 4. §.
Kihagast kovet el: 1. az a sziilé, gydm vagy gondvisel, aki 15-ik élet-
évét még be nem t6ltott gyermeket koresmaban, kavéhazban, sor- vagy
pilinkaméré helyiséghen vagy mds, csupan felnSttek altal latogathato
nyilvanos mulatohelyen egyediil idézni vagy nyilvanos éjjeli mulat-
sdgokon feliigyelet nélkiil megjelenni enged. 2. Az el6z6 pontban meg-
jelolt tizletek tulajdonosa vagy megbizottja és a nyilvanos tdnemulat-
sdgot rendezd, ha csupan felnéttek dltal latogathato helyiségben, il-
letve éjjeli mulatsagokon 15 évet be nem toltott gyermeket feliigyelet
nélkiil szandékosan idézni enged. 3. Végul a 12—15 év kozotti gyermek,
akit e tilalomra figyelmeztettek s a kérdéses helyiséghen mégis meg-
jelenik. 4. Minden kavéhaztulajdonos, koresmaros, italmérd, vagy mads
mulatohelyet fonntartéo tulajdonos az elézé §§-ban foglalt tilalmat
helyiségében a vendégek dltal konnyen észreveheté és olvashato dlla-
potban kifiiggesztve tartani koteles. Ezen rendelet meg mem tartdsa
5 mapi elzardasra atvaltoztathato 100 korona pénzbiintetéssel biintette-
tik. Folhivom a renddrtiszt urakat és a rendérlegénységet, hogy ezt
a rendelkezést dallandoan ellendrizzék, ebbd6l a célbol idénként razziat
tartsanak, a folsorolt helyiségekben egyediil tartozkodo fiatalkoruakat
tavolitsak el s a kihdgasi foljelentéseket tegyék meg. A visszaesd iiz-
lettulajdonosok italmérési joganak elvondsa irant el fogok jarni.
Nagyon kivdnatos, hogy mds véarosokban is hasonlé rendelkezé-
sek adassanak ki, mert ha mindent feldldozunk is a haborunak, a haza
jovends polgdarainak erkolesét meg kell menteniink. K P

A gyermeki tanuvallomasok értékelése. Szegedi fiokkoriink jogz
szakosztalya februar ho 11-én a varos tarsadalmanak, valamint az ér-
dekelt jogdszoknak nagy és élénk részvételével tartotta meg elsé nyil-
vanos értekezletét. Az értekezleten tobbek kozott a vdros polgarmes-
tere, kulturtandesosa, a kir. tdbla elndke, szamos itélétablai-, torvény-
széki- és jarasbire, az iigyvédi kamara elnoke, titkara, tobb iigyveéd
és tanférfin és tobb egyesiilet képviselgje is megjelentek. Az értekezlet
eléadoja Angyal Pdal dr. egyetemi tandr. a budapesti jogi szakosztaly
elnoke volt, ki .4 gyermeki tanuvallomasok értékelése” cimen tartott
eldadast, mely a nagyszamu hallgatosagnak figyelmét mindvégig teljes
meértékben lekototte.

Az értekezleten Zsoldos Beno szakosztaly-elnok elnokolt, ki meg-
nyitojaban a hallgatosdg élénk tetszése mellett koszontotte az illusztris
eléadot.

Angyal Pal dr. eléadasianak rovid kivonatat a kovetkezékben
k6z61jiik

A modern lélektan megdontotte azt a felfogdst, hogy csak meny-

nyiségi kiilonbsée van a gyermek és felndtt kozott. Kutatdsok iga-

zoljak, hogy mindségileg is van kozottiik kiilonbség és minthogy a
gyermek méds, mint a felnétt, masként kell a gyermekkel a tanuvallo-
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masok szempontjabol is elbdnni. mint a feluéttel. Mar a régi biintetd
kodexekben is nyomat taldljulk a gyermek és feln6tt korotti killonbség-
iételnek, bhar akkor még inkdbh sejtésen alapult a megkiillonboztetés.
Tibh leinlfoldi torveny emliti, hogy husz éven aluli egyén tanusigté-
telre nem alkalmas. Nilunk mar Werbéezy kivanja, hogy a tanunak
legalabl is annyi idésnek kell lennie, hogy tanusigtételre alkalmas
lehessen. Mai biinvadi perrendtartdsunk szerint barmily kora gyer-
miek kihallgathato., de eskiire esak akkor beesithato. ha betoltotie
Tegalibb 14-ik életévét.

Az irodalomban a mult szizad negyvenes éveiben vetik fel eld-
szor e problémdit, de tudomdanyos al"llmn azzal esak 1892 ota foglalkoz-
nak: hazankban kiillintsen Moravesil, Ranschburg. Balogh és az
eloado. A vélemények eltérsk, de az egyetlen (;-l'oss-t kivéve,
altalanosnak mondhatd a nézet. hogy a pgyvermeki tanuvallomsas erdsen
meghbizhatatlan, amit megdonthetetlen adatokkal bizenyitanak a kii-
limbozé kisérletek. Eléado sorra ismerteti a masok és ap dltala véoezett
kisérleteket és azok eredményeit, melyekbol kitiinik, hogy a valloma-
soknak alig 50 szazaléka felel meg a \alasaguak. a tobhi hiamis, vagy
meghizhatatlan.

‘nnek okait keresve, mindenekeldtt megallapitja, hogy a tanu-
vallomds nem egyvszerld reprodukeioja a tudatdllapotnak, hanem meg-
hatarozott személynek reakeiojn az ingerek eedsy sprozatdra. — A
tanuvallomas helyesséee egyéblént az észrevevestél, a felfogdstal, az
emlékezésté]l és a bemondastol fiigevén, sorra veszi e fazisokat s ki-
mutatja: 1. hogy a eyermek észrevevese fogyatékosabb, mint a fel-
nétté, mert latokore sziikebb, kinnyebben téved. illuziékra hajlik s a
hangulatbeli dllapotok erds befolydsinak van kitéve: 2. hogy a gyer-
meknelk apperceptiv képessége is gyvengébbh, mert kevesebb az apper-
cipialo képzet és erdsek a tipus hatdsok: 3. hogy emlékezése ugyan
bizonyos tekintethen fokozottabb, mint a felndtté, de az emléklap igen
kénnyen modosul kiilonosen az idé-mulds folytdn, a gyermek emléke-
zet tartama minden nappal kb, egyharmad szazalékkal esokken; 4. hogy
a bemondds hiisége is kevéssé meghizhatd, mert a helyes reprodukeiot
erdsen letéritik a valosdge utjarel az érzelmek. a kérdezés modja, a tar-
gyvald terem szeenerigi, de féleg a kérdések szugeesztiv ereje.

Mindezek ellenére a evermelk mint tanu nem.mellézhets, mert ha
epy hajszal vagy vérnvom szerepelhet a bizonyitd eljardsban. nem
volna megokolt a gyermeki vallomasuak kikiiszobolése, Ezzel sértendk
nemesak a felek, de tz igazsig érdekeit is, s6t a mell6zés egyenesen
inger volua a gyermek elleni biintettek elkivetésére, amelyek igy a
legtibbszor bimtetleniill maradndnak. Kivetkezéskepp a gyermeket ki
lehet hallzatni, de viszont reformilni kell a kihallgatds mai rendszerét.
I reform f£6bb vezér-elvei: hogy a 14 éven aluli gyermeket esak elke-
ritlhetetlen szitksée eseten hallgassuk ki hogy a kihallgatast ne a £6-
targyalason végezziik, hanem leheld kozeli idében az esemény utdn;
leghelyesebh volna, ha a kihallgatist lehetélee a fiatalkortiak birdja
foganatositand, szuggesztiv kérdések feltétlenil mellézendék; kétes
esetekben és ha a evermektanu vallomdsa dontd jelentéséei, hallpat-




Gyermektanulmanyi mozgalmalk 125

tassck meg a szakérté (pszichiiter, pedagogus) a gyermek szavahihe-
tésége targyaban; a biré fokozott gonddal mérlegelje a gyermek vallo-
masat. TRE

Eléadas az ifjasagi irodalomroél. Tarsasagunk februar ho 10-én
grof Teleki Sandor elncklése mellett nyilvinos értekezletet tartott
Budapesten, amelyen Ndgrady Ldszlo dr. az ifjisdgi irodalomrél tartott
eléadast.

Az el6adas gondolatmenete a kovetkezd volt: az irodalmi- s rek-
lam-kritika és a konyv. A Gyermekirodalmi Bizottsag programmja.
Olvasmany-gyermekemlékek. A tendencidzus, a selejtes, a veszélyes
ifjusagi szépirodalom s a ponyva. A nép- és miimesék. Atdolgozasok,
forditasok. A szépirodalom tultengése; ennek veszedelme. A mozi iro-
dalom. Az ismeretterjeszté és a tankonyvirodalom. Ifjusdgi képes-
konyvek s illusztraciok. (Ezt a fejezetet egészen kozoljilk.) Az ifja-
sagi konyvtar az iskola életében. A gyermek, az ir6 s a gyermektanul-
MANYO0ZAS. :

Az el6adast megbeszélés kovette. . Domokos Ldszloné, az Uj
Iskola igazgatoja, az ifjusdgi. irodalomnak az el6adasban kifejtett
sok fontos kérdése kozé, mint elsérangn siirgés kérdést folveendének
ajanlja, hogy meg kell allapitani, vajjon a jo konyvek kozil mi az,
ami -a kilonbozé kort gyermekeknek megfelel.

Hogy pontosan megédllapithassuk. mit adjunk a gyermeknek,
fejlodéstani alapra kell helyezkedniink az ifjusdgi irodalmat illetéleg.
Mas az érdeklédése a 6, a 7, a 8 sth. éves gyermeknek, tehat mas és mas
olvasmanyt szeretnek. Akkor jarunk helyes nyomon, ha az érdeklidés
feglodését vessziik alapul az olvasni valok megvalasztdsaban.

Az llusztraciok is szamtalanfélék. KEzeket is osztalyozni kellene,
nem a felnétt esztétikdja szerint, hanem abbol a szempontbol, hogy
melyik illusztricio tetszik a kiilonbhozé korban leginkabb a gyermekek-
nek; melyiket fogjak f6l konnyebben. Az illusztraciok osztalyozdsanal
szintén a gyermek fejlédése, kiilontsképen esztélikai fejlodése az irdny-
ado. . g
‘Figyelembe kellene tovabba venni és gytijteni a gyermekek dltal
leitalalt meséket is: mert ezek becses utmutatok arra nézve, mi felel
meg a gyermeknek, mit tud felfogni, mi érdekli.

Szabé  Hrvin, a féviarosi konyvtar igazgatoja, az elGadds-
nak az ifj178('{gi konyvtarakrol szolo  részét egészitette ki tapasz-
talataibol meritett néhany fontos adattal. A févarosi konyvtir egyik
legnagyobb ifjusdgi konyvterjeszt6, 4 fiokkonyvtara van és atlag szdz
ezer konyvet forgat évente. Az ifjtisignak tehiat modjaban dll az olva-
sds, mégis azt latjuk, hogy az olvasokozonség szdma évrél-évre alig
emelkedik. Mds curopai allamban 20—30-szor tobbet olvas az ifjusdg.
~ Ennek egyik oka az, hogy igazan jo konyv nalunk kevés van, ami van,
azt hamar elolvassik. Masik oka, hogy 1j konyvek megszerzése igen
nagy nehézségbe iitkozik, drigasdguk miatt. Az ifjusagi konyvtarak
felallitasanak leghelyesebb modja, ha azok a nyilvanos konyvtarakkal
kapesolatosalk.
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Nagy Ldszlé azt a reményét fejezte ki, hogy az ifjusdgi iro-
dalom nagy fontossdgu és rengeteg kérdést felolels probléméjanak
megolddsara az eladds megadta az alapot, amelynek nyoméan sziamos
elmélkedés, keérdések tisztazasa Tgy nyilvanos tandcskozdsokon, mint
a lap hasabjain ezutan fokozott mértékben fog torténni.

Ujabb adatgytijtés. A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasdg ki-
bocsdtotta VIIL. kérdsivét, hogy adatokat gytijtson a gyermekek hdbo-
7-?3 felfogasarol s kenyérkereseti munkajardl. A kérd6ivbél, amelyet az
adateyijté szakosztaly megbizdsabol Nagy Laszlo allitott Ossze, kozol-
jitk a kovetkezdket :

Altaldnos tdjékoatatas. A ' Magyar Gyermektanulmanyi Tar-
sasdg az els6 adatgytijtését, hogy kutassa a gyermekek felfogdsit
a vilaghdborurol, az 1914. év &szén boesdtotta ki. Azéta harmadfélév
telt el anélkiil, hogy a vilighaborti duldsa egy pillanatra is szunetelt
volna. Ezen id6 alatt mélyrehato valtozasok jottek létre a vilag kiilsd
képében, az dllamok gazdasagi, tdrsadalmi berendezésében, a harcolds
modjaban, a harcold ellenségek, s6t a semleges dllamok lakosainak
életmodjaban, gondolat- és érzésvilagdban. E gyokeres atalakulasok
nem hagytak érintetleniil a gyermek lelki vilagat sem.

Mar az elsé adatgytjtés egy részének feldolgozdsa (Nagy Laszlo:
A hédboru és a gyermek lelke. Gyermektanulméanyi Konyvtar 5. kotete,
1916.) ravilagitott a haborts adatgytijtések dltalanos lélektani, nép-
lélektani és gyermekfejlédéstani nagy értékére. Alighanem jogos a
feltevésiink, hogy egy tjabb, a habora mai stddiumiban meginditandé
adatgytjtés, az elsével egybevetve, gazdag anyagot fog szolgaltatni
egyebeken kiviill azon kérdés vizsgalatdhoz, hogy milyen az Osszefiig-
gés természete a killonbozé életkorokban a tdirsadalom és a gyermek
lelke kozott. ¢ :

Gyermekvédelmi és szocidlpedagogiai szemponthol fontos masik
célja ez adatgytijtésnek, pozitiv adatok segitségével lehets vildgossdgot
vetni oly kérdésre, amelyet kiilonosen a mai hdborus viszonyok fejlesz-
tettek égetévé: a gyermekek kenyérkeres§ munkajéra s az ezen elfog-
laltsdgukbol szdrmazo tanulmanyi eredményeikre, testfejlédési s er-
kolesi viszonyaikra.

Hogy tehat a kittizott feladatok megolddsat az iigyhoz méltoéan
elgkészithessitk s hogy az elsé adatgytijtéseink eredményeit kiegészit-
hessiik, revizio ala vehessiik, indittatva érezzitk magunkat, hogy ujabb
adatgylijtés végett keressiik meg a mélyen tisztelt tanari és tanitoi
testiileteket. : :

A Fkérdések. Bz alkalommal a tanuloknak a kovetkezd kérdések
adandok fel:

1. Mi a legnagyobb vagyad? Miért?
A 8—10 éveseknek ezen a médon adando fel: Mlnek oriilnél leg-
jobban? Miért?

2. Miért harcolunk mi magyarok és a mi.szovetségeseink a vilag-
héabortban ?

/
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A 8—14 éveseknek e kérdést két kilin kérdes gyanint adjule fel,
tehat :

a) Miért harcolunk mi magyarok ebben a vilighdbortuban?

b) Miért harcolnak a mi szivetségeseink?

3. Miért hareolnak az ellenségeinlk?

4. A viliaghdbori mely eseményei hatottik meg lelkét leginkdbb?
Miért?

Ugyanez a kérdés a 8—14 éves gyermekek szamdra keét részlethen
adando fel:

a) A vilaghdbort mely eseményei tetszettel leginkabb? Miért?

b) A vildghdbort mely eseményei fetszettek legkevéshhé? Miért ¢

5. Mi lesz a haszna vagy kara ennek a vilaghdborinak?

6. Milyen hékét ohajt?

A kisebbeknek lehet ilyen formiaban adni fel e kérdést:

Mit kivinsz, milyen legyen a héke?

7. Ha id6 van, rajzeljik le a tanulok (szines ceruzdkkal) a csatat.

8. Ha id6 van, rajzeljak le a tanulok (szines ceruzikkal) a béke-
kotest.

A tanulik személyére és kenyérkereso munkdjiara vonotloze kérdések.
1. A tanuld neve. 2. Osztalya. 3. Szilletésének helye, ideje (év, ho, nap).
4. Sziileinek foglalkozdsa. 5. Vannak vagy voltak-e hozzitartozoi a ha-
boruban? Mi tortént velilk? 6. Van-e valamely kenyérkreesé foglalke-
zasa’? Mi az? Mennyit keres? 7. Mikor végzi a kenyérkeresetet?! A nap-
nak melyik szakin? Altalaban mennyi idét fordit kenyérkeresetre?
8. Mi készteti arra, hogy kenyérkeresettel foglalkozzék? 9. Volt-e a
hidboru elétt ilyen kenyeérkeress foglalkozasa? Miért? Vagy miért nem?
10: A pénzkeresé foglalkozisnak észreveszi-e valamely jo vagy karos
kivetkezményeit onmagdin? CUsalddjan? 11. Szokta-e iskolai tanulmé-
nyit valamely egyéb foglalkozis miatt, példiaul az élelmiszeres boltok
elétt valo desorgissal mulasztani? Mennyi iddt tolt ilyen foglalkozdis-
sal? 12. Jegyzet.

A M. Gyermektan. Térs. elniksége a hozzd forduloknak meg-
killdi a részletes utasitdisokat tartalmazo kérddivet. Keérdezdskbdések

Nagy Liszlé figyvive alelnokhoz intézendsk, Budapest, VHI., Ullsi-at
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Viermalige Intelligenzpriifung eines Kindes.

Von Mathias Eltes, Direkior der Staa.tshilfsschu]e, Budapest.

Binnen drei Jahren stellte Verfasser an einem kleinen Midchen
wiederholt Intelligenzprifungen an. Das Kind wurde am 4. Nov. 1907
geboren, ist jetzt 9 Jahre alt und besucht die vierte Elementarklasse.
Bislang war es immer eine der hesten Schitlerinnen. Es spricht gewihlt,
ist kdrperlich dem Alter angemessen entwickelt. erfreut sich bis auf
eine geringe Kurzsichtigkeit guter Sinnesorgane. Beide Eltern gehidren
dem Lehrstande an und ist von zwei Kindern das dlteste.

Die erste Prifune veranstaltete Verf. im 6, Jahre des Kindes
(12. Nov. 1913), die zweite im 7. Jahre (24. Dez. 1914), die dritte im
8. Jahre (23. Okt. 1915) und die vierte im 9. Jahre (29. Okt. 1916).
Auf Grund dieser Proben teilen wir den Auszug der Ergebnisse fol-
gendermalien mif:

Im sechsten Lebensjahrve bestand das Kind simtliche Proben der
siebenjihrigen. Auller dem gingen ihm leichf, Dinge aus dem Gedicht-
nisse zu vergleichen (8 Jahre h), 5 Zahlen (S Jahre d) und T Zahlen
(15, a) zu wiederholen. Unter den ihm gegebenen Proben wullte es nicht:
die 9 Heller zusammenzubringen (8, a), die leichtén Fragen zu lésen
(8, ¢) von 20—1 zuritckzuzihlen (8, e¢), das Datum (9. a), 90 Heller
zuriickzugeben (9, b), 8 Kupfermiinzen zu erkennen (9, ¢) und eine
hithere Definition zu bestimmen (10, a), i :

Im siebten Jahre weill es alle Proben der aclitjihrigen. Es ver-
Lesserte 4 Proben den vorjihrigen gegeniiber: das Zusammenbringen
der 9 Heller, die leichten Fragen, das Zuriickzdhlen und die hoheren
Definitionen. Freilich kamen anch neue Proben hinzu. von denen es das
Ordnen der 5 Gewichte, die schweren I ragen, 60 Worte in einern Minute
und einen aus 26 Silben bestehenden Satz beantwortete.

[m achten Jahre list es wiederum ausnalimslos alle Proben der
sieben- und achtjibrigen. Nunmehr verbesserfe es dem Vorjahr gegen-
iiher siehen Proben: das Datum. die acht Metallmiinzen, das Lesestiick,
ein Urteil tber acht unméeliche Sitze, die Bildung eines Safzes aus
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drei Worten und die Entwirrung sines verwickelten Satzes. Auch eine
neue Probe loste das Kind: von den Proben der Erwachsenen die unter
verschiedenen Begritfen vorkommenden Unterschiede.

Im neunten Jahre weil es fehlerfrei und ausnahmslos alle Proben
der 9- und 10-jihrigen. Im Vergleich zum Vorjahr verbesserte es vier
Proben, und zwar: das Zuriickgeben von 90 Hellern, das Ordnen der
timf Gewichte, eine Zeichnung aus dem Gedichtnis und drei Reime
in einer Minute. Neue Proben Iéste es nicht. Doch war auch ein Riick-
fall wahrzunehmen, namentlich im 8, Jahre, bei zwei Proben. der An-
ordnung der fiinf Gewichte, die Probe der Suggestion hingegen ver-
mag es auch heute noch nicht zu erledigen.

Diesen Riickfillen sei immerhin eine grofle Bedeutung zuzumes-
sen, sie kionnen zwar mit der jeweiligen Disposition und dem Abschwi-
chen ‘der Aufmerksamkeit des Kindes erklirt werden; dies hestitigt
sich insbesondere bei der Anordnung der fiinf Gewichte, wo das Kind
den Riickfall nach e¢inem Jahre wettmacht. Hierbei kann also schlech-
terdings mur von einer voriibergehenden Verinderung der Disposition
die Rede sein. Bedenklicher erscheint aber die Suggestionsprobe, die
es im 7. Jahre ganz innehatte, im 8—9. Jahre (nach 1 und 2 Jahren)
konsequent verfehlte. Sollte das vielleicht darvauf hinweisen. dab das
Kind im 7. Jahre weniger empfinglicher wire fiirs Suggerieren als
im Alter von 8—9 Jahren. (Das ist nicht wahrscheinlich.) Wegen der
Unzuléinglichkeit der diesbeziiglichen Beitrige miisse die Frage einst-
weilen noch offen bleiben.

Wir haben hier ohne Zweifel mit einem intelligenten und weitaus
begabteren Kinde zu tun, das
imm 6. Lebensjahre auf der Intelligenzstufe der achtjihrigen steht.

i 5 iy 7 : i+ elfjihrigen steht,
SRS 3 af ey ) ,»  dreizehnjihrigen steht,
9. e et 9 . vierzehnjihrigen steht.

Es ist zu bemerken, was auf der Tabelle auch sogleich auffillt,
dali es im 6—7. Jahre mit einer 2.2 jihrigen Intelligenz vorschreitet,
zu 1—8. Jahren mit 1.0 jihrigem, zu 8—9. Jahren aber nmur mit 0.2
jihrigem Zuwachs dem Vorjahr gegeniiber intelligenter erscheint, Die
Intelligenz des Kindes, insofern sie im 6—71. Jahre mit 22 Jahren vor-
schritt, hiitte im Alter von 7—8 und 8—9 Jahren wenigstens mit so viel
zunehmen sollen, was aber nicht geschehen ist. Falls das Tempo in der
Intelligenz so angehalten hiitte, wie es im 6—7T. Jahre einsetzte, wire
zu acht Jahren eine intellektuelle Zunahme von 64. zu neun Jahren

aber 86 die Folge gewesen.

A Gyermek. i
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Die erste Siule (von links nach
rechts) zeipt einem 2-jihrigen Vor-
zug der Intelligenz im Alter von
sechs Jahren. Die zweite Siule
zeigh einen 4-2-jihrigen Vorzug im
7. Jahre. Die dritte Siule veran-
schaulieht einen 5-2-jihrigen Vorzug
im 8. Jahre. Die vierte Saule stellt
einen 5-4-jahrigen Vorzug der Intel-
ligenz im 9. Jahre dar. Die mit

\ h%. ; senkrechten Strichen rubrizierten
D“;’hi‘f"\]f;iﬂz*’“;f‘*“g‘ be Knern I Siulenfelder bedeuten eine Intelli-
Der dunkle Siulenteil bedeutet den be- SenZzunahme von je einem Jahre.
reits erworbenen Intelligenzvorzug als Die hohlen Teile der Siulen zeigen,
Grundlage, — der senkrecht rubrizierte wie der im 6—7. Jahre der Ent- °

Teil die einjdhrige Zunahme, — der

wicklung eingesetzte michtige Auf-
hohle Teil die Abnahme der Intelligenz.

schwung im Alter von 7—8, ferner
8—9 Jahrem ahliBt.

Das Kind erfreut sich eines Fortschrittes, seine Intelligenz iiber-
trifft gleichwohl sein Alter, jedoch die Abnahme fillt bei ihm auf, Die-
ser Umstand kann aunf dreierlei Ursachen zuriickgefiihrt werden. 1. Es
ist wahrscheinlich, dall die Proben selbst moeh nieht genug vellkommen
sind, Schwierig gestaltet sich die Altersherechnung der Intelligenz da-
durch, dafl in den Serien von Binet-Simon fiir die Jahre 11, 13, 14 keine
besonderen Proben eingegliedert sind, was die Verfasser solchergstali
ausgleichen, daf sie die Proben der 12-jihrigen fiir zwei Plusse, die der
fiinfzehnjihrigen fiir drei Plusse und je eine Probe der Erwachsenen
fiir fiinf Plusse nehmen. Sehr richtig verfahren also Meumann, weiter
Termann und Childs, wenn sie bis zum 15. Lebensalter fiir jedes Alter
besondere Proben verlangen, Damit kénnen auch die feineren Abwei-
chungen aufs Tageslicht beférdert werden. 2. Méglich, dafl im Kinde
die Intelligenzabnahme begriindet ist, die im 6—7. Jahre den grébten
Aufschwung erfahren hatte. Doch das ist nicht sehr wahrscheinlich,

 zumal weder im korperlich-seelischen Zustande, noch in der Umgebung

des Kindes derartige Verinderungen gewesen sind, womit diese Ver-
langsamung zu begriinden wire. Die Pubertitszeit ist ebenfialls noch
genug weit, wodureh das Leben des Kindes gewidhnlich verwirrt wird.
Auch seine Lehrerin ist eine begeisterungsfihige, hingebende Frau,
an der das Kind mit gleicher Liebe hingt. Somit diirfte die Ursache im
folgenden zu suchen sein. Die Hamptrolle kommt hierbei der Schule zu.

¢
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Diese gibt dem Kinde im ersten Jahre einen solchen schnellen Schwung,
daB die Entwicklungsfihigkeit des Zoglings in den folgenden Jahren
damit keinen Schritt zu halten vermag. Mit ihren mormalen Lehrplinen
und normalen Einrichtungen kénne die Schule gemeinhin blos den
mittleren, den Dutzendkindern  gerecht werden. Sis ist nicht in der
Tage, die vorziiglicheren Zoglinge besonders zu férdern. Vermittels
ihrer langsamen Methoden will sie die begabteren Kinder freilich gleich-
falls nur schrittweise fiir das vorbereifen, was die ohnehin schon wis-
sen. Sie ist nicht imstande, auf ihre Seele zu wirken, durch die Uber-
forderungen des Gedichtnisstoffes aber nimmt sie die in Entwicklung
stehende Seele derart in Amspruch, daB sie die Intelligenz und die Ent-
faltung der Fihigkeiten erdriickt und in den Hintergrund dridngt. Es
geniige allein des ausgiebigen biblischen Stoffes und der vielen Dinge
des Katechismus zu gedenken, welche das Kind der II. und TII. Klasse
der Elementarschule zu bewiltigen hat. So kommt es dann leicht vor,
daB auch ein befihigteres Kind machlaft und verkiimmert, das bei ent-
sprechend richtiger Leitung zu etwas groBerem als die Masse, die so-
genannten Mittleren, berufen wire. Schon wegen solcher Unzulinglich-
keiten sollte im heutigen Schulsystem Wandel geschaffen werden.

Spielmethode der Kleinkindererziechung.

Vortrag, gehalten in der padagogischen Fachabteilung der Ung. Gesellschaft fiir -
Kinderforschung, von Frau Helene Takacs-Berényi, Staatskinderbewahrerin,
Soroksar.

s “ Frobel sah klar die naturgemiBe Grundlage der Kleinkindererzie-
hung, doch gelang es ihm nicht, sie vollauf in die Praxis iiberzutragen.
* Frébel fithrt das Kind unablissig. Die Kleinen verfertigen jede Arbeit
nach seinen Vorschriften, nur er selber erzihlt, nur er selbst singt und
immer blos das, was er will, was seinen Regungen >(3\1’]USpl‘10ht Nur sein
Inperes bietet er den Kleinen und auch das zu jeder Zeit, ohne dabei
zu fragen, ob es deren Stimmung eigentlich zusagt; also fiir alle dieselbe
Gleichformigkeit. Die eigenen Fihigkeiten und die Individualitit
kommen dabei nur kaum in Betracht. Frobel behauptet zwar, das Spiel
sei die Grundlage, doch das fortwahrende Gingelband und die Hand-
lungen ohne Freiheit sind keine Spiele mehr, vielmehr eher ein ernxstes,
ja unheimliches Lernen.

Verfasserin trigt in jegliche Beschaftlgung der Kleinkinder die
Fretheit und damit zugleich Handlungen und Sprele nach Willenslust
der Kleinen hinein. R1o_ht1ger, ihr ganzes System ist michts anderes, als

9%
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verschiedene Sp.ielve/ in voller Freiheit. Spiter soll darauf zuriickgekehrt
werden.

Sobald es heiBt, daB die Erziehung auf freien Handlungen des
Kindleins basiere, deren Aufgabe im Erwecken und Entfalten der eige-
nen Krifte des Kindleins besteht, so versteht sich von selbst, daB die
Brziehung ndividuell sei; zumal da die allein zu frommen vermdchte.
Grundbedingungen emer indwiduellen Erziehung aber sind die Fretheit,
selbstindige Handlungen wund -die Selbstoffenbarungen der Kleinen.
(Von der ,,Personlichkeit® im eigentlichen Sinne kann bei kleinen
Kindern noch keine Rede sein.)

Das Kindchen nimmt alles sinnlich wahr,’ deshalb soll alles wer-
sinnlicht werden, alles mittels des Gesichts, des Gehors, des Tastgefiihls,
immer freilich spielend, doch versinnlicht von statten gehen. Kein
Marchen, Vers oder Gedanke diirfte das Kind im Alter von 8—6 Jahren
vernehmen, was ithm nicht vermittels seiner Sinne beigebracht werden
konne. Alle Beschdftigungsarten miissen mit sparlicher Ausnahme aus
den freien Spielen der Kinder entspringen. ‘

Mit Beriicksichtigung dieser Grundwahrheiten sollen nunmehr
die verschiedentlichen Beschiaftigungsarten, sowie deren Anwendungs-
weisen im Kindergarten naher betrachtet werden.

Das Erzahlen wm Alter von 3—/ Jahren. In der Bewahranstalt
sind die Kleinen gewohnlich in zwei Gruppen verteilt. In die erste
gv'ehéren die 3—41/,-jahrigen, in die zweite die 4'/,—6/,-jahrigen. Diese
Einteilung wird nur im allgemeinen und besonders in iiberaus gut be-
suchten Anstalten wegen der heutigen Verhiltnisse und einer leich-
teren Ubersicht durchgefiihrt, da in der individuellen Erziehung nicht
so sehr das Alter als vielmehr die Entwicklungsstufe des Kindes aus-
schlaggebend ist.

In jeder Gruppe harren verschiedene Erziehungsaufgaben der
Bewahrerin. Die Aufgabe in der Erziehung der 3—4'/,-jihrigen bestehe
— am ewmer Vorbereitung pur individuellen Brziehung. Hierbei will die
Bewahrerin, bei vollstindiger Kenntnis des Kinderalters von 3-—4/,
Jahren, die in diesem Alter durch die Sinnesorgame so ziemlich entfal-
teten primiren Triebe tunlichst fordern und auf diese Weise zielbewuBt
die sekundiren Triebe wach halten und kriftig pflegen. Falls z. B. einem
Kindlein jene Fihigkeit des Trieblebens unzukommlich wire, die zum
Anhoren und GenieBen eines Mdrchens notwendig ist, ither Gehors-,
Gesichts- und vornehmlich Bewegungstriebe aber verfiigt, so miissen
diese vereint und zu einem -erzihlendem Spiele verwertet werden. Durch
'Bewegungen konnen Mérchen gespielt werden und man erhélt Méarchen-
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spiele, ebenso lassen sich im 3—4'/,-jahrigen Alter auch Verse spielen.
Statt des Mérchens sagen wir den Vers,und wir erhalten Spiele durch
Versemachen. Die Kinderbewahrerinnen tuen es gewohnlich, den
Unterricht der Verse mit Zeichnen und Arbeit zu verbinden. Im Alter
von 3—41/, Jahren wire das noch zu frith, weshalb wir die Regel auf-
stellen konnen, daB in diesem Alter nur dasjenige Gedicht zweckdien-
lich ist, welches sich zum Spielen eignet. Dasselbe gilt auch von den
Liedertexten. ‘

Zeichenspiele. Schon im 3—41/ -jihrigen Alter kann miy den
grundlegenden Arbeiten des Zeichnens durch die sogenannten Zeichen-
spiele begonnen werden. Hierbei lassen sich mehrere Stufen unterschei-
den. Die erste Stufe wird blos der Versinnlichung der Linien, wie der
geraden, rechts- und linkshiegenden, des Kreises ete. — gewidmet. Im
Alter von 3 Jahren kann mit dieser Versinnlichung der Liniem ange-
fangen werden, die sich nach dreijihriger I"Tbu-ng so befestigt haben
werden, dafl in der Elementarschule die Voriibungen beim Schreiben
wegfallen konnen. Und all dies soll nur spielend geschehen.

Nach der Versinnlichung der Linien kommt in den 5. und 6.
Lebensjahren als zweite Stufe das sinnliche Wahinehmen, Zeichnen der
Linien etlicher sehr einfacher Gegenstinde (Stuhl, Bank, Tisch etec.)

- Lediglich aus dem Grunde, damit sie sich der praktischen Anwendung

des bisher Gelernten bewufBt werden, die Wichtigkeit der Linién im
naturgemafBen Zeichnen rechtzeitig @ahnen sollen. Es ist dies mithin
blos ein Ubergang, nur eine Verbindung zwischen der Versinnlichung
der Linien und dem naturgemdfen Zeichnen der Elementarschule (dritte
Stufe). Der Erzieher mag wohl zeigen, wie die Kleinen bei der An-
schauung ihre Fingerchen an den Dingen zu fithren haben, doch sollen
sie dabei nur spielen. Nicht etwa wegen der richtigen Formen der Ge-
genstinde sind die Ergebnisse wertvoll, sondern weil sie unmittelbar
von den Kleinen selbst ohne jeden Zwang ausgegangen sind. Eben da-
durch gelangen wir zu einer wichtigen Aufgabe der Zeichenspiele. So
war gelegemtlich Zeitungspapier auf dem Tische, woraus Verf. in Er-
mangelung anderen Materials den Stoff zu den Arbeiten fiir die Klei-
nen verfertigte. Diese schauten anfangs blos zu, zuerst interessierte sie
das Papierschneiden, alshald aber — die Buchstaben. Und daraufhin,
ich sah es und lieB es dabei bewenden, nahmen einige vom Tische solche
'P*apienschn.it’r,e, worauf groBe Buchstaben standen, schon kamen die
Schreibrequisiten hervor und die Buchstaben wurden abgezeichnet.

Beschiftigung. Tm 3—41/,-jshrigen Alter sollen den Kleinen sol-

. che Arbeitsmaterialien 2w freien Beschiftigungen gegeben werden,
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woraus sie spiter einst selbstbewuBt und lauteren Willens mannigfache
Spiele hervorbringen werden, Auf diese Weise kinnen sie mit dem
Wesen des Stoffes bekannt werden, gleichzeitig aber erwachen auch ihre
Gestaltungstriebe.

Gespriche im engen Sinne des Wortes sollen in diesem Alter nicht
slta‘t-?r,ﬁnden. Alle wissenswenrten Kenntnisse verwebt die Bewahrerin in
die erzihlenden-, Vers- und Zeichenspiele, dann in die Spielarbeiten
und Gesellschaftsspiele. Alles soll also gespielt werden, jede Freiheit
Iquill-e aus dem Spiele und dies sei die Triebfeder des Kindleins, nur
dasjenige spiele, welches dazu Wi-l-len.ze_ig!;. So kommt schon in diessm
Alter der freie Wille des Kindleins zur Geltung, obzwar seine Kriifte
noch derart unentwickelt sind, daB .\xon einer individuellen Erziehung
_i]c\i thm nur noch kaum gesprochen Werden_ki:_inné._

Die Besf:h&fﬁgungan im Alter von 4‘{2-—61{3. Jahren. Die eigent-
liche individuelle Erziehung habe im 4!/,-jihrigen Alter zu beginnen.
Auch vom 4!/, —6/,. Jahre heifle die Erziehung vornehmlich Versinn-
lichung. Freilich geschicht diese micht mehr streng triebgemall und die
Kraftentiuberung bewegt sich auch nicht mehr in den niedrigsten For-
men der Entwicklung, sondern trachtet bereits z'lwammt:\ngc-se't:zbe Li-
nienformen selbstindiger zu begreifen. (Siehe oben die drei Stufen des
" Zeichnens.) Soll z. B. ein angespannter Bir von den Kleinen abgezeich-
net werden, gentigt, wenn sie mit ithren Fingerchen nur die Linien des
Riiren sinnlich wahrnehmen, die Rider aber sind nicht notwendig. Eine
héhere Form der Versinnlichung ist auech das. wenn die Kleinen z. B.
einen Garten auf Grund der Spielarbeit abzeichnen.

In diesem Alter beginnen die Kleinen auch die Bilder schon zu
verstehen und zu lieben. DemgemilB konnen die Bilder zur lllustration.
also zur Versinnlichung der Mirchen. oft auch der Verse dienen, nur
ist das bereits eine hihere Stufe der Versinnlichung als die Beweéuug
(bei den 83—/, -jihrigen Kindern). Die hohere intellektuelle Entwick-
lung der Kleinen gestattet nunmehr eine planmiiBige Erweiterung dex
Kenntnisse und so kann man auch. allmihlich Gesprichsspiele, syste-
matisch sogar Spielarbeiten in den Rahmen der Beschiiftigungen auf-
nehmen.

Die Spielarbeiten im Aller von 5—6 Jahren. Diese bilden die
michtigste Abteilung der Beschiftigungen. Friobel fithet hier fortwih-
rend die Kleinen und kommandiert gleichsam jedwede Bewegung, wo
hingegen in dén Atheiten ihren Freiheit gewidhrt werden mufl,

Bei der Methode der Spielarbeiten bezeichnete Verfasserin nach

der Versinnlichung des Stoffes nachstehende vier Stufen:
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1. Die Bewahrerin gebe den Plan und das Material zu den Spiel-
arbeiten, Die Art der Herstellung bleibe den Kindern itberlassen.

9. Die Bewahrerin gibt den Stoff blos, doch keinen Plan dazu.
LiBt sie machen, was sie wollen.

3. Die Bewahrerin gibt den Plan, den Stoff aber suchen die Klei-
nen selber dazu. :

4. Die Bewahrerin gibt keinerlei Anweisung, sowohl den Plan als
auch den Stoff dazu wihlen die Kleinen selber.

Die Herstellungsart darf die Bewahrerin niemsls zeigen. Sollte
aber daﬂnumh ein Kindlein sie bitten darum, so kanm sie ihm helfen.
I,qd}gheh&m geistige Leitung behalte sie sich vor. Sie achte auf das
Ebenmall, verbessere Vorstellungen und lege die Fehler wihrend des

Arhettans k-lzar._
=R

: Das Erzaklen im Alter 4*[,—6,. Die Mdrchen sind die schon-
sten und aufrictigsten Bilder des Seelenlebens und Herzens der Kinder-
chen. Jedoch nicht die Mirchen bergen die Intelligenz und das primi-
tive Wesen der Kleinen. die sie von der Bewahrerin horen, sondern die-
jenigen, die aus ihrem Kopfe, ihrer geistigen und Gefithlswelt stam-
men, ihive selbstandigen inneren Schopfungen sind. Die kommen aber
nur dann zum Vorschein, wenn nicht der Erzieher erzihlt, sondern die
Kleinen selbst sich ganz frei solche erfinden, Ein-zweimal kinne ihnen
die R‘i_chtun_g angewiesen werden, dann werde der Strom des Erzihlens
reichlich flielen. Anfangs erzihlen sie kurz, in einem Satze, eine Hand-
'h_l.nrg_,ib]oa, doch allmihlich gehts immer besser. Das Kindlein lebt immer
in der Gegenwart und verblaibt auch zumeist in der versinnlichten Welt,
wodureh aber die Mirchen an Reiz und Schinheit nichts einbiifen.
Vernehmen wir ein kleines Mirchen eines Kindleins: s war einmal
eine Katze, die setzte sich auf den Ofen hinauf und verbrannte sich
den 5"(:]1\'«'«'.:{11}:. Danm aber hiB ein Hund den Schwanz der Katze ab. Und

es war die Katze krank und es kam der Onkel Doktor und konnte aber

fkel_nsm neuen Schwanz aufnihen deér Katze.©

Die Gesellschaftsspiele im Lebensalter M—6Y,. Wie im Mirchen
freier Raum gewahrt wird der WillensiuBerung des Kindleins, ebenso
geschehe es auch in den Gesellschaftsspielen. Nicht nur diejenigen
Spiele erlaube man, die sie vom Erzieher kennen, sondern jene, die sie
-ég]bs:f,__ erfanden. Die Spiele sind i-mp|'r;vi-si\'-\r1..‘ wie fast aller Marchen
der Kleinen und auch ungefihr so niitzlich, wie die Mirchen. Zu selb-
stindigen. schinen Spielen miissen die Kindlein gleichfalls so hinge-
'lf'l_'lk;t werden, wie zu Mirchen. Man gebe das Thema auf, z. B. spielt
verwundefe Soldaten. Wer weill es? Der wird es ordnen. Mit der Zeif
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entstehen hiitbsche Spielgruppen, und so zum Selbsthowulitsein erwecks
und durch Spiele beschrinkt hort die Wildheit, dis Gesehrei und das
ziellose Herumspringen auf.

Gespriachspiele. Im Alter von 41/, —61/, Jahven kounnen zwecks
Entfaltung der Intelligenz statt der bisherigen schulmiBigen An-
schauungsiitbungen und Konversationen Gespriichspiele angewand{ wer-
den; deutlicher, der gesamte Gesprichsstoff wird gespielt. Gesetzt, es
wire von der Briicke zu sprechen. Da macht man am Hofe mit den
Kleinen eine Briicke iiber dem aus dem Brunnen flieflenden Wasser mit
zwei Klotzen und einem breiten Brett. Sobald sie fortig dasteht. wird
gespielt, und zwar eine Reise, Die Kleinen beriiliren die Schultern von
oinander und laufen singend am Hofe umher. Wie sie zur Briicke kom-
men, wird alles still, lassen die Hiinde herab und gehen langsam, vor-
sichtig die Briicke hiniiher. Drithen angelanet, setzt Svieder der Ge-
sang ein. "

Der gamze Gespriachsstoff des Jahres kann solchergestalt zu Spie-
len umgewandelt werden; doech mufl immer dabei die Versinnlichung
vorschweben.

Die Anschauungsgegenstinde seien womdelich lauter Spiele und
nicht blos Gegenstinde des passiven Anschauens. Mit Hilfe ihres Soh-
nes verfertigte Verf. fiir die Kleinen eine hilzerne Ziege. Die wurde
aber dann auch wie ein Juvel behandelt. Sie wurde dahin gebracht und
getragen, wohin sie eben gehen wollte. Mit welehem Ernste fragten sie
die Bewahrerin, womit sie sie fiittern sollen.

Mit unzihligem Spielzeug sollen die Kleinen umgeben werden.
Jedes einzelne Spielzeug bildet eine kleine Welt um sie herum, die Viel-
heit der Gedanken und Vorstellungen wird dadurch hervorgebracht;
dergestalt verquicken sich beide, dafi es zur Offenbarungskrafi, ja zum
Vollbringer des Willens und des Innenlebens des Kleinen wird.

Eine Absonderung der Kleinen von der Natur soll niemals statt-
finden, vielmehr seien immer Tiere, Panzen, Biume und Blumen in
ihrer Nihe. Ohne diese wiire die Lrziehung sehlechtweg unzukimmlich,
Das Kindlein vermag nicht das Leben in seiner Gesamtheit zu beob-
achten. Es findet keine Harmonie zwischen dem Leben und der Natur,
oder dem Weltall statt. Und indem wir das Kindlein mit der Natur
umringen, bestrebt es sich, immer mit ihr in Verbindung zu sefzen. Sie
schauen tiglich immerfort die Weichseln und Aprikosen, und fragen:
Wann werden sie schon reif? Und wenn sie reif s¢ind, bekommen sie
auch dann davon? Sie wollten auch so grofB sein, wie der Akazienbaum.
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Wann war der Akazienbaum klein? Die BElster badet triefend mnall.
Warum? Sie ist schmutzig. Der Hund setzt sich neben mich, pal auf!

In der Bewahranstalt der Verfasserin findet sich die Natur im
Kleinen. Da sind Hunde, Katzen, Hithner und Elstern. Vor ihnen liegt
die Csepelinsel und ein toter Arm der Donau. In kleinformigen Beeten.
welahe sie selber pflegen, werden Weizen, Kukuruz, Kartoffieln, Bohnen.
Kraut, Paprika usw. gebaut.

Jede Beschiftigung gehe aus den freien Spielen der Kleinen aus.
Die Bewegung der Mehrheit ist maBgebend. Somit versteht sich von
selbst, daff in den Bewahranstalten keinerlei Stundenplan oder irgend
weleche Vorsehriften von Beschiftigungsplinen anwendbar sind und wes-
balb die iiblichen halbstiindigen Besehéftigungen wegbleiben miissen.
Ebenso wenig lassen sich im vorhinein festgesetzte Stoffe fiir eine
Woahe oder einen Monat mit den Kleinen aufarbeiten. Nur ein gamz-
jahriger Arbeitsstoff ist am Platze und auch womdglich blos die Rich-
tung anzuzeigen, ohme aber zu einer Einteilung fiir Monate, Wochen
oder halbe Stunden zu werden.

Rhythmische Spiele. Withrend ihrer Wirksamkeit in Verbasz kam
die Verfasserin darauf, dall die Kleinen die Lieder mit einem lebhafte-
ren Interesse erlernten, als sie zufillig mit gewissen Hand- und Kopf-
bewegungen die Melodien begleitete. Allmahlich vertiefte sie sich darin,
woraus alsbald daselbst ein neuer Beschiiftigungszweig, die Versinn-

" lichung des Rhythmus eingefithrt wurde. Der Lehrgang derselben ist

wie folgt: die Bewahrerin mahnt zur Ruhe und klopft: la-la. Sie
fragh, wer so klatechen kann, wie sie klopfte. Viele kinmen es. Oder
sie klopft: la-lala. Wer kann so Sehritte machen? Wer kann mit der
Hand nach dem Klopfen Bewegungen machen?

Alsbald bewegen sich die Kleinen schon laut Wortsilben. Solche
sind ; £

tik-talk,

tete-tete,

lilili-lala,

tititi-tututu,
esinadratta-bum-bum-bum. ete,

Die Kleinen bewegen sich niemals mit vorans bestimmten Gesti-
kulationen, sondern je nachdem sie wollen, horen oder empfinden. Selbss
am Anfang nicht. Will aber die Bewahrerin sie erfreuen, stellt sie sich
unter die Kinder und macht die Bewegungen mit ihnen. Da machen
sie ihrs freilich nach. Jedoch das Zusammenarbeiten ist nicht von-

‘néten, hichstens — Glittung.
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Nach den Silben folgen Bewegungen gemill Spriichen, Versen
und Liedern.

Die Versinnlichung des Rhythmus wirkt kraft ihzer Sehonheit
veredélnd auf die Seele, wonach der Schwung der Seele in schinen Be-
wegnngen, wie im Spiegel sichtbar wird, :

Damit wird der Grund fiir Musik, Poesie, Gesang, Lieder und
Tanzkunst gelegt, und diese Kiinste in der Seele der Kleinen durch freie
Bewegungen, Verstindnisse und Empfindungen ihrem Alter entspre-
chend schon, selbstbewult und genieBbar gemacht. Und dadureh, daB
der Erzieher den ungarischen Rhythmus mit voller Liebe umfaft, wer-
den Nationaleigentiimlichkeiten in der Seele der Kleinen ausgelost und
so aus ihrem Herzen der Weg zum Verstehen und Ausgestalten der
ungarischen Kiinste angeebmet. ‘

Sittliche Erzichung im Alter von 4!'/,—6'/, Jahren. Die Frage.
ob die Kleinen fiir die Sittlichkeit, als hohere menschliche Fihigkeiten
erzogen werden konnen, wird von der Verf. bejaht. Sie ist sogar der
Ansicht. daBl die Erziehung der Kleinen von 3—6 Jahren. die gleich-
wohl ganz in der Gefithlswelt leben, hauptsiichlich auf einer siftlichen
Grundlage beruht; immer freilich dem Alter angemessen. Die Kinder-
chen wandeln stets und vernehmlich von Sinneswahrnehmungen gelei-
tet. All ihr Wissen und Empfinden geschicht vermittels der Sinnes-
organe, zumal doeh die meisten Triebe auf diesem Wege zu funktio-
nieren beginnen. In der sittlichen Erziehung steht shenfalls diese Rich-
tung der Bewahrerin zur Verfiigung ihrer Wirksamkeit, niimlich: die
Versinnlichung der Sitten! Deutlicher, die Kleinen sollen die Sitten
in Handlungen zeigen! Nieht etwa das sittliche Wissen sei Aufgabe der
sittlichen Erzishung in der Bewahranstalf, sondern das Erwecken der
Gefiithle, Die bisherige sittliche Erziehung sei fortan selbsthewuBter
auszugestalten. Hauptgewicht miisse auf die sittlichen Spiele gelegt
werden, es soll niimlich mit den Kleinen die Freiheit, die Vaterlands-
liehe, die Einfachheit und amderes gespielt und versinnlicht werden.
dIm Buche der Budapester Bewahrerin Frau Anna Grill-Wohlfahrt
.Lieder und Spiele® findet man einige gute Spiele zur sittlichen Ver-
sinnlichung. Aber nicht nur mit Mirchen und Spielen sollen die Sit-
ten den Kleinen versinnlicht werden, sondern auch selbstindige Hand-
lungen, sowie selbstindige Verfiigungen der Kleinen miissen herange-
zogen werden, die Wichtigkeit und Niitzlichkeit des sittlichen Lebens
in der Seele der Kinder klarzulegen.

Nachdem die Kleinen mit dem Sinn der Sittlichkeit und deren
Aufegaben ins reine gekommen sind. frage die Bewahrerin, wer michte
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die' ,Liebe®, die ,Ordnung*, die ..Reinlichkeit®, die ..Gerechtigkeit®
und das ,.Benehmen® sein? Wer sich meldet, wird es sein. Verpersin-
lichung der einzelnen Sitten.

Was macht die . Liche? Wenn Isje hirt, daB ein Kindlein- weint, -
geht sie zu thm und fragt es, was ihm fehlt. Eines will Wasser, ein
anderes hat Angst wegen der Jause oder der Kleidung, ein drittes
be}:&m einen Stof, in allen Fillen muB die Liehe helfen. Sie reicht
Wasser, den Niorgler weist sie zurecht ete.

3 Die .,Reinlichkeit* achtet auf die leibliche und seelische Reinheit.
Nicht die Bewahrerin hilt Umschau auf die ,Reinlichkeit, sondern
das Kindlein: die ,Reinlichkeit. Dessen Hinde unrein sind, wird
withrend des Aufstellens so aufmerksam gemacht: ,Ich bin die Rein-
lichkeit, bitte, geh hinaus und wasche deine Hinde!® Bemerkt sie
irgendwo Mist, hebt sie ihn aunf. Sie achtet darauf, daB die Kleinen
kein rauhes, unpassendes Wort aussprechen. Das ist schon Seelenreinheit.

Ein Kindlein gibt eéine Woehe hindurch die +Ordnung® ab., Da
heifit es dafiir zu sorgen. daf die Kleidung nicht verrissen sei, aller
Sehniirschube gebunden und die Stithle und Spiele am Plafze seien.
D'ile spit Kommenden werden um die Ursache befragt.

i Das . Benehmen® wacht stets darauf. ob die Kinderchen bei der
Ankunft der Tante Bewahrerin und einander griillen, ferner, wie alles
si.t-:z-r, ete,

Die . Gerechtigkeit hat aueh genug zu tun. Da streiten sich zwei
Kinder wegen einer Kugel, wem sie jetzt gehire? Es sind zwei gleiche
Jansentdschehen, wessen ist es? Zwei wollen denselben Hut, beide hal-
ten ihn fiir den eigenen. Wer soll ihn bekommen? Ein Midelchen verlor
das Taschentuch, wo kann es nun sein? ; :

Auch die Stdmmesliehe lillt sich versinnlichen, es ist z. B, Som-
mer und die Kleinen sind den ganzen Tag am Hofe. Tante Bewahrerin
freute sich heute sehr, daB die Leni, Rosa, Ludwig und Maxchen sehr
schon gezeichnet haben. Deshalb erhielten sie Belohnung., Die Midel-
ohen bekommen einen hiithschen Perlkranz auf den Kopf, Ludwig einen
aufgekrempelten Hut mit Stiefmiitterchen, Maxchen ein lang hinab-
hingendes Nationalband. Sie alle sind jetzt die .ungarischen Geschwi-

ster

Diese miissen am heutigen Tage von den iibrigen hoch einge-
sehitzt werden. Sie miissen ihmen von ilirer Jause anbieten, sie gehen
iiberall in erster Reihe, sie diirfen die Spiele leiten und ordnen. miis-
sen von allen Schutz und Hilfe erfahren. Es darf ihnen kein Leid zus

gefiigt werden, an nichts ermangeln, weil jedes Kind fiir sie haftet.
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S0 miissen sie angesprochen werden: ,Lieber ungarischer Briider
(Schwester)®. Die vier untereinander mennen sich gleichfalls so.

Das Spiel bietet den Kleinen nicht nur Zerstreuung, Zeitvertreib
und Handlung, sondern auch ein eigenes Sonderleben. Wihrend des
Spielens offenbart sich des Kindes geistige und Gefithlswelt, sein Le-
bensodem. Jeglicher Wert strahlt nur durch das Leben, das Spiel in die
Seele der Kleinen. Wofern der Ernst der Spiele tiefer erfaBlt wird,
zeigt es sich deutlich, daf das der einzige Weg fiir di¢ Erziehung der
2—6%/,-jihrigen sei. Durch Spiele entfaltet sich die Intelligenz, das
Gedichtnis, die Vorstellungswelt, und so werden die prichtigsten Ideen.
die groflartigsten Wahrheiten iibertragen.

Die Kindersterblichkeit.

Von Biirgerschullehrer Johann Fogl, Ujvidék.

Der Verfasser ist der Amnsicht, dall die Kindersterblichkeit mit
dem Problem der Volkserziehung aufs engste verquickt sei. Infolge der
im Kriege erlittenen riesigen Blutverluste, sowie der Unzulinglichkeit
der sozialpolitischen Institutionen hat die Sterblichkeit in solch einem
MaBe zugenommen, dal die Aufmerksamkeit der Behdrden und der
verantwortlichen Faktoren des Volkes auf die Verhinderung der Siug-
lingsgeneration hingelenkt werde. Verf. studierte den Kinderschutz und
die Volksrettung aus soziologischem Standpunkte und hat auf Grund
seiner diesbeziiglichen Daten folgende sozialhygienische Vorlage unter-
breitet: _

1. In jeder Gemeinde und Stadt sei eine aus Fachminnern be-
stehende Kinderschutzkommission zu grinden, welche

a) in Elternversammlungen mittels aufklirender Vortrige die
natiirliche Ernihrung der Kinder zu propagieren habe;

b) Anweisungen iiber die Ernihrungsverfahren der Kinder zu
erfeilen habe;

¢) mit Aufmerksamkeit die Milchkithehaltung, die Milcherzeugung
und den Milehhandel zu verfolgen habe,

9. In grilleren Stiadten seien Sauglingsmilechhallen zu errichten,
wo fiir zu entwohnende und kiinstiich ernihrte Neugeborene billige
und gute Milch herzuschaffen wire.

3. Auf staatlichem und gesellschaftlichem Wege seien Geburts-
heime ins Leben zu rufen, wo die darauf angewiesenen Miitter von der
Zeit der Niederkunft an so lange verbleiben diirften, bis sie arbeits-
fihig wiren.
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4. Die Wochnerinnen seien von der Geburf an zumindest fiir
i Wochen jeder broterwerbenden Arbeit zu verbieten, jedoch miiliten
sie als Schadenersatz, unter dem Namen einer Mutterschaftsversiche-
rung, entsprechende Beitrige ervhalten.

5. Die Eltern diirften nur mit Einvernchmen der Vormundschafts-
behorde ihre Kinder Verwandten oder kinderlosen Fremden zur Erzie-
hung hingeben.

‘6. Wer sein Kind brutal behandelt oder sein Kind fir Geld ver-
kauft, der veriibt eine Straftat, die mif schonungsloser Strenge bestraft
werde.

7. Jede Gemeinde werde verpflichtet, wenigstens eine zuverlissige
und geschulte Hebamme anzustellen und die frztlichen Stellen seien so
zu vermehren, dall ein Arzt héchstens in drei Gemeinden amtlich wir-
ken soll.

Diese Vorlagen wurden in der Budapester Rechts- und Kinder-
schutzsektion der Ung. Gesellschaft fiir Kinderforschung verhandelt

- und ins Programm weiterer Beratungen aufgenommen,

Bin zweiter Artikel ,,Kinderschutzprobleme™, von Leopold Nemes,
ist ebenfalls diesem Gegenstand gewidmet,

In der Rubrik Heilpidagogik steht sin Aufsatz ,Die theoretische
und Werkstatthildung der Taubstummen®, von Direktor Johann Ber-
kes. worin er fiir die Bevorzugung der unterrichtlichen Seite der Taub-
stummen eintritt.

In der Rubrik Kinderliteralur bespricht Dr. Lad. Négrady unter
dem Titel ,,Wissenschaftliche Jugendliteratur®, den jiingsten Biicher-
katalog einer hauptstidtischen Filiale der Kommunalbibliothek,

Kinderforschungs-Nachrichten.

In der Szegeder Filiale unserer Gesellschaft hielt die Leiterin des
behérdlichen Arbeitvermittlungsamts Julie Vasdrhely: einen Vortrag
itber ,,.Die Kinderarbeit im Kriege”. Der Vortrag wird in einer der
nichsten Nummern mitgeteilt.

Am 2. Dez. v. J. hielt die Ung. Gesellschaft einen Vortragsabend,
wo der Vorsitzende Graf Alevander Teleky zuvirderst in einer tief-
ergreifenden, pietitsvollen Eroffnungsrede weiland unseres dahingegan-
genen Konigs gedachte. Dann folgte ein freier Vortrag der Dr. Valerie
Dienes iiber ,,Die Hauptgesichispunkte des Siuglingsstudiums und die
Fsychologie des ersten Kindessalters”. Siehe den ersten Aufsaiz dieser
Nummer,
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In der Rechts- und Kinderschutzsektion unserer Gesellschaft las
Dr. Desider Sebék iiber ,,Die Mutterschaftsversicherung®.

In der Gesellschaft fiir Kinderforschung hielt Ottmar Sdgody
einen Vortrag unter dem Titel ,,Neuer Musikunterrichit. Ein beson-
deres Interesse erregten die Musikstiicke, welche Verf. aus den trieb-
mifligen Motiven der Kinder verfalte und vorlegte. Der Vortrag ist in
dieser Nummer veroffentlichit. (

Meg/elent és a kiadohivatalban megrendelhet

Grosz Gyula dr.: Gyermekegeszsegtana_
a vdszonba kotve 6 K, fiizve 5 K ; tagoknak 5, illetGleg 4 K.
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