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A Cyermer.

A gyermekkorl hazugsagok lélektana
és pedagogiaja.

Irta s a december 6-iki budapesti nyilvdnos gyermektanulmanyi
értekezleten elgadta: Martos Agostné polg. isk. taniténé Budapesten. -

A hazugsdgrél dlialdban s vizsgdlata médjdarél.

Az' egyes emberek erkolcesi felfogdasabél tevédik Gssze
az egész tarsadalom erkolesi felfogdsa és ezen felfogdas adja
meg a tarsadalom erkélcsi szinvonalat.

- Fontos tehdt, hogy a fejiédé egyént meggy6zziik az
erkolesi eszmék helyességérSl s eképen beleillessziik 6t a
nagy, emberi kozosségbe.

Az egyén feladata, hogy értelmi fejlettségéhez mérten
elfogadja és magdéva tegye azon erkoélesi eszméket és tor-
vényeket, melyeket akar a vallds, akar az emberi tdrsadalom
eléje szab.

Az erkolesi torvények a tarsadalom fennéllasit bizto-
sitjdk és mint ilyenek, annak 1étérdekét szolgdljak. A vallas-
erkolesi torvények magasabb eredetre hivatkoznak, de azért
igen j6l beleilleszthetSk a tdrsadalmi élet kereteibe, s6t annak
ninden viszonylatdban, bonyolult formdiban is biztos alapot
nyujtanak az emberi cselekedetek irdnyitdsdahoz.

Az ember erkolesi lénye az erkolesi tulajdonsdgok
0sszeségébdl alakul ki. Az egyes tényezGkbdl, aprélékos és
nagyobbszerii cselekvésekbGl mozaikszertien tevodlk Ossze
az emberrdl alkotott erkolesi fogalom.

Erkolesi tényezének kell mindsiteni a hazugsdgot is,
mert céljdndl, 1ényegénél és minden vonatkozidsinil fogva
érinti embertdrsunkat. A hazugsdg az igazsignak tudatos
elferditése oly célbol, hogy azzal mést megtévessziink. Mint
ilyen tehdt arté szandéku lehet a megtévesztett emberre
nézve: maleridlis és mordlis szempontbol. Materidlis szem-
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pontbél 4drthat a hazugsag azzal, hogy anyagi veszteséget,
kért okozhat az embernek, Morélis szempontbél pedig azért
karos, mert pszihikai kéartevést okoz: fijdalmat, kellemet-
len érzelmeket idézhet els, tovabba gyengiti vagy megrontja
a masik emberben a j6 tulajdonsigokat, bizalom helyett
bizalmatlansdgot, rokonszenv helyett ellenszenvet ébreszt,
tovabba gyanakvist, haragot, sth.-t idézhet eld. 7o

A hazudozds magdra a hazudoz6é emberre nézve is
kdros hatdssal van, mert jellemét rontja, gyengiti vagy
tonkreteszi igazsagérzetét, becsiiletességét és kifejleszti benne
a tettetést, csalast és sok m4s rossz tulajdonsagot.

A lélekbuvdrnak és a pedagégusnak elsGsorban kote-
lessége, hogy ezen jellemalkoté tényezdvel megismerkedjék,
amannak azért, hogy tisztdn ldsson az emberi lélek rejtel-
meiben, emennek pedig azért, hogy 6ntudatosan munkalkod-
hassék az egyenes jellem kiépitésén.

Az emberek tirsas egyiittélésében sajnos, nagy mérték-
ben elterjedt a hazugsig. Az objektiv szemlél§ a tarsadalmi
érintkezésben a hazugsignak oly nagy mérvii elterjedését
tapasztalhatja, hogy nem csoda, ha egy kevés pesszimiz-
mussal, hazugsagra felépitettnek nevezi a tarsadalmat.

Kiilon lehetne beszélni: politikai, diploméciai, peda-
gogiai, ipari és kereskedelmi hazugsdgokrél. Legismertebbek
azonban a felngttek hazugsagai kozil az u. n. konvenciondlis
hazugsigok. A legGszintébb ember is alig képes magat ezek-
t6l feszabaditani.

Fiird6helyrdl tér vissza a bardtnénk. «Hasznalt a kurdm,
ugy-e béar ?» Kérdi. «Oh igen, pompds szinben vagy!» Mond-
juk neki, akkor is, ha nem igaz. Munkdnkba vagyunk
elmeriilve és szivbgl 6hajtjuk, bar ne zavarna senki benniin-
ket. Ekkor litogaté érkezik. «Nem vagyok alkalmatlan?»
«Oh, nem, egy cseppet sem. Igen orilok a szerencsének.»
Jelentjiilk ki mosolyogva az udvarias hazugsigot. Es igy
tovabb. Igaz ugyan, hogy az ilyen konvenciondlis hazugsa-
goknak nincsen art6 szdndékuk és az emberek hitsiga és
érzékenysége joformdn megkoveteli azokat és sokan azon
meggy6z3dést valljak, hogy ezek nélkiil durva és kiméletlen
volna a térsadalmi érintkezés, mégis ezek az apr6é hazugsa-
gok megrontjdk az ember igazsigérzetét és tettetésre szok-
tatjdk az embert,



A gyermekkori hazugsdgok lélektana és pedagégidja 539 °

A gyermekkorban 4ltaliban véve nem gyaKbriak a .
hazugsdgok. Adatgyfijtéseim eredménye szerint az iskoldban
hazudoz6 gyermekek szidma 7°; volt a tanulék létszamdhoz
viszonyitva, mig tobb osztilyban egyetlen egy gyermek sem
volt, kit a tanité hazugnak ismert volna, Killonésen a Kkis-
ded6vokban és az elemi iskola elsé két osztalyaiban ritka a
hazudozé gyermek. '

Normélis gyermekeknél dltaldban az alsé osztidlyokban
kisebb a hazug gyermekek szdma, mint a felsébb osztilyok-
ban, a gyengetehetséglieknél azonban a kisegit§ iskola elsg,
mésodik és harmadik osztilydban egyenl§ ardnyban taldltam
hazug gyermekeket. Legkevesebb hazudozé gyermek volt az
évodéban, amint hogy egyéni vizsgalatok is igazoljdk, hogy
a kisdedkorban még igen ritkdn fordulnak el6 tényleges
hazugsagok.

Ezen adatgy(ijtések csak relativ értékiiek, mert mint
kés6bb latni fogjuk, a gyermekkori hazugsigoknél igen fon-
tos a kornyezet, melyben a gyermek él. Mas iskoldban, a
kornyezet kiilonfélesége szerint a vizsgilat eredménye valo-
sziniilleg més ardnyszdamot mutatott volna.

A gyermekkori hazugsigok lélektandnak megdllapitasa-
hoz legértékesebb moédszer a kozvetlen, az egyéni meg-
figyelés. Ilyen kozvetlen megfigyeléseket végeztek e targyrdl
Németorszdgban Stern Villidm, boroszléi pszicholégus és
felesége harom gyermekiikon, tovabba Lipmann és Lipmanné
Berlinben és a Scupin hdzaspar sajat gyermekeiken. Ezeken
kiviil értékes megfigyeléseket koszonhetunk Schdfer, Triiper,
Stanley Hall, Marcinovski, Collin dr. és mis gyermekpszi-
holégusoknak.

Sajat megfigyeléseimet elemi és polgéri iskolai tanulé-
kon, tovabb4d 4 kis gyermekemen végeztem és ezen utébbi
adatokat tartom a legmegbizhatébbaknak. A négy kis gyer-
meknek sejtelme sem volt egy alkalommal sem, hogy dket
megfigyeltem, szavaikat feljegyeztem és feljegyzéseimben
iparkodtam a gyermekek mondésait szészerint visszaadni,
hogy a gyermeknyelv eredetisége is emelje az adatok értékét.
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A ldtszélagos hazugsdgok.

Megfigyeléseim szerint a kisdedkorban nagy szerepet
jatszanak a ldiszélagos hazugsdgok. A 6 éves koron aldl igen
ritkan fordul el6 pozitiv hazugsig, hanem csupédn, e koron
tal. A kicsiny gyermek, kiillondsen a 3—6 éves korban gyak-
ran mond olyan valétlan &llitasokat, melyek nem nevez-
hetdk val6sdgos hazugsiagoknak, mert nélkiillozik azon lélek-
tani elemeket, melyek a hazugsidg fogalmédhoz tartoznak
vagyis: valdtlan dllitdsok ugyan, de céljuk nem megtévesziés,
s6t a gyermek nem is tudja, hogy wvalétlan dolgot allit. Az
igazsdgnak ilyen elferditése kulonféle lelki wvagy fizikai
okokra vezethet§ vissza és nem tekinthet§ egyébnek, mint
a gyermek fejlédé testi és lelki élete nyilvdnuldsdnak, mint
ilyen tehat nem birdlhaté6 meg erkélesi szempontbél.

A gyermek emlékezitehelsége, tovdbbd megfigyeléképes-
sége a kisdedkorban még gyenge és csak bizonyos, &t
érdekld dolgokra terjed ki. Epen ezért, ha a gyermek elmond
valamit, allitdsa gyakran eltér a val6sagtél, mert nem emlék-
szik vissza a megtortént dologra vagy hidnyosan emlékszik
vissza red. Stern kis lednya 3 éves 5 hénapos koraban a
gyermekjatszétérre ment édes anyjaval és testvéreivel, onnan
pedig egy ismerds csaladhoz tértek be. Masfél hét elGtt
mindkét sziilvel volt a kis lany sétalni, de egészen masfelé
és séta utdn ugyanazon csalddnél allapodtak meg. HazajGve,
ebéd alatt igy sz6l az apa: «Nektek, gyermekek j6 dolgotok
van, sétaltok, virdgot szedtek, nekem pedig itthon kell
maradnom dolgozni» Erre a kis ldny megszélal: «Hiszen te
is veliink voltal!l» Tovédbbi kikérdezés utdn is nyakasan meg-
maradt ezen é&llitdsa mellett, csak tovabbi beszélgetés utan
hagyta helyben félig: «A jatszétéren nem voltal veliink, csak
Sch...-éknél.» Duprat emlit egy 2!/2 éves pdrisi lednykat,
ki részletesen elmesélt egy sétat a Buttes-Chaumontba,
melyet nem is tett meg.

Nagyobb gyermekeknél is tapasztaltam, hogy az emlé-
kezGtehetség gvengesége vagy a felfogé képesség (apperceptio)
fogyatékossaga okai a hazugsdgaiknak. Egy 10 éves leany
feltiin6 gyakran hazudott taniténdinek az iskoldban. A vele
tortént eseményeket hibasan, elferditve adta el és ha kér-
deztem téle, miért hazudik, zavarba jott és nem tudta okat
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adni hazugsidgianak. Megvizsgiltam e lednyka megfigyels-
képességét valamint emlékezltehetségét a Stern-féle mod-
szerrel. Egy élénken szinezett képet mutattam neki, mely
egy karacsonyi vasidr mozgalmas jelenetét dbrdzolta. Miutdn
a lednyka j6l megszemlélte a képet, elvettem tgle és meg-
kérdeztem mit latott a képen ? «Egy embert, egy asszonyt, egy
kutyét,» — hangzott a vilasz. «Mast nem lattal ?» «M4dst nem.»

A kép lényegétdl ennyire tdvol esd, jelentéktelen dolgok
ragadtik meg figyelmét, mig a fontosabbakat sem vette észre
rajta. Négy nappal késébb, anélkiil, hogy mutattam volna a
képet ismét, megkérdeztem téle, mit latott a multkor azon
a képen. «Embert, kutyét», felelte. Az emlékezet tehat 4 nap
mulva mir ismét hidnyosabb lett az els6 bemondéis ered-
ményénél.

Gyakran megtorténik, hogy képzetek felcserélése, fogalmi
zavarok, logikai kapcsolatok hidnyossdga az indité okai a val6t-
lan 4llitdsoknak. Erre szdmtalan példat taldlhatunk kisebb
gyermekeknél. Guszii fiam 4 éves 7 hénapos kordban egy
lovat és kocsit akart rajzolni. A 16 fejét azonban sehogy sem
tudta megrajzolni. IdGsebb névéréhez, Elldhoz fordult (E. 8
éves 5 honapos), hogy rajzolja meg neki a 16 fejét. Midén
a rajz elkészilt, Ella a rajz ald irta a kovetkezdt: «Guszti
rajzolta mamaénak, A fejét (a 16 fejét) Ella.» A kis fid, mialatt
a nagyobbik irt, igy szélt: «Ne ird r4, hogy te rajzoltad a
16 fejét, ird ald az én nevemet!» De Ella nem tagitott és
késGbb elbeszélte nekem az egész esetet. Kérdem a kis finat:
«Miért nem akartad megengedni, hogy Ella a lapra az &
nevét is red irja ?» Guszti: «Mert én is szerettem volna, hogy
tudjak l6fejet rajzolni.» «Te azt akartad, hogy a mama el-
higyje, hogy te igen j6 rajzolé vagy?» «Nem! Tudni akar-
tam olyat rajzolni.» Ez az eset ldtszélagos hazugsig. Meg-
tévesztési szdndék, talhajtott ambici6, onérdek latszik beldle,
holott nem mds, mint dsszezavardsa az oknak és okozatnak,
Guszti gyakran latta, hogy nagyobb testvérei a rajzaik al4
irjak a neviiket, azt gondolta tehat, ha az & nevét irjdk a
lapra, akkor a rajzot is G készitette. Az idGbeli sorrendet a
gyermek okozati osszefiiggésnek vélte.

Fogalmi tévedések azok is, midén a gyermek valamirdl
valé vélekedését biztos tuddsnak gondolja vagy pedig élén-
ken érzett vagyat valésidgnak tartja. Stern emliti a kovet-
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kezG esetet. Ehéd k(‘izben'\ kérdi az anya: «Hol van a Kkis
Eva kdvés-kanala? Méar ismét eldobta valahova?» Giinter
(4'/2 éves) igy sz6l: «Igen, eldobta.» Anya: «Lattad ?» Gin-
ter: «Nem ldttam, de litom, hogy nincs meg a kanél, onnan
tudom, hogy eldobta.» '

Egy budapesti 6véné jegyezte fel: Egy 4 éves lednyka
nagyon kedvelte a szalagot, csipkét és efféle csecsebecsét.
Egy izben az 6v6nd ruhdjan megpillantott egy szines szala-
got, rogton odament hozzd, a szalagot gyonyorrel nézegette,
simogatta és igy sz6lt: «Nekem is van ilyen!» A kis ledny
anyja bizonyitotta, hogy nincs a gyermeknek semmiféle
szalagja otthon. Elénk végyat érzett egy hasonlé szalag utdn
és vagyatoly élénken atérezte, hogy azt nem is 6hajté médon,
hanem allitélag fejezie ki, ezzel is mintegy ringatni akarta
magét az illuziéban, mely neki gyonyort okozott.

Ehhez hasonlé 1élektani folyamat megy véghe a gyer-
mek lelkében akkor, midén a kis gyermek még a nyelvi
kifejezés nehézségeivel kiizd és rosszaldsat vagy oOhajtasat
nem tudja még szabatosan kifejezni és ezért allitasa valét-
lannak latszik. Stern 3 éves fia megverte 1 éves hugét. KésGbb
annyira megbdnta tettét, hogy. hallani se akart réla tébbet.
Midén apja este kérdezte t6le: «Te verted meg Evét9» «Nem
nem !» felelt indulatos kitoréssel a gyermek és csaknem sirva
fakadva, kezével elharité mozdulatot tett. Ezen esetben a
«nem» sz6cska nem jelentett tagaddst, hanem azt: ne beszél-
jetek errél! Eppen tgy, mint mi, felngttek is elhéritjuk,
magunktél a reank nézve kellemetlen dolgok ismételt emli-
tését, gy a gyermek is azt akarta kifejezni az § tokéletlen
beszédjével.

En a latsz6lagos hazugségnak hasonlé motivumat taldltam
fiamnél 4 éves 6!/2 hénapos kordban, midén mar folyékonyan
és szabatosan tudott beszélni. A nyelvi kifejezés tokéletlensé-
gét néla fizikai hatds idézte el6. Guszti rendszerint este 7
orakor szokott lefekiidni. Egy napon valami okndl fogva
késGbben fektettiik le. Még az asztalnil ul, de igen A4lmos,
kevés szoval, kelletleniil beszél. Ekkor megnézem rajzat,
melyet az nap délutdn rajzolt és kérdem tgle: «Mit rajzoltdl,
fiam ? Mondd el nekem, mi van a rajzon?» «Nem tudom»,
felelt rosszkedviien a fi. «Te rajzoltad ezt a rajzot ?» faggat-
tam tovabb. «Nem», hangzott a valasz dlmosan, lustan.
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Méasnap reggel, midén felébredt, minden felszélitds nél-
kil hozzam jott, kezében a tegnapi rajzzal és a szokott bé-
beszédiiséggel kezdte mesélni: «Mama, nézd, mit rajzoltam!
Ez a 16! A kocsis hajtja a lovat! A 16 hitizza a butoros
kocsit! Nehéz! Szegény 16 nem birja hizni! Ez itt egy utea!»
sth. Széval a rajz pontos leirdsit adta. A tegnap esti tagadds
nem volt hazugsig. A gyermek firadt, dlmos lévén, nem
akart és nem is tudott bvebb magyarizatokba bocsijtkozni
és mintegy elhdritotta magatél a kérdéseket ezzel: «Nem»
és «mem tudom.» Itt a gyermek szavainak tulajdonképeni
értelme ez volt: «Nem»-—=nem akarok felelni. «<Nem tudom»—
dlmos vagyok, nem birok gondolkozni.

Képzeleti hazugsdgok.

A gyermeki léleknek szinekben gazdag nyilvdnuldsai
azon dllitdsok, melyek a gyermeki fantdzia eredményei.

Képzeleti hazugsdgoknak nevezhetjiik a gyermek olyan
allitasait, melyek eltérnek ugyan a valésdgtol, de mégsem
nevezhetdk pozitiv hazugsidgoknak, mert nem oOntudatos
megtévesztések, hanem a gyermeki fantazia jatékai. A Kkis
gyermek beszél, cseveg, gyonyorkodik abban, hogy fanté-
zidja szines alakjait megtestesitheti és ha a val6siagba nem,
legaldbb szavakba ontheti. Compayré mondotta egy alkalom-
mal, hogy a gyermek a szavakkal éppen ftgy jatszik, mint
killonben a homokkal, vagy fadarabkédkkal szokott jatszani.

Néra lednyom 4 éves kordaban jatékszereitGl koriilvéve,
magédban beszélgetett : «Nekem van szdz babam! A baba tud
repiilni | Felmegy az égbe ! én elviszem a babat a templomba
és veszek neki piros hoélyagot (léggémbot). Van sok pén-
zem !» stb.

Néra 5 éves 9 hénapos. Alkonyat felé egy nagy haz
mellett megyiink el, melynek souterrain helyiségei sotétek.
Noéra megill az egyik ablak elGtt és igy sz6l: «Ni, itt laknak
az én babaim! Itt vannak, benn a hédzban!» Kérdem: «Hol
vannak a babdk, mutasd meg!»

Néra: «Sotét van, nem lehet latni Gket! Ez itt a halé6-
szoba, a fiiggonyok le vannak eresztve!» Nem hagyta szét-
rontani iluziéjat, mely neki gyonyoriiséget okozott.
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Az ilyen 4rtatlan megtévesztések tulajdonképen szoro-
san a mivészi produkcié hatiran dllanak és csak annyiban
van koziitk a hazugsdghoz, hogy bizonyos hamiskds vonis
van benniik, amely a szdndékos megtévesztés latszatat viseli.

o«
Szuggesztiv hazugsdgok.

Igen gyakoriak a szuggesztio hatdsa alatt keletkezett
litszélagos hazugsagok is. A szuggesztio észrevétleniil hat a
gyermekre és ennek hatdsa alatt hazudik. B. Imre, 11 éves,
O. osztalyd tanul6é jelentette tanitéjanak, hogy a korzgjét
ellopta valaki. Reggel a padjara tette és most nincs ott.
«Bizonyosan tudod, hogy elhoztad a korzdédet hazulrél?»
kérdezte a tanit6! «Egészen bizonyosan tudom, itt volt a
padon.» «Latta valaki koziiletek az Imre kérzGjét ma reggel,
itt a padon ?» Kérdezte a tanit6 a tobbi gyermekektsl. Négy-ot
tanulé jelentkezett, hogy latta a korzét a jelzett helyen.
Végre kiderilt, hogy Imre azon napon el sem hozta korzs-
jét az iskoldba, hanem otthon felejtette.

A szuggesztio ellendllhatatlan hatdsdnak bebizonyitasara
érdekes kisérletet tett egy budapesti taniténg. Az I. elemi
osztdlyban egy kigondolt eseményt beszélt el a kis ldnyok-
nak. Azt mondotta, hogy reggel, midén az iskoldba jott,
latta, hogy egy asszony az utcdn megverte a fidt. Kérdezte
a gyermekeket, nem latta-e ezt valamelyik, mikor az isko-
laba jott? Az osztaly két harmadrésze jelentkezett, hogy latta
az esetet. Volt olyan gyermek is, ki megmondta, hogy milyen
szini volt az asszony kendgje s hogy a fiu mekkora volt.
Volt olyan, ki hallotta, mennyire sirt a fia és azt is tudta,
miért verte meg az anyja.

A pozitiv hazugsdgok.

A latszolagos hazugsdgok az 5. életév utdn ritkdbban
fordulnak elG, a 6. életév elteltével pedig csak szérvinyosan
jelentkeznek a gyermekeknél és a nagyobbakndl a pozitiv
hazugsdgok jelentkeznek. Nem jelolhetjik meg pontosan a
kétféle hazugsig korhatdrat, mert szérvidnyosan a 3—6 éves
korban is fordulnak el pozitiv hazugsagok. Tagadhatatlan,
hogy a normélis gyermekek hazugséigai az értelemnek bizo-
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nyos fejlettségét mutatjik, a gyenge tehetségiiek hazugsagai-
val szemben, melyek igen primitivek és éppen kezdetleges-
ségiiknél fogva igen kénnyen felismerheték.

A normdlis gyermek, ha hazudik, mar kiilon tudja vélasz-
tani az igazat a val6tlant6l, a megtértént dolgot a meg nem
torténttsl, hazugsdgainak célja viligosan 4ll elStte, disztingval,
leleményeskedik a hazugsig targyainak kjtalalasdban, a rész-
letek 6sszefiizésében. Duprat szerint a gyermek gyényorko-
dik abban, hogy kombindl és kielégitheti szellemének azon
vagyit, hogy gondolatait tetszése szerint elrendezhesse, mely
vagy lényegileg a felnétteknél is nagy mértékben megvan.

Ugyanezen ir6é emlit egy 13 éves fiut, M. Emilt, ki
nagyon szeretett a szabadban elcsavarogni, mert kutaté szel-
leme sokkal jobb teret taldlt tevékenységre a szabad termé-
szet 6lén, mint az iskoldban. Egy napon azt jelentette sziilGi-
nek, hogy tanitéja meghizdsibol el kell mennie a szomszéd
kozségbe. Ujabb hazugsag segélyével sikerfilt magét felvétetnie
egy kereskedS kocsijdra, ilyenformdn egész kis utazdst tett
meg. Hazatérve, mindenféle kigondolt mesét mondott el
szilleinek, hazugsdgot hazugsidgra halmozva, jobb iigyhoz
mélté tehetséggel, mert csalasait leleplezték. -

Leggyakoribb motivuma a gyermekkori, pozitiv hazug-
sdgoknak : a félelem.

A gyermek, ha fél, 6sztonszertien, mint az allat, elbujik
a baj el6l, ha ezt nem teheti, hazugsaggal iparkodik magin
segiteni. Az iskolai fegyelem, a sziil6k tdlsagos szigortisaga,
veréstGl valé félelem, kétségbeesett vergGdésbe kergetik a
gyermek érzékeny lelkét. A gyermek kapkod, habozik s
ahogyan a fuldoklé belékapaszkodik a mentd deszkaszilba,
ugy 6 is iparkodik szorult helyzetébdl hazugsiggal kiszaba-
dulni.

Az egészen kis gyermek természetesen nem bir annyi
leleményességgel, hogy a félelmében mondott hazugsignt
valésziniinek. tndia fttrntetnl, hanem leggyakrabban fizikai
okot (fijdalmat, firadtsdigot) eszel ki. Ella leAnyom 2 éves
koraban szeretett az elsé emeleti folyosorol kiilonféle targya-
kat lehajigdlni. Egy izben egy kanalat dobott le. Szigorian
riaszéltam: «Te dobtad le a kanalat?» A gyermek elpirult,
zavarba jott és hirtelen ezt taldlta ki: «Megyek csicsbal»
¢Almos vagyok, aludni akarok.) Ilonka, egy 4 éves lednyka
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az 6voddban eltort egy babat, félt a biintetéstl, odament az
6vondhez és igy sz6lt: «Fdj a gyomrom!» Azt remélte, hogy
akkor hazaviszik és ily médon elkeriili a biintetést. Andorka,
4 éves, megverte a testvérkéjét és félt, hogy otthon édes
anyja megbiinteti. Azt mondta az 6vénének, hogy 6 nagyon
beteg. Hasonl6 esetet mond el Marcinovski egy 4 éves leany-
kérél. A gyermek nem szerette a rizskasit és valahdnyszor
abbél kellett ennie, mindig hasf4jasr6l panaszkodott, mig ha
csokolddét, puddingot vagy egyéb kedves ételét kapta, soha-
sem jelentkeztek az &llit6lagos fijdalmak.

A nagyobb gyermekek mér tarté6zkodnak hasonlé Kki-
buvéktél és inkabb kereken letagadjik az elkovetett cseleke-
detet. Jdnos, 9 éves, elemi iskolai tanuls, gyengén fejlett
gyermek, 4 tdrsival egyitt kovekkel dobdlta meg az iskola-
szolgit a keritésen 4t. Mid6n a tanité ezért kérdSre vonta,
ezt felelte: «En ott sem voltam.» Pdl, 10 éves, harmadik
osztalyt tanulé nem jott el az iskoldba. Az utcan taldlkozott
véletleniil az apjaval. Mid6n kérdezte a fiutél, miért csavarog
az utcan, azt felelte: «A tanité ur kiildott el az iskolabél.»

Szdmtalan esetben tapasztaljuk azt, hogy a gyermeket
az onérdek (anyagi haszon elérése, birtoklds véigya, kellemet-
len helyzetbdl valé szabadulds) inditja a hazugsigra.

Erre is taldlunk példat a kicsinyeknél is. Misi, 5 éves
fiucska, szeretett volna cukrot kapni az 6vodaban, kis szom-
szédjatél. Ezért azt mondta neki, hogy nagyon fij a laba.
A. Jézsef, 12 éves fia, az o6tédik osztily tanuléja. Térsatél
bélyegeket lopott és konokul tagadta még akkor is, midén
tanit6ja megtalalta ndla a bélyegeket olvas6konyvének lapjai
kozott. Azt mondotta, hogy mas tette azokat oda. A kelle-
metlen helyzethGl valé szabadulas vagya 4ltaldban, mint erds
érzelmi ok szerepel a gyermekkori hazugsdgokban és épen
ezért igen nagy hatdssal van a gyermekre és a legvaltozato-
sabb hazugsidgokra inditja &t. A kisdedévéba jaré Lajcesi,
5 éves, jobban szerelett volna az utcén sétdlgatni, mint az
6vodaban lenni, ezért azt mondolta az 6véndnek, hogy
eressze el, neki szolgdlatba kell mennie. A gyermek apja
vasuti malhazé volt, aki otthon azt szokta mondani, ha el-
tdvozott hazulrél: «Szolgalatba kell mennem!» Ndndor, 10
éves, napszamos gyermeke, nem szeretett az iskoldba jarni.
Egy alkalommal azzal mentette iskolakeriilését, hogy Sch.
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Kéroly nevii osztilytirsa miatt nem mert eljonni az iskolaba,
mert az meg akarta 6t verni és a kenyerét is elvette téle.
Bebizonyult, hogy ebbdl egy sz6 sem volt igaz. P. Margit,
8 éves lednyka, igen gyakran hazudott. Egy napon elkésve
jott az iskoldba és kérte tanit6ngjétdl az értesitd konyvecské-
Jét, azt illitvan, hogy sziil6i més keriiletbe koltozkodtek s
6 meg a beteg nagyanyja maradtak csup4n a régi lakdsban.
Ok is mennek majd a tobbiek utdn. Mindebbél egy sz6 sem
volt igaz, a lednyka rendesen jart év végéig az iskolaba.

Megfigyeléseim szerint a 'fiuknéal, lednyoknal egyarant
szerepel a hirisdg is, mint a hazugsig motivuma. Ehhez
sorolom azon eseteket is, midén a gyermek az énmaga irdnt
val6 érdekl6dés felébresztése céljabol hazudik vagy pedig
azon célbdl, hogy vele bGvebben foglalkozzanak a felngttek.

Ezen tételt az aldbb kovetkezd adatokkal 6hajtom meg-
viligitani, megjegyzem azonban, hogy ezen adatok testileg
és szellemileg ép és jol fejlett gyermekekrdl szélnak és jél
megkillonboztetendGk a beteges hazugsigoknak ama fajtaja-
t6l, melyeknél szintén a hitisdg és a feltiinési vagy szerepel-
Ezekr6l kés6bb lesz sz6.

Katalin, 9 éves ledanyka, francidul tanult. Egy napon
megszo6litja tanitonGje francidul: «Miért vagy oly szomord
gyermekem ?» «Atyam beteg», — felelte a lednyka kevés
meggondolds utdn. Allitdsa nem volt igaz. Azonban a kis
ledny igen szerette volna megmutatni azt, hogy 6 mér tud
valamit francidul, rossz kedve okat pedig még nem tudta
volna e nyelven megmondani, tehat inkabb hazudott. Joldn,
12 éves, polg. isk. tanulé, tdrsainak dicsekedve beszélte el
hogy a mult vasdrnapon 30 vendég volt naluk, finom ozson-
nit ettek, rengeteg sok cukrdszsiitemény, cukorka, fagylalt
és édesség volt naluk feltdlalva. Bebizonyult, hogy mindez
nem volt igaz. A gyermek sziil6i igen sziikés anyagi viszo-
nyok kozott éltek és sz6 sem lehetett ndluk ilyenfajta ven-
dégségrdl. Feri, 8 éves, okos, értelmes fid, reggelenkint, mint
almat, magakoltotte rabl6tdmaddasokat, betoréseket, gyilkos-
sdgokat beszél el, hogy kornyezete érdeklGdését lekosse.

Komolyabb fajtija a hazugsdgnak az, mely ellenszenv-
b6l szarmazik és arté szédndékkal irdnydl méds ember felé.
Ide tartozik a ragalmazas is.

A polgari isk. negyedik osztilyaban tortént a kovetkezé
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eset. Nehdny ledny a tanitdsi éra el6tt a tanteremben fogées-
kit jatszott és nagy port vert fel az osztilyban. A taniténd
kérdezte a gyermekektél, hogy kik tették ezt ? Senki sem jelent-
kezett. Végre az osztaly koz6sen harom lednyra vallott, hogy 6k
futkostak a teremben. A hdrom biinés j6 ideig tagadta tettét,
végre azonban beismerték hibdjukat, azonban azt mondottdk,
hogy nemecsak Gk voltak a hibdsak, hanem Erzsi is, a szom-
szédjuk. A tobbi gyermek bizonyitoita, hogy Erzsi nem vett
részt a jalékban, de a hiarom ledny csupa ellenszenvbdgl bele
akarta 6t is keverni a bajba, hogy biintetést kapjon.

Kéros hazugsdgok.

Kilon csoportba kell sorozni azon gyermekkori hazug-
shigokat, melyeket patolégikus hazugsdgoknak szoktak nevezni.

Vannak gyermekek, kik igen élénk képzelStehetséggel
kigondolnak valésziniitlen torténeteket, melyekben azonban
némely részlet mégis igaz és ezek az elbeszélés tobbi részle-
tét is valdszinlivé teszik. Ezen patologiai jelenség fokozot-
tabb mértékben bizonyos ldzas allapothcz vezet, melyet
Dupré és Logre orvosok a «képzelet deliriumdnak» neveztek.

Azon gyermekek, kik ilyen lehetetlentil hangz6 torténe-
teket mesélnek, orvosi vizsgdlat ald valok, mely kétségtele-
niil megallapitja, hogy a gyermekeknek 6roklstt hibaik vannak,
a lassu fejlédés kétségtelen jeleit mutatjdk, hdétgerincbajok,
gvermekkori neuraszthénia mutatkozik nédluk és a patologiai
szuggesztié igen nagy hatdssal van redjuk. Az ilyen gyerme-
keket «mitomdnids» gyermekeknek is szoktdk nevezni.

A méd, ahogyan ezen gyermekek atlépik az igazsig
hatdrait, olyan megszokott és kozonséges, hogy minden el-
beszé€lés, melyet elmondanak, mér részben ki van forgatva
a val6jabél és hihetetlentl kiszinezve és elferditve mesélik
el a mindennapi élet legk6zonségesebb eseményeit. Egy 7 éves,
gyengetehetségii fit, ki a kisegit§ iskola elsé osztalydba jar,
egy napon azt mesélte az osztilyban, hogy apja fejbeverte
az anyjat és felakasztotta. Sirt és kétségbe volt esve. Harom
napon at dédelgették az iskoldban, tarsai sajndlkoztak rajta,
ekkor kisiilt, hogy az egész elbeszélés hazugsig.

Errégl a fiurdl feljegyezte tanitéja, hogy tisztdn a hazug-
sag kedvéért, dllanddan beteges szenvedéllyel hazudik.
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Imre, 9 éves, gyengetehetségii fiti, Budapesten, a Miklés-
téri kisegitG iskola harmadik osztdlyd tanul6ja, igen gyakran
hazudik és célja nem mds, mint az, hogy feltiinést keltsen
tarsai el6tt. TaniténGje a tébbek kozott feljegyezte réla a
kovetkezs eseteket. Egy napon, magibél kikelve, rohanva
j6 az iskoldba és lelkendezve beszéli, hogy «a j6 Flesser
bécsi», a tejarus ember, meghalt. Reggel a kocsijaval elment
a tejet kihordani €s most telefonon - értesitették a csalddjat,
hogy az oregnek a lova megbokrosodott a Margithidnal és
a tejes embert kocsijdval egyiitt a Dundba forditotta. Kihtiz-
tik, jottek a mentSk, de sehogysem akart magihoz térni.
Egy sz6 sem volt igaz az egész mesébdl. Ugyanezen fia egy
napon borzalmas rablégyilkossigot mesélt el. Elmondotta,
hogy a szomszédsdgukban laké mészdrosmesternek a katona
fia hazajolt szilleinek latogatisira. Ejjel meggyilkolta apjét,
anyjat, nagyszilleit, csupdn a ndvére tudott megmenekilni
és ez 6 hozzdja (Imréhez) futott segitséget kérni. A gyilkos
ezalatt kifosztotta a pénztart, a pénzt zsebébe gyomoszolte
és meg akart szokni.

Imre batyja, ki szintén katona, utdna vetette magat, az
udvaron elverte, a szomszédok segitségével megkotozte,
azutdn jott a kaszdrnydbél az Orség, késGbb a rabszallité
kocsi, hovd a megkotozott gyilkost bedobtik, ugy hogy a
homlokédn megsériilt. Mindezt, valamint a halottak elszallita-
sit, a temetési elGkésziileteket, a szereplGk beszélgetéseit oly
szinesen, meggy6zden adta el§, mintha mindezt atélte volna,
pedig kitud6dott, hogy a mészdrosnak nincs is fia, neki
nincsen testvére és az egész dolgot kigondolta. Masnap még
azzal toldotta meg a mesét, hogy a mészaros mésik fia hazajott
Budakeszirgl, hogy az iizletben levé hust kimérje, nehogy
elromoljék.

Collin dr. francia orvos emlit egy analog esetet egy
8 éves lednykardl, kit a pdrisi Hérold kérhazban kezelt
hosszabb ideig. E kis ledinynak szokésa volt, hogy esténként
elbeszélte anyjanak, hogy utja, hazafelé az iskolab6l mennyire
kalandos volt. Egy izben azt mesélte, hogy ldtta. amint nagy.
erds fiuk egy bolt kirakatit kiraboltik és sok doboz konzer-
vet vittek el magukkal. Maskor egy szegény, kis fiut latott,
amint egy rohané automobil elgdzolta. A gépkocsi oly sebe-
sen rohant, hogy ‘senki sem lathatta a szdmét. Egy nagy vér-
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técsa maradt utdna az utcasarkon. Ismét mis alkalommal
egy elegans holgy cukorral kinélta meg az utcan és szépen,
hizelkedve beszélt hozz4. Egy napon, estefelé kissé elkésve
érkezett haza. Lihegve jotit, arca Kkipirult és hogy kimentse
elmaradasat, melyet egyébként igen dartatlan fecsegéssel
toltott el, — egy mesét eszelt ki: Azt mondta, hogy az «éreg
cipész», kit az utcdban mindenki ismert, be akarta 6t hivni
a szobéjaba és cukorkaval kindlta meg. Megfogta a kezét és
gyorsan elvezette, ekkor azonban egy renddérrel taldlkoztak.
Az oreg cipész ekkor eleresztette a kis ldny kezét és 6 ezen
alkalmat felhasznélta és elmenekiilt. A kis lany atyja feljelen-
tette az esetet a renddérségnél, a renddrtiszvisel6 azonban
tapasztalt és eldrelaté volt az ilyen dolgokban és még ideje-
korin be tudta bizonyitani, hogy az egész elbeszélés hazug-
sag volt.

Dacara annak, hogy az ilyen «mitomdanias» gyermekek
kifogyhatatlanok a hazugsdgban, hazugsdgaik mégis az igaz-
sdg megtéveszté jellegét viselik, a pontos részletek, orék, a
személyek ruhdzatinak pontos leirdsa elhitetik a kornyezet-
tel, hogy kell valaminek lenni a dologban, mert nem zoroég
a haraszt szél nélkil. Az ilyen kis «<mitomdnids» gyermekek-
nek, igenis, zorog a haraszt szél nélkiil is és a kutaté elmék
logikéja tandcstalanul 4ll az ilyen esetekben a hazugsig nagy-
sdga és a motivum jelentéktelensége elGtt.

Sokan vannak, kik nem akarjdk elhinni, hogy az a
vagy, hogy egy rovid idére lekdsse magédnak a hallgatésig
figyelmét, képes legyen a gyermeket rabirni arra, hogy ilyen
sulyos és fantasztikus torténeteket kigondoljon és azokat
tobbszor ismételje barki elGtt, ha kell a birésag vagy arenddr-
ség eldtt is. Egyedill a betegség magyarizza meg ezen kicsi-
nyek dallapotdt. A multjokba viszanyulé orvosi vizsgdlatok
igazoltik, hogy legtobb esetben o6roklotték a tuberkolézist,
késén kezdtek jarni, testitk magassdga a rendesnél kisebb és
tobb testvériikk halt meg. Az ilyen gyermekek idegrendszeré-
nek kifejlédése még nincsen befejezve és gyakran 7—38 éves
korukban is ugy viselkednek mint a 2 éves gyermekek.
Collin dr. 20 percig beszélgetett és foglalkozott egy ilyen
«mitoménidban» szenvedd gyermekkel és ezen id§ alatt a
gyermek nem mozditotta meg karjat abbol a helyzetbdl,
melybe helyezték.
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A franciaorszdgi gyermektanulményi tarsasdg nagysza-
bast adatgyiijtést végzett az orszig legkiilonb6zébb helyein
a gyermekek hazudozédsaira vonatkozoélag. 250 érdekes esetet
jegyeztek fel a gyiijték, ezek kozott csak igen kis szdmmal
fordultak eld patolégikus hazugsagok. Ezen gyermekek mind-
egyikét kiilon orvosi vizsgilat ald bocséjtottdk és azt tapasz-
taltdk, hogy az elébb emlitett okokon kiviill még olyanokat
is taldltak, hogy némely gyermek valamely nagy esés utdn
valt hazudozivd mdasokndl seblaz, infektiés laz idézte el a
patologikus hazudozdst. Alkoholistik gyermekei is gyakran
szenvednek mitomdnidban, degenerilt gyermekeknél pedig,
némely megfigyelés szerint, a h6mérséklet véltozdsai és ég-
hajlati kiilonbségek is elémozditjidk a hajlamot a hazudozasra
és a csalasra. Ezen esetek azonban ritkdk és nem dltalano-
sithatok.

Eltekintve a tulajdonképeni patologikus hazudozdktdl,
a normadlis gyermek is mutat biologiai elvaltozasokat akkor,
mikor hazudik. A felnéttek olyan iigyesek a hazudozids mii-
vészetében, hogy tokéletesen el tudjék rejteni azon érzelmei-
ket, melyeket hazugsigaik alkalmaval éreznek és lehetetlen
kiilsG jelekbdl felismerni a hazugsdgaikat. A gyermekek
azonban rendszerint igen hamarosan elaruljadk magukat és
nagyon ritka az olyan fiatal teremtés, ki az &szinteségnek
minden jelét meg tudnd tartani a hazudozas alatt is. Duprat
megfigyelései szerint a hazudozé gyermek zavarba jon, nem
mer az ember szemébe nézni és gyors mozdulattal iparkodik
eltdvozni vagy valami mds dologgal akar foglalkozni. Némely
gyermekek, dacira, hogy megdrizni ldtszanak kozonyosségii-
ket, mégis labukkal kopogtatnak bizonyos ritmus szerint
vagy zsebkenddjiiket gyiirik, keziiket zsebiikbe rejtik és ismét
kihuzzdk. Egyik gyermek bébeszédiivé lesz, ha hazudik, masik
elpirul vagy elsappad, ajkait egymashoz szoritja, melyek
vértelenekké vdlnak. Sok esetben azonban csupidn a kéz
remegése, az orrcimpak hevesebb mozgasa vagy a szemhéjak
hunyorgatasa aruljak el a gyermek lelki izgalmait.

Ezen biologiai nyilvanulasok igazoljak, hogy tényleg lelki
felindultsagrol van sz6 a gyermeknél, ha hazudik. Megjegy-
zend§ azonban, hogy ezen kiils jelekb4l azért nem szabad
feltétlenill hazugsagra kovetkeztetni, mert megtorténhetik,
hogy ezeket mds, elGttiink ismeretlen lelki ok idézi eld.
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Az igazsdgérzet.

Erdekes ellentéte a gyermekkori hazugsigoknak az
erésen kifejlett igazsigérzet, melyet igen gyakran feltaldl-
hatunk a gyermekeknél. Nem is nevezhetd ez feltiing és
kivételes lelki jelenségnek, hanem csupdn a kovetkezetes
nevelés természetes eredményének. '

Néra leinyom, 5 éves 11 hénapos koridban, fejlédé
igazsdgérzetének kétségtelen jeleit mutatja. Bar a képzeleti
hazugsigok még igen gyakoriak ndla, mégis, méar kezdi
fontoléra venni allitasait és gyakran nyugtalanitjak olyan
mondésai is, melyeket johiszemiileg tett. Az elsG osztalyba
Jar. Taniténgje egy alkalommal felszélitotta a gyermekeket,
hogy kiki meséljen egy mesét, olyat, amit tud. Néra is jelent-
kezett és elmondott egy torténetet, melyet régebben nagy-
nénjétsl hallott. Ugyanazon nap estéjén méar dgyban fekiidt,
middn egyszerre hangos zokogésban tort ki és behivott engem
a sotét gyermekszobdba. «Miért sirsz?» — kérdém. «Eszembe
jutott, hogy ma nem j6l mondtam el az iskoldban a kis
Cosette torténetét, mert nem is ugy volt, ahogy elmondtam.»
Megnyugtattam, hogy nem hibazott, mert akkor, mikor el-
mondta a mesét, ugy hitte, azonban majd holnap helyre-
igazithatja a tévedését.

Maésik eset. Alkonyat van. A 4 gyermek az asztal koriil
il és nagy buzgalommal rajzolgat a gyermekszobdban. Ekkor
valamelyik koziilok meggyujtja a villanyt. En ekkor l1épek be
a szobdba és kérdem: «Ki volt olyan okos, hogy felcsavarta
a villanyt és nem akarja rontani a szemét alkonyatkor ?»
Alice (7 éves 2!/, hénapos) hirtelen felel: «En voltam!»
Erre EHa (8 éves 5 hénapos) gyorsan helyreigazitja: «Igen,
te gyujtottad meg, de Gusztika mondotta, hogy mir meg kell
gyujtani a villanyt.»

Ella (8 éves 5 hénapos koraban) a valétlan allitasokat
azonnal helyreigazitja, akdr felngtt akir gyermek mondja
azokat kornyezetében, sGt azon allitisokat, melyek val6édiak
ugyan, de nem teljesen precizek, ellendrzi, nehogy tévedésbe
ejthessenek mésokat. Alice (7 éves 4 hénapos) még nem érie
el az igazsdgérzetnek akkora fejlettségét mint idésebb ndvére,
azonban azon az uton van, hogy énmaga igazitja helyre téves
llitasait és kijelentései utdn gyakran odateszi «Azt hiszem»,
«ugy gondolom» vagy «nem tudom egész biztosan.» Kérdem
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téle: «Tudtdl-e felelni az iskoldban ?» «Igen tudtam», de
rogton hozzdteszi: «azt hiszem, hogy tudtam.» F. IHonka.
3 éves 6 honapos kordban azzal fogadja hazatér§ anyjat,
hogy elmondja egész biinlajstromat. «Mar megint rossz vol-
tam!» «Bosszantottam a Boresét» | «Eltértem a szép babamat !»
Stern fidnak 6 éves kordban mdér annyira tiszta fogalma volt
az igazsagrol, hogy tiltakozott minden 4llitds ellen, mely nem
felelt meg az igazsdgnak. Nemcsak a jelenben, de még a
jovére nézve is 6vni akarta magat valétlan allitdsoktél. Egy
alkalommal fejbe iitotte kis hugéit. Apja megtiltotta neki és
megmagyardzta, hogy az itésbgl milyen bajok szdrmazhat-
nak és fejtegetései végén megkérdezte a kis fiit: «Ugyebdr,
nem teszesz tobbé ilyet ?»

«Nem tudom», — felelt a fid. Szemeiben kénnyek csillog-
tak, latszott rajta, hogy megbédnta tettét, de ismerve heves
természetét, nem mert hatdrozott igéretet tenni.

Nagy vondsokban édthaladtunk a gyermekkori hazugsa-
gok legjellemz6bb valfajain és osszefoglalva az eredményt
a kovetkezg felosztast kapjuk:

A gyermekkori hazugsdgok osztdlyozdsa.
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Ezen felosztassal 6sszehasonlithatjuk Stanley Hall, ameri-
kai gyermektanulményozé felosztasat.

Hall 5-féle hazugsigot kiillonboztet meg a gyermekkorban:

1. A hdsies hazugsdgot, midén egy nagylelkdi gyermek
a gyengébb tarsat illeté biintetést magara véllalja.

2. A pdrthazugsdgot, mely rokonszenv v'agy ellenszenv
altal idéztetik els. «Bardtainknak igazat mondunk, ellensé-
geinknek hazudunk.» Mondja Stanley Hall

3. Az 0nz6 hazugsdgot, mely mindig az egyén javit
akarja el6mozditani.

4. A képzeleti hazugsdgot, mely minden illuziét és on-
amitast benfoglal és a gyermekek jatékaiban mindig meg-
nyilatkozik, pl. a gyermek medvének, katonidnak mondja
magét.

5. A patologikus hazugsdgot, mely beteges allapoth6l ered
és hazudozasi szenvedéllyé fajulhat.

Nevelbi teenddk.

Kérdés mar most, mi a sziilének és nevelének a teen-
dgje a gyermekkori hazugsigokkal szemben ?

Kétségtelen, hogy a nevel6nek arra kell toérekednie,
hogy a gyermek G&szinte legyen, a hazugsigot megvesse és
utdlja, mert a hazugsdg mordlis rossz, alapja a csaldsnak és
tettetésnek, elGidézGje a ragalmazasnak, az erkolesi cseleke-
detek konyelmiien valdé elbirdlasdnak, a hamis tantdzédsnak,
okméany- vagy pénzhamisitasoknak stb. széval kitforrasa
egy egész sereg moralis vétségnek.

A nevelének tehat teljes erejébdl faradnia kell a gyer-
mekkori hazugsdgok lekiizdésén. '

Ne elégedjiink meg azonban azzal a torekvéssel, hogy
a gyermeket a hazugsdgrél leszoktassuk, hanem kezdjuk
nevel6i munkéinkat azzal, hogy megelézziik azt, hogy a gyer-
mek hazudozé legyen.

Valamint a gy6gyészatban a kérmegel6zés (prophylaxis)
igen hathatés eljardsnak bizonyult a test kéros betegségei
ellen valé védekezésben, tigy a gyermek lelkének koéros haj-
tdsait is megelGzéssel kell csirdjukban elfojtani.

Mint elébbi fejtegetéseinkbgl lattuk, a gyermekkori
hazugsidgok koziil csupdn a pozitiv hazugsigok biralhaték
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meg erkolesi szempontb6l. A litszélagos hazugsdgok a gyer-
mek fejlédé lelki életének produkiumai. A patologikus hazug-
sagok szintén nem mindsithet6k erkolesi vétségeknek, mert
a gyermek akaratdn Kkiviil 4116 okokbél szdrmaznak.

A gyermekkori hazugsdgok fejl6désének lélektana azt
mutatja, hogy a litszélagos hazugséigok kordn &t kell esnie
minden gyermeknek. Ezen korszak a gyermek lelki vildganak
forrongdsa, alakuldsa és a latszélagos hazugségokat a lelki
tehetségek fejl6dése természetszeriien vonja maga utdn.

A nevel6nek azonban résen kell lennie, hogy a latszéla-
gos hazugsdgok ne fejlédhessenek ki pozitiv hazugsigokka.

Ha észrevessziik, hogy a gyermek latszélagos hazugsdgai
az emlékezGltehetség fogyatékossdgabol szarmaznak, gyako-
roltassuk Gt a helyes és pontos visszaemlékezésben. Idgnkint
meséltessiink el a gyermekkel 4télt eseményeket és ha téve-
sen mond el valamely részletet, igazitsuk helyre a hibat.
Slern igen ajinlja erre nézve, hogy néha képeket mutassunk
a gyermeknek és kérjiik tGle szdmon, hogy mit latott rajta.
Ezzel gyakoroljuk a megfigyel6képességet és az emlékezs-
tehetséget is. A képzeleti tiltengésben szenveds gyermeknek
bizonyitsuk be 4llitdsai helytelenségét és figyelmeztessiitk rea
hogy csak azt mondja el, amit j6l latott vagy egészen biz-
tosan tud.

A pozitiv hazugsdgok megel6zése abban 4ll, hogy tart-
suk tdvol a gyermektSl mindazon tényezéket, melyek a
hazugsagot elGidézhetik.

Ne legyiink tidlsdgosan szigoruak a gyermekekkell A
szeretetteljes bdndsmo6d megévja a gyermeket attél, hogy
félelembdl hazudjék. Neveljiilk a gyermeket onzetlenségre,
testvéreivel, tarsaival valé jGsziviiségre, ne engedjik néla
talsdgosan kifejlédni az anyagi haszon utidn valé véigya-
kozast, ha kap valamit, ossza meg massal és akkor nem fej-
16dik ki benne az egyéni haszonlesés, hogy ezen okbél
hazudni is képes legyen.

Viszont teljesitsiik lehetleg a gyermek jogos kivdnsagait,
hogy ne iparkodjék azokat alattomos uton kielégiteni.

Nem szabad a gyermeket dicséretekkel elhalmozni,
korilbecézni, hogy hiusdga mértéken tdl megnovekedjék,

Ne engedjiik a gyermekben a mésok iré4nti ellenszenvet
vagy gyiiloletet kifejl6dni: szeresse a gyermek az embereket!
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Végiil, mint leghathatésabb neveldi eszkozt: a felnéitek
példaaddsdt kell kiemelnem.

Mondjunk a gyermeknek mindenkor igazat, ne hazud-
junk sohasem a gyermeknek. A j6 példanak szuggesztiv
hatdsa van a gyermekre és igazsdgos, Gszinte légkdérben sok-
kal kevésbé fogja a hazudozast elsajatitani mint olyan kor-
nyezetben, hol a felnéttek is hazudnak.

Sajnos, a mindennapi életben ennek éppen az ellenkezg-
jét tapasztaljuk. A gyermeket a kornyezete neveli a hazug-
sigra. «Tout est bien sortant des mains de l'auteur des
choses ; tout dégénére entre les mains de I'homme» (Mind
j6 az, ami az Alkoté kezeibGl kikeriil; minden elfajul az
ember kezei kozo6tt) mondja Rousseau.

A proletar gyermek nyomorusigos kérnyezetben nevel-
kedik fel, nem iigyel red senki, az utca gyermekei tanitjak
lopésra, csaldsra és a sziil6k durva, kegyetlen iitlegeitsl félve,
koran vetemedik hazugsagra. A talsagos szigorusdg, a veréstsl
valé félelem hazugsdgra, tettetésre kényszeritik a gyermeket.

A miveltebb osztidlyok gyermekei pedig igen sok eset-
ben sziilGikt6l, kozvetleu kornyezetiktsl latjdk a hazudozast.
Gyakran az egész csalddi élet hazudozasokra van felépitve.
A csaldd jolétet hazudik a vildgnak, midén a valésigban
nyomorusdggal kiizd, az anya nem szdmol be Gszintén tet-
teir6l az apdanak, az apa hazudik az anydnak. A gyermek
mindezt litja, j61 megfigyeli és megjegyzi magdnak, ha lato-
gaté jon alkalmatlan idében, kikilldik a gyermeket, hogy
mondja, nincs senki otthon. Ha villamoson utazik az anya
a gyermekkel, négy fillér megtakaritdsa miatt letagad évei
szamabdl és hazudik a gyermek el6tt. Mar a kicsiny gyer-
meknek tesznek a szilék vagy dajkidk olyan igéreteket,
melyeket be nem tartanak. «J6n a mumus!» vagy «Légy j6,
kapsz cukrot!» Es sem a mumus nem j6, sem cukrot nem
adnak a gyermeknek. Az ilyen apré hazugsdgok bizalmat-
lannd teszik a gyermeket anyja vagy nevelGje irdnt.

Scupin gyermeke mér 1 éves 11 hénapos koréban bizal-
matlan volt anyja irdnt. Sirt és kért kaldcsot, mire anyja
azt mondta, hogy nincs mar tébb a fikban. Ekkor elszomo-
rodott és igy kialtott: «Nem! Kinyitni! Megnéznil» Es nem
hitte el addig anyja A4llitdsat, mig az ki nem htdzta neki a
fiékot.
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A beteges hazugsdgra hajlé, «mitoménids» gyermekeket
megfelel6 orvosi kezelésben és 4poldsban kell részesiteni,
torna- és jaték-gyakorlatokkal, szabadban valé mozgédssal és
egyéb testedzd eljarasokkal kell idegrendszeriiket erdsiteni.

Hiétra lenne még a legnehezebb neveldi feladat, hogy
miként jérjunk el akkor, ha a gyermek mér tényleg hazudozo
vagyis miképen szoktassuk le a gyermeket a pozitiv hazug-
sagokrol ¢

Erre nézve hasznosnak bizonyult azon eljards, hogy
felderitjuk a hazugsdgot és bebizonyitjuk a gyermeknek,
hogy hazudolt. Minthogy a pozitiv hazugsdgnak megtéveszts
szdndéka van, minden korilmények kozott szégyent valt ki
a legkonokabb hazudozébél is az, ha litja, hogy a megté-
vesztés nem sikeriilt neki.

Ha pedig arté szandéka volt a gyermek hazugsdgénak,
szintén fel kell deriteni azt és ekkor a gyermek érzelmeire
kell hatni, red mutatni, hogy hazugséga altal fijdalmat vagy
anyagi kart okozott masnak.

Nagyon nehéz dolog azonban a hazugsag felderitése és
gyakran épen ezen pontndl akad meg a nevel§, mert nem
tud red jonni, vajjon csakugyan hazudott-e a gyermek vagy
sem? Ha pedig tényleg hazudott, miként bizonyitsuk be a
hazugsagot a gyermek tagaddsdval szemben? Erre nézve jo6
szolgélatot tesz a gyermek-hazugsdgok lélektanénak ismerete.
Ha ismerjiilk azon motivumokat, melyek a gyermeket hazu-
dozasra inditjak, akkor konnyebben fel tudjuk deriteni a
hazugsag targyat is.

A kisdedkor latszélagos hazugsigai konnyen felismer-
hetdk, tigyszintén azonnal felismerhetdk a patologikus hazug-
sdgok is, ha tudjuk, hogy a gyermek testi dllapota nem nor-
malis, értelmi fejlettsége elmaradott és mindezekkel egybe-
vetjitkk a hihetetleniil hangzd, fantasztikus torténeteket.

Hatra lennének még a félelembdl, 6nérdekbdl, hiusaghol
vagy ellenszenvbdl szdrmazé tényleges hazugsiagok, melyeket
a legnehezebb felderiteni és kipuhatolni.

Mint minden sikeres nevel6i munkdhoz, dgy ehhez is
a gyermeklélek ismerete sziikséges.

Ha ismerjiik a gyermek egyéniségét, akkor alaposan
kovetkeztethetiink arra, vajjon az el6bb emlitett lelki moti-
vumok kozill melyik szerepelhet ndla oly erdvel, hogy abbél



558 A gyermekkori hazugsagok lélektana és pedagégidja

kifoly6lag hazudni is képes legyen. Ennek megallapitdsa
utdn vessilk egybe a kériilményeket és ha sziikség lenne red,
szavahihetd, felngtt tanuhoz forduljunk bizonyitdsért. Néha
segitségiinkre szolgdlnak a hazugsagok kipuhatoldsdnal a
gyermeken észlelt biologiai jelenségek is, melyek elaruljak
a gyermek zavarit és belsé felindulasat.

Kisebb gyermekeknél sikerrel lehet alkalmazni idevagé
példakat, erkolesi meséket, pl. a hazug pasztorfitrél szélo
mesét. Ennek a fianak akkor sem hittek, ha kivételesen
igazat is mondott.

En magam, 5 éves lednykimat olyképen szoktattam le
a hazudozdsroél, hogy nehidny esetben eléje tdrtam a felderi-
tett hazugsagot és ramutattam annak helytelen voltira. Az-
utdn kévetkezetesen nem hittem el neki semmi éllitasat sem,
még azokat sem, melyek feltétleniil igazak voltak. A gyer-
meket ez az eljards annyira meglepte és oly kellemetleniil
érintette, hogy sirva igérte meg, hogy nem fog tobbé hazudni
és lassankint le is szokott réla, ma mdar vigydaz minden
szavara €és ha néha valétlant mond, azonnal helyreigazitja
allitasat.

A nevelé egyénisége igen fontos szerepet jatszik .a
gyermeknek igazmondésra szoktatdsanal.

Szeretetteljes szigordsag, kovetkezetesség, kilartds és
bizonyos foki pszihikai éleslatds rendkiviill megkonnyitik a
hazugsagrél val6 leszoktatds nehéz munkdjat, mert ezek azok
a tulajdonsigok, melyek bizalmat és szeretetet ébresztenek
a gyermekben nevelgje irdnt, e két tényez§ pedig az a varazs-
vesszG, mely lerombolja azt a valaszfalat, melyet a gyermek
hazugsdgokbdl épitett maga és nevelGje kozé és feltarja
elSttiink a gyermek szivét és lelkének Gszinteségét.

Forrdsmunkdk.

Cl. u. W. Stern : Erinnerung, Aussage und Liige in der ersten
Kindheit. (Leipzig, Barth, 1909.)

Duprat : Le Mensonge. (Paris, Alcan, 1909.)

Stanley Hall: Ausgewihlte Beitrige zur Kinderpsychologie und
Piadagogie.

Dr. A. Collin : Les mensonges d'origine pathologique chez l'enfant.
(Bulletin Mensuel de la Société libre pour I'Etude psychologique de
I’Enfant No. 80.)
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Gyermektanulmanyi kongresszus
és Kiallitas Boroszléban.

Irta: Nagy Laszl6, Budapest.

Németorszdg legnagyobb s legnépszeriibb pedagdgiai
egyesiilete, a Bund fiir Schulreform, amely az iskola kiilsg
és bels6 munkédjdnak gyermektanulmdnyi alapon valé ujja
szervezésére alakult, az idén Boroszléban oktéber 2-8-ig
tartotta harmadik kongresszusat. Az iskolaszovetség kon-
gresszusai mindig nevezetes eseményei a gyermektanulmany-
nak s a pedagégidnak. A boroszl6i pedagégiai és pedolégiai
kongresszus, hivatalos nevén Dritter Kongress fir Jugend-
bildung und Jugendkunde, mégis messze meghaladta az elsé
keltSt jelentGségére nézve. Ennek egyik oka, hogy a kiil-
foldi pedagégusok az idén nagyobb szammal vettek részt
a kongresszuson, Decroly Belgiumbdl, Hoesch-Ernst asszony
Eszak-Amerikab6l, Rumjancev  Oroszorszégh6l, tovébba
Orményorszighol, Romaniab6l, de kiilonés nagy szdmmal
jelentek meg a magyarok (az idén elGszor), G. m. Weszely
Odén dr., a févérosi Pedagégiai Szemindrium igazgatéja,
Ozorai Frigyes dr. a Székesfévarosi Pedagégiai Konyvtar
igazgatdja, Imre Sdndor dr. a pedagégia tandra a polgériskolai
tanitoképzdben, Vértes O. Jozsef dr., az idegesek iskolajdnak tan-
ugyi vezetGje, Quint Jézsef tanit6képzs-intézeti tandr és Nagy
L4szl6 tanit6képzi-intézeti igazgaté. A kulfoldiek nagyszdmi
részvétele emelte a németek eme kiilénben is nevezetes
kongresszusainak nemzetkozi jelentGségét. De a kongresszus
a legkivdlébb német pedagégusok és pedolégusok taldlkozé
helye is volt. Ott volt a tobbi kézott Stern Villiam boroszléi
egyetemi tandr, a kivdlé pszihol6gus, a kongresszus és
kiallitas rendezgje, Fischer A., Brahn, Elsenhans, Cohn I
egyetemi tanérok, Lippmann Otté dr. és Bobertag dr., a ber-
lini alkalmazott lélektani intézet vezetSi, Mayer dr., tan-
feliigyels, a Bund f. Schulreform egyik elnoke, Kerschen-
steiner dr., a vildghiri miincheni pedagogus, Umlauf és (Gitze
hamburgi tanirok, Anschiitz és Rultmann, Binet fordit6i és
még szamosan, killonésen a fiatal pedagoégiai gdrda tagjai.
Mind a németek, mind a kiilféldiek sajnalattal nélkialozték
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a gyermektanulményi és pedagégiai mozgalmak két vezetd
egyéniségének, Meumann dr. és Cordsen dr. profeszoroknak
jelenlétét, akik betegségiitk miatt maradtak tavol a kongresz-
szust6l. A kongresszus tagjainak szdma mintegy 600 volt.

Emelte a kongresszus sikerét annak Kkitiiné szervezete
is. Ugyanis a kongresszus tdrgydul oktatdsi rendszeriink-
nek egyik kozérdeki és aktudlis probléméjat, a fiuk ésa led-
nyok kozotti lelki kiilonbségeket s a két nem egyiilt nevelését
tizték ki. Azonban a kongresszus szervezdi azt vélték, aligha
mozditjdk el az tigyet, ha a vita oly mederben foly ez
iigyben, mint eddig, vagyis ha az esetlegesen létrejott tapasz-
talatokra, s6t onkényes itéletekre tdmaszkodik. Ezért a
kongresszust kiallitdssal kapcsoltak Ossze, amelynek targya
ugyanaz volt, mint a kongresszusnak s amelyre igyekezlek
6sszehordani mindazt a tudoményosan elfogadhat6, exakt
kisérleti anyagot, amely a két nem, a fiuk és a lednyok
kozotti kiilonbség megvildgitisira alkalmas. Ez az eljaras
mélté volt a gyermektanulminyozékhoz és habar a kidllitas
korantsem volt teljes, a siker nem maradt el, mert a kon-
gresszuson egészen a kiallitds tanusdgai uralkodtak.

A német és a kulfoldi kivalé gyermektanulminyozok
részvétele s a kidllitds voltak a kongresszus sikerének a
fémotivumai, de nem hagyhaték figyelmen Kkivill a kon-
gresszus mellékes, de nem csekély jelentGségii egyéb mozza-
natai sem. Ezen a kongresszuson alkottdk meg a németek
a Bund fiar Schulreform «gyermektanulményi osztalyat,»
amelynek feladata leend a kozérdekiibb gyermektanulméinyi
vizsgdléddsok orszdgos, s6t nemzetkozi vonatkozdsi szer-
vezése. Ezzel a ténnyel a német gyermektanulmédnyi moz-
galom nevezetes lépéssel haladt elére. A gyermektanulményi
osztily elsé cselekedete volt a Freudianizmus bizonyos tiil-
zdsai ellen valé tiltakozds, amelyek szerint mér az 1—7 éves
gyermekek fejlGdésének és mnevelésének tényeit a nemi
életre akarjik visszavezetni. Mar a kicsiny gyermekekben
tudatosakka teszik a nemi 0sztonoket s nemi koraérettséget
okoznak.

A német hivatalos és nem hivatalos pedagdgiai korok
érdeklédését nagymértékben lekototte a németorszdgi studen-
sek elsé pedagégiai kongresszusa, amely szintén a boroszl6i
gyermektanulmanyi kongresszushoz csatlakozott. A német
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studensek gyiilése sokkal jobban kielégitette a kivéncsisd-
got, mint azt maguk az érdeklddk vartak s szerették volna.
Kitint, hogy a német studensek kongresszunsa nem volt
egyéb, mint a radikalisan gondolkod6 pedagégusok és stu-
densek mozgalma. A boroszl6i kongresszus lefolydsdt ids-
rendben ismertetjiik.

I. A Bund fiir Schulreform gyermektanulmdnyi bizoti-
sdga oktéber 2-4n és 3-4dn, tehdt a kongresszust megel6zé-
leg tartotta ilését. Az értekezlet zartkordi volt, mert azon
csak a bizottsag tagjai s meghivottak vehettek részt, 4. m.
a német gyermektanulményi intézetek (paedagégiai-psycho-
l6giai laboratériumok) s munkacsoportok (Arbeitsgemein-
schaften) vezet8i, tovabb4 meghivtak arra nehany kilfoldi
tudést, akiknek a kézos munkdba valé bevondsira reflek-
taltak. A meghivottak kozill azonban csak a magyarok
jelentek meg, 4. m. Nagy Léaszl6 €s Imre Sandor, tovdbba
egy psziholégus Eszak-Amerikéb6l. Claparéde (Genf) és
Netsajev (Szentpétervir) nem jelentek meg. Az értekezleten
kimondtak a bizottsignak szakosztdllya wvalé datalakitdsat,
amelyhez valé csatlakozdsukat azonnal bejelentették Német-
orszag Osszes pedagédgiai-psycholégiai laboratériumai, inté-
zetel s tobb tanitéegyesiillet. A k6zos munka els§ targyédul a
mai gyermektanulményi vizsgalédésok legid@szeribb s gya-
korlati szempontbél legfontosabb tételét, az intelligencia-
méréseket valasztottak. Az értekezleten részletesen targyaltak
az intelligenciamérések mai dllapotdt, feladatait, médszerét.
Elfogadtdk Nagy Ldszlénak javaslatait, aki azért, mert a
gyermekbirésidgokndl s az iskoldkban a gyermekeket intelli-
gencidjuk szerint osztilyozzdk, azt kivdnta, hogy allapitsik
meg kozosen, nemzetkozileg, melyek a teljesen megbizhaté
probak, a plausibilisek, a kétesek s az értéktelenek. Azonban
a gyakorlati céllal nem elégedhetiink meg. Az intelligencia-
vizsgdlatok elé elméleti célt is kell tizniink s ez nem
lehet mds, mint az intelligencia fejlédésének folderitése.
Az utébbi cél az intelligenciavizsgalatoknak mds berendezé-
sét kivdnja, mint az el6bbi.

Il. Gyermektanulmdnyi és gyermeknevelési kongresszus,
amelyet oktéber 4-én nyitott meg Meyer Matyés tanfeliigyeld,
a Bund fir Schulreform masodelnoke, hdrom napig tartott.

A kongresszus elsG tétele volt a fiuk és lednyok kézotti
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lelki kiilonbségek. E targy elsé eldadéja Meumann Erné dr.
hamburgi lanir volt, aki azonban betegsége miatt nem
jelenhetvén meg, tételeil nyomtatva kiildotte be, melyekbdl
kiemeljik a kovetkezG két pontot: «Iskolaszervezetiinknek
és tanterviinknek, s6t egész neveld rendszeriinknek fében
jaré kérdése, hogy alaposan megismerjilk a két nem testi-
lelki sajatsagat, testi és lelki fejlddésmenetét.n Meumann
ezzel a kijelentésével jelezte a kitiizott tétel kimagaslé ter-
mészetét. A mdésik fGtétele pedig a kérdés megolddsira
irdnyulé vizsgalatok természetét dllapitja meg: «Alapvetd
kovetelménynek latszik, hogy a kétféle oktatds és képzés
szamdra Kkitiizhet§ céloknak killonb6z8 mingsége, de egyenls
értéke az az elv, amelynek a két nem psziholégiai vizsga-
lataiban érvényesiilnie kell.»

A masik elGadé Stern Villiam dr., boroszléi egyetemi
tanir, mindenekelGtt leszogezett egy gondolatot, amelyet
kiilonben Meumann is hangsulyozott: «A tényekkel keriil
szembe az, aki a nemek kozotti kiilonbséget a rangkiilonb-
ség szempontjabdl vizsgdlja, aki az egyik nem aldrendelt
értékérdl beszél a madsikkal szemben.» Ezutdn a kidllitott
tudoményos anyagbél a kovetkezd fGbb killonbségeket 4lla-
pitja meg a fiuk és a lednyok pszihéje kozott.

1. A fiuk fejlédése egyenletesebb, a lednyoké egyenet-
lenebb, szabélytalanabb vonal szerint halad. Tovadbba a
lednyok fejlGdésének tempéja gyorsabb, a fiuké lassubb.

2. A fiuk kozott nagyobb tehetségek vannak, de cse-
kélyebb tehetségek is, mint a lednyok kozott; a lednyok
kozepes tehetségek, de koztilk nagyobb ellentéteket nem
taldlunk. Vagyis a lednyok tehetség dolgdban homogéneb-
bek, a fiuk heterogénebbek.

3. A lednyokat jellemzi 4ltaldban nagyobb fokd recep-
tivitds. Konnyebben tanulnak, mint a fiuk, de az elsajétitott
anyag feleltt kritikit nem gyakorolnak. Ezzel Osszefiigg a
lednyokban tapaszialhaté nagyobb utinzé hajlam, ami mutat-
kozik a jatékaikban, rajzolésaikban, munkéajukban is, ameny-
nyiben szeretnek mintikat m4solni, feleletitkben, beszédjiik-
ben egyszeriien reprodukalni.

Ellenben a fiukat a nagyobb foka produktivitds jellemzi,
ami megnyilvdnul az er8sebb 6nall6sdgban, eredetiségben,
az tjitdsra valé toérekvésben, a synthetikus elmemikodések
(konstrudlds, tervezés, filozofélas) fejlettebb fokédban.



Gyermektanulméanyi kongresszus és kiallitds Boroszl6ban 563

4. A leanyok akarata hajlithatébb, eléljaréikkal szem- '
ben engedelmesebbek, szorgalmasabbak s kételességludébbak.

A fiukban ellenben jobban kifejlédik az ellenzéki szellem,
a harciassag, a kritizalé s a szatirikus hajlam.

3. A fiuk érdeklddése inkabb targyszerfi, objektiv, a
leinyoké személyekhez kotott és szubjektiv.

A fiuk jobban érdeklddnek a mathematika, a lednyok
a természetrajz irdnt. A fiuk felfogdsiaban a természettudo-
ményokat illetsleg tobb a mathematikai s filoz6fiai szellem,
mint a lednyokéban.

A lednyok a torténelemnek inkdbb biografiai vonatko-
zdsai irdnt érdeklédnek, a fiuk érdeklédésében tobb a jogi,
politikai, morélis felfogas.

Az erkolesi felfogasban is kiilonboznek a fiuk és a
ledinyok. A lednyokban inkdbb a szimpatikus érzések, a
részvétérzelmek fejlédnek ki, a fiukban a szocidlis felfogés.

Cohn Jo6nés dr., egyetemi tanar volt a masik elGado,
aki a sajat kutatdsainak moédszerét s eredményeit ismertette.
Cohn Freiburgban (Baden) kérdd ives mddszerrel adatokat
gyujtott a koedukdciés iskoldkban miikéds tanéroktdl s a
begyiilt feleleteket feldolgozta. Vizsgdlatainak egyik legneve-
zetesebb eredménye, hogy a fiukban tébb az érdeklfdés a
mathematikai tdrgyak irdnt, a lednyokban a nyelvek s a
nyelvi vonatkozasi tirgyak irdnt. A lednyokban korabban
fejlédik a beszélé képességs a felnSttebb korban is nagyobb
a szObGségik.

Kempf Rudolf dr., Frankfurt a M., a nék tarsadalmi,
gazdasagi helyzetét ismertette, kimutatta, hogy Németorszag-
ban a néknek csak a fele van a héaznél elfoglalva, a mésik
fele a gazdasagban, iparban, kereskedésekben, hivatalokban,
iskoldkban dolgozik. Léndzsit tor a koedukdacié mellett.

A felszélalok 4ltaldban elismerték az eddig gyujtott
tudoményos anyag alapvets értékét a folveteit témdrdl,
azonban nem tartottik elegenddnek arra, hogy annak alap-
jdn a koedukdci6 kérdését eldonteni lehetne. Killonosen
hibaztattdk, hogy a kidllitas a fiziolégiai, érzékszervi miikodé-
sekben s fejlédésekben fenndll6 killonbségeket mellézte.

Mésodnap és harmadnap a kérdés pedagdgiai oldald-
nak, vagyis a nemek egyiittes vagy elkiilonitett oklatdsdnak
és nevelésének problemdjdval foglalkoztak. A tétel elsé el6-
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adéja Wychgram Jakob dr. igazgaté volt Liibeckbdl. Fol-
tétleniil a koedukdcié mellett foglalt 4lldst, a koedukdicié
hiveit6l dltaldban hangoztatott s j6l ismert érvekkel tdmo-
gatvan felfogasat.

A midsik el6adé Bdumer Gertrud felsGbb lednyiskolai
taniténé volt Berlinbgl. Hivatkozvdn a két nem kozolt meg-
dllapitott kiillonbségekre, kifejtette alaptételét: «Foltétleniil
jogosult kovetelménye a nevelésnek és oktatdsnak, hogy
alkalmazkodjék a ndi nem eredeti sajitsdgaihoz.» A kiilon-
valt oktatds mellett foglal &lldst. Az egyiittes oktatis a
kozép és felsGfokon csak sziikségbdl, financidlis okokbol
engedheté meg.

A nagyszamu felsz6lalék nézete, mint el6re véarhato
volt, kétfelé oszlott. Az egyik part a pszichikai tulajdonsd-
gok nivelldldsa végett a koedukdciés iskolaberendezést péar-
tolta, a masik fél az egyéni képzés hangsulyozdsa révén
killonvalt oktatds mellett foglalt alldst. Szavazds, dontés
nem volt.

III. A kidllitds. Igaz ugyan, hogy a kongresszus a
koedukéacié iigyében nem dontott, de kétségtelen, hogy a
kiallitis a maga gazdag anyagédval lényegesen erdsitette a
differencidlt oktatds hiveinek dallispontjit. Nagyon érdekes
volna ugyan a kiéllitds részletes ismertetése, de az e tudé-
sitds sziik keretét messze meghaladni. Kiilonben is a Stern
és Cohn professzorok kivonatosan ismertetett eladésai fel-
soroltak nehdny kilonbséget a két nem kozott, amelyeket
6k a kidllitds anyagabol &llitottak ossze, de koréntsem
valamennyit. Azért csak azon kiallitdsi csoportokat emlitem
meg, amelyek eredményei a Stern és a Cohn 6sszefoglald-
saiban emlitve nem voltak. Ebbdl az okb6l, de meg nem-
zeli szempontb6l elsd sorban a magyar tudésok kidllita-
sdr6l kell megemlékeznem.

Vértes Olt6 Jozsef dr., az ideges gyermekek 4ll. isko-
ldjdnak taniigyi vezetSje, mint a M., Gyermektanulményi
Tarsasag kisérleti osztdlydnak tikdra, vizsgdlta népiskolai
tanulék, fiuk és lednyok emlékezetét a Ranschburg-féle
sz6pdrmédszerrel. A Kkiéllitdson grafikonokon bemutatia a
fiuk és lednyok emlékezete kozti kiulonbségre vonatkozé
adatait. Kitiint ezekbdl, hogy a fiuk és lednyok mehanikus
emlékezete kozolt sem a reprodukeié idejét, sem a meg-
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tarlé képességet tekintve lényeges kiilonbség nincs, st 24 6ra -
mulva a lednyok jobb eredményeket mutattak a fiuknal.

Nagy Lészl6 gyermekrajzokat A4llitott ki. Részint a
rajzoloképesség motivumainak, részint a fiuk és lednyok
kozti kilonbség megaillapitisa végett Tolna varmegyében,
Ocsényben és Alsényéken rajzokat gyiijtott hét feladatrol.
A rajzok lélektani csoportositdsakor kitiintek a kovetkezd
eredmények:

1. A lednyokat jellemzi a gazdag és fejlett esztefikai
karakter, a fiukat a realisztikus felfogas erételjessége és
fejlettsége.

2. A fiuk komponélé képessége kevéssel 41l magasabban
a lednyokéndal; a szerkeszt6 képesség magasabb fokai a
lednyoknal is kozel oly mértékben fordulnak elg, mint a
fiuknal.

3. Ha a szerkeszt6 képességben kvantitative nincs is
lényeges kiillonbség, annal élesebb és nagyobb a kiilonbség
a szerkeszté képesség mindségét illetGleg. A fiuk a mozgés,
cselekvés, torténés kifejezésében erdsek (dynamikai fantd-
zia), a lednyok a térbeli elrendezésben (statikai fantézia).

Gazdag tanusagot tartalmaztak Valentiner Tédor dr.
tandr adatai, aki Brémaban elemi iskolds, gimndziumi redl-
iskola, redlgimndziumi tanuléknak, liceumba s taniténé-
képzékbe jaré leinyoknak 12 témér6l szabad dolgozatot
adott fel. A témédk tobbnyire természeti leirdsok voltak.
A 15 pontba foglalt 6sszeallitasbol kitiint, hogy a fiuk szere-
tik a hatalmas, erdteljes, titokzatos, komor természeti ese-
ményeket, amelyeket torténésszeriien irnak le. A lednyok
ellenben az érzelmes, idillikus, barétsiagos, kedves vagy
csoddlatos természeti szemlélGdéseket kedvelik, amelyeket
térbelileg osszefiiggé leirdsokba, vAazolasokba foglalnak.
Lényegileg hasonlé eredményekhez jutott Giese Irigyes Ber-
linben, aki a gyermeki elmék proézai és koltéi produktu-
mait gyijtotte ossze, amelyek minden befolydsolds nélkiil,
még a téma megjelolése nélkill is, pillanatnyi otlet hatdsa
alatt onkényt jottek létre. Giese az irodalmi produktumokat
osszehasonlitotta a témadk, a hangulat és az életkorok sze-
rint. Erdekesek az életkorokra vonatkozé adatok. Az 5—7
éves korban a gyermekkoltések puszta rimelések, a 7—12
éves korban follépnek az oktatgalté és moralizalé versek,
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a 12—17 év a verselések virdgkora. A lednyok a 17 éven
tal méar nem koltenek. A fiukndl a versalkotds igazan
csak akkor kezdddik.

IV. Egyetemi hallgaték pedagégiai kongresszusa. Borosz-
I6ban koralbelill két év 6ta 4ll fonn az ottani egyetemi
hallgaték «pedagégiai csapata», amely pedagégiai eladasok,
vitaesték rendezésével s pedagégiai kirdndulasok szervezé-
sével foglalkozott. Minthogy azonban pedagégiai csapatok
mas német egyetemeken is létesiiltek, a boroszl6i német
pedagdgus studensek elhataroztik, hogy a gyermektanul-
manyi kongresszus alkalmdb6l kongresszusra hivjdk meg a
csapatokat. A kongresszust 6-d4n és 7-én tartottdk, de csak-
hamar kitiint, hogy a német hallgaték kozolt két oly ellen-
tétes iranyzat van, amelyeknek egyesiilése nem gondolhaté
el. Az egyik irdnyt a boroszléiak képviselik, akik a pedagé-
giat komolyan veszik s céljuk egyetemi pedagégiai tanul-
ményaik kiegészitése. A mdsik irdnyzatnak «a pedagégia
nem cél, hanem eszkéz» egyéb célok elérésére. Ezek a
radikdlisok, akik célul tuzték, 1. a kozépiskolai tandrok
kiképzésének reformdlasat, 2. az iskolaiigy radikalis reform-
jat, 3. az egyetemi hallgaték szabad mozgalmdnak s egye-
sillésének kivivasat s 4. a kozépiskoldk felsGosztdlytd tanu-
léinak felszabaditisat «az iskolai rabszolgasig alél», meg
akarjak teremteni «az ifjusdg kultuszdt» (Jugendkultur.) Ez
utébbi irdnyzatot a freiburgiak, a berlinick s a bécsiek
képviselték. Jellemzi ez a mozgalom a németorszdgi isko-
lai nevelési viszonyokat, a nalunk Magyarorsziagon isme-
retlen szigord, merev, renddries disciplindt, amelyek ezen
radikélis felszabadité torekvéseket visszahatasként létrehoz-
tdk. Az ifjusdg kogresszusa dontés s a tervezett egyesiilés
nélkill oszlott szét.




-Z’?edqgggiai orekvések:

A fogalmazas tanitasa.

Irta: Aes Karoly fégimn. tanar, Nagyszalont4n,

Héla Istennek! végre mdr eljutottunk oddig, hogy nilunk
is kezdik észrevenni azt a tarthatatlan 4llapotot, mely a
fogalmazis vagy mondjuk, a stilustanitis terén eleddig ural-
kodott és még most is uralkodik iskol4dinkban.

Négyessy Laszl6é az érdem, hogy a stilustanitds bajaira,
nyomorusagira ramutatott. A Budapesti Tanari Kér magyar
nyelvi szakosztdlyanak iilésén tartott elsad4siaban foglalkozott
a fogalmazistanitds bajaival és azokkal az eszkdzokkel és
modszerekkel, melyekkel a bajokon segithetnénk. Az elGadas
végeztével élénk vita indult meg. Az egyik felszélalo végiil
azt inditvdnyozta, hogy nyittassék tér a kérdés megvitatasara.

Ugylatszik, ennek a vitdnak hatdsa alatt készilt, ez év
szeptemberében kiadott miniszteri rendelet a magyar fogal-
mazastanitis eredményessége érdekében. Ez a miniszteri
rendelet tartalmaz néhany helyes utbaigazitast, de a fogal-
mazastanitast nem rakja uj alapokra. Pedig mig ez meg nem
torténik, addig gyokeres javulds alig fog mutalkozni.

Mar régéta foglalkoztat ez a kérdés, mar régéta keresem,
kutatom, hogy hol rejlik a stilustanitds eredendé hibéja.
Ennek az eredendd hibdanak kifiirkészésére torekedtem, mert
észrevettem, hogy mig a stilustanitds bajainak gyokerét meg
nem taldljuk, addig minden javitdsi és reformkisérlet is
hidbavalé lesz. Most, hogy az inditvany megtortént, rd fogok
mutatni a stilustanitds alaphib4jara. Megmondom elére, hogy
folfogdsomban gyermektanulmdnyi szempont fog vezetni.

A tandri kor stilustanitasi vitijaban elhangzott vélemé-
nyek, megjegyzések és tandcsaddsok arrél gyéztek meg, hogy
a stilustanitds betegségének féokét még mindig nem latjdk;
nem litjak pedig azért, mert nincsenek tisztdban a stilus-
lanitds céljdval, feladatdval és mivoltival. Legjobban bizonyitja
ezt Schmidt Mértonnak az a kivénsdga, hogy a magyar nyel-
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vet csak magyar nyelvszakos tandrok tanitsik. Azért mind-
jart a dolog elején kérem Schmidt Mdrton urat, hocséissa meg
a biinémet, hogy nem magyar szakos létemre hozzd4 merek
sz6lni a vitahoz. '

Legyen Schmidt Mdrton kivdnsiga szerint: a magyar
nyelvet tanitsdk a magyar nyelvszakos tandrok. Ha tisztin
nyelvtanitdsrél vagy taldn nyelvtantanitasrél van szé, akkor
igaza lehet. De hat a stilus- vagy fogalmazéstanitids kérdése
koral forgott a vita. Mar pedig, hogy a stilustanitdsban csak
a magyar szakos tandrokat illeti meg a tanitds joga, erdsen
kételkedem. Hogy tanithatja-e a fogalmazést més szakos tandr,
arra Lessing szavainak némi véltoztatdsaval felelek:

Darf ein Prediger Komo6dien machen? Warum nicht,
wenn er kann! Darf ein Komodienschreiber Predigten
machen? Warum nicht, wenn er will?

De hit miért is tudndnak a magyar nyelvszakosok job-
ban tanitani fogalmazni, mint a méas szakos taniarok ? Taldn
mert szebb stilusuk -van, iigyesebd slilisztdk ? Legyen kinek
hite és izlése szerint!

Csak nyissa fel valaki a Beothy-féle nagy magyar iro-
dalomtorténetet! Akinek ép, egészséges érzéke é€s izlése
van, annak menten megbddul a feje az 6ridsi zajjal egymadsra
torlédo, csapkodo frazishullimok fiilsikelité zhgdsitél. Ezek
az irék, stilisztdk irodalomtorténetitk sivar, gondolatokban
sovdny mezejét tarka-barka széviragokkal iparkodtak a szem-
nek kellemessé tenni. Némelyik cikkiik a ravaszkodé retorikai
és szofisztikai gondolatficamité6 mutatvanyok cirkuszi bédéja !

Ezek az irodalomtorténet-gyérté retorok voltak sokdig
vezetSi a magyar nyelvszakos tandroknak, akik aztan az efajta
stilus-mfivészetet az iskoldba bevitték és ott egész nemzedé-
keket rontottak meg vele.

Igy volt ez méds orszigokban is, teszem Németorszdgban.
De ott mir megindult a kij6zanodés és megtisztulds folyamata.
Ott egy egészséges dramlat frissen és iiditGen fujdogald szele
a fogalmazistanitis mezejét megilS siirii, tikkadt, elaléltaté
leveg6t megfrissitette. Hatalmas mozgalom keletkezett a
fogalmazdstanitds reformaldsara, uj alapokra fektetésére. De
mint mds haladdsbénité hagyoményokat legyiiré mozgal-
maknak, ennek is nem a kozépiskola, hanem a népiskola
volt felkeltje és utnakinditéja. Legel6bb a népiskolai tanitok,
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féképen az észak-németorszagiak (Bremen, Hamburg) ocsudtak
fel a régi frazisos, sablonos fogalmazasnak, a retorikai-szofisz-
tika ires sz6fogdosdsnak lelket, elmét sorvaszté kérsdgabol.

A kozépiskola nehezen tudja ldbat a gorog-rémai reto-
rikai hagyomdnyok bilineseibdl kirdntani. Pedig mig a retorika-
szofisztikdnak a gyermeki lélek Gszinteségét megfojté, ter-
meészetes megnyilvdnuldsat eldllé mesterkedését, iigyeskedését
és fogésait, hazugsdgra kényszerit§ frazishajszoldsat az isko-
14b61 ki nem szoritjuk, addig igazi, a gyermeki lélek bensejét
kitdré fogalmazastanitdsrél sz6 sem lehet. Mert a fogalmaz4s-
tanitds céljdnak: a lelki erék és képességek megnyilvanuldsa-
nak kell lennie. Eppen ezért nem az a kérdés, hogy ki tanitsa
a fogalmazdst, hanem hogyan tanitsuk: a régi retorika-
szofisztikai, vagy lélektani alapon. Ebbél aztdn dnként kovet-
kezik, hogy nem a nyelvészeli vagy irodalomtérténeti tudés
adja meg a fogalmazdstanitdsra a jogosultsigot, hanem az
alapos lélektani tudds, f6kép pedig a gyermeki lélek sajit-
sAginak, fejlddési feltételeinek elméleti és gyakorlati ismerete.

Hogy a magyar nyelven valé fogalmazis tanit6janak
tudni kell magyarul, az olyan magatél értet6dé dolog, hogy
arrél vitatkozni sem lehet. Hisz az olyas valami, mintha azt
kérdezném, hogy kell-e tudni francidul annak, aki a francia
nyelvet akarja tanitani. Az éppen a tévedése a fogalmazais- és
stilustanitdsnak, hogy elégnek tartja a nyelv- és irodalmi
tudast.

A mai fogalmazastanitds, mivel még mindig a gorog-
rémai retorika és stilisztika hagyoményain nyugszik, nem
egyéb mint néhdny hagyoményos retorikai-stilisztikai fogés
és szabdly elsajatitdsa, tehdt tisztira receptiv természetii.
Mi a mai stilisztika ? Néhany hasznavehetetlen, semmitmondé
szabaly felsoroldsa, melyek majdnem minden stilisztikai
konyvben sz6rél-széra megismétlédnek.

Legyen a stilus vildgos! Nagyon szép, okos és bolcs
tandcs, Gsrégi megcafolhatatlan igazsdg! De hat mondok-e
evvel tobbet, mintha az épszemiinek és j6lldtonak azt mondom
ha latni akarsz, ne menj a sotét szobaba, mert ott nem litsz!
Ki akar homilyosan irni, hacsak arra egyéni hajlandésdga
nincs, vagy kiillonos célja nincs vele? Ha azt mondom a
gyermeknek : «fiam, ha irsz, viligosan irj!» bizonyéara azt
gondolja — persze mondani nem meri — «szivesen, csak azt
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nem tudom, hogy mit kell tennem, hogy vildgosan irjak.»
A szegény gyermeken széz stilisztika sem segit, mert mind
csak azt zugja a fillébe: a stilus akkor vildgos, ha nem
homadlyos. Mert minden magyarazat erre lyukad ki és ebben
meriil ki az egész stilisztikai bolcseség.

Legyen a stilus magyaros! Kinek mondom azt, kinai
vagy magyar gyereknek ? Hiszen ha tudna més nyelven! De
mikor csak magyarul tud. «Fiam, virbur csirbur-t valahogyan
ne merj irni!» «De tandr dr, ezek nem magyar szavak, soha-
sem hallottam, még 6regapamtél sem, pedig az szokott néha
olyan furcsa székat mondani, miket mi gyerekek méir nem
értink.»

. Miket irtdl fiam: j6l néz ki, rendelkezésedre all! Ezek
németes sz6lasok ! «Bocsdsson meg, szeretett tandr tr, a ren-
delkezésedre 4ll-t apamtél, anyamtél, meg a jegyzS turtél
hallottam, pedig azok mindig azt mondjdk: tanulj fiam
németiil, de kar, hogy mi nem tanultunk ! Nem jél néz ki-t
meg a szomszéd fiatél, az 6rzé gyerektdl hallottam. No meg-
mondom neki, hogy ezentil ne beszéljen ilyen németes médra [»

Minden normdlis eszfi magyar fit tud magyarul és
magyar kérnyezetben természetes médon fejlédik és gyara-
podik sz6- és beszélGképessége, melyet a stilisztikdnak aprio-
risztikus szabdlyaival nemcsak nem névelink, izmositunk,
hanem inkébb rontjuk, megakasztjuk.

Igy vagyunk az ugynevezett sz6képekkel és alakzatok-
kal. Mit csindljon a fia a metaforakkal, szinekdochékkal,
metonimidkkal és tobb effélékkel ? Ezeknek tuddsaval stilusa
egy cseppet sem lesz elevenebb, s6t még a koltéi miveket
sem €lvezi nagyobb gyonyoriiséggel.

Az Osszes slilisztikai szabalyok a gorog és rémai reto-
rok és szofistdk gyartmdnyai, melyeknek a modern pszi-
holégiai alapti nyelvtudoméany nézépontjibél tekintve semmi
tndoményos értékilk nincsen, a fogalmazéstanitdsban meg
teljesen hasznavehetetlenek, sGt bizonyos tekintetben kéro-
sak. Avval mir egyszer s mindenkorra le kell szdmolnunk,
hogy a fitt sztilisztikai szabdlyok segitségével irni és fogal-
mazni meg nem tanitjuk, ahogy a teremtd miivész sem tanul
meg semmiféle poétikabo6l és retorikabél sem alkotni. Mert
igenis, a fogalmazéas és irds is mialkotds, a sz6 igazi értel-
mében: a lelki élményeknek és atéléseknek alakildsa, szavak-
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ban val6 kiformaldsa, érzékelheté alakban valé elénktdrisa.
Az élményeknek ez a nyelvanyagban valé kiformél4sa pedig
bizonyos lelki er6k mikodése révén megy végbe. A fogal-
mazéstanitds fGfeladatdnak tehat annak kell lennie, hogy a
gyermek ezen lelki erfinek akadalytalan munkélkodéséat
elgidézze, el6mozditsa és megismerje. Eddig ennek az ellen-
kezGje tortént, mert a fogalmazistanitds a gyermek lelki
eréi szabad miikodését nem csak nem idézte elS, hanem
egyenesen lehetetlenné tette. Ha nincs a gyermeknek sajat
élménye és atélése, akkor egyénisége sem juthat kifejezésre.
A régi, s6t sajnos a még sok helyen most is divé fogalma-
zastanitds olyan témdk irésa, alakitasa elé allitotta a gyer-
meket, amelyeket soha nem tapasztalt, lelkileg 4t nem élt,
s6t akdrhdnyszor nem is ldtott.

A gyermek tehdt kénytelen volt lelkének, sGt mint
mondtam, nem egyszer még szemeinek is idegen dolgokrél
irni. Mi volt vagy mi az eredménye az ilyen fogalmazasnak ?
Kedvetlen, eréltetett dolgozés, kinos, verejtékes gyotrddés,
értelmetlen dadogds. A legjobb esetben 1igy segitettek a
fogalmazdstanitok e bajon, hogy megbeszélték a gyermekek-
kel a témat. Ez a megbeszélés, preparalds természetesen a
gyermek lelki erdinek folydsit a medrébdl kinyomta és ide-
gen irdnyba terelte. Persze egyéniségnyilvanulasrél az ilyen
témaknil sz6 sem lehetett, mert szegény feje nem tehetett
egyebet, mint tanitéjdnak szavait jél-rosszul elmondotta, ha
pedig a megbeszélés rovid és szlikszavi volt, az olvasékonyv-
bél, vagy innen-amonnan félkapott szavakkal, fréazisokkal a
dolgozatiat megspékelte vagy mondjuk kikerekilette. A tanité
sok tlbaigazitisok, folytonos: «igy meg tigy kell csindlni»,
«ez nem helyes, ez nem szép», a gyermek alkoté készségét
teljesen megbénitotta, lelki erejét megdermesztette. Mivel
a gyermek soha nem tapasztalt, soha 4t nem €It dologgal
keriil szembe, mit tehet egyebet, mint meg nem értett, at
nem érzett altaldnos frazisokat gyart — vagy dehogy is
gyart, készen 4atvesz. — Ezek a frizisok persze nem lévén
semmi kozosségilk az § lelkével, élettelen szdraz szavak és
mivel a dolog, amelyrdl irni kénytelen, tapasztalds, meg-
értés és 4télés nélkil valo, szavaknak, frazisoknak gépies
osszerakdsabol 4ll, a képzetmiikodés és szemléleinek semmi
része sincs benne és éppen ezért a nyelvmunkélkodds, cselek-
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vés alkotds is, ami pedig kiillonben a gyermekben olyan
erds és eleven, tétleniil vesztegel. Azt a bajt és kart, melyet
a gyermek képzetei miikodésének megkotottsége, mozdulat-
lansdga mar magaban is okoz, a fogalmazastanit6 munkdja
még csak noveli; folytonos tutbaigazitdséval, parancsolgata-
saival, megbeszélésével, javitgatdssal a gyermeki elme min-
den szabad 6nallé mozdulatat meggétolja, a gyermeki nyelv-
miikodés oly természetes, frissen és bGven bugyogé forrésat
teljesen kiapasztja. Az utébbi években ugyan egy kis javulas
dllt be, mert annyit kezdenek észrevenni, hogy az mar
mégis csak abszurdum a gyermekkel olyan dologrél iratni,
amely nem az § tapasztalati és érzelmi vildgabél valé. De
bizony ez a javuld4s nagyon lassi. Errél meggy6ézhet bér-
kit egy pillantds a Bartha-Prénai-féle stilisztika konyv végén
levé feladatokra. Ezekben még mindig tdlon-tdl sok a 14—15
éves gyermek tapasztalatdval ellenkezd, s6t reflexiés téma,
pl.: Az erények példai a térténelembdl. A pap nemes hiva-
tdsa. Mire figyelmeztet az 6ra? Levél a hazdbdl tavozéhoz,
extra Hungariam non est vita. Bizony e koéziil a 100 téma
kozil alig tiz van olyan, amelyrdl a gyermek a sajat latasa-
b6l és tapasztaldsabél tud irni.

Azt mondtam elébb, hogy a témaadas terén egy kis
javulds lathaté. Ez a javulds azonban csak latszélagos javu-
las, valéjaban azonban a fogalmazéistanitds még mindig ott
van, ahol volt, még mindig nem jutott el igazi céljahoz: a
gyermeki lélek alkot6 és teremtd képességének teljes kifej-
téséhez. A targyak és dolgok, melyekrdl a gyermeknek irni
kell vagy helyesebben, azok a lelki atélések, melyeket érzé-
kelhetd formaban kell neki kialakitania, mar kozelebb 4lla-
nak tapasztalatihoz, de olyan 4ltal4nosak, hogy zavarodot-
tan és teheletleniil 4ll veliikk szemben. Ime ilyen gyakori
téma: az utca leirdsa. Természetesen latott minden gyermek
utcat, latott utcai életet. Ha azt mondom azonban a fitnak,
irj az utcardl, ugyan mit irhat? Azt amit én is, te is lattal
és tudsz vagyis altaldnosan tudott dolgokat pl.: hogy az utca
hosszu vagy rovid, széles vagy keskeny, az utcan sok ember
jar-kel, nagy a siirgés-forgas stb. eféle. Széval olyan semmit-
mondé leirasa timad az utcdnak, mely csupa élettelen fel-
soroldsnak sorban vagy oOsszevisszasigban valé egyméshoz
rakdsabol fog dllani. De hét az nem is lehet méaskép, ha a
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gyermeket ilyen éltalénossdgokban mozgé téma elé Allitjuk..
Kozelebb kell hozni hozzd, még pedig Ggy, hogy az 6 egyéni
latasa és tapasztalata nyilvdnuljon meg az utca leirdsdban,
hogy képes legyen az 6 sajdt élményeit el§adni, pl. Mit l4t-
tam tegnap az utcin? Most mdir azt fogja irni, amit maga
latott és figyelt meg. Most mér a tartalmatlan egyénietlen
altaldnossigok elmaradnak. De hisz erre nincs is sziiksége,
majd ha kataszteri hivatalnok vagy mérnok lesz, elvégzi ezt
jobban: erre nem kell az iskoldnak tanitani, mert erre szak-
tudomdnyédnak adottsiga gy is rdvezeti, rdkényszeriti.

A gyermek egyéni latdsdnak, megfigyelésének kell min-
den mondani és irni valéjdban megnyilvdnulnia, a sajét
észrevételeibGl és szemléleteibGl kell képzeteinek fakadni;
akkor irdsa nem lesz 4ltalanos, sablonos, masok utdn gépie-
sen, képzetlitds nélkiill elmondott vagy leirt holfl szavak
dsszerovdsa, mert akkor a szavak az egyénileg teremtett
képzetek kifejezGi lesznek és ezéltal kimozdulnak az 4ltala-
nos fogalmak meredtségébél, élettelenségéhdl: megelevened-
nek, mozognak és élnek.

A gyermeknek sokkal nagyobb a szdékincse, semmint
hinn6k ! Otthon, az utcdn, pajtasaival valo jatszas kozben,
olvasds kozben sziintelen gyarapodik, gazdagodik szokészlete.
Ha egyéni szemléletei szabadon miikédhetnek, ha képzetei
megkotetlen(l szovédhetnek, alakulhatnak és tdrsulhatnak,
akkor székészletének forrdsa is hGven buzog. Mivel az isko-
ldaban tobbnyire egvéniségének idegen dolgokrél kénytelen
irni, sz0készsége nem is munkdlkodhatik, tétleniil senyved-
sorvad és lassankint veszendébe megy.

Adjunk tehat a gyermek fejldési fokdnak, tapasztalata-
nak megfelels témdkat, de ezek ne legyenek dltaldnosak
mint: utea, tavasz, vdsdr stb. hanem olyanok, hogy a gyer-
mek egész énjével legyen kénytelen velik szembe fordulni,
azért célszerli a témdk cimeit elsé személyben feltenni, mert
igy elsG személyben beszélvén, a maga dolgait, latdsat és
érzéseit adja elé.

Sét lassankint annyira kell vinni a dolgot, hogy a gyer-
mek maga vilaszthassa tém4éjat, azaz olyan dologrél irhas-
son, amelyet igazén atélt, ami nédla esemény volt. Igy a gyer-
mek beszélni-, mondani- és irnivalé kedve feltdmad ; folyton
néz, szemlél, figyel; az 8 gyermeki lelkét érdekls eseménye-
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ket, — f6kép ha azokban szereplé résztvétel jut neki, —
iparkodik elGadni, leirni, ha érzi, hogy tanitéja vagy méasok
el6tt azok éppen olyan fontosak, jelent6sek, mint amilyen
fontosak és jelentGsek azok az & életében. Mily gazdag val-
tozata 4ll el6 a téméaknak, ha a gyermek szabadon irhat arrél,
amit 14t, hall, észlel, tapasztal és érez!

Nem kell akkor a témaaddson tornia fejét a tandrnak.
Ha a gyermek lelkét szabadon feltarhatja, nem fél az iras-
t6l; ha ment minden képzetei szabad folyasat gatl6é akadély-
tél, kedvvel ir, dolgozik és alkot. A sok megfigyelés és észle-
1és, a megfigyeléseknek és észleleteknek folytonos alakitasa,
leirdsa” oly irni valé készséget, stilust fejleszt ki benne,
melyre semmiféle stilisztika meg nem tanitja. A tanité6 a
gyermeket folytonos figyelésre 0Osztonozze, érdeklédésének
felkeltésére iparkodjék és arra, hogy mindig a maga dolgit,
a maga észrevételeit mondja el és irja le és kapja rajta, ha
nem egyénit mond, hanem csak olyan &altalanos frazist, szép
sz6t vagy mondast ir. Ertesse meg a gyermekkel, hogy min-
den frazis hazugsag.

Ha a gyermekek szabadon irhatnak, akkor még a tehet-
ségtelenebbje is tud irni, s6t akdrhanyszor természetesebben,
tehat szebben ir, mint a legtehetségesebb. Ezt tapasztalatbhol
tudom. A tanitvdnyaimnak a kardcsonyi sziinidei élményei-
ket kellett leirniok. Az egyik igen gyenge tehetségii tanit-
vdnyom, mivel szegény semmiféle frazist nem tudott és mivel
szabad volt neki megirni mindent, ami vele tortént és mivel
nem akart, jobban mondva nem tudott szépen irni, hanem
elmondta a dolgokat sorban ugy ahogy atélte és Aatérezte,
jobban sikeriilt a dolgozata, mint néhény kiilénben tehet-
séges gyermeké, aki azelStirél ra 1évén szoktatva a szépen
irasra, tele keverte dolgozatat fréazisokkal és olyan dolgok-
kal, melyeket 6 maga nem élt at, hanem csak azért irt le,
mert azt gondolta, hogy igy szebb lesz a fogalmazdsa. Es
mennyit tanulhat maga a tanéar is! Beletekinthet a gyerme-
kek lelki- és érzésvildgaba, megismeri 6hajtdsaikat, vagyaikat,
jellemiiket ; megfigyelheti a gyermek megfigyelGképességét,
képzetei keletkezésének, lefolydsdnak véghemenését és tor-
vényeit, képzeteinek szavakban val6 elGalakitdsat, irds- és
sz6készsége fejlédésének menetét és igy a stilus torvényeit
jobban megismeri, mint szaz stilisztikabol. Megtanulja, hogy
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a stilus térvényei par excellenc pszihikai térvényeken ala-
pulnak és azért a fogalmazdstanitdst is a psziholégia tudo-
ménydra kell alapitani, nem pedig a stilisztika metafizikus
és skolasztikus okoskodésaira.

Mily pompés alkalma lesz a taniténak az ilyen. szabadon
valasztott téméakndl, ahol a gyermek szabad folydst engedhet
érzéseinek és gondolatainak, a gyermeki asszocidcidk sz6vs-
désének, kapcsoldsanak, a gyermeki gondolatok alakuldsinak
megfigyelésére! Persze ehez alapos psziholdgiai tudds és a
gvermeki lélek teljes ismerete sziikséges.

Némelyek att6l tartanak, hogy az ilyen szabad témdknal
a gyermekek Osszevissza fecsegnek mindenfélét és raszoknak
a pongyolasidgra. Kordntsem! A dolgok jél meglatasa, pontos
megfigyelése lehetetlenné teszi ezt a hibat. A taniték fémun-
kdssdgdnak a fogalmazdstanitisndl éppen abbél kell allnia,
hogy a gyermeket ebben a korban, amikor ezirdnt a leg-
fogékonyabb, révezesse, rdszoktassa a j6 megfigyelésre, a
jelentds dolgok észrevételére. Azt is fel szoktdk hozni a sza-
bad témaad4s ellen, hogy a gyermek folytonosan minden-
napi, kicsinyes és gyerekes dolgokat fog elGadni. Pedig
dehogy. A gyermek figyelme lelki erdinek fejlédtével 6nként
fog érdeklédni a komolyabb és fontosabb dolgok felé ira-
nyulni és mihelyt kibontakozik ndla az absztrahalé képesség,
méar nem elégszik meg élményeinek és érzéseinek egyszerii
elmondésaval, hanem elkezd okoskodni, kovetkeztetni, elmél-
kedni és akkor eme képességének a kifejtésére is megtaldlja
a megfelel6 anyagot.

Most a nyelvtanitisndl a fogalmazdsnak alig jut tér,
csupa olvasmidnyok — és miné olvasmanyok! — recitdldasa-
bél, tartalmuk elmondéasdbél és szaraz elmeerdlteté gramma-
tizalasbol all.

Nem grammatizalds kell, hanem szabatos és folyékony
beszédre szoktatds és mindenekfelett szabadon és sokat kell
fogalmaztatni! A szabadon vélasztott témadrdl val6é irdsnak
latott, tapasztalt dolgok, atélt élmények elGadasdnak kell a
magyar nyelvi oktatds gerincének lenni. Igy fog a gyermek
igazdn kedvvel dolgozni, 6nédlléan, minden kényszer nélkiil
alkotni, 6ntevékenykedni és igy fog a nyelv és fogalmazis
tanitdsa is a jovg iskoldjaba: a munkaiskoldba szervesen bele-
olvadni. Sziikséges és mulhatatlan a kézépiskolianak reforma-
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lasa. De nem az a f§, hogy ezt vagy amazt a dolgot tanitsuk,
hanem hogy hogyan tanitsuk, hogyan tudjuk az alkotds, a
munkilkodds eszk6zévé tenni. Az igazi nagy iskolai reform
a munka, az alkotds iskoldjdnak megteremtése lesz. Ennek az
iskoldnak felépitéséhez, uj alapjanak megvetéséhez sziitkséges-
koveket hordogassuk 6ssze. Ez az igazi reformmunka. A régi
alapoknak toldozgatasa-foldozgatdsa nem menti meg a rajta
nyugvé épiiletet az Osszediiléstdl.

E ogésvédelem

A fiatal biinosok elméleti vizsgalata
tekintettel az abnormalis és elhagyott
gyermekekre.

Masodik s befejezé kozlemény.

Irta s az 1913. évi juliusi briisszeli nemzetkdzi gyermekvédd kongresz-
szuson eldadta: Decroly O. dr. a briisszeli pedotechnikai intézet
igazgatoéja.

A gyermeki biincselekmények kedvezd elmebeli feliételei.

1. Egyrészt az 65ztonok és az érzelmek teljes kifejlédés-
ben vannak és az als6bbrendii érzelmek igen erdsek, a
fels6bbrendfiek pedig igen gyongék.

2. Tovabba az eszmék kialakuldsdhoz sziikséges é&lta-
linos fogalmak hifdnyossidga s elégtelensége csokkenti, s6t
meg is semmisiti a gitlé er6k miikodését.

3. Végre magok a gitlé miikodések is fogyatékosak,
kevéssé tevékenyek, vagy kevéssé gyakorlottak lehetnek.

Vegyiink csak egy konkrét példat: a lopdst, melynek
biintényszerti természetét illetGleg az egész vilag egy véle-
ményen van.
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A gyermek lopast harom primordidlis észbeli alap-oknal
fogva kovethet el, melyek kiilonben alkalmasak arra, hogy
egymadssal kombinélédjanak :

a) A gyermek vigyai erésen Kkifejlettek és a magasabb
érzelmek még nem elég hatalmasak, hogy ellensulyozhassak
az alsébbrendii érzéseket.

b) Az eszmék, melyek az akaratot mikodésre képesek
redbirni, hidnyoznak és pedig részint az észbeli tehetségek
hidnyos volta miatt (itéletek, emlékez6tehetség, értelem-
gyongesége miatt), részint a logikus és megfelelG itéletek
alkotdsira valé képtelenség, végre pedig amiatt, hogy a kor-
nyezet, amelyben élt, ez emlitett képességek kifejlesztésére
nem tudott kell6képen hatni.

c) Mert a gatl6 akarat nem képes elég erdt Kkifejteni,
hogy a gyermek ellendlljon azon bels§ ingereknek, melyek
6t a bin elkovetésére inditjak.

Lassuk még egyszer ezt a harom tételt és példaul véve
a lopés biuinét, vizsgiljuk, hogy a fogyatékossagok, melyek
a gyermek észbeli tehetségétél elvalaszthatatlanok, mily
mértékben tudnak egész a biintényig vezetni.

Lassuk az a) pontot (a fiilzolt vdgyak, az alsébbrendii
osztonok hatdsa, vagy a magasabbrendii érzelmek elégtelensége):

1. Létrejon a lopds, ha a gyermek éhes, vagy ha a tép-
ldlkoz&s Osztone vagy egyéb o6nzd 6sztonok igen fejlettek
(pld. faldnksag, inyenckedés, kacérsiag, a birds és gyijtés
végya, nemi 0sztonok, hajlam az ivisra stb.).

2. Ha nem miikédik kell6 mértékben a megfelels ellen-
sulyoz6 érzelem, pld. a dorgéldstél, a kozvetlen vagy kés6bbi
rajtakapdstél valé félelem, vagy oly képzelt személyiség
jelenlétének gondolata, aki képes- 6t megbiintetni, tovdbb4,
ha nem fejlédtek még ki benne a felsGbbrendii érzelmek,
mint pld. az o6nbecsiillés érzete, az att6l valé félelem, hogy
tettével valakit megbédnt, melyek ellensulyozndk a kisérté-
seket.

b) Az eszmék iikéletlensége, kiilonésen az itél6képesség
és az okossdg hidnya, a killonboz8 felfogé, emlékezd, fGleg
képzettarsité és elvoné képességeik elégtelen volta meg-
akadilyozza a megfelel§ eszmék képzGdését, melyek a térsa-
dalmi élet elvére, az egyén tulajdonjoginak fogalméra, a
mésok tulajdonjogara, a tdrgyak értékelésére, a munkdra, a
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csere fogalméra, a pénz jelentdségére, a késGbb elérends
jutalmazds fogalmdra stb.-re vonatkoznak.

Szandékosan nem emlékeziink meg azokrél az esetekrdl,
melyeknél az eszmék elégtelen és nem megfelel§ volta okozéja
a biinténynek. A tarsadalmi élet alapvetd térvényeinek nem
ismerése a kovetkezménye lehet a rosszul felfogott nevelés-
nek. A téves eszmék pedig a rossz példdkbdl, rossz tani-
csokbél és latvanyossdgokbél szdrmazhatnak.

c) A gdtlé (inhibitiv) és akaré (volitiv) képességek hidnyos-
sdga. Az ilyen fajtija biintettben, mint a lopds, féleg a gétlé
képesség az, amelyik akadélyozéan lép fel, az akar6 erd
pedig az, amelyik a gatlas teljes keresztiilvitelére szolgal.

Valéban a tolvajt féleg az aktivitds jellemzi; bizonyos
képzettsége van az akarasra, amely bizonyos esetekben igen
ergsen kifejlédhetik. El lehet mondani egyes gonosztevék-
r6l, hogy ha kenyeroknek becsiiletes megszerzését ugyan-
annyi erével végeznék, mint amennyit forditanak toérvény-
ellenes cselekedeteik végrehajtasara, egészen j6l megélhetné-
nek anélkill, hogy embertdrsaik nyugalmat zavarnik.

A lopés, azt tartjdk, gyakran lustasigbél szdrmazik, de
maga ez a lustasqg inkabb éllbatatlansdg, a kitartids hidnya,
az engedelmesség és dorgdlds elviselésének nehéz volta, a
kornyezet és foglalkozas véltoztatisanak szeretete, mint a
szitkséges cselekedetektSl valé6 megszabadulni akarés.

Magitol értetédik, hogy szdmot kell vetniink a szoké-
sokkal is, amelyek csokkentik a visszatarté képesség hatdsdit,
tovdbba bizonyos zaklaté rendellenességekkel is, melyek a
gitlé képességet erGtlenné teszik.

Hogy e kérdést megvilagithassik, még nem régen egy
bizonyos médszerhez folyamodtak, mely hasonlithaté ahhoz,
melyet azon betegeknél alkalmaztak, kiknél az elmezavar
gyanuja forgott fenn. E mddszer azon kérdésekbdl éllott,
melyek féleg az illeté egyéniség megismerésére vonatkoztak.

Ez a moédszer érdekes, de nagyon kevéssé szabatos,
nagyon altalinos, mert csakis a szébeli ismereteket s ezek-
nek emlékezetét vette s nehéz volt ezen médszer szerint a
kiilonb6z6 eredményeket Osszehasonlitani. Azok, akik ezen
eljardst kovették, elhanyagoltik azon lényeges kiilonbséget,
mely a gyermek és a felnGtt kozott van. Ma mér a biinds
gyermekekkel szemben is azon moédszereket kezdik alkal-
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mazni, melyeket az abnormélis gyermekek megvizsgilasira
sikerrel alkalmaztak. A mi véleményiink szerint kétségtelen,
eddig nem sikerillt annyi eredményt elérni, hogy biztosan
dllithatnduk a probléma végleges megoldését, de a sok munka
meégis jart annyi sikerrel, hogy a kielégit6 modus operandi-t
megkaptuk s alkalmazni tudjuk.

A biinés cselekedet okdnak a keresésekor, kiillondsen
a lopds esetén, hogy a vilasztott példandl maradjunk, termé-
szetesen nem szabad szem elGl téveszteniink a fennebb meg-
jelolt kiilsé tényezdket, sem pedig az anamnestikus (kér-
el6zményi) bizonyitékokat, nem szabad elhanyagolnunk azon
eredményeket sem, amelyekhez az illet6 egyénnek az ij
kornyezetben valé megfigyelése utjan jutottunk, kiillonosen
tanul6tarsaival, feliigyelGivel, taniraival szemben tanusitott
magatartdsat illetéleg.

Az eljarasokat azon jelentésemben fogom részletezni,
amelyet jov6 év augusztus havdban tartandé genfi neuro-
légiai és pszichiatriai nemzetkézi kongresszuson fogok be-
nyujtani. Jelenleg elégedjiink meg a f6bb kivdnalmak fel-
soroldsaval. Ezek a kovetkezdk :

1. Hatdrozzuk meg véglegesen, hogy mily kisérleteket
alkalmazhatunk az egyes képességek 4llapotdnak a meg-
vilagitasara.

2. Allapitsuk meg, hogy mi a pontos technikéja a képes-
ségek vizsgdlati m6djai mindegyikének.

3. Statisztikai adatok alapjan hatdrozzuk meg szitkség
esetén a korreldciés szamitisok segitségével, hogy mily
jelentést kell tulajdonitanunk az egyének vélaszainak.

Végiil elégedjiink meg itt azon f6bb kisérletek attekin-
tésével, melyeket mar bizonyos biztonsdggal haszndlhatunk,
s kozleményiink szerény eredetisége éppen ezen kisérletek
megvalasztisaban rejlik.

A fiatalkorti biinosok vizsgdldsdra javasolt értelmi préobdk (tesztek).

Ezen vizsgalati médok vonatkozhatnak:

A) az erkoélesi értékek fogalméara és érzelmére;

B) a képességekre, kiilonosen pedig az észbeliekre,
példaul a képzetmegtorldsra, képzettdrsitdsra, elmélkedésre,
itélésre, okoskodasra;
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C) A gétl6 és akar6 erGkre.

A) Ami az elsét illeti, inkdbb a sorozatos kerdesekkel
mint az igazi tesztekkel (kisérleti prébdkkal) lehet a vizs-
gdlandé egyén érzelmi, indulati és 6sztonbeli 4dllapotat némi-
képen megvildgitani. Mindamellett a Binet-féle kisérletsoro-
zatban vannak olyan fesztek, amelyek alkalmasak az egyén
erkolcesi felfogdsat kiilonb6z6 oldalakrél megvildgitani. Ilyenek,
mikor Binet azt kérdezi, hogy mit kell tenni azzal az 6tven
centimes-sel, melyet taldltatok s mely nem a tietek, vagy
mit kell cselekednetek, hogy ugyanezt az 6sszeget megkeres-
hessétek, vagy mit kell tenni, ha jdtszé6tarsatok véletleniil
megiit ? Ekkor az ilyen fajtiji feleletek révén: «zsebre kell
tenni, kockat kell jatszani, vissza kell adni a kapott iitleget»,
bizonyos mértékig behatolhatunk az egyének erkélesi bensd
érzelmi vildgdba. De ez a préba nagyon is elégtelen sa valéség-
ban nem szolgidlhat mésra, mint arra, hogy fényt vessen az
itélGképesség tokéletlenségére dltaldban s a nevelés hiényaira.

Azt hissziik, hogy a Fernald 4altal ajanlott kisérletek,
melyeket 6 «Ethical perception test»-eknek és «Ethical des-
crimination test»-eknek nevez, inkabb megkoézelitik a célt.
Ezen kisérletek lényege elsGsorban is abban 4ll, hogy adott
eset etikai értékét itéltetjik meg, méasodszor abban, hogy a
cselekedetek egy sorozatdt osztilyozzuk, a legrosszabbon el-
kezdve s végezve a legkevésbbé rosszon. Fernald még mds
két sorozat Osszedllitasat is javasolja: az egyik a dicséretre
mélto esetekre vonatkozik, a mésik a gyermeki becsvdgyakra,
amelyeket értékok szerint kell sorakoztatni egymas utén.
Igy kozelediink ama kutatdsokhoz, melyeket a gyermekek
eszményeire vonatkozéan méar végeztiink s amelyeknek ered-
ményeit gyiimolcsozGen lehet osszehasonlitani. Nekiink tdgy
tetszik, hogy a fennebbi h&rom kategéridba tartozé kérdé-
seknek és eljarasoknak helyes itélettel valé megvilasztasa
lehet6vé tenné, hogy fényt deritsiink féleg a gyermeknél
a jellem bizonyos oldalaira, melyeket jérészben az illet6
egyén hajlamai, 6sztonei és érzelmei hatdroznak meg. A szin-
lelés, mely meghamisithatna az eredményeket, kevésbé fordul
eld a gyermekeknél, mint a felnGtteknél.

B) Az intelligencia megdllapitdsdra szolgdlé tesztek kozott
sokkal nagyobb a vélaszték, mint az erkélesi érzelmekéi
kozott.
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Véleményink szerint ezen vizsgilatokndl féleg a kovet-
kezd fGszempontok veendSk szemiigyre: a képzettarsulés,
az emlékezet, a képzelGtehetség, az elvondképesség, az itélet
(6sszehasonlitds), az okoskodas és a kovetkezetes gondol-
kodas.

Emlékezet. Az emlékezGképességre vonatkozé Binet-féle
tesztek kozott vannak olyanok, amelyek az auditiv emlé-
kezetre alkalmazhatok, ilyenffk a szadmokra, mondatokra
val§ visszaemlékezések; de szerepelnek kozottik a latasi
képzetek is, milyenek a rajzokra, a képekre valé (a 10 éves
gyermekeknél) emlékezések; de vannak az eszmékre vonat-
kozék is, melyeket Binet 1908-ban vett fel a sorozatiba.

A képzeltdrsitdsra vonatkozéan. A hatvan széval hirom
perc alatt tett kisérletezés (12 éveseknél) nagyon érdekes és
hasznos eredményeket nyujt a képzetkapcsolds gyorsaségara,
a képzettarsulds természetére vonatkozéan. De més szerzdk
«kulesszavai» is jol értékesithetGk (Joung, Ley, Menzerath).

Ami az itéloképességet és elvondképességet illeti, Binetnek
a kovetkezd tesztjei haszndlhaték fel:

Az esztétikai Osszehasonlitds tesztjei (6 éveseknél) két
targy, (8 éveseknél) osszehasonlitis emlékezetbgl, melyre
vonatkoz6 jegyzéket Ziehen éllitotta Ossze és Monkenmoler
dicsérte meg. A tirgyak meghatirozasa alkalmazasuk szerint
(6 évesek), a tdrgyak hasznidnak meghatarozasa (9 évesek),
a kivagott alakok oOsszerakdsa, a hdromszog ujra val6 ossze-
allitasa, az elvont szavak kozotti kiillonbségek megéllapitasa.
(Felnétteknél.)

Kovetkeztetés és logika. Ennek vizsgdlasdra Binetnek
tobb kisérlete felhaszndlhat6é. Igy: képtelen mondatok meg-
birdldsa (10 évesek); bizonyos kérdések megértése s talalo
feleletek adasa (9 —10 éveseknél), logikusan 6sszefiiggé mondat
szerkesztése hdrom Ossze nem fiiggé szébél, olyan mondat
értelmének a kitaldldsa, melyben a szavak sorrendje fol van
forgatva (12 évesek), a gyakorlati élet valamely kérdésének
megoldasa (16 éveseknél).

En is megkiséreltem a gyakorlati itéletekre vonatkoz6
kérdések alkalmazésit az értékek fogalmdval 6sszekapcsolva,
milyenek :

Melyik a legtiszteletreméltobb és a legmagasabban 4ll6
mesterség ?
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Melyik a legtobbet jovedelmezd mesterség?

Sorolj fel husz kiillonb6zé foglalkozast, kezdve a leg-
magasabbt6l a legalacsonyabb fokon levéig.

Csindlj koltségvetést egy ember szadmdra, akinek 600,
1000, 1200, 1500, 1800 frank évi jovedelme van.

Mit fogsz tenni azzal a pénzzel, melyet meg fogsz
takaritani?

Mit fogsz cselekedni, hogy oregségedre biztositsd magad ?

Magatol értetédik, hogy e kérdések legaldabb is 10—12
éves gyermekekhez intézhetdk.

Az elmebeli miikodések harmadik médjat, amelyet
kifejezének, akaratinak, alkalmazkodénak, mozgasinak neve-
ziink, gyakran két tiinemény jellemzi, melyek tulajdon-
képen a valésagban egyek: a mozgds és a mozgis megsziinése.

Ki kell emelniink, amit kiilonben senki sem vonhat
kétségbe, a mozgas fontossdgit az érzékbeli miikodések
(1atas, hallds, izlés, szaglds), kiillonosen pedig a kinesztétikus
izom- s iziilet-érzetek szerzése szempotjabdl.

Azonban tény az, hogy a kiilsé tevékenységeknek egész
hierarchidja létezik a mozgiasok elérendd céljandl s Gssze-
rendezettségénél (coordinati6janal) fogva. Ebbél a szempont-
b6l beszélhetiink 6nkéntelen és szandékos figyelemr6l, fre-
natiékrol, volitiékrél, automatikus és reflex mozgasokrol.
Minden esetben sziikségesek a mozgdsok és elemi fontos-
sdgiak abbo6l a szempontbdl, hogy meg lehessen itélni e
miikodések erejének fokait.

A figyelmet és az akarali miikodéseket, amelyeket nehéz
egymastdl elvalasztani, csak bizonyos adott idGben végzett
munka mindsége és mennyisége szerint lehet értékelni.
A mozgds 1élektani részén Kkivil értékelniink kell az élettanit
is, mely k6z6s minden mozgasnal s amely az erében, a
gyorsasidgban, a szabatossagban és a kitartdsban nyilvanul
meg. A kisérletek, melyeket ajanlhatunk, a kovetkezdk:

Az onkéntes figyelem mérésére ajinljuk Bourdon kisér-
letét (egyes betitk kihuzdsa valamely szévegbdl) vagy pedig
Revault d’Allones kisérletét. A gyorsasdgot illetleg ajanlhato
a kis pontokkal, tapping-gal és goly6kkal valé kisérletezés.
A mozgds szabalossdgdt még nem tanulméanyoztik eléggé.
A kitartdsra vonatkozéan a Fernald-féle kisérlet érdemli meg
a tanulméanyozast.
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A mozgis nagysdgara (a mozgidsvonal hosszisdgara)
val6 visszaemlékezés megmérésére ajanlhaté Bryan szabdlya,
ahogy azt Whipple leirja.

Barmily érdekesek is az elmebeli képességek meghata-
rozésara szolgdlé ezen kisérletek, amelyek lehetévé teszik
a megel6z6 megfigyelések értékének megallapitdsat, mégsem
alkalmasak mindig a patholégikus jelenségek elemei egész
_sorozatdnak teljes megvildgitdsira, amelyek kiilon magokban
véve is nagyfontossagnak.

Ilyenek a rendellenesség jelei, elmekértani miiszavakkal
megjelolve: érzékenység, skrupulézitds, melankélia, miszti-
cizmus, soOvarsag, talzott hiusag, az 06sztondk rendellenes
volta, kényszerképzetek, illuziék, kilonféle méanidk, deliriu-
mos eszmék, mythomadnia, hallucinacié, borongés éllapotok,
perseveratiok, éjszakai félelmek, a nyelv kiillonb6z§ zavarai,
negativizmus, apétia, asthenia, catatonia, impulzivitas, tikkek,
vitustdncok stb.

Kovelkeztetések.

E koézlemenyiinkben csak az volt a szandékunk, hogy
kiemeljiitk azon szdmos problémdnak egyikét, melyet a
fiatalkord biin6sok megvizsgéildsa vet felszinre, hogy behatéan
foglalkozzunk az elmebeli mtikodések kutatdsanak kérdésével,
mert szerintiink az elme kutaté vizsgéldsanak helyt kell fog-
lalnia a vizsgdlodé eljarasok kozott ugyanazonjogon, mint
azon tobbi kutatdsoknak, amelyek a bintény fejlédését
egyéb oldalakrél viligitjdk meg, mint a koérnyezetnek, a
killonb6z6 el6zményeknek és a fizikai alkotdsnak stb.-nek
a tanulmdnyozasa.

Szdmos ok tdmogatja, hogy tigy tekintsiik az elme kuta-
tdsit, mint azon els6k egyikét, melyeknek gyakorldsa ajanl-
hat6, mert hisz nagyrészben téle fiiggenek az esetek oszté-
lyozésa, a foganatositandé tanité-neveldi hatdsok és megel6z6
intézkedések.

Kétségtelen, hogy e kovetésre ajanlott médszer nem
érte el még a szabatossdg azon fokat, hogy minden kivén-
sigot kielégitd eredményeket adjon, természetesen sziik-
séges még, hogy megdllapitsuk a tehnik4jit, hogy meg-
-egyezziink a vélasztand6é kisérletekben s azon médban,
hogyan értékeljik a nyert eredményeket.
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De az ajdnlott kisérletek némelyikét felhaszndlhatjuk
arra, hogy velok tobbé-kevésbbé folderitsiik és megvilagitsuk
az értelmi miikodések elemi befolydsit a biin elkovetésére
és segiteni is fog a sziikséges Osszehasonlité bizonyitékok
osszedllitisdban s ennek folytdn a birénak és a nevelének
az itélet megalkotasihoz oly adatokat szolgaltathatunk, melyek
fényt derithetnek az egyén természetére, mely pedig a nevels
és a biré gondoskodasuk legfébb tirgya s lehetdvé teszik,
hogy — j6] ismervén az okokat — alkalmazzdk vagy alkal-
maztassik azokat a rendszabdlyokat, amelyek az egyes ese-
tekre legjobban illenek.
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A gyermeki tanuvallomasok.

Tarsasdgunk nov. 8-an tartotta elsé nyilvanos értekezletét,
amikor Angyal Pdl dr. egyetemi tanar, a jogi és gyermekvédelmi
szakosztaly elnoke tarlott eléadast a gyermeki tanuvallomasok
értékérél. Az érdekes el6adasra nagy szammal jottek el tagjaink
és az érdekl6dok. Nagy Ldszlo elnok wdvozolte az egybegyilteket
s felhivta figyelmiiket pedagégiai szakosztalyunkban tartando leg-
kozelebbi értekezletiinkre.

Angyal Pal dr. avval kezdte eldadasat, hogy a modern pszi-
cholégia megdontotte azt a felfogast, mely szerint csak mennyiségi-
leg van kilonbség a gyermek és a feln6tt kozott. Kutatasok
igazoljak, hogy mindéségileg is kiillonbség van a ketté kozolt s
minthogy a gyermek méas mint a feln6tt, masként is kell banni vele
a tanuvallomasok szempontjabdl is, mint a felnéttel.

Mar a régi biinteté kodexokban is nyomat talaljuk a gyermek
és feln6tt kozotti killonbségnek, bar akkor még sejtésen alapult a
megkilonboztetés. Tobb kilfoldi torvénykonyv emliti, hogy hiisz
éven aluli egyén tanusagtételre nem alkalmas. Nalunk 1514-ben
Werbé6czi mar kivanja, hogy a tanunak legalabb is annyi idésnek
kell lenni, hogy lanusagtételre alkalmas lehessen.

Az 1843. évi 166. §. szerint a tizennégy éven aluli gyermek
kihallgathato, de eskiire bocsatani nem lehet.

A nyugati allamok irodalmaban foglalkoznak eldszor e
problemaval, majd a XIX. szazadban hazankban, kiilondsen
Ranschburg, Balogh, Karman stb.

A vélemények eltérék. Mig pl. Grész graci tanar szerint mar
a hat éves gyermek tanuvallomasa is megbizhaté, addig pl.
Moravesik tizenkét éven aluli gyermeket nem o6hajt kihallgattatni.

Minthogy e kérdés felfogasaban kiilonbségek vannak, szik-
séges az erre vonatkozé adatgyijtés. Ismerteti Sternnek, tovabba
Michel mendeli taniténak erre vonatkozé vizsgalatait, akik szerint
a latott targyakrél és eseményekrdl a gyermekeknek csak atlag
50—60°0-a tud referalni. A birdsag elott még bizonytalanabb a
gyermek bemondasa, mint az iskolaban.

Mik ennek az okai és mik a tanusagai? A tanuvallomas a
latottaknak és hallottaknak nem reprodukeciéja, hanem szubjektiv
reakcidja, mely egyénenkint killonb6z6. Ez fiigg az észrevevéslol,
a felfogastol, a megmaradastol és végil a bemondastol.

1. A gyermek észrevevése fogyatékosabb mint a felndtteké,
killondsen bonyolultabb esetben. Figyelembe kell venni a gyermek
érdeklodésének korét, tovabba, hogy a tér és id6 észrevevése
gyenge. Szamolni kell a gyermek hangulatbeli allapotaval, a gyakori
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befolyasoljak az észrevevést.

2. A felfogasban, az appercepcioban a gyermekek nem egy-
formak. Meg kell allapitani, hogy a gyermek a felfogasban milyen
tipushoz tartozik. (Latasi, hallasi tipus stb.)

3.'A gyermeknek nem marad meg minden az emlékezetében.
A gyermek nap-nap utan felejt. Koriilbeliill 1/; szazalékat felejti el
az eseménynek naponkint.

4. A gyermek bemondasat befolyasoljak az érzelmek, a
kedélyallapot, a kérdezés modja, a targyaloterem sceneriai. Mind-
ezek megnehezitik a helyes bemondast. Nagyon fontos itt a szug-
‘geralhatésag. Stern szerint hét éves korig a gyermek 50°/0-a, hét-
tol-tizennyolc éves korig 27°/o-a szuggeralhato.

Ismerteti az 6 kisérleteit, melyet 800 févarosi gyermeken
végzetl. Az eredménye az, hogy a gyermektanu vallomasa megbiz-
hatatlan az emlitett okoknal fogva.

Szerinte mindezek dacara ki kell hallgatni a gyermeket, mert
ha minden apré dolgot felhasznalunk biinperekben, a gyermeket
sem mell6zhetjik. Nem megsziintetni kell a gyermek tanuzasat,
hanem reformalni. A gyermeket csak akkor hallgassuk ki, ha korona-
tanu, vagy elkeriilhetetlen sziikség esetén.

Csak arravalo egyén hallgassa ki a gyermeket, de ne a
fotargyalason, hanem kozel az eseményhez a nyilvanossag kiza-
rasaval.

A kérdezésben jaratos kihallgatonak a szuggesztiv kérdéseket
teljesen mell6zni kell.

Kétes esetben és ha a gyermektanu valloméasa donté jelent6-
ségli, hallgattassék meg szakértd (pedagdgus, pszihiater) a gyer-
mek szavahihet6sége targyaban.

Végil arra kérte a tarsasagot az el6add, hogy ily iranyban
igyekezzék adatokat gyiijteni, mert pozitiv alapon allva, a refor-
mokat konnyebben keresztillvihetjiik.

Nagy Laszl6 mondott koszonetet az illusziris eléadonak az
értékes eléadasért, mely teljesen lekototte a nagyszamu hallgato-
sag figyelmét.

Nemes Lipdt.

0,6
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Paris kiiltelki gyermekeinek élete novelldkban. [rta Machard
Alfréd, Paris. Még emlékezeles a Gyermektanulmanyi Tarsasdgnak
az az ilése, melyen Nemes Lip6t olvasta fel tanulmanyat a buda-
pesti kiiltelki gyermekek életérél. A tanulmény azéta konyvalakban
is megjelent és altalanos feltiinést keltett megfigyeléseivel, adat-
gyijléseivel és leirasainak realizmusaval. Ennek a magyar pedagoé-
giai munkanak parja akadt a parisi konyvpiacon. Machard Alfréd, a
francia févaros egyik kedvelt fiatal koltéje, két novellakotetet
adott ki és ezek kozil a masodik, melynek cime: Les cent Gosses
(A szaz gyermek), a kiltelki gyermekek életéb6l meriti targyat.

Erdemes ezzel a kotettel kissé bévebben foglalkozni. Nem-
csak Paris apro apacsai ennek a hdsei, hanem altalaban a nagy
fovarosok kilteriileteinek elziillott gyermekei. Mindjart az elsé
novella a gyermekek véres utcai harcai kozé vezet benniinket.
Ett6]l a novellatél nyerie cimét az egész kotet. Rovid tartalma a
kovelkezd : Az rcole Saint-Pamphile és az Ecole Communale szaz
tanul6ja régi haragosok. A legkivalobb a hés fiuk k6z6tt Trique,
-vakmerd, elbizakodolt fiu, az utca leanyainak baratja. Az ellen-
part legnagyobb hése Kerhardy de Naour, akinek van egy kutyaja,
Papillon. A kozségi iskola tanuléi megolik Papillont. Ez a casus
belli... A kilvaros népszerii abbé-ja, Graccus és mademoiselle
Cérot tisztességes kiegyezést ajanlanak, de a harcias felek vissza-
utasitanak minden kozvetitést. A harc az ifju zaszlovivének hala-
laval és a rendorség beavatkozasaval végzodik.

A novellak majdnem kivétel nélkil az elziillés hasonld fokat
mutatjak be. Meghato a kis Pinpin torténete, aki a hideg folyo-
son orakig kénytelen varni, mig anyjanak szeret6je a lakasuk-
bél tavozik. A «Boule de Gomme» cimii novella azt mondja
el, mint csabitja a gonosz anya gyermekét az orfeum szinpadara.
Aztan még egy sereg kép a kiillvaros utcairdl, melyekben véres
verekedések, lopasok és orgazdasagok vonulnak fel.

Machard igazi kolléi tehelséget ragyogtat, mely hti meg-
figyel6 tehetséggel parosul. Gyermektanulmanyozé és kollo egyenld
mértékben. Dialogusai erételjesek, a sorok kozott a zillottség, a
nyomor ¢s a kétségbeesés megdobbenté mélységét sejtetik.

Machard novellai és Nemes Lip6t tanulmanya ugyanazt
a targyat mutatjAk be méas eszkozokkel, de ugyanazzal a cél-
zattal: a kiiltelki gyermekek elziillése a tarsadalom sebe, mely
gyogyitasra var. Gyulai Aladar.

@



Zamzemle-

A biinds gyermekek értelmi fejlettségének vizsgdlata.
A «Biiniigyi Szemle» november 15-iki szamaban Kdcsy Ferenc dr.
pozsonyi kir. jarasbird «Az értelmi fejletiség kérdéséhez» cimen
gyermektanulmanyi cikket irt. Felette fontos, hogy a fiatal koriak
birai e kérdéssel foglalkozzanak, mert hisz az uj torvény szerint
az intézkedés mindségét a gyermek erkolesi és értelmi fejlettsége
szabja meg. Kdécsy dr. ismerteti Binet és Simon metédusat, mellyel
a gyermek értelmi fejlettségét allapitjak meg. Minthogy Binet és
Simon nem biintetéjogi szempontbdl allapitottak meg az intelli-
genciaméré teszteket, azért azok nem eligitik ki a gyermekkrimi-
nalitasi szempontokat. Pedig a biré szempontjabol nagyon fon-
tos, hogy a gyermek jogi érzékének fejlettségét megallapithassa.
Epen Sandor Joézsef eladasaban hallottuk, hogy a vidéki fiatal-
koruak kriminalitasanak elég gyakran a jogi érzet hianya az oka.
A jogérzet és az értelmi fejlettség nem azonos, mert hisz értel-
mileg fejlett gyermek kriminalissa lehet, ha a bicskazé legényt,
mint kovetendd példat és host allitjak eléje.

Azt hiszem, nem volna célszeri a Binet és Simon-féle pro-
bakat valtozatlanul alkalmazni s miként Ziehen atalakitotta e
kérdéseket az elmeorvos szempontjabdl, épp tugy a biréknak
is meg kell azokat valtoztatniok az 6 céljaik szamara. A Binet-
féle tesztek csak az értelmi fejlettséget allapitjak meg. A fiatal-
koriak birainak a gyermek erkolcsi fejlettségével is tisztaban kell
lennie. Hogy allapitja meg a bir6 ezt?! A gyermek jogérzete és
erkolesi fejlettsége elég kozel allanak egymashoz. Nem hinném,
hogy nehéz lenne olyan probakat késziteni, melyek alapjan a
gyermeknek mind jogérzetét, mind erkoélesi fejlettségét megalla-
pithatnok. Ilyen iranyban tettem inditvanyt a jogi és gyermek-
védelmi szakosztaly ilésén. Eredményesebb lenne a célnak meg-
felel6 1j teszt-rendszer készitése, mint a Binet és Simon-féle pro-
bak kritika nélkali alkalmazasa. Nemes Lipot.

A szdmolé hajlamrél. (Irta Voigt Waldemdr tanité Lipcsé-
ben, Archiv far Padagogik, 1913. II. fiizet.) Ir6 nagyszamu
10—14. éves leany- és fiugyermekeken végzeit kisérletének részle-
tes ismertetését adja. A kisérlet célja volt: megallapitani, hogy a
szamolo képesség fejlodése e korban folytonos-e, vagy bizonyos
ugrasok vannak benne? Van-e a nemek kozt kialonbség ?

A kisérlet abban allt, hogy a gyermekeknek a 8-as és 6-os
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szamrendszerek megismerése utin atszamitasokat kellett végezni.
A feladatok fokozatosan nehezebbek s négy csoportba vannak
osztva. Elsé csoport: atszamitasok a 8-as rendszerbél 10-esbe,
masodik csoport: atszamitasok 6-os rendszerb6l 10-esbe, harma-
dik csoport: 10-es rendszerbdl 8-asba, negyedik csoport: 10-es
rendszerbél 6-osba.

A szamolast mind egyszerre kezdték s a négy csoport meg-
oldasahoz 21—23 perc kellett. Az egyes csoportok koziil legrovi-
debb id6 kellett a 10-es rendszerbdl 6-os vagy 8-as rendszerbe
valo atszamitasnal. A Kisérlet eredményeit szamos tablazatba fog-
lalja Ossze. A legfébb eredmények a kovetkezdk :

1. A szamolas képességének fejlédése ebben a korban nem
folytonos, hanem hirtelen ugras tapasztalbalté a leanyoknal a
12—13 év kozt, a finknal a 13—14 év kozt.

2. A pubertasz koraban fejlédik ki az 6nallé szamolé képes-
ség, mig e kor elott a szamolas inkabb mehanikus.

3. A kisérlet szerint a leanyok fejlodése mintegy 1'/; évvel
elozi meg a fiukét.

4. Ugyanazon fejlédési fokon azonban a két nem képessége
kozt hatarozott kiillonbség nincs.

5. Rendkivill nagyok az altalanos fejlodés keretein belil az
egyéni kilonbségek.

Tanulmanyanak pedagdgiai vonatkozasai:

A népiskolabdl épen akkor keriilnek ki a gyermekek, mikor
a szamoloképességiik hirtelen fejlodésnek indul, igy kihasznalat-
lanul marad ez a képesség.

Fontos kérdés a szamtanpéldak megvalasztasa. Ezek mindig
a fejlodéshez mértek legyenek, tehat eleinte kevesebb 6nallésagot
koveteld példak, azutan a leanyoknal valamivel el6bb mint a fiuk-
nal, 6nallé gondolkodasra kényszerité példak.

Ferencz Ella.

~O~
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Babarczi Schwartzer Otto

A magyar gyermektanulmanyozast az 1913. év oktober hava-
ban sulyos veszteség érte baré Babarczi Schwartzer Otté dr.
egyetemi m. tanarnak, a magyar férendihaz tagjanak, a Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasag egyik elnokének hirtelen elhunytaval.
Igaz, hogy a gyermektanulmany Babarczi Schwartzer Ott6 sok-
oldali tudomanyos és kozéleti tevékenységének csak epizddja volt,
mégis nagy értékeket fermelt s mély nyomokat hagyotit. Mint
pszihiaternak figyelmét elsésorban a gyermekkori lelki élet abnor-
mitasai kototték le s Psychiatriai Jegyzetek cimi, annak idején nagy
felliinést keltd6 munkajaban megirta «A gyermekkor psychosisainak
legfontosabb physikai és psychikai okai» cimt tanulmanyat. A 300
" oldalra terjedé nagy miinek legterjedelmesebb fejezetét (100 oldal)
ez a kiliné tanulmany teszi, amely még ma is egyik legalaposabb
s legériékesebb monografidja egész gyermektanulmanyi irodal-
munknak. S ez a dolgozat megjelent 1894-ben, tehat akkor, mikor
magyar tudésaink, az egy Felméri Lajost kivéve, még egyaltalan
nem beszéllek s nem irtak a gyermektanulmanyrol. Babarczi
Schwartzer Otténak ez a tanulmanya annak idején mély nyomokat
vagott tudomanyos és kozéletinkben. Egy darab idére kozkeletiivé
tetle a gyermekkel vald tudomanyos foglalkozast.

Ezen id6é ota allandd kedves foglalkozasa maradt a gyermek-
megfigyelés, amire killongsen a sajat csaladjaban talalt alkalmat.
Eme megfigyeléseinek eredményét 1901-ben, az orvosok és természet-
vizsgalok 31. vandorgyiilésén foglalta éssze, ahol «A gyermek lelki
életébol» cimen tarlott eléadast. Babarczi Schwartzer ebben a tanul-
manyaban, amelyet 6 német nyelven o6nallé fizetként adott ki
(Aus dem geistigen Leben des Kindes), mar a normalis fejlodést
gyermekkel foglalkozik. Sorra veszi az oOnzést, makacssagot, az
indulatossagot, az illuziokat, az utanzasokats e jelenségeket sajat-
sdgos modon s egyoldaluan, de nem jogtalanul a téveszmék,
kényszerképzetek alapjan magyarazza, azonban kimutatja, hogy
ezek lényegiikre nézve a gyermeki lelki életnek mégsem pathologiai,
hanem fiziolégiai allapotai, amelyek id6vel magoktél megsziinnek.

Mikor a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag 1907-ben vég-
leg megalakult, hozza csatlakozoit. Tagjai kozé lépett s habar
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kozéleti tevékenységei akkor mar minden idejét lekototték, mégis
talalt mddot, hogy a tarsasdg miikodésében tényleg résztvegyen.
To6bbszor elnokolt nyilvanos gyermektanulmanyi értekezleteinken.
Egyiken eldadast is tartott «a gyermek akaratarél», amelynek tar-
talmaval s ékesszdlasaval a kozonséget valdsaggal elragadta.

Gyermektanulmanyi miikodését «A gyermek lelki vilagabol»
cimi miivével fejezte be, amely 1907-ben «Az egészség konyvtara»
cimi vallalat masodik koteteként jelent meg. E mu tulajdonképen
«A gyermek lelki életéb6l» cimti értekezésének kiegészitett és nép-
szerii kidolgozasa. Uj benne a neveléstani rész, amelyben a nagy-
tapasztalata s éleslatasi orvos megbecsiilhetetlen tanacsokat ad
a szilloknek a kényszercselekvésekkel kiizk6dd gyermekeikkel
szemben.

E rovid megemlékezés keretében nem szélhatunk Babarczi-
Schwarizer Otténak a kozegészség, az orvosi tudomany és gyakor=-
lat terén kifejtett hatalmas alkoté. munkalkodasarol, de azt ki-
emeljitk, hogy a gyermektanulmanyozas terén is oly munkat
hajtott végre, amelyért kegyelettel oOrizzitkk emlékét. Babarczi-
Schwartzer Ott6 a magyar gyermektanulmanyozas uttordéi s egy-
uttal legériékesebb munkasai kozé tartozott. Gyermektanulmanyi
miivei becses forrasmunkak, amelyek az ¢ életének értékét az idok
folyaman még hosszu ideig fogjak novelni. Legyen aldott a meleg
szivii, nemes lelkti tudds emléke! Nagy Laszlo.

Mozgalom a kisegitGiskoldkért. A Délmagyarorszagi Tanito-
egylet nagybecskereki korének 6szi kozgyulésén Hartig Albert, nagy-
becskereki all. kisegitdiskolai tanitd, «Kisegitéiskola» cimen ismertette
ezen intézmény jelentdségét, az oda valé gyermekek lelki vilagat
és szellemi fogyatkozasait ; hatarozati javaslatot nyujtott be, amely
szerint a kor hasson oda, hogy minél tébb helyen alliltassék
kisegitéiskola. Az eléadashoz hozzaszélollak: Fialowsky Béla dr.
iskolaorvcs, aki a gyengetehetségiieket orvosi szempontbél ismer-
tette, Banyai Jakab all. isk. igazgaté és Biichler Hugo. A hatarozati
javaslatot elfogadtak.

A j6 ifjusagi konyvek lajstroma. A gyermekirodalmi bizoll-
sdg december 2-an délutan ulést tartott Nogrady Laszlé dr.
elnoklete alatt. Az tillésen az elnok eldadta javaslatait a bizotisag
munkaprogrammjara vonatkozolag. A bizotisdgnak nagy munkat
kell végezni. Lelkiismeretesen at kell tanulményoznia minden olyan
konyvet, melyet gyermeknek szantak: mesét, ifjusagi iratot, képes
és illusztralt konyveket, iskolai tankonyvet, tovabba figyelemmel
kell kisérnie a pornograf és ponyvairodalmat is. Ez nemcsak
szellemileg, hanem erkélesileg is nehéz feladat elé allitja a bizott-



592 Gyermektanulmanyi mozgalmak

sagot. A bizolisag lelkiismeretes munkat akar végezni, mert célja
az, hogy az altala megbiralt konyveket a sziillék bdfran adhassdk
gyermekeik kezébe. Ezen munkaval remélhetéleg eléri, hogy a
kozonség bizalmat megnyeri s a valéban gyermeknek valé jé kényv
lajstromat odsszeallithatja.

A bizottsag elhatarozta, hogy szorgosan figyelemmel fogja
kisérni az tujonnan megjelend gyermekirodalmi miiveket, de a
régebbi gyermekirodalmi miiveket is revidealja. Hogy munnkassa-
gat minél tervszertibb alapossaggal végezhesse, a bizottsag kebelé-
ben munkaosztalyokat alkot a kovetkezd csoportositassal: 1. Mese
és ifjusagi irodalmi munkaosztaly; tagjai: Domokos Laszléné,
Kallos Ede dr., Nogrady Laszl6 dr., Répay Daniel, Lukacsné Szasz
Irén s Varsanyi Géza. 2. Képeskonyv s konyvillusztracié munka-
osztalyanak tagjai: Ballai Karoly, Daniel Jenéné, Kadar Pal. 3.
Iskolai konyvek munkaosztalyanak tagjai: Gyulai Aladar, Martos
Agostonné, Weszely Odon dr. s Vértes Jozsef dr. 4. Pornografia
és ponyvairodalom munkaosztalyanak tagjai: Angyal Pal dr.,
Eoétvés K. Lajos, Nagy Laszl6 és Nemes Lipot. Elhatarozta tovabba
a bizottsag, hogy a fidkkoroket is bevonja munkassaga korébe
s ez okbdl feszélitast fog intézni a fiokkorok elndkségeihez, hogy
tagjai koréb6l a gy. i. b. munkaosztalyaba jeléljon ki egy-egy
tagot. Szdsz Irén inditvanyara elhatarozta a bizottsag, hogy a
biralok a megbiralandé konyveket elolvastatjak olyan koru gyer-
mekekkel, akiknek a mii szanva van s az ezektdl szerzett adatokat
is gyijteni fogja. Ezen célra a bizottsag adatgyijté-iveket szer-
keszt s ezeket a biralok rendelkezésére bocsatja. A bizoltsag rész-
letesen kidolgozott biralati titbaigazitast fog kidolgozni a biralok
részére. Ennek megszerkesztésével Répay Danielt s a bizotisag
elnokét bizta meg.

A bizottsag tagjai korébe felvette Varsanyi Géza févarosi polg.
iskolai tanart.

Eléadds a reformiskoldkrél. A nagybecskereki szabad-
lyceum keretében Biichler Hugo all. kisegitéisk. tanitd, «Reform-
iskoldk a kiilféldon és ndlunk» cimen szabad eléadast tartott. Elé-
adasa targyava tette mindazon egyénité iskolarendszereket, amelyek
kalonésen Amerikaban vannak nagy szammal: a parhuzamos
osztalyrendszereket, a csoportrendszert, a szamfolétti tanitoi isko-
Jat; bemutatta tovidbba a munkaiskolakat, kiillonosen Dewey és
Seinig iskolait, vonatkozasba hozta ezeket a magyar viszonyokkal ;
a reformiskolak koziil killonosen a svajci Landerziehungsheimokat
jellemezte, majd az erdei és kerti iskolakat, végre a szellemileg és
testileg visszamaradottak, nevezetesen a gyengék és idegesek isko-
lait mutatta be. ; B. H.
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Az egészséges és fonétikailag helyes beszéd. A kozponti
pedagdgiai szakosztaly november 13-an tartotta Weszely Odon dr. £6-
igazgato elndklésével, ez évi elsé felolvaso iilését. Az el6addi székben
Guist Elza, a hangképzés okleveles tanitéja alt Medgyesrél, ki a
kovetkez6 targyrol irt dolgozatat olvasta fel: Hogyan neveljiik
hangszerveinkel az egészségnek megfelel és fonétikailag helyes beszédre?
Az el6adas fOkérdése az volt, hogy hogyan beszélhet az ember
huzamosan anélkiil, hogy beszélé szerveit megerdltesse. Eléadé
ismertette a vilaghirii lipcsei orvostanarnak, Engel dr.-nak hang-
képzé mddszerét, melynek alapgondolata a higiénikus beszédmod
megtanitasa, olyan beszédmoddé, amellyel beszél$ szerveinknek nem
artunk. Hogy a madszer jooldalait kidomborithassa, elészor fiziolo-
giai alapon ismertetle az emberi hangkésziiléket, a hangok és a
beszéd keletkezését. Azutan a hangképzés és lélegzés technikajarol
€s annak fontossagardl beszélt alapos tudassal és komoly késziilt-
séggel. A hangképz6 oktatas személyes, szemléltel6 tanitassal fejleszti
ki a hangképzésben szereplé szervek izomérzetét, megtanit nyelv-
€lettanilag gondolkozni, elejét veszi a beszélé szervek megbetege-
désének. Hivatkozva a kiilfold, Szaszorszag, Svédorszag, Norvégia,
Dania példajara, hangsulyozza annak a fontossagét, bogy a hang-
képzé-oktatas utat nyerjen az iskoladba. Kaldndsen nagyfontossaga
kivansag az, hogy a taniték részesiiljenek hangképzé oktatasban,
minthogy a tanitéi hivatassal egyiitt jar a beszélé szervek allando
hasznalata. (Az el6adast kozolni fogjuk.)

Elnok koszonetet mondva el6addnak ériékes és érdekes fej-
tegetéseiért, megnyitotta a vitat, felkérve eldadot a kérdés alaposabb
megismeréséhez sziikséges felvilagositisok megadasara. Elsének
Nagy LaszIlo tanitoképzo-intézeti igazgatd szolt hozza, a modszer
kivitelére vonatkozdlag intézve kérdést az eléadohoz. El6add erre
roviden ismertette az Engel tanar moddszere szerint osszeallitoit
tananyagot és annak feldolgozasi médjat. A kovetkezd felszolalo
Répay Ddniel tanitonéképezo tanar volt. Megemlitette, hogy nalunk is
tortént mar hasonlo célzati intézkedés. Az allam tanfolyamot tart
fenn tanitok részére, kiket ilt a beszédhibasok oktatasaban képeznek
ki. Ugyanerre hivatkozik Istenes Kdroly is. Orémét fejezi ki afolott,
hogy az eléadas alkalmat nyujtott ennek a komoly kérdésnek tar-
gyalasara. Kéri a tarsasagot, adjon alkalmat arra, hogy az el6adas
nyomtatasban megjelenjen és igy kell6 tanulméanyozas utan inten-
ziven lehessen a mddszerrel foglalkozni. Meg kell fontolni a magyar
vonatkozasokat. Elndk idoelotlinek tartja egy még nem ismert
modszernek a biralatat. Ddnielné Lamdces Lujza polg. isk. tanarné
megjegyzi, hogy szigoruan el kell valasztani a beszédhibasok tani-
tasara vonatkozé médszereket és a hangképzés moédszerét, mely a
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helyes, észszerti, egészséges beszédre tanitja meg a normalis beszédii
embert. Javasolja, hogy szakosztaly forduljon a févaroshoz és kérje
egy beszédképzé tanfolyam tartasat, melyen a févarosi tanitok a
beszéd helyes tehnikajat megismerhessék. Hasonlo értelemben
nyilatkozik Nagy Ldszlé is. A mddszer nem a beteg kiejtés gyogyi-
tasara, hanem a normalis beszédhang képzésére szolgal. '
Elnék végul Osszegezte a vitat s elfogadasra ajanlotta Nagy
Laszl6 hatarozati javaslatat: a Magyar Gyermektanulmanyi Téar-
sasag tegye megfontolas targyava, hogyan lehetne a magyar ember
beszédmoddjahoz alkalmazva gyakorlati kurzusban mutaini be,
esetleg a févaros vagy az allam tamogatasaval ezt a nagyfontossagu
modszert. Miutan szakosztaly a javaslathoz hozzajarult, elnék az
iilést bezarta. G. V.

A gyermekhazugsidgok l1élektana. A Magyar Gyermektanul-
manyi Tarsasag december 6-4n tartoita ezidei masodik nyilvanos
ériekezletét Ndray-Szabé Sdandor dr. allamtitkar elnoklésével. Az
értekezlet eléadoja Martos Agosiné sz. fév. polg. isk. tanarné volt,
ki A gyermekkori hazugsagok lélektana és pedagdgidja cimen tariott
igen tartalmas, uj szempontokat feltaré el6adast. El6ado ezen nagy-
fontossagu kérdés vizsgalatanal a legértékesebb modszert, a koz-
vetlen, egyéni megfigyelést hasznalta és eredményeit, melyeket a
legkivalobb pedologusok megallapitasaval vetett egybe, azon adatok-
bol allapitotia meg, melyeket részint iskolas gyermekeken, de
kiillonosen sajat gyermekein végzett megfigyelései kozben gyijtott.
(Az el6adast egészen kozoljik.)

Az el6adashoz Kégler J. tanar azon megjegyzést fiizte, hogy
kivanatos lenne, hogy a kis gyermek latszélagos hazugsagait ne
bélyegezziik meg a hazugsag nevével. El6adé azonositotta magat
felszolalé allaspontjaval. Ezutan elnok koszonetet mondva eléado
kozérdekii, tartalmas fejtegetéseiért és a nagyszammal megjelent
‘kozonség lankadatlan érdeklédéseért, az iilést bezaria. G. V.

Kriminalpsziholégiai adatok a vidékifiatalkoruakrdl. Jogi
és gvermekvédelmi szakosztalyunk Angyal Pal dr. elnoklése mellett
december 4-én ulést tartott, melyen Sdndor Jézsef brassoi Kkir.
torvényszéki biro eléadast tartott: «Adatok a vidéki fialalkoriak
kriminalitasiahoz» cimen. Az értékes el6adast folydiratunk egész
terjedelmében kozolni fogja. Az eléadast vita kovette.

Novdk Erné dr. budapesti kir. tigyész halajat fejezte ki, hogy
megismerhette a vidéki fiatalkoriak kriminalitasanak okait. Az elo-
ado érdekes adatokat gyajtott, de a diagndzist nem allapitotia
meg teljesen. Kutassuk ki az elziillés korilményeit és igyekezziink
ezeket megsziintetni.
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Eétvos Karoly Lajos szerint e gyermekek nem biinosek. Hang-
sulyozta, hogy csak prevenciéval tudunk biztos eredményt elérni.
Ajanlta, hogy az elziillés okainak kutatasdba vonjuk be a Gyermek-
tanulmén)i térsaség ﬁ(’)kkéreit is Deucs Erné dr féorvosa bﬁn('i-
a biro nagyon gyakran patoldgikus individuumokkal all szemben,
ajanlja, hogy a biré mellett orvos és pedagogus is miikodjék, mint
szakérto.

Vértes O. Jozsef dr. hasonld értelemben szélt. A pedagogus és
orvos mar egyitt mikodik s 6rvend, hogy tarsasagunkban mar
Jogéaszokkal munkalkodhatunk egyitt. Erre annyival inkabb szitkség
van, mert a statisztikak szerint a biin6z6 gyermekek 50—60°/y-a
pszihopatias tiineteket mutat.

Nemes Lipot a két utébbi felszélaléval szemben a milié nagy
hatasat igyekezett bizonyitani az elzillés terén. A birésag elé
keriild gyermekek 90°0-a romlott kdrnyezetbdl valé. A kriminolo-
gia is bizonyitja, hogy a gazdasagi viszonyoknak van a legnagyobb
szerepilk a kriminalitasban. Ajanlja hogy a Binet-Simon «teszt»-ek
alapjan készitsen a szakosztaly olyan kisérletrendszert, melyekbol
a biré a gyermek erkoélesi és értelmi fejlettségét megallapithatja.

Nagy Ldszlé nagyon fontosnak tartja, hogy a gyermekek
erkolesi fogalmainak kialakulasat kutassuk. A gyermek erkolesi
életének tudomanyos kutatasat adatgyiijié szakosztalyunk mar
meg is kezdte.

Semtey Sdndorné tanitond (Kispesl) inditvinyozza, hogy a
tanitéegyesiileti gyiilésekre eloadokat killdjon ki a tarsasag, kik e
fontos kérdésekkel foglalkoznanak. A partfogasra szorulo gyerme-
ket ne adjak messze hozzatartozéitdl, tovabba, hogy egyéniségliknek
s hajlamaiknak megfelel6 palyara adjak Oket.

Répay Daniel 6ril, hogy ily sok és értékes eszme vetddott fol
ezen értekezleten. Tanulmanyozasra ajanlja a tarsadalmi szervezet-
lenségbdl folyé kriminalitast, tovabba a tomeg lélektani hatasat
a gyermekbinok kifejlédésére, vagyis azt, hogy a tomeg hatasa
mind aktivitasokat valt ki a gyermekbdl.

Angyal Pdl dr. elndok az eldadas és felszélalasok alapjan meg-
allapitja a jogi és gyermekvédelmi szakosztaly programmijat.

Orommel jelentette, hogy tudoméasa van réla, miszerint az
igaszsagiigyminiszter ur szivesen elrendeli, hogy a fiatalkortak birai
és igyészei az adatokat és kornyezeltanulmanyokat szakosztalyunk-
nak bekiildjék. Makodésiink harom nagy kérben mozogna:

a) Altalanossagban foglalkoznank a kriminalitas tényezéivel
E munkakorben feladatunk lenne az egyéni sajatossag vizsgalata
és a kornyezet hatasanak tanulmanyozasa.
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b) Kutatndk a megel6zés eszkozeit. _

, ¢/ Tanulmanyozndk a neveldintézkedések és a bintetések
hatasat,

E kereteken beliil foglalkozni 6hajt a szakosztaly a munka-
kek tanuvallomasaval, a vidéki gyermekek kriminalitasaval, az
intézeti javitas reformjaval, a kialvarosi gyermekek elziillésének -
okaival és a kornyezettanulmanyok felilvizsgalataval.

Végiil kéri az elnok a szakosztaly tagjainak buzgalmat, hogy
e szép programmot mielébb megvalédsithassuk. Nemes.

: Hebbel ifjusdgdnak pszichografidja. Adatgyiijté szakoszta-
lyunk a pedagogiai szeminarium nagytermében december 2-4n
latogatott wilést tartott Ndgrady Laszlo dr. elnoklése mellett. Szidon
G. Kadroly fév. keresk. isk. tanar tartott el6adast «Hebbel Frigyes
ifjusdganak lélekiani rajza» cimen. Els6 kisérlet a mi irodalmunk-
ban, hogy egy nagy ir6 ifjukorat gyermekfejlodéstani szempontbol
vilagitjak meg. Az el6adé gyermektanutmanyi lelki rajznak (pszi-
chografia) nevezi az ezen alapon megirt életrajzot. A nagysikert
felolvasasért, amelyet k6zolni fogunk, az elnék koszonetet mondott.

A gyermek erkdlcsi fogalmanak kialakuldsa. Az adatgyiijté
osztaly a Hebbel-féle eldadas meghallgatasa utan a gyermek erkolesi
fogalmanak kifejlédése targyaban meginditandé szélesebb kori
kutatassal foglalkozott. Nogrady Laszl6 dr. elnék felkéri Szdasz Irént,
tegyen elédterjesziést, miként 6hajtja kutattatni a gyermek erkolcsi
fogalmainak kialakulasat ? Szdsz Irén eléterjeszti és megmagyarazza
azon kérdéseket, melyekkel a gyermek erkoélesi életét kutatja.

Nagy Laszlo szerint nem elég, ha kérdések alapjan a gyerme-
kekkel foglaltatjuk szavakba erkolesi életiket. Az erkolesi érzés
fejlodésének vizsgalataban legfontosabb szerepe a megfigyelésnek jut.

Migray Jozsef szerint e kérdést kérdéivekkel nem lehet elin-
tézni, Az emberek erkolcse nem szavakban, hanem tettekben nyil-
vanul. Tehat elsésorban azt kell megallapitanunk, hogy bizonyos
dolgokra hogyan reagal a gyermek.

Répay Daniel csatlakozik a Migray felfogasahoz. Nagyon helyes
lenne, ha mesék elé allitandok a gyermekeket. A meséket nem fejez-
nok be, hanem kutatndk, hogy adott helyzetekben miként csele-
kednék a gyermek.

Négrady dr, szerint is a kérdésekben hianyzik az az alap,
melyen meg lehetne az erkélesi életet allapitani. A gyermekben
erkolesi fogalmak alig vannak, hanem csak erkolesi érzések. A
kérdések teljesen azonban még sem mell6zheték, mert igy meg-
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allapithatjuk, miként alakulnak ki a gyermekben az erkolcsi
fogalmak. Minthogy e kérdés kutatasanak modjat nem lehet oly
hamar eldonteni, kéri a szakosztaly tagjait, hogy foglalkozzanak vele.

Semiey Sdandorné (Kispest) kéri a szakosztalyt, adna neki ut-
mutatast, miként védekezhetne az elemi iskolaba jaré leanykak
erkolesi elziillése ellen.

Nemes Lipot szerint az erkolesi elziillés kérdése nem tartozik
az adatgyijté szakosztaly elé. Megnyugtatja felszélalét, hogy az
erkolesi elziillés problémajaval a jogi és gyermekvédelmi szak-
osztaly foglalkozik.

Nogrady Laszlé dr. ujabb lélektani kutatasokat ajanl. Ezek
lennének : a képzeletre vonatkoz6 adatgyijtés, a gyiijté szenvedély
és a gyermekkori emlékek lélektani kutatésa. Nemes.

A Miramarosvirmegyei Alt. Tanitéegyesiilet f, évi okio-
ber 8-4n tartott kozgyiilésén a gyermektanulméanyozas tigye is
mélto helyet foglalt el a targysorozatban. A gyermekmegfigyelés
fontossagara Barcsai Kdroly all. tanitoképzé-intézeti tanar hivta fel
a tanitésag és a mivelt k6zonség figyelmét. Miutan a kisérleti
psziholdgia és pedagogia fejlodését, mddszereit és eddigi ered-
ményeit roviden vazolta, kozel félszaz kisérlettel élénkitett el6-
adasaban mutatott r4 az djiranyd pedagégia ama torekvésére,
hogy a nevelésnek mindenkor szamolnia kell a gyermeki lélek
sajatos természetével és fejlédésével s a neveldi eljards minden
mozzanatanak a testi-lelki élet tudatos ismereién és az egyéniség
megbecsiilésén kell alapulnia. Az eléadast a nagyszamu hallgaté-
sag mindvégig élénk érdeklodéssel hallgatta.

Vilasztmanyi iilés. A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag
valasztmanya december 22-én, Ndray-Szabé Sandor elnoklése mel-
lett ulést tartott, amelyen nagyfontossagu iigyek targyaltatiak. Az
0lésrél tér sziike miatt csak a jovo fiizetben szamolhatunk be.

Stern Villidm dr. budapesti el6addsai. A fovarosi Paedagogiai
Szeminarium vezetdségének sikeriilt Stern Villiam dr. boroszléi
egyetemi tanart, a nagyhirii pszihologust és gyermektanulmanyozot
harom el6adas megtartasara megnyerni. Januar 7-én este az indi-
vidudlis psziholégidardl, 8-an a gyermekpsziholdgidrél s 9-én a koedu-
kaciérdl tart el6adast a Paedagogiai Szeminariumban (VIII. Maria-
terézia-tér 8.). Felhivjuk olvasodink szives figyelmét az eldadasokra.

@
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Osszedllitotta: Wuiané Perényi Irén.

A csecsemdlk halandésdga. A Revue Scientifique és a Presse
Meédicale c. folydiratok érdekes és tanulsagos statisziikat tettek
kozzé a csecsemOk halandosagardl. Hogy Eurdpa egyes allamaiban
ezer gyermek kozll hany hal el csecsemdkorban, a kévetkezé sza-
mok mutatjak: Oroszorszagban 272, Ausziriaban 202, Magyar-
orszagon 198, Németorszagban 176, Olaszorszagban 156, Francia-
orszagban 143, Anglidban 121, Svajchan 108, Svédorszagban 77,
Norvégiaban 67. A statisztika kimutatja a csecsemék halandodsa-
gat Eurépa nagy varosaiban is, mert ezek a szamok velnek vila-
got az egyes orszagok kozegészséguigyére. 1911-ben ezer gyermek
kozil elhalt : Moszkvaban 356, Bukaresiben 217, Breslauban 194,
Marseilleben 186, Bécsben 183, Bruxellesben 174, Berlinben 168,
Kopenhagaban 156, Hamburgban 156, Londonban 113, Parisban
105, Zarichben 95, Asmterdamban 95, Stockholmban 91.

A sziiléi kotelességekre valé nevelés. (London 1913. II..9.)
Londonban Darwin Leonard 6rnagy elnéklete alatt tarsasag alakult,
amely céljaul tiizte ki, hogy mar az elemi iskolakban kell6 forma-
ban felvilagositsa a gyermekeket arrdl, hogy mit tehet az egyén a
faj tokéletesbitése érdekében. E célbol meghivtak London &sszes
elemi iskolai tanitéit a tartandé kongresszusra, amelynek célja,
hogy a gyermekek ez iranyban val6é oktatdsanak moddozatait meg-
vitassa és megallapitsa. A londoni tarsasag minden rétegében élénk
érdeklodést keltett ez a gondolat, tigy hogy egy elékeld holgy
ropiratot adott ki, amelyben t0bbek kozott a kovetkezoket irja:
Az ember faja iranti kotelességeit sokkal konnyebb a gyermek
fogékony értelmébe vésni, mint az életkiizdelemben kifaradt, el-
tompult feln6tt emberébe. Mar a kis lanyokban megvan a finom
érzék arra nézve, hogy gondos anyakka valhassanak. Ezt az érzé-
ket ne ugy fejlessziik, hogy a kis leAny babajat vagy kutyajat
dédelgesse, hanem gondoskodjék anyailag egy szegény gyermekrol
s gyakorolja magat az aldozatkészségben és az oOnfelaldozd sze-

retetben.
a
e
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Tételek a gyermek nyelvének
‘ fejlodésérdol.
Osszedllitotta: Nagy Laszlé, Budapest.

Els6 kozlemény.

E nyelvfejlodéstani tételek alapjaul szolgallak azon meg-
figyelések, amelyeket Endrey Gerzson tanar A Gyermek 7., 8. és 9.
szamainak «Aprésagok a gyermek életéb6l» cimii rovataban kozolt.
A tételek Osszeallitasaban azonban szemem el6tt tartottam Balassa
Jozsef (A gyermek nyelvének fejlédése, 1893.) és Stern Clara és
Villiam (Die Kindersprache 1907.) adatait is.

A beszéd technikaja, 1. A gyermek elészor csak egytagu
szavakat hasznal, vagy a kéltagli szavaknak csak az els6 szotag-
jat mondja ki. L, ho, jo, lej, pa (parna), ba (banda). 15 hodna-
pos kor. ;

2. Az egytagu szavakat megkett6zi, vagy a kéttaga szavak
elsé szolagjat. Nem egyéb ez, mint a ritmusoszton alalakitéo ha-
tasa. 15 ho.

3. A szonak az elsé vagy utolsé maéssalhangzéjat elhagyja.
Apka (sapka). A maganhangzonak ezen kiemelése vilagosan bizo-
nyitja, hogy a gyermek kiejtése (15 h6) elsé sorban akusztikus,
a’ hallas szerint igazodé s csak masod sorban motérikus,

4. Az elobbi tételt bizonyitja az is, hogy ahol a sz koze-
pén kel méssalibangzd van egynlt, wz egylkel dlnagyja a gyermes
lapa (lampa), bocs (boles6) 17 ho.

5. A gyermek a szavakat nemcsak a beszédszerv fejletlen-
sége szerint alakitja at (selypités), hanem a neki kellemesen hangzé
hangokat szintén atalakitja, dablak (ablak), dajié (ajté) 18 hd.
Késobbi atalakitas a kellemes hangzas szerint, fengerica, 28 ho.

A szavak értelme, A hasznalt szavak értelme a kovetkezd
fejlodésfokokat mutatja: '

a) A gyermek szavai eleinte féleg a fonevek, 14 ho. :
b/ Csak joval késobb kezdi az igék kozonséges hasznalatat,
16 ho.

¢/ Csakhamar attér azonban a helyhatirozé szok haszna-
latara is, 17 ho.

Endrey ezen megfigyeléseivel ellentétesek a Balassaé, de fedik
azokat a Stern Cl. és V. megfigyelései.
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A mondatképzés. Az els6 a 16-, azutan jO a bdvitett s
csakhamar az Osszetett mondat. Ezt a nagy ttat a gyermek 20
honapos koraban egy hoénap alatt tette meg annak jeléil, hogy
amikor a gyermek a beszélés els6 akusztikd-motorikus tehnika-
jan tul esett, a pszihikai nyelvhasznélat rohamos fejlodésnek indul.

A személyes nevmas Gyere én Is. Ehelyett Mama, gyere
mond]a a 2-dik személyt. Miért ? \/Iert 6 ugy hallja: én megyek
Tehat 6 is mondja: gyere ¢én is, De hasonlatosképen mondja 6n-
magarol : fe, mert igy hallja az ¢ megszolitasat. Ez bizonyitja,
hogy a szubjektiv személynév /1 és 2. szemelyu névmas/ haszndlata
a gyermeknél puszta utdnzat, meg akkor is, mikor a gyermek mar
Osztonszerilleg s homalyosan érzi a szubjektiv (a megszoljtott és
megsz0lito) személy s az objektiv (meg nem szdlitott) személy
kozotti kiillonbséget.

2. Az els6 személy hasznalata legkonnyebben s elsésorban,
mar a két éves kor korill, az igeragozasban nyilvanul. Ezzel majd-
nem egyidejiileg 1ép fel amésodik személyli igeragozas (24 ho). A
fonevek személyragozasa mar késobbi jelenség, mert ez mar el-
vontabb fogalommal, a birtok fogalmaval fiigg 6ssze. De akkor
is, mikor a gyermek az én folyaméanak és hasznalatanak bizonyos
foku vilagossagara tett szert, amikor a gyermek az ént tudja vi-
szonyitani kilsé targyakhoz, pl. tudja, hogy neki van tulajdona,
akkor is sok zavart taldlunk az én hasznalatdban. Ekkor &z én-
nek a viszonyitasa (ragozasa) okoz sok nehézséget. Ugyanis a
gyermek az én viszonyitasaban nem a ragbdl, mint t6bdl indul
ki, hanem magahol a névmasbol s ezt ragozza. Ez annyival in-
kabb elkovetkezik, mert a személyesnévmast, mint a fonéyet is,
elészor a targyraggal latja el. E szerint a szemelyespevmasn“k ra-
gozasaban a kovetkezé fokozatot lat]uk

a) a személynévhez targy-, hely- és egyéb ragokat kﬁpcsol
pl. engem-re, tiem, magaddal (29 ho, 30 hé).

b) a ragokat kezdi személyragozni, pl. rajam (32 ho).

Fénevek ragozdsa. 1. Az els6 rag, amelyet a gyermek rende-
sen hasznalni kezd, a targyrag. (A cselekvés hatasa.) Ez a két éves
kor korill megtorténik (22 ho).

2. De igen hamar follép a cselekvés eszkozét kifejezé val
rag (23 ho).

3. Nemkiilonben a tébbes rag (22 ho).

4. Ezutan gyorsan sokasodik a ragok hasznalata és pedig
két iranyban: a cselekvés helyét kifejezé6 ragokkal (29 ho) s a
birtokragokkal (29 h¢). A helyragok koézil féleg a ra rag mutat-
kozik (rahatas)

5. Az id6t Kkifejez6 ragok /ig/ késébb mutatkoznak. 42 ho.
Az okot, mddot s egyéb viszonyt meghatarozé ragok valészinileg
joval késébb.

fos a3 [ o]
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Jahrg. VII. No. 9.

Beitrige zum Verhiltnis des Lernens und des
bleibenden Wissens.

Von Seminarprofessor Josef Quint, Budapest.

Als Grundlage der Priifungen des bleibenden Wertes im
Schulw¥esen bediente sich Verfasser der Astronomie, als eines sol-
chen scholastischen Lehrgegenstandes, mit welchem die Schiiler
ausserhalb der Schule sich nur kaum beschéaftigen und der ge-
wohnlich noch sehr abstrakt unterrichtet wird.

Bei der Zusammenstellung der Fragen liess Verf. sich von
folgenden Gesichtspunkten leiten :

a) Er nahm nur solche Fragen auf, die im Lehrplan fir
Lehrerseminare und in den Lehrbiichern der Birgerschulen ent-
halten 'smd

* Die Fragen konnen laut dem Gedachtnisse (11, 14, 20),
\’ermiltels der Phantasie und des Denkens gelst (10, 12, 15, 17,
18, 19), sowie auf Anschauungen aufgebaut werden (21, 22), oder
sind blos einfach (1, 9, 13, 16, 23).

« ! Die Fragen sollen sich womdglich fiir kurze Antworten
eigner Die der Losung der Fragen gewidmete Zeitdauer betragt
durchschnittlich eine Stunde.

Die Fragen wurden laut vorgelesen, wonach die Schiiler,
ohne die Fragen zu wiederholen, sofort die Antwort niederschrie-
ben. Die Zoglinge durften mit einander weder sprechen, noch die
Aufgaben von einander absehen.

Die Priiffungen veranstaltete Verf. im September des Jahres
1912, wie folgt:

a) An 37 erstjihrigen Lehramtskandidaten im Seminar des
I. Bezirks zu Budapest, die im Durchschnitt 15 Jahre alt waren.

b/ An 35 zweitjihrigen Kandidalen derselben Anstalt, im
durchschnittlichen Alter von 16 Jahren.

Zur selben Zeit meldeten sich freiwillig 7 Zoglinge des vier-
ten Jahrganges, durchschnittlich 18-jahrige.

¢/ An 50 Bargerschul-Lehramtskandidaten des ersten Jahr-
ganges beider Gruppen, die alle diplomierte Volksschullehrer und
im Durchschnitt 19 Jahre alt waren.

A Gyermek. 39
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Wiihrend der Aufarbeitung des Stoffes priifte Verf. nach-
traglich noch 27 viertjihrige Kandidatinnen des Lehrerinnensemi-
nars des Budapester VI. Bezirks. (Durchschnittlich 18 Jahre alt.)

Dieselben Fragen liessen ausarbeiten: Direktor Josef Amberg
von 26 erstjihrigen Zoglingen des Temesvarer Lehrerseminars;
Professor Josef Kraft von 38 erstjahrigen und 27 zweitjahrigen
Zoglingen des Lehrerseminars, und Professor Anfon Frank von 37
erstjihrigen und 20 zweiljahrigen Zoglingen des Lehrerseminars
zu Léva.

Die nunmehr erbrachten 302 Aufgaben verarbeitete Verf. im
Verlaufe des Winters.

Er stellte folgende Fragen.

1. Was ist der natarliche Horizont ?

2. Was ist der Zenith und der Nadir?

. Was zeugt fiir die Kugelformlgkelt der Erde ?

Was ist die Weltachse ? - )
Was ist der Aguator ?
. Welches sind :die Breltenkrelse"
Welches sind die Lingenkreise ?
. Wie viel Zonen gibt es und wo verbreiten sie sxch ?
. Wie werden die Sterne eingeteilt ?

10. Was ist die Polarhohe?

11. Wie viel machf'die grosse Abweichung der Sonne aus?

12. Wie nennt man diejenigen Punkte, wo die Ekliptik den:
Aquator schneidet und jene, wo sie die Wendekreise beriihrt ?

13. Welches sind die Beweise fiir.die Bewegung der Erde?

14. Wie lange dauért das astronomische Jahr"

15. Warum ist ein Schaltjahr ?

16. Was far Bewegungen macht der Mond ?

17. Womit lassen sich die Variationen des Mondlichts er-
klaren ?

18. Was ist der astronomische, der burgerliche Monat und
der Neumond ?

19. Wann kann eine Sonnenfinsternis sein ?

20. Welches sind die Planeten des Sonnensystems ?

21. Wie bemessen wir das Fallmass eines Ortes?

22, Wie konnen wir die Mittagszeit der Sonne auf einfache
Weise bestimmen ? -

23. Wie konnen wir auf der’ Landkarte d1e geographlsche
Lage eines Punktes feststelten ?

Die erzielten Antworteir reihte der Verfasser in vier Grup-
pen eim.

Fir richtig bezeichnete er diejenigen, welche die Wahrheit

O NSO AW
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in annihernder oder mit einer ihrer Reife angemessenen Genauig-
keit ausdriickten. (Richtig: H. = Helyes.)

In die zweite Gruppe gehoren zwei Typen, solche Antwor-
ten, welche nur mangelhaft oder dunkel die Wahrheit ausdriicken
und solche, die der Wahrheit zwar nahe kommen, sie aber fehler-
haft zum Ausdruck bringen. (Fehlerhaft: Hi. = Hibas.)

Schlecht sind diejenigen Antworten, die nichts von der in
der Frage aufgeworfenen Wahrheit enthalten oder in denen der
Prifling unverstindliche, verworrene Dinge und griines Zeng zu-
sammenschreibt. (Schlecht: (R.=Rossz.)

.Endlich zur vierten Gruppe zéhlte er die negativen Ergebnisse,
wo gar keine Antwort vorhanden war. (Wertlos: (S. = Semmi.)

Laut diesen Gesichtspunkten durcharbeitete Verf. den gan-
zen Stoff und legte unter anderem klar, dass von den Antworten,
die er von den 27 viertjahrigen Priaparandinnen des Lehrerinnen-
seminars im Budapester VI. Bezirk auf die Frage 10 (was ist die
Polarhohe) erhielt, 7 richtig, 3 fehlerhaft, 7 schlecht und 10 wert-
los waren. Im Verhéltnis zu hundert und im Prozentsatz ausge-
driickt, schrieb er es folgendermassen in die Tabelle I: H = 25°93%/,,
Hi=11-10%p, R = 25'93%y, S = 37 04%o.

Ebenso priifte er die gesamten Fragen in allen Gruppen und
fithrte sie iiberrechnet in die entsprechende Rubrik der I. Tabelle
ein (Vergl. Tabelle I. No. 9. S: 484—487). Folgende Tabelle III-
stammt aus der Summierung der Werte der Tabellen I. und IIL

Tabelle I11.

Durchschnittswerle der einzelnen Gruppen in °/o.

Richtig | Fehlerhaft| Schlecht Wertlos

Erstjahrige 138 .. . . . .| 28 el b ¢ gty iy
1 Zweitjahrige 180 .. ... . ... .. 38 s | i i aii
Viertjédhrige 7 . ... 37 iyt 3 44 14
Diplomierte Volksschullehrer 50| 84 g | 4F 15
Kandidatinnen des IV. Jahrg. 41 41 . 11 7

Tabelle 1V.
Das Resultat der einzelnen Gruppen ist laut H. 4 %'

Die, Erstjabrigen j.m0is Staiag ] = 2830
Die Zweitjabrigen. . .icissicdls v 049,
Di¢ Vierfjahbigen ", o e St . o« 400
Die Volksschullehrer. . . . . . . 38%

Die Praparandinnen . . . . . . . 62%
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Die Tabelle IV, woraus deutlich das in der Astronomie er-
reichte Resultat ersichtlich ist, kam so zustande, dass wir zu den
auf Tabelle IIl. fertiggestellten richtigen Ergebnissen die Halfte
der fehlerhaften hinzugaben. Das ist statthaft, zumal die richtigen
und fehlerhaften Antworten allerdings als halbes Wissen betrach-
tet werden konnen.

5
5o
AN ..
/ ey Erklirung.
p
i 4 "'\";-m ¢ H. = Richtig
3 YA ~— R. =Fehlerhaft
/" " Hi. —Schlecht
M7 S. = Wertlos
i ! I. = Erstjahrige
) II. = Zweitjahrige
< . IV. = Viertjiahrige
g \:V |, T. =Lehrer
i R i E. = Ergebnis im Durchschnitt
« : Py
\-. _./"/ _|Hs
5 Sl
‘T 7 7 T

Der Verfasser brachte auf Tabelle IV. vorherstehendes Gra-
phikon eines zusammengenommenen Ergebnisses (E) heraus, des-
sen Linie vorerst ein wenig steil in die Hohe steigt, um nachher
allmahlich auf die gewesene Oberfliche hinunterzufallen. Verf.
beschriankte seine Priifungen blos auf das Alter zwischen 14 bis
19 Jahren, weshalb seine Folgerungen gleichfalls nur hierbei An-
wendung finden. Bei einer Durchsicht der fehlerhaften und schlech-
ten Antworten, stosst man auf sehr viele Fehler, die gleichsam
eine Verstandnislosigkeit verraten. Es finden sich solche, die nicht
einmal das verstehen, was sie richtig abgeschrieben haben, welch
Tatsichlichkeit einer neueren Priiffung unterzogen werden sollte.

Die Tabelle IV. spricht deutlich dafir, dass die astronomi-
schen Kenntnisse der Lehramtskandidaten im Seminar nur kaum
einen Wandel erfahren haben. Der Anfangs- und Endwert des
Wissens ist gleichférmig. Wie uns die Tabelle III. zeigte, fillt das
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Maximum der richtigen und halbwegs richtigen Antworten auf
den Anfang des zweiten Schuljahres, wo die Sternkunde als obli-
gater Lehrgegenstand der Lehrerseminare neuerdings absolviert
wird. Damals begegnen wir den wenigsten negativen Antworten (7).
Die Zahl der schlechten Antworten dagegen vermehrt sich von
Jahrgang zu Jahrgang. (Im I. Jahrgang 31, II. 34, IV. 44, unter
den ausgezeichnet und vorziiglich befahigten Lehrern ebenfalls 43.)

Dies ist nur so zu begreifen, dass die Schiiler nur ein mecha-
nisches Wissen aus der Biirgerschule mit sich brachten. In dem
Seminar lernten sie nur mechanisch und zwar aus anderen
Biichern mit anderen Worten solchergestalt, dass der Gedichtnis-
stoff sich wohl héufte, jedoch der der Biirgerschule und des
Seminars nicht einander zu stiitzen vermodgen. Der ganze mecha-
nische Stoff tauchte nach den Priifungen ins Vergessen unter.
Indem der Schiiler sich dass Wissen nicht auf dem Wege des
Verstehens aneignete, kann er es weder im Leben, noch bei seinem
iibrigen Schulstudium verwerten. In der Umgebung der Schiler
pflegt man sich aber mit Astronomie nicht zu befassen, auch im
Unterricht der Geographie, Geologie und Physik werden nur
sparliche Anspielungen auf die Astronomie gemacht. Gelegentlich
solcher Beziehungen schaut der Schiiler fir ein Weilchen in die
Vergangenheit zuriick und falls ein alter Ausdruck oder irgend
welch Gesetz in seinem Gedichtnisse aufblitzt, konstatiert er mit
Zufriedenheit, dass er noch nicht vergessen, was er gelernt hat.
Ob er das Gelernte auch wirklich weiss, dazu kommt er nicht
mehr, um dariaber nachzudenken. ‘

Aufs mechanische Lernen, auf den Mangel der Beschiftigung
ausserhalb der Schule und die wenigen und oberflichlichen Be-
ziehungen der tibrigen Lehrgegenstinde fithrt es Verf. zurick, dass
die astronomischen Kenntnisse der Schiiler nur ein vergangliches
Wachstoum zeigen m Lenrersemimare und nur adispaid aul eine
anfingliche Stufe zuriickfallen, wobei das bleibende Wissen aber
nicht bereichert wird.

Die mitgeteilien fehlerhaften und verwirrten- Antworten be-
weisen die traurigen Resultate eines seelenlosen Lernens. Der
Zbgling ist nicht fihig, die halbwegs verstandenen oder missver-
standenen Wahrheiten in Worten auszudriicken. Die Schule jedoch
winscht Worte, der bedringte Horer lernt somit die Worter des
Buches ein, und wenn wir Rechenschaft iiber ein Ergebnis von
ihm verlangen, leiert er den in Vorbereitung gehaltenen mecha-
nischen Wortschwall ohne Kritik her. Mit der Zeit gestaltet sich
diese Wortflut zur Fertigkeit und lasst das Denken anschemend
als oberflissig erscheinen. Eben als einen solchen gedanklos aus-
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gedriickten, mechanischen Wortschwall miissen wir die nahezu
unmoglichen Antworten der absolvierten Lehrer betrachten, die
dem geistigen Niveaun geschulter, neunzehnjahriger Jiinglinge tber-
haupt nicht entsprechen. Daraus folgt, dass ein mechanisches
Lernen solcher Gegenstinde, die ein diskursives Denken erheischen,
nicht allein wertlos, vielmehr schiadlich ist, weil es die Sucht
zum Denken und den kritischen Sinn der Schiiler vernichtet.

Die Uberlegenheit des Wissens der gepriiften Madchen will
Verf. nicht auf geschlechtliche Unterschiede zuriickleiten, da er
zu dessen Erhiartung das gewonnene Priiffungsmaterial noch fir
unzulianglich halt. Den Grund dafar sucht er eher in der Methode.
Der Professor, der in der Miadchenklasse die Priifungen veranstal-
tete, benutzte jedes Mittel, vornehmlich die Veranschaulichung,
die Lenkung der Phantasie und die Analyse des Denkens, um die
Leitsatze gut einiben und Wurzeln fassen zu lassen. Und damit
konnen wir bestatigen, dass der Anschauung der richtigen Len-
kung der Phantasie und der Denkanalyse eine grosse Bedeutung
im Unterricht der Erdkunde zukommt.

Die Fragen 5, 10, 12, 14, 17, 18, auf Tabelle II. legen das
Minimum der richtigen Antworten dar, diese Fragen sind wohl
nicht am schwersten und dabei in praktischer Hinsicht bedeutend.
(Was ist der Aquator? die Polarhohe ?) Woher kommt es, dass
die Schiiler keinen Bescheid wissen? Keinesfalls daher, dass
man es ihnen nicht erklart hatte. Der Grund dafiir liegt darin,
dass sie mit den anderen hundert Daten auch diese zwar erlernt,
aber mit den tbrigen sie wieder auch vergessen haben. Verursachen
konnte es gleichfalls nur das mechanische Lernen. Wenn der
Schiiler nicht lernt, bewertet er nicht, bemerkt er auch nicht,
was wesentlich oder unwesentilich ist und so fliesst alles in ein-
ander. Beim logischen Lernen zergliedern wir, rhythmisieren und
heben das Wesentliche hervor und nur in zweiter Reihe lernen
wir Zufilliges und Interessantes. Fillt dem Schiiler diese Auswahl
sehr schwer, beendige sie der Lehrer statt seiner. Insonderheit die
Stunden der Wiederholungen und Konversationen sind dafir sehr
geeignet.

Dass die Zoglinge ofters einfache Fragen schlecht beant-
worten, findet seinen Grund in dem unbetonten, verwischten
Lernen, welches die wesentlichen Ziige nicht gehorig berick-
sichtigt.

Der Verfasser beabsichtigte mit seinen aus noch ungeniigen-
den Beitrigen bestehenden Priiffungen nicht etwa auf induktive
Weise eine Methode fiir den Unterricht der Sternkunde festzusetzen,
sondern blos die Aufmerksamkeit auf jene grossen Fehler hinzu-
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lenken, die héaufig in der schulischen Beschéftigung liegen, aber
bei oberflichlicher Betrachtung kaum wahrgenommen werden ;
sobald wir sie aber bei objektiver Methode analyswren stehen sie
in voller Wirklichkeit vor uns.

Verfasser wollte nichts anderes, als zu Binet sich gesellen
und priifen, ob diejenigen recht haben, die der Schularbeit einen
ubermissigen Wert zusprechen. Seine Priifungen sind jetzt wohl
noch einseitig und vorlidufig nicht abgeschlossen, unterstiitzen
aber dennoch Binet, der es behauptet, dass der Wert der ver-
schiedenen Diplome und der Absolutorien nur sehr mystisch

erscheint.
*

Unter den Biicherbesprechungen verdienen zwei soeben
erschienene Werke Erwihnung: Lokallehrerplan fiir Elementar-
Volksschulen der Haupt- und Residenzstadt Budapest. Der Leiter far
Unterrichtsangelegenheiten der hauptstidtischen Kommune, Ma-
gistratsrat Dr. Franz Déri verweist vorerst auf die Notwendigkeit
der Neuerungen und Differenzierungen, welche unumgéanglich sind,
die Entfaltung der grosstadtlschen Kinder zu fordern. Im Geiste
der harmonischen Erziehung der Jugend ist das ganze Werk ver-
fasst. Mit Vorsichismassregeln wird allen schidlichen Einwirkun-
gen fiar die Gesundheit vorweggenommen. ljle verschiedentlichen
Abnormitiiten, wie iiberhaupt die ganze Individualitat der Schul-
kinder miisse der Lehrer umsichtig studieren. Der Kinderforschung
wird ein weitaus breiter Raum gewihrt. Die praktische Beobach-
tung der Kinder wird in den Mittelpunkt gestglli. Die solcherart ge-
wonnenen Erfahrungen sollen zur stetigen Verbesserung erzieheri-
scher und didaktischer Methoden, zur Herstellung richtiger Stun-
denpline, zu einer psychologisch gesetzmissigen Einteilung des
Unterrichtes der Lehrgegenstiinde, somit zur Vervollkommnung der
gesamten Arbeit der Lehrer verwendet werden.

Ein dicker Band von 376 Grossoktavseiten und 36 Licht-
druckfiguren verliess ebenfalls die Presse, der den Verlauf des im
Frihling stattgefundenen ersten ungarischen Kongresses fiir Kinder-
forschung, einschliesslich aller Vortrige, sowie die Beschreibung
der zugleich stattgehabten Ausstellung umfasst, Das Buch bildet
eine wichtige Bereicherung der heimischen piadagogischen Litera-
tur, geradezu eine Fundgrube von vielen tiefgriindenden erziehlich-
psychologischen Studien; namentlich ein Quellenwerk fir jeden,
der sich aber die neueren padagogischen Bestrebungen und Insti-
tutionen informieren will,
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Kinderforschungs-Nachrichten.

Die Ortsgruppe des Pester Komitates, als Filiale des Landes-
vereines der Kinderbewahrer, hielt am 22. November in Budapest
ihre Generalversammlung ab, wo Seminardirektor Lad. Nagy tiber
«Entwicklungslehre der Ausdrucksweisen» einen Vorirag hielt. Er
legte klar, dass die Literatur der Psychologie und Entwicklungs-
lehre der Ausdrucksweisen wohl genug reichhaltig ist, jedoch nur
in solchen Arbeiten, welche die einzelnen Ausdrucksweisen, vor-
nehmlich die Kindersprache, Zeichnungen und Spiele behandeln.
Dagegen ermangelt es an Werken, welche die Psychologie und Ent-
wicklungslehre der Ausdrucksweisen zusammenfassend behandelten.
Wirmiissenaberzwei Teilein der Entwicklungskunde der Ausdrucks-
weisen unterscheiden, nimlich einen allgemeinen und einen beson-
deren. Ersterer muss sich beschéftigen: 1. Mit dem Zusammenhang
der zwischen der Entwicklung bestehenden einzelnen Ausdrucks-
weisen und den Beziehungen der Entwicklungen auf einander. 2. Mit
dem Verhiltnis, das zwischen der Entwicklung der geistigen Funkti-
onen und der Ausdrucksweisen vorkommt. 3. Mit dem allgemeinen
Gesetzen der Entwicklung der Ausdrucksweisen. Der besondere Teil
der Psychologie der Ausdrucksweisen befasst sich mit der Psycho-
logie und Entwicklungskunde einzelner Ausdrucksweisen,wie der
Mimik, Gestikulierung, Sprache, Plastik, Zeichnung und Konzipie-
rung. Der Vortragende meint, die Literatur der Psychologie und Ent-
wicklungslehre ist schon so reich, dass der aufgehaufte Stoff zu
einem allgemeinen Teil jedenfalls hinreichend wire. Demgemiss
bespricht er das Programm der allgemeinen Entwicklungslehre
der Ausdrucksweisen, die Nacheinanderfolge ihres Auftretens und
den Rhythmus ihrer Entwicklung im Verhiltnis zu den allgemei-
nen Seelenfunktionen, ferner die. psychologischen Gesetze, die
Nachahmung, Vereinfachung und Verwandlung; sodann die biolo-
gischen Gesetze, die Anpassung und den Kampf. Zuletzt erorterte
er die padagogische, asthetische und soziologische Wichtigkeit
der Psychologie der Ausdrucksweisen.

Die Szegeder Filiale der ungarischen Gesellschaft fiir Kinder-
forschung hielt am 15. Nov. eine Versammlung, wo iiber Ein-
ladung der dortigen Leitung Lad. Nagy, der geschiftsfithrende
Vizeprisident der Zentrale, pidagogische Experimente veranstaltete
und daraufhin einen Vortrag tber experimentelle Pddagogik hielt.
Er interpretierte das Material und die Methoden dieser neuen
Wissenschaft, sowie ihr Verhélinis zur Kinderforschung und der
theoretischen Piadagogik.
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~ Die Filiale in Nagyvdrad leitete im Interesse der Schulhygiene
eine hochst bedeutende Bewegung ein. Sie iiberreichte dem Magi-
strat eine Zuschrift, worin sie die Dienstfertigkeit der aus ihren
arztlichen Mitgliedern bestehenden Kommission solange unentgelt-
lich anbietet, bis die Kommune die geplanten Stellen fiirr Schul-
und Zahnarzte systemisiert.

él‘ume du _dernier
—— —nwméro

Vil-éme Année, No. 9

Recherches faites sur ce qui subsiste des études
scolaires.

Par: M. J. Quint, professeur d’Ecole Normale.

L’auteur a basé ses expériences sur I'asironomie, sujet d’études
dont les éleves s’occupent généralement guere hors de I’école et
qui leur est enseigné dans les écoles a 'aide d'une méthode trop
abstraite. M. Quint a établi un questionnaire comprenant 23
questions. En composant ces questions, il-a tenu compte de plu-
sieurs circonstances. :

1.1l n’a employé que des questions se trouvant an programme
des Ecoles Normales et traitées dans les manuels des écoles
secondaires. _

2. Les questions peuvent étre résolues a ’'aide de la mémoire
(11, 14, 20) ou de la réfléxion (10, 12, 15, 17, 18, 19) ou étre éla-
borées sur des observations personnelles (21, 22) ou bien elles sont
toutes simples (1—9, 13, 16, 23).

3. 1l est trés facile de donner une réponse breve a ces questions.

M. Quint a accordé une heure enticre aux candidats pour
résoudre les questions. On les leur a lues 4 haute voix et ils ont
donné les réponses par écrit sans reproduire les questions. Les
éleves, étroitement surveillés, ne pouvaient communiquer pendant
la durée de I'épreuve.

Les expériences ont eu lieu en septembre 1912 sur
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a/ 37 éleves-maitre de 1-ére année de ’Ecole Normale d’In-
stituteurs du 1-er arr-t de Budapest, 4gés de 15 ans.

b) 35 éleves de 2-¢me année de la méme école, dont I'dge
est en moyenne de 16 ans. En méme temps ont été examinés 7
éleves de quatrieme année qui se sont présentés de leur plein gré.

¢/ 50 éleves des deux différentes branches d’études de ’Ecole
Normale Supérieure de Budapest, qui tous sont déja instituteurs
des écoles primaires. Leur idge moyen était de 19 ans.

Pendant la durée de I'épreuve, M. Quint, afin de compléter
ses recherches, a examiné en oulre 27 éléves-maitresses de premiere
année de 'Ecole Normale d’Institutrices du 6-¢me arr-t. Les mémes
questions ont été donnée par M. Amberg, Directeur de I'Ecole
Normale de Temesvar, a 26 éleves de premicre année, par M. Kraft
proffesseur a I'Ecole Normale de Papa a 38 éleves de premicre et
a 27 éleves de deuxieme année et par M. Frank, prof. a I'Ecole
Normale de Léva a 37 éleves de premiere et a 20 éleves de
deuxieme années. De cette maniere M. Quint a obtenu 302 réponses
qu’il a élaborées en examinant les variations des différentes réponses.

Les questions étaient les suivantes:

1. Qu’appelle-t-on horizon ?
Qu’est-ce que le zenith et le nadir?
Quelles sont les preuves de la forme sphérique de la terre ?
. Qu’est-ce que 'axe du monde?
Qu’est-ce que I’équateur ?
. Qu’est-ce que les paralléles ?
. Qu’est-ce que les méridiens ?
. Combien de zones y a-t-il et oi1 sont elles situées ?
Comment divisons-nous les astres ?

10. Qu’est-ce que la hauteur du pole ?

11. Quelle est la plus grande declinaison du soleil ?

12. Comment appelle-t-on les points oit I'écliptique coupe
I'équateur et ceux ol il touche les tropiques ?

13. Quelles sont les preuves de la rotation de la terre?

14. Quelle est la durée de I’année solaire ?

15. Pourquoi y a-t-il des années bissextiles ?

16. Quels sont les mouvements de la lune?

17. Comment peut-on expliquer les phases de la lune?

18. Qu’est-ce que’on appelle mois solaire, mois lunaire, mois
civil ?

19. Quand une éclipse de soleil peut-elle se produire ?

20. Quelles sont les planttes du systéme solaire ?

21. Comment peut-on mesurer la quantite de pluie tombée
dans un certain lieu ?

LooNo @ N
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22. Comment peut-on constater la culmination du soleil ?
_ 23. Comment peut-on déterminer sur l'atlas la position
géographique d'un lieu?

L’auteur cite ensuite plusieurs exemples tirés des réponses
des éléves. Il a classé ces réponses en quatre catégories.

1. Les réponses justes; ce sont celles qui approcheur le plus
la vérité comparativement au degré d’intelligence des éléves. Elles
sont désignées par la lettre (H) dans les tableaux.

2. Les réponses incomplétes ; ce sont celles, qui approchent
de la vérité et celles qui, tout en étant proches de cette vérité
ne sont pas exprimeées clairement voir le.signe (Hi)

3. Les mauvaises réponses; ce sont celles ol il a été passé
a cote de la question et dans lesquelles I’éléve a donné une réponse
tout a fait mauvaise. Signe (R).

4. Enfin les questions non résolues; dans cette catégorie sont
groupés les résultats négatifs; car elle comprend les questions
restées sans réponse. (Lettre S du tableau.)

Selon ces résultats, M. Quint a élaboré la matiére et il a
constaté par exemple, que parmi les 27 éleéves de 4-e année de
I’Ecole Normale du VI-¢me arr-t, 2 la 10-2me question : «Qu’est-ce
que la hauteur du péle ?» 7 éleves ont donné des réponses justes,
3 des réponses fautives, 7 des mauvaises et 10 n’ent ont donné
aucune. Prenant le pourcentage de ces détails il a établi le premier
tableau. (Voir pages 484—485.)

Le tableau synoptique No. IIL. expose comme suit la valeur
moyenne des catégories différentes exprimées en /.

Tableau I1I.
T Réponses
| Justes | Fautives Mau- Nulles
e vaises
e —— — — L 7] e e—
138 éléves-maitres de [-éreannée 28 20 31 E 21
80 éléves-maitres dell-emeannée 38 gt 34 7
7 éléves-maitres de IV-me année 37 5 44
80 institatenrs. . Ak Twd, Sk 31 8 43
Eléves-maitresses de IV-e année 41 41 j 11

Le tableau No. 4 est compose des chlﬁ'res du troisieme
tableau modifiés par l'addition faite aux réponses correctes expo-
sées au troisieme tableau de la moitié des réponses incomplétes.
On peut se le permettre car les réponses incompléetes méritent
cependant d’étre considérées comme un savoir. Le 4-éme tableau
nous expose donc les résultats suivants:
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Tableau 1V.
Eleves-maitres de I-re année . . . 38,
El¢ves-maitres de II-me année . . 49,
Eléves-maitres de IV-me année . . 409,
Institufeoys . L . w-sta LSEY 0L 389,
Eléves-maitresses. . . .- . .. .- 629,

Le tableau IV. expose trés exactement (ue les connaissances
en astronomie n’ont subi qu’une légere diminution depuis I'entrée
a I’Ecole Normale.

L’appréciation des connaissances des éléeves-maitres dans
cette branche donne le méme résultat, qu’elle soit basée sur les
réponses de ceux qui entrent a2 I’'Ecole au sur celles de ceux qui
vont la quitter ou qui en sont sortis.

Le troisieme tableau expose que le maximum des réponses
justes (H) et des incompletes (Hi) tombe au commencement de
la deuxiéme année d’études quand les éleves ont fini d’apprendre
Pastronomie. Au méme temps, il y a le moins de réponses nulles.
Au contraire le nombre des mauvaises réponses (R) augmente
chaque année. (Premiére année: 31; Il-me, 34; IV-me 44; chez
les instituteurs ayant de bons diplomes elles vont a 43.)

Cela s’explique par la raison que les éleves ont apporté de
I’école secondaire un savoir tout mécanique. A I’Ecole Normale ils
ont aussi appris mécaniquement dans un autre livre et avec
d’autres mots.

De cette maniére, leffort de mémoire augmentait; mais
I'enseignement de I'Ecole Normale et celui de I’Ecole secondaire
ne se prétaient aucun appui.

Tout le savoir acquis mécaniquement élait trés vite oublié.
L’éleve n’ayant pas acquis ses connaissances a l'aide du raison-
nenient, ne peut s’en servir ni dans la vie journali¢re, ni dans ses
autres études. Dans le milieu oir 'enfant vit, on ne s’occupe pas
du tout d’astronomie; 2 I'école également trés peu et seulement
dans ses relations avec la géographie, la géologie et la physique. -
Au sujet de ces relations diverses l'éleve jette parfois un coup
d’ocil en arriére et s’il se souvient d’'une ancienne expression ou
d’'une loi quelconque, il constate avec satisfaction qu’il n’a pas
encore oublié tout ce qu’il avait appris. Mais il lui manque le
temps de se rendre compte s’il sait encore ce qu’il a appris. Le
fait est que les connaissances en astronomie des éleves ne montrent
qu’'une augmentation trés légere durant le séjour a I’Ecole Normale
et que bientot ellesen seront réduites aux premicres notions.
L’auteur attribue ceci 2 la mémorisation mécanique, au manque
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d’intérét porté a ce sujet une fois hors de 1’école et au peu de
relations qu’il a avec les autres branches d’étude.

Les réponses citées sous C) et D) nous montrent le résultat
attristant d’'une étude par coeur faite sans ame. L’éleve n’est pas
capable d’exprimer les vérités incomprises ou mal comprises.
L’école exige néanmoins des mots; I'’enfant les apprend dans son
livre; mais si on lui demande le résultat de ses études il récite
sans jugement son vocabulaire acquis. Plus tard, ces suites de mots
deviennent une routine et apparentement elles rendent la pensée
superflue. C’est pour de semblables listes de mots sans aucun sens
qu'on peut prendre les réponses des instituteurs, qui ne répondent
pas du tout au degrés d’intelligence qu’on exige de jeunes gens
instruits d’une vingtaine d’années.

Il s’ensuit que la mémorisation est sans valeur et méme
nuisible dans les sujets d’études qui exigent de la réflexion et une
certaine facilité d’exposition parce qu’elle tue chez les éleves le
désir de la réflexion ainsi que leur jugement.

L’auteur ne veut pas attribuer la supériorité du savoir que
I'on peut constater chez les filles 2 la différence des sexes, parce
qu’il n’a pas fait assez de recherches pour étre 2 méme de le
prouver. Il cherche plutét la cause de ce fait dans la méthode
d’enseignement. Le professeur de la classe dont les éléves ont été
examinées a employé tous les moyens, la réflexion, la direction
de I'imagination et I'analyse des pensées, pour bien faire com-
prendre les regles fondamentales aux éleves et il a eu soin en méme
temps de la rétention des idées. D’aprés cela on peut prouver que dans
I'enseignement de ’astronomie, la démonstration, la direction exacte
de I'imagination et ’analyse des idées a une trés grande importance.

On peut trouver au Il-eme tableau, dans les questions
5, 10, 12, 14, 17, 18 le minimum des bonnes réponses, bien que
ce ne soient pas les questions les plus difficiles, et qu'elles soient
d’'une importance pratique. (Qu’est ce que 'équateur ? Le hauteur
du podle ? L’année solaire ? etc.) Pourquoi les éléves ne savent-ils
pas y répondre? Il est impossible qu'on ne les leur ait pas
expliquées. M. Quint est persuadé que les éléves ont appris ces
données avec cent autres et qu’ils les ont oubliées en commun.
La cause en est également dans I'étude par coeur toute mécanique.
Quand I'éléve ne réfléchit pas, il ne se rend compte de rien et il
ne fait pas de différence entre 'essentiel et entre les choses acces-
soires et il mélange le tout. Quand on apprend rationnellement,
on differe, on cherche le rhythme, on souligne les faits importants
et c’est en second lieu seulement qu’on apprend les faits acci-
dentels ou intéressants. Si I'éléve est incapable de faire cette sélec-
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tion, le professeur doit la faire. Les lecons consacrées a la répéti-
~ tion sont propres a cela. :

M. Quint expose qu’en faisant ses recherches, il n’a pas eu
pour but de fixer une méthode nouvelle pour I'enseignement de
I'astronomie, ses données n’étant pas suffisantes. Il n’a eu que
I'intention de tourner I'attention des pédagogues vers les grands
maux, qui sont souvent cachés dans nos fonctions pédagogiques
et qui ne peuvent étre remarqués par une observation superfi-

. cielle, mais qui dés qu’on les analyse par une méthode objective
— se présentent dans toute leur réalité.

Il n’a rien voulu d’autre que se rattacher a Binet en examinant
si ceux qui altribuent au travail de 1’école une valeur exagérée
ont raison ou non.

M. Quint avoue que ses recherches sont encore moméntané-
ment incomplétes bien qu’il nous semble que par leurs résultats
soutienne Binet qui prétend que la veleur des diplomes et des

S

certificats d’études des différentes écoles est trés sujette 2 caution!

Mouvement de Pédologie. .

Le Conseil Municipal de la ville de Budapest a publié cette
année, en un épais volume le programme de l'enseignement local
pour ses écoles élementaires. Le nouveau programme témoigne
d’un grand progrés par lhistoire du développement des écoles de
la capitale. Ce programme est concu sur le fond du programme
ministériel, tant que celui-¢i est en rapport avec les besoins des
écoles de la ville de Budapest ; mais il s’en écarte en certains points
et il est surtout adapté aux circonstances locales de la capitale.

Les travaux du Premier Congrés Hongrois de Pédologie et la
description de I'exposition pédologique annexée au Congres com-
prenant un volume, vient de paraitre. Le Congres aeu lieudu 17 au
18 mars 1913, Ce volume est un digne souvenir de notre premier
congres et on y trouve des articles {res profonds sur le domaine
pédagogie et de la psychologie. Ce rapport a paru par les soins
de MM. Répay et Ballai et il contient 376 pages illustrées de 32
gravures. Les membres du Congrés ont regu le volume gratuite-
ment. Le prix en est, pour les autres personnes de 5 couronnes.

Représentation des experiences pédagogiques o Szeged. Suivant
Iinvitation de la Société Filiale de. Pégologie 4 Szeged, M.. Nagy,
Directeur d’Ecole Normale, Vice-Président de notre Société, a fait
des expériences pédagogiques et il a prononcé des discours les
15 et 16 novembre a Szeged. -

M. Nagy a fait des miesures d’intelligences a l'aide de la
méthode Ebbinghaus et avec les questions qu’il a composées lui
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méme, Il a fait des examens de types d’esprit par la méthode
Binet-Nogrady, dans la V-éme classe d’'une école de garcons. Apres .
quoi il a fait des examens sur la mémoire verbale sur le calcul,
ensuite sur la vue et 'ouie. 11 a aussi démontré les différents
appareils de pédagogie expérimentale. Un nombreux auditoire
composé non-seulement des habitants de Szeged, mais de person-
nes venues de tous les comitats voisin (Makd,Csanad, Csongrad,
Szentes, Temesvar) a assisté a ces représentations.

Le lendemain, a la séance de la Société, M. Nagy a fait un
rapport sur la pédagogie expérimentale.

Le développement des différentes maniéres de s’exprimer. Sous ce
titre, M. Nagy a fait son rapport 2 I’Assemblée Générale du Cercle
des Institutrices des Ecoles Maternelles du Comitat de Pest. Il a
constaté que la littérature consacrée au déxeloppement des différen-
tes manicres de s’exprimer est assez riche en ce qui concerne la
langue enfantine, les dessins et les jeux. Mais il y a une pénurie
dans les ouvrages traitant (méme sommairement) de la psychologie
du développement successif de la pensée dans les diverses fagons
de s’exprimer. Il faut distinguer deux parties dans le développement
de ces facultés: la partie générale et la partie spéciale. La premiére
doit s’occuper de la relation du développement des différentes
maniéres de s’exprimer, de leur connection avec les fonction de
Pintelligence et enfin des regles du développement des différentes
maniéeres de-s’exprimer.

La seconde partie doit tralter de la psychologle et de I’histoire
de I’évolution des différentes manieres de s’exprimer telles que: la
mimique, les gestes, la parole, le modelage, le dessin et la com-
position.

La Société de Pédologie annexe de Nagyvdrad a commencé un
mouvement trés important concernant I'hygiéne scolaire. Sous
Vimpulsion de cette Société, le Conseil Municipal de la Ville de
Nagyvarad a décidé de créer des places de médecins et de dentis-
tes pour les écoles de la ville et elle s'occupe en méme temps de
la fondation d’une école pour les enfants arriéré

Figyelmeztetés. Az alapszabdlyok értelmében a tag-
sagi dij bekuldését kéri a pénztaros.
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Az Els6 Magyar Orszagos Gyermek-
tanulmanyi Kongresszus Napldja és
a vele kapcsolatos Kiallitds leirasa.

Szerkesztették :
Répay Déaniel ., Ballai Karoly
a kongresszus fdtitkdra a kidllitas titkira

Ata 5 korona. 376 oldal, 32 fénynyomatu &brival. Ara 5 korona.
A tarsasdg tagjainak 4 korona.

E napokban keriilt ki a sajté6 alél az 1913. marcius 17. és 8.
napjain Budapesten megtartott els6 magyar gyermektanulminyi
kongresszuson elhangzott Gsszes értékes eldadasokat s a hozzijok
fiizodott tanulsidgos megvitatisokat magiban foglalé, ugyszintén
a kongresszussal kapcsolatosan rendezett gyermektanulmanyi kial-
litist részletesen ismertetd hatalmas kotet. Nélkiildzhetetlen kut-
. forrdsa ez a mi mindazoknak, akik a legujabb pedagdgiai torek-
vésekrdl tdjékozodast Shajtanak szerezni.

. ” n‘v . 4 Ve
Pszicholdgiai @anulmanyok.
Irta: Ranschburg Pal dr. egyetemi magantanar,

a Magyar Gyermektanulminyi Tarsasag
kisérleti szakosztdlydnak elndke

Ara fiizve 5 kor. A tarsasig tagjainak 4 koroné. Ara kotve 6 kor.

Most jelent meg a «Gyermektanulmdnyi Konyvidr» 2 koteten-
ként a kivdld magyar gyermektanulmianyozé hdrom kotetre ter-
vezett nagybecsii munkijanak elsd kotete. A tudés mélyrehato elmé-
jével s a kisérleti pszichologus éleslatisaval az emberi és gyermeki
lélek szamos rejtélyét oldja meg a kotetben annak kivalo irdja.
llyenek: A figyelmetlenség lélektana és pedagdgidja. Miért nem
jutnak esziinkbe nevek, adatok s mas kiilonbdz6 dolgok ¢ A figyelem
s az emlékezet egészségtana, l€élektana s neveléstana. A felfogds és
emlékezés vizsgilatinak modszerei. A kozépiskoldk reformja. Peda-
gbgiai tandcsok egy kozépiskolai tanuléhoz. A Gyermektanulmanyi
Tarsasdg e konyv kiaddsdval nemcsak a tudomanynak, hanem a
gyakorlati élet mindazon A4gainak is szolgilatot tett, amelyekben
pszicholdgiai tdjékozottsigra sziikség van.

Mind a két mii megrendelheté a Magyar Gyermektanulmdnyi
Tarsasdg konyvkiadé hivataldban, Budapest; VIII. Mdria Terézia-
tér 8. (Gyermektanulmanyi Muzeum) és a Tarsasdg bizomanyosanal,
Eggenberger konyvkereskedonél és a kiadé cégnél, Budapest, IV.
Kecskeméti-utca 3 és minden konyvkereskedésben.




