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Az osztalyozas eltorlésérol.

rta s a kozponti pedagégiai szakosztalynak oktéber 5-én tartott iilésén
felolvasta: Kemény Gabor dr., tordai fégimnéziumi tanar.

A nevelésrél dltaldban.

- A nevelést nagy és altaldnos mivészetnek kell tarta-
nunk. Nagy miivészet, mert magdnak az él6 léleknek koz-
etlen tokéletesitését tiizi ki célul. Altalanos, mert ez eszmény
érésére a tarsadalomnak, a tudoményos életnek kiillonboz6
rétege, a tudoméany s az élet szolgaltatta osszes tényezékkel
karéltve torekednek.

A pedagégiit joggal nevezhetnk a nevelési elvek filo-
zofidjanak, mert az eszmények killonféleségében is a kozds
célt keresi, egy-egy nemzet nevelési elveiben azt az ossze-
kapesot, mely az egyéneket a tokéletesedés s boldogsag
pinél nagyobb fokara akarja emelni.

" Mi lehet az a kozos cél, melynek megkozelitése vagy
lérni akardsa boldoggd teheti az egyest, a kozosséget, a
tet, a vildgot? Nem lehet ez mads, mint a harmonikus
. feltételeinek megteremtése.

A harmonikus élet feltételeinek megteremtése, ez a
a a magyar nevelésnek, ezt kell szolgdlnia a magyar
€piskoldnak is, mint a nevelés egyik fontos tényezGjének.

B - Az iskola és a kozonség.

Azt mondjdk, hogy az élet a legjobb iskola. De viszont
z iskoldban, ha az életnek igazén el6készitje akar lenni,
3 kell lennie az élettel val6 harménidnak. Manapsig
ndé ellentétben vannak egymaéssal az iskola s az élet,
iskola s az élet hullimaiban haladé emberek. Bizonyos
tét az iskola s a kozonség kozott mindig volt. Ez ter-
mészetes is, mert hiszen a kozonség kozvetlen hatdsa alatt 4ll
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az élet hullamai 4ltal partra vetett problémaknak, a minden-
napi eseményekbdl kivdlthaté impresszioknak; az iskolat
pedig, mint intézményt, még a legszabadabb értelemben is
bizonyos jézan konzervativizmus vezeti.

Amde az a viszony, ami az iskola és koézonség kozt
ma fennéll, tobbé nem nevezhets ellentétnek. Itt mar ellen-
séges viszonyr6l van sz6. A kozonség részérdl sok zirzava-
ros, alaptalan vadak hangzanak el; ha azonban a vadak
0zonét, zuhatagat az objektivitds fényében vizsgaljuk, észre
kell venniink, hogy sok alapos és méltinyos reformot kove-
tel a kozonség. Es minekiink, kik az iskolai oktatdsnak és
nevelésnek kozkatondi vagyunk, nem szabad a fiiliinket be-
dugnunk a kozonségnek a sajtéban vagy mds udton meg-
nyilatkozé véleménye elGtt. Nem kell ugyan hanyatt-homlok
rohannunk efemer jelszavak utin, de nem szabad iskoldnk
mai rendszerét kinai falakkal korialzarnunk. Kapukat kell
torniink az elzart iskoldkon, meg kell nyitnunk az ablako-
kat, hogy az élet friss levegGje tédulhasson be.

Az osztdlyozds eltorlendd. Lélektani okok.

Egyik ok, amely az életet az iskolaval szembedllitja,
a tanulék osztdlyozésa. Ellenséges viszonyt teremt ez tanulé
és tandr kozt is; sét ellenségévé teszi a tanitét a tanulé-
nak is.

A sajté mar évek o6ta szakadatlanul koveteli az oszta-
lyozéds eltorlését. Koveteli a humanizmus cimén; koveteli
azért, mert az osztilyozdst a kozépkori iskolarendszer o6sdi
és kegyetlen maradvanydnak tartja.

A kozonség véleményét tolmécsols sajténak teljesen
igaza van. Az oszidlyozdst el kell torolni.

Ha valahol, hat a nevelésben nagy értéke van a «similis
simili» jelszénak. Hasonl6k a hasonlékra leginkdbb tudnak
hatni, -a hasonlé koruak egymésra.

Hasonl6 figyel a hasonléra. Figyelem nélkiil nem lehet
tanulni, s a figyelem nem johet létre rokonszenv nélkiil
Méar a csecseménél is tapasztalhatjuk, hogy jobban figyel
azokra, akik irdant rokonszenvet érez s ha novekszik a
gyermek, ha sziinni kezd gyamoltalansdga, a felnGttekre valo
utaltsga, mindig jobban megnyugszik, mindig deriltebb
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korti gyermekek, mint felngttek tarsasa-

konszenv, mely mdr a csecsemdét arra készteti,
yeljen arra, akit kedvel, természetesen megmarad s
]l a tobbi, 6sszes életkorokban is. A nevelés tehit
ényesebb lehet, minél inkdbb alapul a tanitott
_Ja irant érzett rokonszenvén.
kben bizonyos 6sztonszeri szégyenlosség van
szemben. A felnGttnek, a nevelGnek — ha
velendére, — a szégyenlGsségnek eme péncél-
hogy a gyermek lelkéhez férhessen, hogy
vét és figyelmét felkelthesse. Hogy a rokon-
sarjadé figyelem mily szorosan fiiggnek
. aktivitsdval, azt leginkdbb lathatjuk azon
.,kbél melyeket Nagy LaszIl6 a kovetkezo

l,' szaval neki; ezt cselekszi a paj-
16 felnottekkel

1degenked1k eltakarja raj-
em szaval, nem danol.!)

1 s hogy a felngttek-

‘minél kozelebb kell
tétel szerint kozombos
'thatja ‘munkéjit s mert
k1t61 ulegenkedlk elta-

_ nl‘kahnas an'a, hogy rokonszenvet
és a nevelendd, a lanilé: és lanilvdny
 szégyenlGsség, a félelem, a megijedés, a

- idegenkedés sziil6okava lehet ; tehat szils-
meknek, melyek a rokonszeny létrejottét
k, vagy ha ez mir meg volt, veszélyeztetik.
v ] Agyermek érdekisdésenck {élektana. 1908, Frank-
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Didaktikai okok.

Ha a tanité a gyermeklélektan torvényei szerint akar
eljarni, akkor minél kozelebb igyekszik férkézni a tanulé
lelkéhez s elveti mindazon pedagdgiai eszk6z alkalmazdsat,
melyek vélaszfalként ékel6dnek a gyermek s az § sze-
mélye kozé. ’

Hiszen a korkiilonbség ugyis elvdlaszt benniinket a
tanuléktél. Ez a korkiillonbség ugyis a tartézkoddsnak bizo-
nyos nemét ébreszti fel a tanuléban, azon kell tehat lenniink,
hogy e tartézkodést megsziintessiik. Ereztessiik a tanulék.
kal, hogy mi, bar idGsebbek vagyunk, mint &k, de azért
bardtaik vagyunk, anélkiil, hogy ellendrilk vagy birdjuk
akarndnk lenni. Az a korillmény, hogy mi, béar id&sebbek
vagyunk s naluk tanultabbak s mégis szeretettel s tiirelem-
mel fiaradozunk velok, bizalmat fog bennok kelteni s a mi
szamunkra (fekintélyt fog biztositani. Ezt a respektust én
nem képzelem valami elérhetetlen magaslaton dllénak s meg-
mérhetetlen nagynak. A tekintélybgl, ha kvantumrél aka-
runk beszélni, csak annyi kell, amennyi a fegyelem fentar-
tasahoz szikséges; ami pedig a kvalitdst illeti, csak az a
tekintély értékes, amely a szereteten és bizalmon alapul. A
notesszal, még ha a legenyhébben kezeljiik is, szeszélyes
ellenérokként dllunk a tanulék kozé.

A tanulésidg a mi munkatirsunk; mi velok egyiitt egy
épiilet felépitésén faradozunk. Helyes, hogy munka kézben
biztatjuk vagy korholjuk Gket, de helytelen, hogy mozdu-
latukat, mellyel az épiilethez egy kovecskét hordanak, hogy
kalapdcsiitésoket, mellyel a gerendazatba egy szoget bever-
nek, megosztalyozzuk. Hogy osztdlyozds nélkiil a tanulékat
nem tudjuk szdmon tartani nagy szdmuk miatt, az nem lehet
argumentum. Igaz, hogy nagy a tanul6k szdma, igaz, hogy
70—80 tanul6hoz «kozel 4allani», kozottik csalddapaként
4llni, ugy hogy minden o6romiiket, bajukat, erényoket, hiba-
jokat kiismerjiik, nehéz feladat. De hogy alétszam ily nagy,
arr6l a tanul6 nem tehet. A fanulésdg jékedvét, a munkdhoz
sziikséges deriis kedélyét nem dldozhatjuk fel a mi kényelmi
szempontunknak. Nem &ldozhatjuk f6l, mert a munkakedv
folaldozasa pedagdgiai abszurdum.

Mi nem ellendrizhetjik a nagy szamd tanulésdgot. Hat
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vajjon ellengrizheti? Ha nem is vessziik szdmon
tulajdonsdgokat, csupan az 4ltaldnos lelki-életi
et, melyek a tanul6sidg magatartdsaban és szor-
nyilvdnulnak s amelyek ismerete alapjian kell
eniink, — hdt e tineményeket vajjon 6ssze lehet
en a négy rideg szdmban: 1, 2, 3, 4? Ezzel a
szdmmal elszimolhatunk talin a miniszterium-
~a statisztikai hivatalnak, de nem szolgiljuk vele
olut, sem a relativ igazsdgot.

szaktdrgyainkban a tudds minél magasabb fo-
s emellett filozéfiai életet éljink. Feledkezziink
rél, ami anyagi létinkre vonatkozik; meril-
en tdrgyunkban s tdrgyunk pedag6g1a1 vonat-
1. Targyunk természete mellett mélyedjink el min-
s tanitvdnyunk lelki életében; ldssuk meg, vajjon
rejlé igazsigok mennyire hatottak r4juk, az
y az olvasményaik révén kapott esz-
cselekvésiikre, életrendjiikkre. Sokat
i életével, hogy megérthessitk
k a magnnk gyarlésdgaival,
c az 6 hibsikat. Mig utépia
méd, mig minden idedlis
en is egy idedlis nevel§, addig
. nem alkothatunk a tanulérél. Az a
szekundéra felel az irodalomtsrténetbdl,
sebb felheviiléssel olvassa otthonéban a «nem
ir6nak vagy koltének egy-egy torténetét vagy ver-
a jegy, amit mi adunk, nem mértéke annak a lelkz
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Az osztdlyozds és a relativ igazsdg.

De nem szolgdlhatjuk az osztdlyozdssal a relativ igaz-
sdgot sem. Ezt, ha mis nem, mar a tanulék kozt fenndllo
egyéni killonbségek is lehetetlenné teszik. Mar Homeros
megmondd : «<Amilyen a falevelek nemzetsége, olyan az em-
beré is.» Mindegyik mésforma. Es mi mégis 6sszes egyéni-
ségiiket, minden kvalitdsukat, lelkitknek minden megnyilva-
nuldséat elintézzitk ezzel a négy szdmmal: 1, 2, 3, 4! Pedig
mennyi szembeo6tld kiilonbségeket lathatunk ugyanolyan
jegyl tanulék kozott. Gondoljunk csak két tanuléra, akiknek
mi mindkettejét az elégségesek kozé iskatulyaztuk. Az egyik
eszes, konnyil felfogdsi, de hanyag; otthon semmit sem
tanul; irdasbeli feladatait az 6rakozok alatt végzi; de a tandr
eladdsabol vagy a tanuldk feleleteibdl annyi mégis raragad,
hogy felszélittatds esetén «kivdgja magat a bajbol.» A mdésik
az ugynevezett nehéz felfogdstak koziil valé. Tanul otthon,
az iskola udvardn, a folyosén; tanul minden szabad idejé-
ben, az 6rakozékben is. Tudni nagyon keveset tud. De szor-
galmaért megszdnjik. Erdemjegye: elégséges. J6 jegyet kap-
hat az a jeles tanul6, kinek szorgalma hanyatlik és ugyan-
csak jot kaphat az a volt elégséges tanulé, kinek névekedd
szorgalmat méltdnyoljak. Nincs tehédt relativ igazsag mar
azért sem, mert a hasonlé jegyek mds-més bazison nyu-
gosznak. Ugyanoly jegynek a bédzisa lehet a szorgalom, a
tudds, az emelkedés, a hanyatlds; a tanul6 irdnt érzett ro-
konszenv vagy szdnalom.

Lathatjuk tehat, hogy az osztalyozas ellen szélnak elsG-
sorban a lélektani tirvények, melyek szerint a bir6ként tanu-
16k kozé 4ll6 tanité vagy tanar nem kelthet rokonszenvet
tanitvanyaiban, sét az esetleg fennallé rokonszenvet is meg-
sziinteti.

A didaktikai okok is az osztilyozéds ellen szélnak, mert
az osztdlyozés gitloja a j6 kedéllyel végzett munkanak.

Ellene szélnak erkolesi okok is, mert nem fejlédhetik
magasabb rendfi vilagnézet abban a tanulésiagban, melyet az
osztdlyozassal értékelnek.
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A verseny.

felhozott argumentum az osztélyozis
megteremtése a tanulék kozott. Tagad-
a munka élénkitése végett is szitkség van
re. De kell, hogy ez a verseny okos és ne-
‘hogy ment legyen bizonyos oktalan kino-
a nemes verseny helyett a nemtelen stré-
k elénk. Kiizdjenek a tanulok! Helyes. De hét
‘a kovetkez6 grddusra jussanak? Hisz ez a
le «jegyzés» nélkiill is meg van. Mar a
e nagyobb lenni. A gyermek 06sztonsze-
jut, az ifji a férfit. A vigy a «korban»
- valé elgrehaladés utdn, a vagy egy tdvolabbi
ely egyben eszkoz a természet kezében arra,
az utdnunk jovéknek: természettGl be-
5Ezt az érzést kiar megcesufolni azzal, hogy

g 61 félnek és jegyekre virnak. Ez a
amblclé_]uknak Akiben tébb az am-

ndatél, a j6 az elég-
» tanulé meg atté],
‘egy j6 el taldlja csuﬁtam.
‘a kiizdelem : jegyeket akar-
kkel akarjék tarsaikat feliil-

si je eﬂt6sége nines. Az igazi tuddsnak leg-
boldogité érzés, mely nyoméban fakad és

: ‘k‘ ult el a feladott leckere sokkal kiilonb lehet;
' dsik, kinek lelkére ugyan egyiltaldn nincsenek
ﬁnﬂltak de aki megtanul s talin még értelme-
jond mindent, de szellemét, jellemét ermtetlenul
, «Iﬁekek Es ldm, az osztilyozds okozta «nemes ver-
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seny»-ben az utébbi folébe kerekedik az elsének. S az az
elsd, az az igazan jeles, alighanem elkedvetlenedik, latvén,
hogy a mésik tanulét, a kevéshbé tartalmasat f6lébe helyezte
a «leckefolmondés.» Igenis, mondjunk itéletet a tanulé mun-
kdjardl s tegyiik azt ki az osztdlytarsak, a tanar vagy tanité-
testiiletek itéletének is, de csak akkor, ha a munkdnak eqy
részlete be van fejezve, ha az alkotds eqy kissé megpihen. A
fests, a szobrédsz, a kertész monkéja felett is akkor mon-
dunk csak itéletet, ha a mi készen all elGttink. Ha munka-
kozben lépten-nyomon alkalmatlankodunk nekik, akkor
megzavarjuk egyéniségiiket.

Az osztalyozds okozta «<nemes versenynek» egyik fattyi-
hajtdasa a «tiszta jelesség.» Tudom, hogy sokan lesznek, akik
csoddlkoznak e kijelentésemen, akik killonosnek taldljak, hogy
a «tiszta jelességet» az osztilyzatokért valé kiizdelem fattyu-
hajtasdnak nevezem. Hiszen a sziil6k akkor a legboldogabbak,
ha gyermekék szinjeles bizonyitvdnyt visz haza s a tanité és
tandrtestiiletek akkor biiszkék, ha sok szinjeles novendékrsl
allithatnak ki statisztikat. De hogy a «valésagban» csakugyan
annyi tiszta jeles tanulé volna, mint amennyi ilyen bizonyit-
vanyt kidllitunk, azt igazdn nem lehet allitani. Hogy egy tanul6
hét vagy nyolc f6targybdol s még talan egy-két rendkiviili
targybdl egyformén jeleskedjék s hogy atlag 30—40 ily sok-
oldald képességii fiu akadjon egy iskoldban, ez méar nem
sokkal kevesebb a szemfényvesztésnél. Mi tanarok, ha két
szaktdrgyat valasztunk is, akkor is csak az egyiket szoktuk
fétargyunknak tartani. Ebben jobban el akarunk mélyedni.
Elmélyedésiinknek indit6 oka, hogy ezt jobban értjiik. A leg-
kivalébb orvos-specidlistdk nyiltan bevalljak, hogy nem
minden betegség gyogyitasit értik egyformédn. A haladé
tudomény, a fejlédé élet specidlis tehetségeket és munkéso-
kat kovetel minden téren, csupdn az iskola az, mely az
egyéni hajlamokra kevés iigyet vetve, vigan tenyészti az univer-
zdlzseniket. Meghiszem, hogy sok tanulé van, ki minden
targyat «jelesre tud felmondani», de olyan csak kivételesen,
aki egy-egy tanulminyban jobban elmélyed. Hol itt a hiba?
Az iskoldban, a tanulék sablonos osztilyozdsiban. Télem
természetesen tavol dll, hogy ezeket a «jeleseket» becsmé-
relni akarjam. S6t magam sem «rontom el» egy 2-essel a
killonben 1-es tanulé osztdlyzatit. De bevallom, nagyobb
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ndolok rdjok, mint amilyen készséggel elismerem
Hiszen szertelen fantazidjokat inkabb mérsékelni
désoket specidlis iranyban kellene értékesiteni.
ik sokszor keservesen tapasztaljak, hogy az iskoldban
mekok az egyetemen, az ¢lethen egyéltaldban
ik, még csak szorgalmat sem mutat. Mig mésok,
zta jelesség» beteges ambiciéjat nem tudta az
eszleni, nagy energidval dolgoznak abban a
nkakorben, mit el6bb az egyetemi studiumok,
b az élet elébok tdrtak. A munkakedvoket vesztett,
ik kezdetén kimeriilt vagy elzillott alakoknak s
kos didkoknak nagy szdzalékit az iskola jelesei szol-
lennyivel tobbre mentek volna azok a jelesek,
, hogy minden tirgybol az «egyesre» torekedtek,
féleg arra az egy-két targyra forditjak, amiket
rtenek. Akkor tdn kevesebb jelest, de értékesebb
el nem pusztult energidt vittek volna magukkal

b6l 14tjuk, hogy lélektani, didakiikai, etikai
empontok amellett szélnak, hogy az oszta-

2 oszidlyozds é a magyar fanulé lelki viliga.
k 4ltaldnos szempontok. Amde ne-

m felel meg a «magyar tanulé lelki
sz6val: nincs Osszhangban a magyar

6ban. Ez a szdnalmas szorongis, ez a
sz6!) éles ellentétben 4ll a magyar faj ter-

kényvében”) s lathatunk magunk is az életben.
ember megbecsiili a feljebbval6kat, de akkor

e vonatkozélag ,A gyermek egyénisége és a kozépiskola“
. Gyermek® 1910, évi 2-ik szdméban.
syar nép arca és jelleme.
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sem jon zavarba, ha sz6ba kell azokkal allania. Lathat a
legegyszeriibb magyar ember akéar eleven herceget vagy
kirdlyt is maga elGtt; sz6ba is dllhat velok, ha a sziikség
ugy kivanja, de zavarba azért nem jon...

Minek tehdt ennek a «sans géne» fajnak a gyermekébe
mesterségesen mér 10 éves kordban a «drukk»-ot beleoltani?

A magyar faj hallgatag, szemlél6d; de mikor hallgat,
akkor is jir az esze. A magyar gyermeket tehdat nem lehet
német pedantéridval megosztalyozni. Egy tanitvdnyom szdm-
tanbol felelt. Nehéz példat — egy osszetett kovetkeztetést —
kellett kidolgoznia. Amig «magyarizni» kellett, addig nem
ment semmire. Végiil tandrja — kérésemre — megengedte
neki, hogy «szé6 nélkiil» dolgozza ki a példat. Erre a fin
pontosan kiszdmitotta a feladatot.

A magyar faj szereti az 06nallésagot. A rarétt munkét
sz6 nélkill elvégzi, de nem szereti, s¢t tnja a részletek
folytonos szdmonkérését. A magyar szereti a lakonikus
beszédet, a sz6dradatoknak nem baratja.

A «szabadsag» szelleme vezesse a magyar pedagdgiat
a német «torvényszertiség» helyett. A német uniformizalhat,
ha tgy tetszik; a magyar vegye figyelembe a tanulé egyéni-
ségét.)) Szamos német faluban lathatjuk, hogy a hazak,
mint a katondk, oly egyformdn dllnak egymaés mellett. Meg
kell nézni ezekkel szemben a székelyfoldi magyar falvakat.
Habdr bizonyos egyontetiiség van is az épitkezési stilusban,
de a legtobb hazon, keritésen, kapun vagy galambdiicon
rajta van ezermester gazddjanak egyénmi bélyege.

A német nevelés targya 4ltaldnos elveknek a gyermekbe
valé plantdldsa, a magyarnak az egyes emberben 1évé jé
kifejlesztése. A német gyermek mestere egy céljanak apré
részleteivel is szdmol6é egyén, a magyarnak az élet a mestere.
Ennek megfelelleg a német nevelés mdédja kiszdmftott,
sz6rszalhasogatéan megéallapitott ténykedés (dr. Schneller),
a magyaré pedig az «inditds adds», az irdnyitds, mit a gyer-
mek egyéni hajlamai szabnak megs nem a nevel§ sablonosan
megtartandé elmélete. A német a nevelendd gyermeket a
mir eleve megallapltott nevelési moédszer szempontja ald

1) L. Schneller Istvéan dr.-nakv,,A nemzeti nevelésrdol® c¢. érteke-
zését. Athenaeum 1902,
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'a magyar azon tdvoli eszmény szempontja ald,
. éppen a gyermek egyénisége szab meg. A német
gyozhat az '6 killonben tiszteletremélté aprolékossa-
német dlsztingvélhat ugy, hogy az osztily 6tven
van tanul6jiat négy vagy ot csoportba ossza az
yozdssal, de a magyar faj szelleme megbecsiili az indi-
imot. Maga Ostwald sem barétja annak az uniformizélas-
ely a német iskoldk sajatja. Szerinte még a fGiskola-
tudja az ifju levetkdzni azt a lelki szolgaségot, mit
koldban éppen az uniformizilé egyformasdggal
ak. Ime tehatl latjuk, hogy nemcsak 4ltaldnos elvek-
ly6lag kell az osztilyozés ellen kiizdeniink, hanem
, mert ez a magyar lélek természetével ellenkezik.,
ellenkezik maguknak a tirgyaknak a lényegével
ligy mondjam : belsé természetével is. Mert hiszen
. az irodalmi vagy histériai eszmények hatdsa vagy a
' karakierképz6 ereje nem abban nyilatkozik
y a tanul6 hogy «mond fel» valamit, hanem abban,
n alakitotta, csiszolta, nemesitette a tanul6 egyéni-
g osztélyozassal eldontem nem lehet.

volna teljes s nem is
neg az osztilyozdsrol a
4 tdrgy 6ket «szenve-

16dasokat a tordai gimna-
?iz V-ben 16, a VIII-ban 13, a tordai
ztilyaban pedig 70 novendek felelt.
vetkezG6k voltak:

k-e az osztdlyozdst?

gen, miért? 3

.1k-e, ha nem oszta]voznak‘?

igen, miért? :

or tudnak jobban ﬁgyelm‘? -

is irhattak volna ugyan feleletet, de azon vol-
I ‘csak a megbizhatobb novendékek véleményeit
m ossze. Természetesen a lelkokre kotottem, hogy
an itt komoly vizsgdl6ddsrol van szo, teljes 6szinteség-
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gel feleljenek. Még igy is, megvizsgdlvdn a kapotit felelete-
ket, kirostdltam beldliik azokat, melyek ellenmondédsosaknak
litszanak. Az itt kozlendSk oszinteségében méir nem volt
okom kételkedni.

De beszéljenek 6k maguk!!)

Gimndzium VIII. oszidlya.

1. Jobban szeretem, ha nem hasznalnak noteszt. Mert nem
jegyért és nem kényszeriiségbdl tanulok és mert a notesz jegyzé-
sei néha helytelen itéletekre vezetnek. A figyelem lekotése az elo-
ad6 tanar egyéniségétol fiigg. De némely targy még a legiigyesebb
el6ad6 szavaival sem tudja lekotni a figyelmet, ha mindjart a
notesz kellemetlen jegyei is fenyegetnek. Ha egy tanar nem szereti
targyat, annak az el6adasabdl kiérzik a kényszeriiség, hogy 6 csak
muszajbdl van jelen. Nemtor6domsége atiil a tanitvany szivébe is
s ha ez megtortént, mar hidba hasznal vagy nem hasznal notleszt,
a figyelmet tobbé lek6tni nem tudja.

2. A notesz hasznalatat nem tartom célszeriinek azért, mert
ha notesz van, a tanar akkor csak azokbdl a bizonyos jegyekbél
itéli meg a tanulét s nincs arra tekintettel, hogy milyen a tanuld
altalanos tudasa. Felsobb osztalyban mar ugyse arra a jegyre
tanul az ifju. Van olyan eset is, mikor a tanar a secundat bejegyzi,
de a jo jegyet nem s azt hozza f6l okul, hogy a jo jegyet azért
nem jegyzi be, mert azt mindenkinek tudni kell, aki pedig azt
nem tudja, az secundat kap.

Mikor figyelek jobban, ha notesz van, vagy ha notesz nincs ?
En nem adok arra sokat, ha van is notesz. Nalam az a 6, hogy
melyik tanar drnak hallgatom a magyarazatat. Ha a tanar tanari
hivatasanak él, akkor olyan odaaddan magyaraz, hogy mindenki
nagyon odafigyel. Ha pedig a tanar csak azért magyaraz, mert
magyaraznia kell, ezt a diak igen hamar észre tudja venni s nem
nagyon figyel. A didknal részint az a f6, hogy mit magyaraznak,
de még inkabb az, hogy ki magyaraz. :

3. A notesz hasznalatat nem tartom célszer{inek, mert hiszen
nem azért tanulunk, hogy a bizonyitvanyunk minél jobb legyen,
hanem hogy tudjunk, hogy a miveliséget elsajatitsuk és hogy
magunkat a fels6bb iskolai tanulmanyokra el6készitsiik, ez nekiink
a fécélunk. Am hogyha az illeté tanar kezében notesz van, ez mar
mindjart megvaltoztatja a tanulé kedélyallapotat, igyszolvan nem
is érzi at az illeté felel6, amit felel, hanem arra torekszik, hogy

1) Helysziike miatt csak a 8-dik osztalyttanulék feleleit kozolhetjiik.
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n és hamarabb elmondja a leckét a noteszbe beirandé

ni a figyelést illeti, ha nem hasznal a tanar noteszt, akkor
onzetleniil, az illeté targy altal lekotve figyelink.
kséges-e a notesz hasznilata? En nem tartom sziiksé-
iért nem ? Nem helyes, mert a diak minden feleletének
zbe valé beirasa a tanart igen sokszor helytelen elbiralasra
és a tanul() éveken at retlegve a noteszt, végre nem Oonma-
. tanul, hanem ugyszolvan a notesznek. Sokkal nagyobb
néz a tanul6é az olyan tanarra, akinek kezében nem
mgett noteszt és nem kell félnie, hogy minden tettét
2 veszik és inkabb az ambicio, mint a notesz vezérli
an. A magyarazatra valé figyelés is, ha az csak a notesz
torténik, foliletes. Azonban a figyelés fiigg a tanar
0l és attol, hogy milyen érdekesen adja el6 a targyat,
tanulét a félelem vagy akarat erészakolja a figyelésre,
ilyen figyelésnek nem sok értéke van. A notesz az
jlodését megakadalyozza.
an szeretem, ha a tanar kezében nincs notesz.
A tanuldé notesz hasznalata mellett sem készil jobban.
mennyire, mily kédvvel és eredménnyel tanul, az a
€gétol és nem a notesztdl fiigg. Helyesebbnek tartom,
az altalanos tudasbél és nem az egyes feleletekbdl itél,
félreértésekre vezethet.
szilkség van-e a notesz hasznilatira, vagy nincs,
1 a tlnlh' egyénisége az iranyado. Mert
, magatartasa, hogy ezaltal oly
t, hogy azok szégyelnek egy oly
nem késziilni, a tole foladott leckét
len dorgalé szava nagyobb hatéassal
kéli, buzditja, mint egy egész sereg.
kalasa, igyszolvan feleleteinek jegyzo-
yan tanarnak ajanlom a notesz hasznala-
médon tekintélyt tartani, csak holmi fenye-
mazasaval. Ami pedig azt illeti, hogy mikor
ta) n figyelni, arra nézve az a véleményem, hogy
 figyelme akkor a legintenzivebb, akkor hallgatja igazan
tanaranak magyarazatat, ha latja, hogy az a pro-
0s lelkesedéssel és targya iranti szeretetlel tanit és.
k lekotni tanitvanya figyelmét, nem pedig tulsagos.
raval, minden jelentéktelen, kicsinyes hibanak folrovasaval.
- 7. Felsoébb osztalyban nem tartom helyesnek a minden éran
16 jegyzést, szoval a notesz hasznalatat. Mert amelyik tanar ur
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noteszt hasznal, 6 abbdl szolitja felelésre a tanuldt s ilyenkor ha
véletleniil akkor talalja folszolitani, mikor nem készilt, akkor
belekeriil a négyes s azutan hiaba tanul, nem szélitja fol, mert
mar van jegy a noteszben. S igy a figyelmet nem koéti le, mert
aki tudja, hogy nem felel, az nem is figyel oda. Hisz tudja, hogy
jegye van s igy nem szolitjak fol.

8. A notesz hasznalatat egyaltalaban nem tartom helyesnek.
Indokaim a kovetkezdk :

Barmelyik tanar ur, aki a notesz hasznalatdhoz szigortan
ragaszkodik, véleményem szerint a legtobbszor nem elég igazsa-
gos; mert csak abbol a 2—3 jegybdl itéli meg a tanulot, amelyek
noteszében vannak. Ha mar most azt a tanulét bizonyos kény-
szeritd korillmények egyszer-masszor elvonjak a tanulastél s a
‘tanar ur ezt figyelembe venni nem akarja s hogy tigymondjam
nem a legigazsdgosabban csusztatja be azt a négyest a noteszbe,
az ily tanul6t a leglobbszor az készteti a tanulasra, hogy négye-
sét kijavilsa; szoval a noteszben levé rossz jegytol valo félelem.
Ellenben ha notesz nincs és tudja, hogy a rossz felelettel tanarja
rossz véleményét ébreszti maga irant, amisokkal sulyosabban
nehezedik szivére, akkor mindig és azért tanul, hogy fandrja kiva-
natdanak tegyen eleget s nem pedig a notesz:jegyéért. Ezenkiviil az
a bizonyos félelem (didknyelven: drukk) sem olyan nagy, ha
Audataban van a tanulé annak, hogy nem keriil noteszbe a felelete.

9. En tigy gondolom, hogy a legtébb tanulé épigy, mint én,
nem szereti, ha a tanar ur noteszt hordoz odrara.

Még pedig azért nem szereti, mert folytonosan remeg, mikor
a noteszt kezébe veszi a tanar.

Ami a figyelést illeti, arra azt mondhatjuk, hogy hataro-
zottan jobban figyel a tanulo, ha a notesz nincs a tanar kezében,
mert ha ott van, akkor mindig a kovetkezé paragrafust tanulja,
nehogy szekundat kapjon, ha a tanar folszolitja.

10. Szeretem, ha nem osztalyoznak. Azért, mert tigy gondo-
lom, hogy sokkal célszeriibb az, ha a tanar nem egyes feleletek
Osszegezéséb6l, hanem azon altalanos benyomasbdl itéli meg a
tanulot, melyet egész éven, vagy féléven at a tanuld rea gyakorolt.
Sokszor megtorténik, hogy a tanul6 egy rossz jegytol elkedvetle-
nedve nem tanul és sokkal jobban drukkol a tanuld, ha jegyre
felel, mintha nem arra. Ha aztin a tanul6 fél, nem tud ugy felelni,
mint ahogyan tudna, mert félelmében olyat sem tud, melyet
maskor tud. Kaloénben is sokkal altalanosabb lesz a miiveltsége,
ha nem szorél-szora tanul, hanem sajat szavaival felel, pedig aki
jegyre felel, vagy szor6l-szora tanul vagy sehogysem tanulja meg.
Mar pedig az iskolanak az a foladata, hogy altalanos miiveltséget

adjon a tanuldnak.
-
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11. A notesz hasznalatat nem tartom sziikségesnek. A tanar
rovid id6 alatt minden novendékét teljesen megismerheti és meg-
gyozodhetik annak szorgalmarol és tudasardl. Ha a noteszt hasz-
naljak, rendesen ugy térténik, hogy minden egyes tanulé felel
‘egyszer, kétszer, haromszor, legtobbszor mindenik egyforman és
igy bizony sokszor megtorténik, hogy csakis akkor késziil, amikor
~ {udja, hogy rakeriill a sor. Kiilonben is, kivalt fels6 osztalyban
minden egyes tanuld tudja, mi a kotelessége és igy a legtébb
orarol-orara késziill. A notesz hasznalata nélkill mindig készen
lehet arra, hogy felel.

12. Szeretjiik-e az osztalyozast?

Modfolott érdekel minket tanuldkat azon kérdés megfejtése,
hogyhogyan keletkezett«ab ovo» az osztalyozas s miként okoskodott
az elsé osztalyoz6? Valésziniileg csak sajat munkaja megkony-
nyebbitésére teite azt. Ha az «atlag» diaknak teszik f6l a fontebbi
kérdést, az valészinilleg nemmel felel. Az olyan tanulénak t. i,
aki mindig jol felel, a hiisagat legyezgeti az a koztudat, hogy az
o0 klasszifikaciéjaban semmi tarkasadg nincs s gyakran egy jegy
kiilonbség elébe helyezi valamelyik tarsanak. Kétségtelen, hogy a
J6 tanulét ambicionalja bizonyos mértékben az iskolasok eme
fontebbi tulajdonsaga, vagyis az arra valé torekvés, nehogy jeles-
ségéhez valami arnyék férjen, de ez aranytalanul elenyészik ama
visszahatas mellett, melyet az osztalyozas a tanar egyéniségével
karoltve a gyongébb, azaz a nem szinjeles tanuldkra gyakorol,
akiknél tehat megtorténhetik, hogy némelykor késziletlen jonnek
el6adasra. Ezeknek tovabbi buzgésagara, szorgalmara rendkiviil
leverdleg, bénitolag hat az a tudat, hogy nekik mar szekundajuk
van. Ezutan feleletei nem olyan biztosak, mint azel6tt. S viszont
igen kevés az oly egyéniség, aki mert «berugott», most mar foko-
zottabb szorgalommal igyekszik. Az atlag-diaknak is eszébe jut
ugyan, hogy most mar az talalna, azvallana erds karakterre, hogy
allandoan jol feleljen, de ez csak «szalmalang», mely elalszik, mert
mély gyokere nincsen. A szekundat kijavitja, de az a folf mindig
elétte lebeg. Ezen visszahatas eloszlalasa a tanitoé foladata volna,
aki folvilagositana, tudatara hozna a tanulét annak, hogy az oszta-
lyozas csak elbiras miatt torténik s végelbiralasa csak az altalanos
eléhaladas szempontjabol fog torténni. A tanitok kozott azonban
kevés van, aki lélektanilag ismerné a tanulét s aki még torekedne
is azt a kételyt eloszlatni.

13. Noteszre egyaltalaban nincs sziikség. Azonban ez a diak-
sag el6tt olyan félelmes valami, ami mindig fenyegetve inti arra,
hogy tigyeljen és fogjon egy jelest, vagy pedig még jobban iigyel-
Jen, hogy ne kapjon elégtelent. Annyira megszokott dolog ez, hogy
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sokan mar nem is tanulnak, ha nincs a tanar kezében. Azonban
ha a didkot kezdettél fogva arra szoktatjak, hogy ne a notesznek
tanuljon, hanem az életnek, bizony szebb eredményeket érhetné-
nek el. Hiszen az a tanar ugyis tudja, hogy ki mennyit ér, ha
nem is jegyezgeti folyton. Sokszor megeselt jomagammal is, hogy
egyes targyakbdl, amelyekbél kiillonben meglehetos gyenge vagyok,
hosszas magolas utan fogtam egypar jo jegyet s most mar azt
hittem, t6bbé nem is kell egy j6 ideig tanulnom. De ha nincs az
a jo jegy a noleszben, akkor tanulok azért, hogy alland6 késziilt-
ségemmel tegyek jo benyomast az illeté tanarra és hogy az élet-
ben vegyem hasznat. Igaz, hogy a tanar egyéniségétol is sok figg,
de nagy altalanossagban szélva, nincs szitkség noteszre.
Igyekezzék a tanar a diak figyelmét ugy lekotni, hogy az ne
csak a rossz jegytél valé félelmében twigyeljen a magyarazatra,
hanem onkénteleniil, minden utégondolat nélkiil. Ha nincs a notesz
a hatunk mogott, azaz a szemiink el6tt, akkor figyeliink azért,
hogy a dolog értelmét vegyilk ki s nem pedig azért, hogy ha
hirtelen megszolitanak, felelni tudjunk. Tudjuk a leleklanbol 185
hogy figyelni kétféleképen lehet: vagy onkénteleniil vagy kész-
akarva. Az utébbi nagyon hamar faraszt és igy a legjobb akarat
mellett sem tud az ember huzamosabb ideig «muszaj»-bol figyelni.

Lassuk most mdr e vélemények fébb tanulsigait. Véle-
ményt mondott 63 novendék. Ezekbdsl 50° helyesli, 509/,
helyteleniti az osztdlyozdst. De figyelemremélté, hogy a
helyesléssel tobbnyire az als6bb osztdlyban taldlkozunk; ez
osztidlyok tanul6i vagy azért helyeslik az osztilyozést, mert
6k jol szoktak felelni, vagy csak akkor helyeslik, ha 6k joI
felelnek. Az dnzésnek ily megnyilatkozdsait mutatjik a Ila.
osztdly novendékeinek szdmos feleletei. Erdekes, hogy
az osztdlyozds szdmos kisebb novendékben azt a ferde
képzetet keltette fel, hogy akkor lehet j6l figyelni, ha
a tanidr kezében notesz van. Teljesen szubjektiv nézet az,
mely szerint az osztilyozds azért helyes, mert a tandr ur
igazsdgos. Annyit mar a Ila. osztalyban is sejtenek, hogy a
notesz segitGtarsa a tanarnak. Ez a tudat hatdrozottan els-
térbe lép az V. osztdlyban. Még ebben az osztilyban is akad
olyan, aki természetesnek taldlja, hogy a jegyzés koti le a
tanul6é figyelmét, de a tobbiek érzik, hogy amit 6k figyelem-
lekotésnek gondoltak, az voltaképen nem mds, mint rettegés.
Az egyik felelet szerint nyugodtabban lehet felelni, ha nincs
osztilyozés, mert akkor nem remeg mindenki annak a fejes
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sarkdnynak (= notesz) a ldtdsara. Itt mdr a nyugodt, énzet-
len ismeretszerzésre véigynak, melynek csak a meg nem
zavart figyelem lehet az alapja. Masik felel§ szerint helye-
sebb, ha nincs osztilyozds, mert akkor nincsenek o6rékos
drukkban. Mig a harmadik maér észreveszi, hogy az oszt4-
lyozds mellett csak azt 14tja a tandr, hogy hényasra felel a
tanulé, de nem azt, hogy milyen az 4ltaldnos tudésa?

- Nagyon megszivlelendd annak a tanulénak a felelete,
aki azért szeretné, hogy ne osztilyozzanak, «mert akkor
- nem félnek, hogy egy széért is beszekundidznak». Ebben a
megjegyzésben nagy és komoly vad rejlik. Amikor az osz-
télyozds eltorlése mellett érveltiink, nem beszéltiink arrél,
hogy az osztélyoz6 rendszer visszaéléseknek, tamiri zsarno-
koskoddsoknak, rosszakarati «rautazisoknak» lehet a kit-
forrasiava. Tisztelet a kivételeknek, de a kivételek kedvéért
nem hallgathatjuk el, hogy az «egy széért» valé beszekun-
déztatds a gyakorlatban csaknem mindennapi jelenség. Sok
tandrnak az elve, hogy «odcrint, dum metuant» (ink4bb
gyiloljenek, csak féljenek) és ezt a zsarnoki elvet leginkdbb
az osztilyozdasndl lehet érvényesiteni. Ha mdst nem, de a
rettegtetésen alapul6 tekintélyt biztosithatja magénak a tanér
nolaszével €s kozmonddsos szigordval, mely «egy sz6 hibdért»

4 dat irat vele. Ezzel a médszerrel lehet egy perc alalt
6t beszekundéztatni. Tudok esetet ra, hogy a

s szekunddt is jegyez a tanulénak s aki
eleniil el van veszve. Képzeljik el annak
- a llapotét, aki mdr november hoban meg-

kapja ezt a «csillagos szekundit»... Ezek a rettegést okozé
tandrok ugyanis nem szoktdk ennek beirdsat titkolni. Lehet-e
kedve annak a tanulénak tanulni, lehet-e kedve megjavulni,
akinek kijelentik, hogy 6 mar el van veszve, aki nem bari-
tot, de ellenséget lat tandrjaban ?

A polgdri lednyiskola IV. oszt. novendékei mind szub-
jektiv szempontb6l nézik a kérdést. Szeretik az osztdlyozist
abban az esetben, ha 8k j6l felelnek; szeretik pedig azért,
hogy j6 jegyiik meg legyen orokitve. Van koztiik olyan is,
aki nem szereti az osztilyozést, nehogy rossz jeqyét valaki
megldssa a tandr tir noteszdban. Egy jo6 tanul6 szereti az osz-
tilyozast, hogy otthon is megtudjik, hogyan felel. Egy
masik meg, hogy a tandr iir meq ne feledkezzék az 6 jo fele-

A Gyermek. 30
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letérgl. Egyiltaldban itt 6nzés és hidsag sugallja a felele-
teket.

A VIIL osztdly feleleteiben mar okos, kiforrott néze-
tekkel taldlkozunk. Ok mdar jél tudjik, hogy a «notesz» sem
nem ad tekintélyt a tandrnak, sem az ellen6rzést nem végez-
heti a tanar helyett. Eszreveszik, hogy a folytonos osztalyo-
zas helytelen itéletekre vezet, Eszreveszik, hogy a tanir az
osztalyozas cime alatt I\qatszhatja a tanulékat azzal, hogy
csak a rosszabb feleleteket jegyzi be. Erzik, hogy a kedély-
allapotra rossz hatdssal van és azt eredményezi, hogy csak
a jegyért daraljdk le a leckét. Egyik-madsik irénidaval emlé-
kezik meg a noteszrgl, mint tekintélyszerzd hatalomrél s
ezzel szemben médsok kiemelik, hogy csakis a tandr egyéni-
sége lehet forrasa a tekintélynek s a tanulé munkakedvé-
nek. Latjak, hogy az osztilyozés rendszere bizonyos sablon
kovetésére birja a tanédrt; az osztdly minden tagjat ugyan-
annyiszor akarvidn megfeleltetni, a tanulok kiszdmitjik, hogy
mikor keriil rdjuk a sor s némelyik a sablonban bizakodva,
3—4 hétben egyszer késziil. Megallapitjdk azt is, hogy ide-
gességet okoz a tanuléban s hogy ennélfogva, mig az egyik
tanul6 felel, addig a tobbiek a kovetkezd paragrafusokra
késziilnek. Eszreveszik, hogy ez a sablon nemcsak az eljara-
sdban van meg némely tandrnak, hanem megnyilatkozik a
tanul6krél hozott itéletében is s ha egy tanulét pl. elégsé-
gesnek ismert meg, annak még a legjobb feleletére is csak
elégségest ir s igy lehetetlenné teszi, hogy a tanulé javuljon,
sz6val meg6li annak ébredezé ambicidjat.

A felhozottakb6l, azt hiszem, vildgossé lett, hogy maguk
a tanulék beldtnak az osztdlyozési rendszer gépezetébe, lat-
jdk azokat a félszegségeket s nem egyszer azt a pedagdgiai
tapintatlansdgot, melyeknek az osztialyozds forrdsdvé lehet.
Lassuk be mi neveldk is, hogy az osztilyozis latszélagos
elényei mellett, rengeteg hdtrannyal bir s imméron meg-
érett arra, hogy maglyara vessiik.

Pirchala az osztdlyozdsrol.

Hogy az osztilyozds mennyire kényes kérdés s mennyi
kinovése van, azt jol érzik a mi legnagyobb s irdnyit6é hatés-
korrel felruhdzott pedagégusaink is. Maga Pirchala Imre is
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zi és kijelenti,!) hogy «ennél az aktusndl a legjobb akarat
tt is, mind a megitélendd tanulé, mind az itél§ tanar
6 vagy pillanatnyi lelki diszpoziciéjanil fogva temér-
olyan koriilmény jatszik kozre, mely az itélet targyila-
ossigat megzavarhatja.»

Mikor oly nagy értékrdl van sz6, mint a tanulé munka-
edvének folytonos emelése. akkor nem szabad itéletiinket
a nevel, sem a nevelendd lelki diszpoziciéjatol fiig-
yvé tenni.

«Nagyon kivanatos tehat, — folytatja Pirchala — hogy
mberi lehetGség szerint az osztidlyozas aktusat oly biztosi-
kokkal vegyilk koérill, amelyek a szubjektivitdsb6l eredd
elkeriilésére vagy legaldbb csokkentésére alkalmasak.
ddigi rendtartdsunk ebben a tekintetben nagyon sziikszavi
olt, amibél nemcsak a szill6k korében tobbé-kevésbbé jogo-
lt panaszok, hanem a taniri testiletekben is nem ritkén
zen kiegyenlithetd félreértések szarmaztak.» Pirchala eme
iban — némileg burkolt — elismerése van annak a
mynek, hogv az osztalyozasbél kifolyélag a sziilk korében
ok a jogos panasz, a tandrok kérében gyakori a perpatvar.
-osztilytandrnak a fiilléhez nem egyszer eljutnak a pana-
ok ennek vagy annak a tandrnak tdlszigorardl vagy igaz-
ansigarol, de van-e az osztilyfénoknek hatalma arra,
az egyes, osztdlydban tanité tandrokat ezért felelGsségre
yonja ? Van-e kedve arra, hogy a szaktandr hitsagat meg-
itsa? Van-e értelme annak, hogy szenvedélyes jeleneteket
idézzen el6 ?

Nagyon helyesen jegyzi meg Pirchala, hogy «az oszta-
yozds moédjanak megallapitdsdandl szorosan szem elgtt kell
tanunk a kozépiskolai oktatds céljait. Az ismeretkorok
tait nem holt anyagként kell beraktidroznunk a tanulék
dba, hanem tegyik Sket alkalmasakk4 magasabb szellemi
munkira. Nem azt a gépies eljarast fogja a szaktanir
kovetni, hogy az évkozben egyes feleletekre és dolgozatokra
feljegyzett érdemjegyeknek Kkiszdmitja a kozépardnyosit,
hanem inké&bb a tanulé egész egyéniségének ismerete alap-
jén fogja szabadon mérlegelni tudésinak fokat. Amikor méar

1) Orszdgos Kozépiskolai Tandregyesiileti Kozlony 1912. évfolyam
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most a tandri szék elé kerill az a kérdés, hogy kik bocsat-
haték fels6bb osztdlyba, kik nem, szintén nem az lesz a
helyes eljards, ha a tandri szék egyszerfien tudomdsul veszi
az egyes szaktandrokt6l megallapitott érdemjegyeket és az
igy nyert eredményre rahizza a rendtartds paragrafusat.
Itt is helyén lesz a szabadabb mérlegelés az osztdlyban
elfoglalt tanarok tapasztalatainak és véleményeinek Ossze-
egyeztetésével.»

Nyilt levél helyett errél a helyrél kell felelnem a fent
idézett gondolatok nagytudoményd iréjanak. Féjdalom, de
a szaktandrok legnagyobb része olyan, mint a nebantsvirdg.
Az § itéletiikhoz még a szelldnek sem szabad hozzaérni,
mert az «csalhatatlan.» A szaktandrok méltésdgukon esett
csorbdnak tartjdk az altaluk ajdnlott jegy megvéltoztatisat.
Pedig héat a szaktanarok dolga esak az volna, hogy nevel-
jenek és tanitsanak. Itéletet — 4ltaldnossdgban — csak a
testiilletnek kellene hozni. Lehetne médot taldlni arra, hogy
«osztdlyozds» nélkil is végsd itéletet mondjanak év végén a
tanulérol.

Ez a kovetkezd elvek szerint torténhetnék meg:

1. Az 6rarél-6rara megtanult, illetve szdmonkért lecké-
ket osztalyozni nem kell,

2. A dolgozatokat nem jegyekkel, de kritizdl6 megjegy-
zésekkel kellene megbirdlni. '

3. A tananyag egy-egy részének befejezésénél jegyezze
fel a tandr magdnak a tanul6krél alkotott véleményét, de
ez alkalommal ne az egyes leckék felmondéisa, de a tanuld
altaldnos t4jékozottsdga legyen irdnyado.

4. Ev végén a tlandrtestilet hatdrozata azt fejezze ki,
vajjon mehet-e a tanulé a kovetkezd osztilyba, vagy sem.
Ha a tanulé egyik vagy maésik targybdl kivalé, azt a bizo-
nyitvdnyban ki lehetne emelni. Ha egyik vagy masik targy-
bol gyengébb a tanulé, azt folosleges jelezni.

5. Buktatni csak abban az esetben kellene, ha a tanul6
kettonél tobb targybdl abszolut tudatlansdgot tanusit. Ezt
természetesen csakis a szaktanirok egyiittesen dllapitandk meg.
' Természetesen ez a kérdés sokkal fontosabb és sokkal
jobban ésszefiigg a kozépiskola és egyetem viszonyaval, a
vizsgélalok, fGleg az érettségi vizsgalatok eltorlésével, mint-
sem hogy egy értekezésen belil vagy egy vita folyamédn
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atheté volna. Az elemi, kozép és f6iskolik pedagbgusai-
ittes munkdlata eredményezheti csak az osztdlyozas

mi ma torténik az osztdlyozdssal, az oly kegyetlen,
a szeszélyeken alapuls, hogy «utolsé itéletnek» is

k, belatjdk a pedagégiai életet iranyit6 tanférfiak is,
it csak éppen mi, tandrok, ne érezndk s ne litnék be?

A rémai kor haruspexei tudtik egymdsrol, hogy szem-
szt6k s ezért csodélkozott Cato, hogy ezek még sem
yogtak, ha egymadssal taldlkoztak. Hat mi, tanirok, ne
k hasonlok a haruspexekhez. ldssuk be a lélektan,
yar géniusz, a magyar szill6k koveteléseit, ldssuk be
l6sdg érdekét és toroljitk el az osztilyozast. Ezzel
latot tennénk a magyar taniigynek, hazdnknak és az
azsagnak, s legyiink azon, hogy csak viddm arcu gyerme-

et ldssunk az iskolaban.

Ip”“‘i:—-a .y v -—-— "o" "'TF v
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Emlékezetvizsgalatok.

Irta: Martos Agostné Budapesten.

A franciaorszdgi gyermektanulmdnyi tdrsasig kebelében
kbizottsdg alakult a gyermek emlékezetének tanulményo-
sara.

- Mér eddig is tobb orszdgban foglalkoztak emlékezet-
gilatokkal, melyek majdan hivatva lesznek teljesen meg-
nertetni a gyermek emlékezGtehetségének fejlGdésével és
lyenségével.

A francidk, f6képen pedagdgiai szempontbdl vizsgaljak
gyermek emlékezGtehetségét. Abbél indultak ki, hogy a
asndl igen nagy szerepe van ezen lelki tehetségnek és
y részben ettél fiigg a tanitds eredményének elbirdldsa,
ezért az emlékezet ismerete igen fontos kiegészit§ részét
teszi a gyermeki lélek ismeretének.

]
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Parison, az emlékezetet vizsgdlo bizotlsdg egyik tagja
hirom osztilyba csoportositotta az idevagd kisérleteket:
1. Az emlékezetre vonatkozé éltaldnos kisérletek. 2. Valamely
pedagégiai médszer értékelése az emlékezet szempontjabol.
3. Az egyéni emlékezetre vonatkozé kisérletek.

A vizsgélatok célja-elsGsorban az volt, hogy 'megéallapit-
sdk : vajjon az értelem és emlékezet kozott van-e korrelaci6?
Vagy madsképen kifejezve: a legjobb intelligencidval biré
gyermekeknek van-e a legjobb emlékezGtehetségiik ?

Tovabb4d kérdés az is, hogy az intelligencia fejlgdése
megkoveteli-e az emlékezet fejlgdését és a kettdnek fejlddése
parhuzamosan torténik-e vagy pedig fiiggetlen egymastél ?

Ezen kérdések megoldasdbol lehetne megallapitani, hogy
mi igaz azon 4ltaldnos felfogasbhél, mely az emlékezGtehet-
séget szembehelyezi az itél6képességgel.

Az elsé csoportba tartozé kisérleteknél kovetkez8képen
jartak el: Megdllapitottdk a gyermek értelmi fejlettségét az
iskoldban tanusitott elémenetel alapjan, azutén ezen feladatokat
adtdk fel a tanuléknak: 1. Egymdas mellé irtak 21 szamjegyet,
de nem szdmtani sorrendben, azutdn letériillték a szdmokat
s a gyermekeknek irdshan kellett felsorolniok, hdny szdmot
tudtak a 21 szdm koziil emlékezetiikben megtartani. 2. Ugyan-
ezen kisérletet tették felirt verssorokkal.

A kisérlet eredményeit osztilyoztik, egybehasonlitottdk
az iskolai el6menetel osztilyozasdval és megallapitottik, hogy
az emlékezet és az intelligencia kozott tényleg van bizonyos
osszefiiggés.

A tanulék nyolc nap mulva ismét elmondottik azt, amit
a_kisérlet alkalmaval megjegyeztek a szdmokbél és a vers-
sorokbdl. Az ezen esetben kapott eredmény kisebb korreldcidt
mutatott az értelmi képesség és az emlékezet kézott, mint a
rogton valé emlékezésnél.

Ezen eredmények azonban csupdn dltalanossdgban allnak
fenn és kozépszamitdsbél erednek. Az egyénre nézve azon-
ban itt-ott igen nagy eltérést talalunk. Pl. az egyik tanulo,
ki értelmi tekintetben 25-ik volt a gyermekek kozétt, az
emlékezet osztdlyozasdban a 6-ik helyet foglalta el. Ellenben
voltak olyan gyermekek is, kik értelmi tekintetben 5-ik, 6-ik
vagy 7-ik helyen dllva, az emlékezet osztidlyozdsdban a 27,
28 és 34.-ik helyen szerepeltek.
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ekes lenne, mélyebbrehaté vizsgdlatok segitségével
ansigok okait kikutatni.

gdlatok segitségével az emlékezet fejlodését életkor
Iményoztik, tovabba az emlékezel kiilonféleségét a
Ezen utébbiakat Muller és Vibert végezték.
onboz6 életkora fidk és lednyok egy verset kaptak
y tanuljdk meg konyv nélkiil. A tanulasra 10 percnyi
A kitiizott id6 elteltével az volt a kérdés, hogy
16k legtobb verssort konyv nélkill elmondani?
y azt mutatta, hogy a legérielmesebb gyermekek
tobb verssort felmondani. Az eredményt részletezd
azonban azt is latjuk, hogy a fitk, 11 éves korig
yosan tobb és tobb verssort jegyeztek meg,
€ pedig fokozatosan kevesebbet. Pedig méltin
hogy a 1213 éves tanulék nem kevéshé eszesek
0, 11 évesek. EbbGl kovetkezik tehat: ha van is
érielem és az emlékezet kizolt, nincs meg azonban
a kettének fejlédésében. A lednyokndl a konyv
. verssorok kozépszama szabdlyosan néveke-
ordval, Ezen eredmények a kozvetlen emléke-

érdés méar most: vajjon van-e korre-
, a4 kor, a nem és a szerzett emlékeze-
! kozott ?
sérlet utdn 8 napra ismét
t verssorokat anélkil, hogy
nt szdzalékra kiszdmitva
—10 évesek) tartjdk meg
1 a tanultakat, a lednyok pedig
tempé6ban tanulnak mindig tobbet
1lt versszakokat osszehasonlitva azt
a lednyokndl mutatkozott jobb-
megtarlottdk emlékezetiikben a tanultakal.
5g ezeken kiviill néhdny toredékes vizsgdlatot
lasi emlékezet egybehasonlitdsédra.
‘briisszeli tandr egy 5 éves gyermeket emlit,
latasi emlékezete van. A gyermeknek van egy
e, mely 41 kilonbo6zd tajat dbrazol. A gyermek
latta a képeket és ezen hosszti id§ dacara
a képekbdl és meg tudja azokat nevezni, miutdn
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azokat 7-szer megmutattdk neki, hozzdmondva a tdj nevét,
melyet abrédzolnak.

K4r, hogy nincs olyan mértékiink, melynek segélyével
ezen gyermek emlékezStehetségét 6sszehasonlithatndnk mids,
hasonlékori gyermekek dtlagos emlékezitehetségével, hogy
“megtudjuk, mennyivel jobb az emlékezétehetsége ennek mint
amazoknak ?

Az emlékezeire vonatkozé vizsgilatok masodik csoport-
jaba azok tartoznak, melyek megmutatjik, mekkora értéke
van valamely pedagégiai moédszernek az emlékezet szem-
pontjébol?

Kiindulva azon ardnytalansigh6l, mely az iskoldban a
helyesirds tanitdsdra szint id§ és az eredmény kozott fenndll:
Roussel és Baudrillard néhany érdekes kisérletet végeztek
azon célbol, hogy meggy6z6djenek arrdl, vajjon a gyermekek
rossz helyesirdsa nem onnan szdrmazik-e, hogy az olvasas
tanitdsanak moédszere hibds, mert nem koti le eléggé a tanulék
figyelmét a szék alakjira és képzésére ?

A vizsgalat végzésére harom sorozat szét vettek fel. Az
elsG sorozatot csupdn elolvastdk a gyermekek, a méasodik
sorozatot lemadsoltdk, a harmadikat elolvastik, szétagoltdk
és azutan lemdsoltak.

A csupdn olvasott szavak kiziil sokkal kevesebbet jeqyeztek
meg a gyermekek, mint az olvasott és leirt szavak koziil.

Roussel véleménye szerint tehdt a gyermekek azért
irnak legtobbnyire helyteleniil, mert irdskozben csupidn az
egymasutin kovetkezd hangokra gondolnak, nem pedig az
egész szOképre. A széképre valé helyes visszaemlékezést
akként kell a gyermeknél el6idézni, hogy a helyesirds tanildsa
alkalmdval a szét alaposan kell szemléltetni és hangoztatni.

A helyesirashoz szitkséges emlékezet Osszefiigg a kiilon-
b6z6 emlékezeti fajokkal u. m. a latdsi és a halldsi emlé-
kezettel. Fiigg azonban a figyelem mennyiségétdl is. Binet
szerint: «az emlékezet kiillonféle fajainak alkalmazédsa egyenld
id6kozben és egyenlé mértékben sokkal kedvezébb mint az
egyféle emlékezet alkalmazisa mar csak azért is, mert a vél-
tozas jobban ingerli a figyelmet, mint az egyformasag.»

Az emlékezetvizsgdlatok harmadik csoportjaba azok
sorolandék, melyek az egyéni emlékezet elemzésére vonatkoz-
nak. Ezen csoport legkevésbé tartalmas. Dumesnil és Gehin-né
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tek vizsgilatokat a gyermek elsG visszaemlékezésérsl.
‘annak gyermekek, kik tisztin csak ldfdsi emlékezGk és olya-
nok, kik a ldldsi emlékeket mozgdsi emlékekkel kisérik. Némely
yermek elsGsorban halldsi emlékezeltel birt, mig mésok fevé-
kenységre emlékezGk voltak. Valamely arcra val6 visszaemlé-
kezésre vonatkozolag Varlet tett megfigyeléseket és azt taldlta,
hogy az erre valé emlékezet nem csupdn a latési szerv ming-
ségétdl fugg.

Az individuélis emlékezetre vonatkozé vizsgilatok még
igen kezdetlegesek és semmiféle hatdrozott célt nem szol-
gilnak.

Meggy6z6désem, hogy a francidk 4ltal eddig végzett
emlékezetvizsgdlatok a mai stddiumban nem szolgdlhatnak

“elsé sorban azért, mert a korrelicié megallapitisara feltét-
leniil biztos intelligencia-mérés sziitkséges, erre pedig korant-
sem szolgalhat alapul az iskoldban elért eredmény. Az iskolai
elérehaladdsrél mar Binet szdmtalanszor kijelentette, hogy
z nem tekinthet§ a gyermeki intelligencia abszolut mérté-
tének, hanem tobbféle mellékkorilmény kozrehatdsianak.
Nem tekintheldk teljesnek ezen emlitett vizsgalatok
azért sem, mert csupdn a 9 éves kortdl kezdve vizsgaltik a
gyermekek emlékezGtehetségét, pedig szitkséges lenne ismerni
‘az egészen kis gyermek emlékezetének erejét és meg kellene
“dllapitani: vajjon az emlékezet kezdetben fiiggetlen-e az
értelmi tehetség fejlédésétsl ?

A francia kisérletez8k kozil Muller és Vibert is meg-
jegyzik, hogy kivénatos lenne tobb, hasonlé kisérletet végezni,
“hogy bizonyosabbakka lennének az 4ltaluk elért eredmények.

S 3

BN
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PEDAGOGIAT T"o' REKVESEK

Jacques Dalcroze ritmus-iskolaja.

Drezda mellett Hellerau kerti varosban napfényes domb-
oldalon klasszikus, nyugodt vonala épiiletcsoport az uj rit-
mus-iskola szinhelye. Nagy, szabad, fiives mez6kon mezitelen
labbal tdncolnak Dalcroze tanitvinyai és a nap forrén és
békésen simogatja a véallukat. A juliusi iskolai tinnepekhez a
vildig minden tdjékéarol jottek latogaték. Amit bemutattak,
a maguk helyén, minden felszereléssel és raffindlt vildgitasi
effektussal, attél az ember azzal az érzéssel tavozott, hogy
az emberi szépség — mar-mdar kiveszd — uj hajnalok kii-
szobéhez ért.

A mozgds szépségét kivanta Daleroze Budapest koézon-
ségének is bemutatni. Kiemelkedd mozzanat volt a bemu-
tatds sordn, hogy tiz éves gyermekek 6t6d és heted tutemd
menetekre ritmikus téncot gondoltak ki és egy madsik a
kapott ritmusra a zongordn dallamot improvizalt. Egyszeri
latasra Japrol, masodszorra konyv nélkiil énekelnek le bar-
mily nehéz szoveget. Egy hdrom szélami invenciét és Bach
c-moll fugajat plasztikus mozgas-miivészetbe olvasztva illuszt-
raltak. Mély hangok elsététiilését, magas hangok derilt fel-
ujjongdsat, egymésba szédill6 és messzeszakad6 szélamok
bujkédlé futkosasat, megpihenését és egyiittrezdilését gyo-
nyorien érzékitették meg.

Az ember ugy érzi: emberi erék és 6romok forrasa ez
az uj metédus. Inkabb §si javak visszaszerzése. Gyerme-
keink szabad és eredeti ‘mozgdsaiban, mig nevelés és iskola
6ket el nem nyomoritja, ldthatni a szépség naiv formdit. Az
évszdzadokon 4t megtagadott test, gyarlésdgok takargatolt,
nyomoritott fészke, mint a pincében €l virdg természetes
szinét, elvesztette igazi sajdtossdgat: formai és mozgési szép-
ségét. De azért, mint készség, még benniink van, csak utat
kell nyitnunk szdméira. Ez lesz a jové nevelésének egyik
legszebb feladata: megujult, szép emberiség teremtése.
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esupén testkulturarol van itt sz6. A ritmus érzé-
zaaddsa térben és id6ben, megszabaditja a szel-
mozastél és rendszertelenségtl. Nyugalmat és
benne. Fokozott fogékonysdg, Kkifejlett érzé-
mazik bel6le a benyomdésok drnyalatai, az érzéki
tetlen, meg nem hdéditott ingerei irdnt; hozza-
oft érzékappardtus megszerzését teszi lehetgvé.
mely 7/s, 1%/4 és 11/ litemet kiérez és a térben
anilyen érzékenységgel fog reagdlni a fény, a
iilet ritmusdra. Dalcroze azt illitja, hogy a zené-
be atvitt ritmussal kiillon érzékletet fejleszt: ritmi-
lyozott izomérzések érzékletét.

, hogy az izmok a dinamika és mozgds minden
begyakorolhassak és a tudat a mozgéisképeket
zséggel és pontossiggal ragadja meg, legjobb esz-
e, pontos és tiszta mértékével : a mozgdst a tér-
ormdlja, nyujtja, roviditi, osszekoti. A hangok jegye
ivé béviil, testiink instrumentummé finomodik. Az
ben érzékeljilk, térbeli mozgdast pedig id6 méri és
ozza.

croze a fény drnyalatait és ritmusat is érzékelteti.
a formanak a térben ép ugy szabdlyozdja, mint
. mozgdasnak a hang. A hangokat mesterséges fény-
melyek azokat hangsulyozzdk, kisérik és Dalcroze
al a szabdlyos mozgasokat a fény dinamikajaval is

2laparéde Ede "Genfben (ahol Dalcroze évekig miiko-
a fiziolégiai lélektan hires tandra, érdeklddott az uj
r irdnt. Nagyrészt téle szdrmaznak Dalcroze ilyen
megéllapitdsai: «Az izomérzések emlékezésekkel gaz-
ik az agyveldt, az ellentétes izommozgdsok harméniaja
Imat ad az észnek és kozvetlen osszekottetést hoz
| parancsokat szétkiilldé kozponti idegrendszer és az
t teljesits test kozott.» «Az idStartam tudatos véltoz-
sa a fontos, hogy egy erédminimummal valamely moz-
iak minden crescendoja vagy decrescendoja beidegzdd-
, s6t egyik tag crescendojit egy masik tag decrescen-
javal kossiitk 6ssze» «A testrészeket ellentétes mozgasokra
képesiteni, az idegmegfékezéssel a mozdulatot tudato-
megszakitani és megvéltoztatni.»
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A ritmikus gimnasztika hatdsa siketnémdkra: a sz6t
jobban tagoljdk, a gyakorlatok szabdlyossiga a rend és vild-
gossig érzését adja nekik s ezzel boldogitja &ket, akarat-
erejitket fokozza és iiditi. Ebbdl is lathat6, hogy a ritmikus
gimnasztikdnak a pedagdgia reneszédnszdban normélis és nem
normélis gyermekeknél egyardnt jelentékeny szerep fog
jutni. Domokos Ldszloné.

A Kisérleti pszihologia értékelése.

Szemelvények Claparéde: «Rapport sur le Laboratoire de Psychologie»
cimii flizetébdl.

Ismerteti : Martos Agostné, Budapest.

A genéve-i tudomdnyos egyetemmel kapcsolatos psziho-
l6giai laboratorium 1892-ben létesiilt Flournoy tanar buzdita-
sara és kezdeményezésére.

A laboratoriumban kivdlé szakerdk tartanak gyakorlati
elGaddsokat, melyeken az egyetem hallgatdi is részt vehelnek,
eltéréleg méas orszdgok laboratoriumaitél, melyekben csupén
csak ondll6 kutaték dolgozhatnak.

Az itt végzett kisérletek igen iidvosek a psziholégia
tanitdsdnak szempontjabol: 1-szor azért, mert tudoményos
moédszerhez szoktatjdk a tanulékat; 2-szor, mert a tanulék
megismerik a preciz méréseket ; 3-szor, mert sokkal maradan-
débb és erdsebb képzetek altal kozvetitik az ismereteket,
mint az elméleti tanulds és végill 4-szer azért, mert nagy
mértékben folébresztik a tanulé aktivitdsat és szilard elhata-
rozast ébresztenek benne az igazsdg folderitésére, ezen
igyekvés pedig tigy erkolesi, mint szellemi tekintetben igen
értékes.

Ezen négyféle célt szolgalja a kisérleti psziholégia épen
oly mértékben, mint més kisérleti tudomdny. A pszihol6-
gidban az experimentilds éppen olyan szigori médszert
kivdn, mint bdrmely méas tudoményban. Ezen dllitds csak
azok el6tt hangzik hihetetleniil, kik nem figyelték meg koz-
vetleniill a pozitiv psziholégia munkéssagat.
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- A tudomédnyos mdédszer itta jelenségek megfigyelésében
‘ eszk6zok céltudatos alkalmazéasaban 4ll, melyek lehe-
teszik a lelki jelenségek okainak foltarasat azzal, hogy
iféle médon véltoztatjuk azon korilményeket, melyek
zott azok mutatkoztak. A lélektan nem ismer méds méd-
ert: megfigyel, osszehasonlit és elemzi azon tényeket,
elyeknek szabilyszerti foltételeit és torvényeit meg akarja
tani. A pszihologiai Kkisérletezés igen pontos mérési
jardsokat igényel. Sokan vannak, kik azt 4llitjdk, hogy a
' ,,j~i= nem lehet a sz6 teljes értelmében vett «tudomény»,
‘a lelki jelenségek nem alkalmasak sem a numerikus
elésre, sem a mérésre. Vajjon lehetséges, hogy a lelki
enségek ezen tekintetben valéban az objektiv tudoményok
"'u‘ dllndnak ? Semmi esetre sem.
- A «mérés» nem egyéb, mint valamely nagységra egy
ndsik meghatarozott nagysdgot alkalmazni és szdmot vetni,
hdnyszor foglaltatik amabban emez.
- Igen sok objektiv jelenség sem tiiri ezen eljardst. Csupén
A térbeli mennyiségeknek van meg ez a kivaltsidguk. Mas
sgyéb jelenségek nem lehetnek a kozvetlen mérések targyai,
esupéin keriilé utakon lehet rajtuk mérést végezni, pl. hogy
- hatdsaikat mérlegeljik, killonosen azokat, melyek vala-
térbeli elviltozdst is okoznak vagy pedig a tények
ozatdt lehet megszdmolni. Epen tigy, miként a hét sem
hetjiik meg kozvetleniil, hanem csak egy fémrad vagy
gy folyadékoszlop kiterjedésébdl, akképen a szellemi procesz-
sok is ugyanolyan elbdnés ald esnek, mint mas nem tér-
beli jelenségek, vagyis épen tigy, mint ezek — nem mérheidk
kozvetleniil, hanem csak kézvetve, hatidsaik és okaik d&ltal.
A pszihologia fejlGdése félszazad 6ta azt mutatja, hogy
a lelki tényezék kovetkezGképen mérhetdk:
',I 1. Az objektiv ingerekkel, melyek a lelki jelenségeket
okozzdk: ez a pszihofizika.
- 2, Az idG segélyével, mely sziikséges valamely Jelenseg
véghezviteléhez: ez a pszihokronometria.
3. Dinamikai, vagy fiziol6giai hatdsukkal: ez a psziho-
linamika, vagy pszihofiziolégia.
4. Végiil némely esetben a statisztikai médszerhez is
lyamodunk, melynek segélyével szdmokban lehet kifejezni
jelenségnek egymaéshoz val6 viszonyit.
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Mint ezekbdl latjuk, nincs tehat lényeges Kkiilonbség a
fizikai és pszihol6giai mérések kozott. Az egyedil fenndll6
kiilonbség csupan az, hogy mig a fizikai méréseknél iigyelni
kell arra, hogy a megfigyel6 tudésnak értelmi ingadozdsai-
b6l szarmazhat6 tévedések ne jatszhassanak kozre a meg-
vizsgélt targyi jelenségre nézve, addig a madsik esetben, a
pszihikai mérésnél, amely éppen azon lelki dinamika méré-
sében 4ll, dgy kell intézni a dolgot, hogy a fizikai kisérleti
eszkozok tévedései ne legyenek hatdssal a mérendd szubjek-
tiv jelenség nagysdgéra.

Ezen koérilmény magyardzza meg azt, miért kell a
kisérleti psziholégiai miiszereknek igen kivdlé precizitassal
birniok, miért kell a kronoszkopnak egy percnyi idének a
szdzad- vagy ezredrészét is jeleznie és miért oly fontos ezen
készillékeknek a szabdlyozésa. A psziholégiai véltozdsokat,
melyek maguk is kutalds tdrgyai, nem szabad kitenniink a
mérési készillékek bizonytalan és esetleges viltozdsainak.

Es mégis vannak sokan, kik azt 4llitjak, hogy a kisér-
leti psziholégia dltal folallitott torvények nem birnak altala-
nos értékkel, szamtalan kivételnek vannak aldvetve, ami a
fizikai torvényeknél nem fordul elS. Igen, ezt a psziholégu-
sok is igen jol tudjak. Mégis, ne hagyjuk magunkat meg-
téveszteni a bizonytalansag miatt. Az, ami a pszihologidban
kevésbbé oly szigord, mint masutt: az az eredmény és nem
a miivelet maga.

A psziholégia fontossidga értelemfejlesztés szempontja-
b6l épen oly jelentékeny, mint mas tudoményoké. Senki
sem vonja kétségbe, tigy hiszem, hogy a lelki élet tényeinek
megismerése van oly fontos, mint az anatomia, geoldgia vagy
astronomia ismerete. Barmilyen legyen az ember tevékeny-
ségének kore, mindenkor belejatszik abba a lélek tevékeny-
sége és ezért szitkséges az emberi lélek ismerete. A tudo-
manyban,iparban,m{ivészetekben,jogi tudoméanyban,etikaban,
orvosi tudoményokban egyardnt az ember lelke domborodik .
ki. Hit még a mindennapi életben! Mennyivel kevesebb lenne
az emberek érintkezésében az egymds irdnti elkeseredés,
gyulolség és viszdly, ha az emberek kissé értenének a lélek-
tanhoz! Az ember akkor vilik tirelmesebbé, elnézébbé
embertirsai irdnt, ha jobban megérti Gket és akkor érti meg
Gket jobban, ha jobban ismeri embertérsait.
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- Ne feledjilk ezenkivill, hogy a pszihologia &ltaldnos
tékén kivill még kiillonos értékei is vannak a pedagégia
a szociolégia szdmdra, mely utébbinak alapja. Megolddst
i ~'nallszt1kanak nemkiilénben az elmebetegségek fol-
nerésében és kezelésében, a neuraszténia megismerésében.

t még a filoz6fia! A metafizikai, etikai és esztétikai dok-
nak, barmily abszolutak is legyenek, nem ismerheték el
k szerint, ha nem vesszilk szimba a lelkiadllapotokat,
kb6l eredtek. A tudomdnyok fejlédéstorténete nem
yéb, mint az emberi intelligencia fejlédésének torténete.
. A lélektan nem «kénnyebb» és nem igényel kevesebb
dsdgot, mint més kisérleti tudomény. Gyakran hallhatjuk,
:;:'4 a pszihologiat eddig azért nem vették fol az egyete-
n a vizsgilati tdrgyak ko6zé, mivel tdlsdgosan kénnyf
gy és hogy a kisérletezés ebben a tudoményban is inkdbb
pnak tekinthet§, mint komoly munkanak. Ezen illitas
iyedésen alapszik.

- A pszihologiai kisérletek dltaldban igen sok tiirelmet
 elévigydzatot kivinnak tgy a «kufaté», mint a «kisérleti
emély» részérél. Magukban véve unalmasaknak is mond-
ezen kisérletek és nem hissziik, hogy bérki is foglal-
nék ezekkel, ha nem viseltetnék élénk érdeklGdéssel a
ihol6gia irdnt. Van tobb olyan kisérlet, mely tobb ergt
dn, mint a mikroszkopiai vagy kémiai vizsgdlat, a szine-
) vagy mds egyéb gyakorlati munka, mely ott szerepel a
terven. A psziholégia tudomz’myos értéke nem kevesebb

v- knltlvél]ak ahhoz nem elegendd valamely tudomany
'mészete és lényege, hanem szukseges hogy a tanul6k
elloképen érdeklddjenek is irdnta. Szellemi haszon szem-
mtjabol bizonyara tobbet ér, ha szeretettel tanuljuk a
ikat, vagy elmélyediink az 4svanytannak legkiilonlege-
) kérdéseibe, mintha érdeklddés nélkiil nézziik végig a
ziholégiai kisérleteket, melyekbdl nem sokat értiink. Viszont
nek ellenkez§jében épen annyi igazsig rejlik. Ha egy
ulé szivvel-1élelekkel a pszihologia tanuldasanak adja magit,
m hizhat ebbsl kevesebb hasznot, mintha kelletleniil el-
dnja magit valamely mds tdrgy tanuldsira, mely nem
reszti ol benne az érdeklodést és az ismeretvdgyat. Az
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érdeklédés és az ismeretvagy a miivel6dés nélkiilozhetetlen
foltételei.

Kell-e azt e helyen folemliteni, hogy a tudoményagak
koziil csupdn azok hasznosak, melyek folébresziik az ember-
ben az érdeklddést és amelyek valamely lelki sziikséget
elégitenek ki.

Annyi bizonyos, hogy ha az egyetemeken a kisérleti
psziholégiai vizsgdlatok kotelezGk lennének, sokkal alapo-
sabban foglalkozndnak a tanulék ezen tudomdannyal.

Hazai miivek.

A Magyar Gyermektanulmanyi Tdrsasidg pécsi fidkkoré-
nek Evkonyve az 1910—11. évrol. Szerkesztette Szieberth Robert
egyesiileti titkar.

Csodalkozva vesszilk a keziinkbe ezt a vaskos kis konyvet :
«hat annyit lehet dolgozni egy év alatt, hogy 200 oldalnal is tobbre
terjedjen az elmondasa ?» Amikor aztan atolvassuk, azt vessziik
észre, hogy nem is évkonyvet olvastunk. Ez a cim nagyon is
szerény ahhoz a gazdag tartalomhoz, amit a konyv ad. Roviden
legalabb igy jellemezhetndk : a gyermektanulmany minden agabol
tartalmaz tudomanyos értekezést s a maga egészében nemcsak arra
alkalmas, hogy a gyermektanulmanyozas irant az érdeklédést fel-
keltse, hanem meg is ismerlet a gyermektanulmany mddszereivel,
bizonyos iranyu eredményeivel és ezek gyakorlati alkalmazasaval.
Az Evkonyv cim annyiban mégis jogos, mert ezek a tanulmanyok
a péesi fickkor nyilvanos értekezletein el6adasi targyak voltak. A
titkari jelentésben olvassuk ezt, ugyancsak innen ismerjiitk meg a
pécsi fiokkor megalakulasanak és els6 éveinek torténetét, az 1912,
“évi nyilvanos értekezletek tervét, tovibba azon intézmények meg-
honositasanak gondolatat, melyek részint az intenzivebb gyermek-
tanulmanyozast szolgaljak : szakkonyviar megalapitasa, kisérleti
laboratorium felallitasa ; részint pedig a gyermektanulmanyozas
eredményein alapulnak: az iskolaorvosi intézmény meghonositasa,
kiseqilé iskolak allitasa.

Nagyon szeretetteljes eldszot irt hozza Majorossy Imre kir. tan.,
nyug. polgarmester, iskolaszéki elnék. A gyermek fejlédése, egész
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élete irant érzett eleven szeretetre valoban sziiksége van minden
nektanulmanyozonak. Gyomorey Zsigmond dr. tan. képzé-int,
até a nyilvanos értekezletek el6tt tartott Megnyitobeszédében a
pedagogia és gyermektanulmany szoros kapcsolatat ismerteti.
- A szamos tanulmanyt csak vezéreszméikben ismertetjiik.
A pedagoégusok, orvosok és jogaszok kiképzése a gyermektanul-
nybol. Eléadta : Nagy Ldszlo. Megjeloli azt a 3 f6iranyt, amelyben
a gyermektanulméanyozas alkalmazasra talal: a/ a nepelésben, b)
az orvosi tudomanyban, ¢/ az igazsdgszolgdltatasban.
A gyermektanulmanyozas nagy szocidlis jelentéségérol Angyal
Pal dr. egyetemi tanar a pécsi fiokkor diszelnoke irt.
A harom orvosi eléadas koziil, melyet a konyv tartalmaz, a
rmekel szellemi rendellenességei cimen Dr. Sipécz Géza elmegyogy-
intézeti f6orvos a szellemi rendellenességek fajaival, mindegyiknek
sajatsagaival, okaival és a javitas, gyégykezelés modjaival ismertet
- meg benniinket. Dr. Kenessey Aladdar a gyermekkori szembelegségek
és [énylorési rendellenességek ismertetésével kapcsolatosan meghata-
rozza az iskola egészségi szabalyait a szem megovasa céljabol.

A pedagogiaval szorosan kapcsolatos az esztétikai nevelés kér-
dése. Pdrkanyi Norbert f6gimn. tanar két vezeté szempontot allapit
meg : 1. legyen egyetemes, 2. alapuljon gyermek lelki életén.

A gyermektanulmanyozas kilénb6zé iranyaiban hasznélt
u, 0. kérdoives modszert Poldcsi Janos szaboles-banyatelepi tanito
ismerteti. A kovetkezé kérdések kutatasaval foglalkozik : 1. a tan-
targyak szeretete; 2. a gyermekek idealjai; 3. a gyermek esztétikai .
érdekl6dése; 4. a gyermek egyénisége; 5. jellemlapok.

Meg kell még emliteniink egy nagyon szép beszélgetést Szaboné
Karay Anna iréné tollabol a gyermek szivérél, «mely a lélekbuvar-
nak tanulmany, a taniténak anyag, de az édesanyanak mindenkor
paradicsomkertje, menyorszaga, melyben a szép és jOo érzelmek
angyalait nevelgeti.» Bors Jolan.

Pedagoégiai dolgozatok. A féiskolai tantigyrdl. Irta Schneller
Istvdn dr., egyetemi tanar Kolozsvart. Harmadik kotet. Hornyanszky
V. kényvnyomdaja, Budapest, 1910.

A jelen ismertetés targya Schneller Istvin nagy miivének, a
«Pedagdgiai Dolgozatok»-nak egyik fejezete. Az, mely a kdzépiskola
reformjaval foglalkozik. Az egész mii ugyan a féiskolai taniigynek
van szentelve, de mert Schneller a folytonos atmenetet, kolcson-
hatast keresi, s6t akarja biztositani az egyes iskolafajok és a
féiskola, s6t minden iskola és a tudomanyos vagy gyakorlati élet

A Gyermek. 31
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kozott, mi sem természetesebb, hogy a foiskola reformjat a kozép-
iskola reformja nélkill nem véli megoldhaténak.

méje. A személyiség kialakitdsa azonban mint a nevelés célja
szerepel nala. A nevelést tehat a személyiség természeti gyokerén,
az egyéniségen kell kezdeni. Amit minden korok helyesen lato
neveldje argumentumokkal bizonyitott, amit a modern pedagogia
a gyermektanulmany bizonysagaival erésit meg, ugyanarrdl: az
egyéniségnek nagy szerepérél tesz konfessziot Schneller is, amikor
igy ir: «Minden egyes egyénit a szerves egész, az Universum,
onmaganak fenntartasa és fejlesztése érdekében kiilon-kiilon teremt
a véges tényezOknek, a kolesonhato életnek felhasznalasaval.y A
nevelés célja tehat, hogy az egyén az O sajatossaga, egyénisége
alapjan tudjon «érteni», «értelmezni» és «cselekedni». Amely egyén
erre a képességre szert telt, az etizalt egyéniség, azaz személyiség.
A személyiség kiépitése a kozépiskola feladata. Miel6tt azzal
foglalkoznék, miképpen éri el a kozépiskola e feladatat, igen
épliletes elméletet ad Schneller az altalanos mtivellségrol, mint
amelynek a j6v6 nemzedék szamara valé biztositasat a mai kozép-
iskola célul tiazi ki.

Schneller szerint az altalanos miiveltséghez nem elégségesek
a sokoldali ismeretek és igyességek. Ezeken, mint megszerezhet6
birtokokon kivill szitkséges még egy személyileg mindsitd vonas,
erkolesi habitus, mely a miiveltséget igazi miiveltséggé teszi: ez
az egyeéniséget athato szeretetnek szelleme. Mire képesit benniinket ez a
szeretet ? Arra, hogy «masnak a lelkébe belehelyezkedjiink, érezziik,
amit mas érez; értsik gy a gondolatat, ahogy 6 gondolta;
masok akarasat és cselekedeteit ne a magunk, hanem az ¢ érték-
képzeteikkel mérjik és mérlegeljilk.»

Nem sok kommentar kell Schnellernek ezen elméletéhez. Nem
egyebet akar 6, mint szoros kapcsot, mely a humanizmus szent
jegyében Osszelancolja az emberek lelkeit. Ezt a szoros kapcsola-
tot, a humanizmus kapcsat, Schneller tigy véli megteremthetének
és fejleszthetonek, ha mar magukban a kozépiskolai tantargyak-
ban is lesz 6sszefogd kapocs, mely az iskola targyait egy maga-
sabb szempont ala helyezi. Ez a magasabb szempont pedig nem
egyéb, mint a forténeti fejlodés szempontja. Schneller a torténetet
kozponti targgya szeretné tenni. Azt dhajtja, hogy az egyes, mint
ember élje at minden mozzanataban az emberiség torténetét, mert
csak igy tud etikai magaslatra emelkedni és csak igy lesz képes
szerves modon beletaglalédni nemzete uitjan az emberiség egészébe.

Minden targyat a torténeti fejlodése szerint lehet tanitani
s ily modon a kozépiskolanak egyeduli targya a torténet lesz. Az
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oOsszes targyak : vallas, foldrajz, természettudomanyok sth. bele-
illesztheték a iorténeti fejlédés keretébe. S6t még a matézis is
alkalmazkodhalik a torténethez, midén az egyes népek szam- és
mériékrendszerét és az ebben koévetett mddszert is bemutatja s
menetében a fizikahoz is simul.

Mar ezen altalanos elvekbél is lathatjuk, hogy Schneller
kozépiskolaja a kozépiskola ellen emelt szamtalan és jogos panaszt
megsziintetne. Mennyit panaszkodnak példaul a targyak sokféle-
sége ellen. Mennyit kergetjitkk a gyermeket egyik képzetkorbol a
méasikba! Mennyi szakférfiui kivanalmakat allitunk fel a gyer-
mekkel szemben, tekintet nélkiil szaktarsaink kovetelményeire!
Schneller kozépiskolaja elejét venné a szaktanari kovetelmények
tulzasainak, megsziintetné a tulterheliséget és azt a forro lazként
elharap6dz6 tanulasi taediumot, mely a tanulékat naprél-napra
jobban hatalmaba ejti.

Ugy a torténet, mint az ezzel Gsszefiiggd Osszes targyak meg-
kivanjak egy elokészilé iskola létesitését. Ide az elemi iskola IIL
osztalyanak végeztével léphet a gyermek. Az el6készito iskola két
évfolyamat koveti a progimnazium harom és a gimnazium ugyan-
csak harom éves évfolyama.

Ha e kozépiskolai eszményt oOsszehasonlitjuk a mai kozép-
iskolaval, rogton latjuk, hogy sok elénye van a mai felett,

El6nyos a Schneller-féle eszmény azért, mert megteremti az
annyit emlegetelt és 6hajioit atmenetet az elemi iskolabdl a kézép-
iskolaba; mert ez magat a kozépiskolat is két részre tagolja,
melyek mindegyike egy-egy egészet alkot, mindegyikébdl egy egy-
séges képzetkorrel tavozhatik a tanuld.

Didaktikai elonyei is vannak Schneller kozépiskolai eszmé-
nyének, mert figyelemmel kiséri az ifju lelkének fejlodését; az alsébb
osztalyokban a dolgok ténylegességét, a felsébb oszialyokban a
dolgok okszeriiségét tanuljak a tanulok. Didaktikailag elényos,
hogy a latin nyelvet egy mas, nem grammatikailag, hanem koz-
velleniil tanult él6 nyelv segélyével tanulbatja a tanulé. Didakti-
kai elény az is, hogy a tanulok a progimnaziumban valaszthatnak
a mult kulturajanak fényelve és a jelen kulturdjanak fényelvei
kozott. Pedagogiai elonye az, hogy az érzelmet nemesiti. Mert a
torténettanulasnal nem az abban el6fordulé kész dolgok ismeretei
a lényegesek, hanem az, hogy a tanulé magat a torténeti folya-
matot atélje. Azt kell megtanulnia az ifjunak a térténetbél, hogy
«a szellem hogyan bontakozik ki az anyagnak, az 6nzésnek tala-
jarol, hogyan sziinteti meg a tér és ido korlatait, hogy még a
rossz is miként emeli sotét hatterével magat a jot, hogy még a
vérengzé kiizdelem is, mely gyiulolettel folyik nemzetek kozt, arra
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val6, hogy a nemzetek egymast megismerjék, egymast kélcsondsen
megbecsiiljék.» A torténet ily szellemben valé tanuldsa az egyéni-
séget etizalja, fogékonnya teszi mas baja irant, felkelti az altruisz-
tikus érzéseket.

Mikor az ifju az iskolak e tagozatan keresztiill ment, érett-
ségit tehet s elmehet mindazon allasokra, melyek az altalanos
miveltséget feltételezik. E gimnaziumi érettségi megadja az 6nkén-
tességi jogot, feljogosit barmely szakiskolaba, akadémiara valé
lépésre, csak egyre nem jogosit fel : az egyetemre valé Ilépésre.

Ma, jol tudjuk, az éretlségi bizonyitvany jogosit az egyetemre.
Schneller szerint erre csak az egyéni képességek jogosithatjak fel
az ifjut. Ezeknek a fejlesztése pedig a lyceum feladata, mely a
kozépiskola folé helyezett két évfolyamaval az 6sszekoté kapesot
képezi a kozépiskola és az egyetem kozott. Kemény Gabor dr.

Kiilfoldi miivek.

Forschung und Unterricht in der Jugendkunde. Im auf-
trage des Ausschusses fiir Jugendkunde Herausgegeben von Olto
Lipmann und William Stern.

Gyermektanulmanyi kongresszus tartasara késziliink. Ebbdl
az alkalombdl hivjuk fel a figyelmet a vilag gyermektanulmanyi
mozgalmanak tevékenységére, intézményeire és munkalkoddira.
Egy munka jelent meg, mely tajékoztat réluk. Elsé része egy
nagyobb munkéanak: Forschung und Unterricht in der Jugendkunde.
A Bund fiiy Schulreform gyermektanulmanyi osztalyanak megbiza-
sabdl 14 kalféldi munkatars segitségével Lipmann Otto és Stern
Vilmos szerkesztették ezt a fiizetet, mely kiillonosen reank, a magyar
gyermektanulmanyra és annak miiveléire nagyfontossagi azon,
mondhatnam, elokel6 helynél fogva, amelyet ebben az internacio-
nalis jellegii miiben a magyar elme és a magyar tudomany
elfoglal. Kiilén, 6nallo fejezetben olyan képét kapjuk a magyar
gyermektanulmany jelenének, amely valoban tiszteletet parancsol.

A szerkeszt6k harom fejezetre osztottak az anyagot: A/ Né-
metorszag ; B/ Kulfold ; C/ Internacionalis intézmények. Mindegyik
sz6l a fellelheté folydiratokrol (gyiijteményes monografidkrol),
egyesiiletekrél, tarsasagokrol, intézményekrol, kongresszusokrol,
helyenként egyetemi el6adasokrol és gyakorlatokrdl, melyek gyer-
mektanulmanyozassal foglalkoznak. A fontosabb adatokat a kovet-
kezékben foglaljuk ossze:
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I. Osszesen tiz olyan folyoirat van, mely kizdrélag a gyer-
mektanulmanyozas szolgalataban all. 81 folyodirat pedig idénkint
foglalkozik gyermektanulmannyal. Az el6bbiek ko6zott a magyar-
sagot képviseld «A Gyermek»-nek a szerkeszték bé, killonalld
fejezetet szentelnek, mint a legszervezetebb folyodiratok egyikének.
Terjedelemre nézve is egyike a legelsé lapoknak.

II. A gyermektanulmany miivelésére a vilAg minden részében
egyesiiletek, tarsasdgok alakultak. Szamuk tekintélyes. Ime a leg-
fontosabbak :

1.'Németorszagban: Verein fiir Kinderpsychologie, Vereinigung
far Kinderforschung, Bund firr Schulreform. 2. Belgiumban: Alge-
meen ‘Paedologisch Gezelschap, Société belge de pedotechnie.
3. Anglidban : Child-Study Society (1400 taggal). 4. Franciaorszdg-
ban: Société libre pour l'etude psych. de l'enfant. 5. Japdnban:
Nippon Jido Kenkyu Kwai. 6. Németalféldon: Vereeniging vor
Kinderstudie, Paedologisch Gezelschap. 7. Ausztridban: Oster-
reichische Geselschaft fir Kinderforschung. 8. Lengyelorszagban :
Lengyel gyermektanulmanyi tarsasag. 9. Oroszorszagban: Kisérleti
pedagogiai tarsasag. 10. Svdjcban: Psychoanalytische Vereinigung.
11. Magyarorszagban: Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag. 12.
Egyesiilt-Allamokban : Association of Coll. Alumnae (szakosztaly).

59 tarsasag foglalkozik a gyermektanulmany kérdéseivel,
ezek kozott van 27 kizardlag gyermektanulményi iranyzatu. Az
utdbbiak kozott legnagyobb az angol Child-Study, masodik helyen
van a japan tarsasag, harmadik pedig a mi tarsasagunk. Meg-
elozziitk Belgiumot, Németalfoldet, s6t magat Németorszagot is,
messze magunk mogott hagyva Ausztriat, melynek nincs Onallo
organuma. A «Bund» szerkeszt6i maguk is kiemelik Magyar-
orszagot, Ot hasabot szentelvén neki, ezzel olyan terjedelemben
jelent meg a hazai gyermektanulmany ismertetése az egész miivelt
vilag el6tt, milyennel csak Németorszag, Anglia és az Egyesilt-
Allamok dicsekedhetnek. Még nagyobb lett volna ez a fejezet, ha
az iskolai egészségiigy, a pedagdgia ide vagd részei is helyet
nyertek volna. A magyar gyermektanulmany szervezetéhez csak
az angolok és a német «Bund» szervezete hasonlo. Igy leszogez-
hetjik azt a tényt, hogy a magyar gyermektanulmanyi tarsasag
az els6k kozott foglal helyet e tarsasagok soraban.

III. Intézmények. A gyermektanulmanyi intézmények szidma
az utolsé évtized alatt no6tt meg. Hatasukra nézve elég annyit
mondani, hogy hivatva vannak az egész oktatasiigyet atalakitani,
abban az iranyban, melyet ezek az intézmények képviselnek.

Azon 40 intézet kozott, melyek a gyermekek tanulmanyoza-
saval foglalkoznak, 20 a szorosabb értelemben vett pedologiat mii-
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veli els6 sorban, mig a tobbi csak inkabb 4ltalanos lélektani vagy
pedagogiai iranyd. A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagnak
a maga nemében paratlan intézménye a Gyermektanulmanyi
Muzeum, melynek hasonmasat egy allam sem mutathatja fel. A szer-
kesztok két hosszu hasabon keresztiil ismertetik ezt az intézményt.
A budapesti all. tanitonéképzé-intézeten kiviill még csak Briisszel
varosanak van hasonlo intézménye. Kiilonosen fontosak azok az
intézmények, amelyek abnormalis és fogyatékos érzékii gyermekek
vizsgalataval foglalkoznak. A gyogypedagogia terén szamos modern
intézmény teljesit nagy hivatast. Sajnos ezeknek csak egy kis
toredéke talalt a munkaban helyet.

IV. Kongresszusok. Kullon helyet foglalnak el ma mar minden
tudomanyagban a kongresszusok. Gyermektanulmanyi kongresz-
szusokat tartanak Németorszagban, Oroszorszagban és ujabban
nalunk s ezeken kiviil internacionalis gyermektanulmanyi kongresz-
szusok is lartatnak. (Briisszelben volt 1911-ben az els6 nemzelkozi
gyermektanulmanyi kongresszus.)

V. Pedologiai eléadasok a kovetkez6 helyeken vannak: a bonni,
tabingeni ; tokioi és kiotoi; a worcesteri egyetemeken ; tovabba a
briisszeli varosi és a VI, ker. Budapest allami tanitén6képzo-intézetek-
ben. Ezen kivill szamos szeminariumban, laboratoriumban tartanak
idoszakonkint eloadasokat és gyakorlatokat a kisérleti peda-
gogiabol.

Allithatjuk, hogy egész foldiink gyermeknevelés-iigyében teret
hoditott mar maganak a gyermektanulmany. Pedig még csak kez-
detén van ez az ifju tudomanyag, de mar lombja bontakozik,
gyiimolesei kezdenek érni. Kivalé elméket foglalkoztat, a szerzék
egész hosszu sorat allitottak O0ssze mindazoknak, akiknek e tekin-
tetben érdemeik vannak. E névsor amellett sz6l, hogy kivalo
egyének, orvosok, pedagogusok faradoznak a gyermekek {testi-
lelki vilaganak felderitésén, akiknek munkassagat, eredményeiket
nem lehet t6bbé kicsinyes mosollyal fogadni. Gyulai Aladar.

Over de ontwikkelingsgang der kinderlike productivitet.
A gyermeki alkotémunka fejlédésér6l. Irta Schreuder A. J., az arn-
hemi gyogypedagogiai intézet igazgatoja. Kiillonlenyomat a «Tijd-
schrift voor Onderwijs en Handenarbeid» (A kézimunka-oktatas koz-
lonye) 1911. évi oktéberi szamabdél. Nordhoff kiadasa, Groningenben
(Hollandia).

Az alkoté tevékenység a gyermektevékenykedés egyik alakja,
mely azonban a harom éves kor kezdete el6tt csak szérvanyosan
jelentkezik. Az ilyen esetek azonban ritkasagszamba mennek.
Tények tanusitjak, hogy az alkoto tevékenység a gyermekeknél
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- esak a harmadik évnek a vége felé, vagy a negyediknek az elején
szokott jelentkezni.

A gyermek alkot6 tevékenységének fejlddésében a kovetkezod
id6- és haladasbeli szakaszokat kell megkiilonboztetni.

I. idészak, melyben a foglalkozds célja csak a foglalkozds és
nem az alkolds. A gyermekrajzoknak irodalmilag is eléggé targyalt
kérdéseit mell6zvén, itt csak'a kézimunkara ohajtunk valamivel
részletesebben kiterjeszkedni. A gyermek fejlodésének e fokan csak
azért munkalkodik, épit, fur, farag és gyur, gyijt halomra stb.,
hogy legyen mit ismét elemeire bontania, visszacsinalnia, kezének
egy mozdulataval megsemmisitenie. A rombolas magaban épen
akkora oromet szerez neki, mint az alkotas. Mindkét foglalkozas
nem egyeéb, mint a névekedé erd érzetének nyilvanulasa a kor-
nyez6 kiilvilaggal szemben.

A kézi foglalkozasok ko6zott ketld van olyan, melyek a gyer-
meket kozelebbrél érdeklik, t. i. a papirvagdalds (alkotés) és az
agyagbol valé alakitas (mintazas). Az anyak, kilondsen az idege-
sebbek, rendesen tulzasba viszik a gyermeknek az oll6tél valo
eltiltasat, holott épen 6k vannak hivatva r4, hogy megmutassak,
miként lehet olléval egy darabka papirbdl csinos, a gyermeknép-
séget nagyon érdekld s alkoté képességét nagyon fejleszté apro
targyakat kialakitani; és a fiak min6 érdekl6déssel zajongjak
koral az atyat, kinek olldja aldl most egy lovacska, majd egy
tehén, jub, macska stb., vagy a gyermek képzeletében megjelent
valamely targy tinik elé. Hasonlét mondhatni az agyagbdl, vagy
mas u. n. gyurmabol (plasztilinbdl) alakithaté allatokrdl és targyak-
rol is.

A gyermek egyelére k6zombos a képzelt targyhoz valé alak-
beli hasonldsag kérdése irant. Egy darabka kioll6zott papir szintoly
jogosan helyettesithet szdmara egy emberi alakot, mint pl. egy
kocsit, mivel a papirdarab az ¢ lelke el6tt egyelore csak jelkép-
A fejlédésnek egy kis lépéssel magasabb fokan keletkezik lelkében
az abrazolt személy, allat, 1ény, targy szembetiind Gsmerteto jelé-
nek a megkévetelése. (Erdekes e fokozatossag feltiintetésének
szemléltetése Hogan asszonysag «4 study of a child. London and
New-York. 1898, Harpor & Brothers» cimii munkaja.)

A jdtékszerkészités, mint a fejlédés II. idészaka. A fejlédés e
fokozatan nem a céltalan foglalkozas, hanem az alkotads a cél,
ugyanis: ez id6szaktol fogva a gyermek torekvése arra kezd irAnyulni,
hogy olyasmit allitson el6, aminek jatékos életkoraban hasznat
veszi. A kisebbek korbacsot, gyeplét, kantart, lapatot, asét, papir-
bél csénakot, vitorlat, hajocskat, az idésebbek egy darab kolonc-
bol teljesen folszerelt hajot, egy hajlékony fabdl ijjat, hozza nyil-
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vesszOt, parittyat, fiizfa, mogyordfa, nyarfa hancsabél tilinkét,
‘kurtot stb. készitenek és bamulatosan sok munkat képesek egy
bicsakkal s kiillonben értéktelen vagy hasznalatbél kiment targyak
és anyagok értékesitésével létrehozni. A leanygyermekek e fokoza-
ton nem terjeszkednek ki oly széles korre, mint a fiuk ; nagyobbara
csak a babuzds meg a [6z6sdi az, ami figyelmiiket lek6ti, mintegy
ujjmutatast advan ezzel a természet amaz élethivatas feldl, mely
e nemre varakozik.

A IIL fokozat a gyakorlali élet szamara valo termelés idoszaka.
E fokozat a gyermek fejlédésében a legfontosabbak egyike,
amennyiben az élet a maga komoly kovetelményeivel kezd jelent-
kezni. «Meggy6z6désem szerint, mondja Schr., a gyermek fejlodés-
menetének a lancolatan féleg ez az idépont kovetel kiilonds meg-
rogzitést, melyben az apro népet az a torekvés kezdi vezetni, hogy
a gyakorlati életben hasznalhato targyak el6allitasaval foglalkoz-
z€k I» A gyermekfoglalkozasok e fajtajara vonatkozoélag féleg a
falusi és tanyai iskolaknal lehet érdekes és tanulsagos adatokat
gyijteni. A tantervek a gyermek kéziigyességi oktatasanal f{ol-
hasznalandé anyagokat ilyen sorozatban szoktak megallapitani:
papir, mintazo anyag, kemény papir és fa. Részemrol kissé meg-
forditom a sorozatot és fiikkal elébb famunkakat végeztetek, mely
rajuk nézve inkabb kéziigyben van, mint a karton.

A gyermek a fejlédés jelen fokan azonkivill, hogy sajat
hasznalatra készit valamit, szokja meg azt, (f6leg a dologban rejl6
etikai tényezére valé tekintetbdl), hogy olyan munkat is végezzen,
amely nemecsak a sajat maga, hanem a csaladtagok, a tanuldtar-
sak, vagy épen szélesebb korok szamara is valamely szolgalatot
képes teljesiteni. Soha se fogjon a gyermek olyan munka végzésé-
hez, melyre nézve a rendeltetést illetéleg mar elére meg nem alla-
podott. All e szabaly kiilonosen a fa-, valamint a kartonmun-
kakra nézve, mind az anyagkimélés, mind a tartossag szempontjabol.
Ami foleg a hasznalhatésagot illeti: alig van korilmény, mely a
munkakedvet inkabb lohasztana, mintha tapasztalja a gyermek,
hogy idejét, erejét, lelkesedését olyan targy elléallitasara pazarolta,
mely esetleg hasznalatba sem vehetd, vagy rovid hasznalat utan
a lomtarba keril.

IV. idészak a szépészeli elem follépése. A gyermeknek, szintugy
mint a miiveltségnek altalanos fejlédésében a célszertiség és hasznal-
hatésag kovetelménye korabban 1ép f61 mint a szépségé. Némely
gyermek elégnek tartja, ha az elsé helyen hangoztatolt kovetelmény-
nek megfelelhet; amely gyermek azonban a célszeriiség, hasznos-
sag kovetelményének kielégitésében a netovabbat mar elérte : annal
onkénytelenill tamad az a vagy, hogy készitménye a szépség irant
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keletkez6 kovetelményeknek megfeleljen, mely torekvés ismét uj
technikai készségek elsajatitasara s alkalmazasara, vagyis maga-
sabb miiveltség megszerzésére sarkalja a forrongé ifju szellemet.

Zaradékul még néhany szonyi megjegyzéssel tartozunk.

a/ Tekintettel a cvermeknel az elobbiekben jellemzett onkéntes
tevékenységre nagyon viszas dolog a gyermeknek id6t és tért nem
engedni az onkéntes tevékenységre. Pedig meggondolhatndk, hogy
ezzel a gyermeket nem csak életoromében, hanem életrevaldsaga
természetes fejlodésében is gatoljuk.

b) A tapasztalas azt tanusitja, hogy az onkéntes termeld
tevékenység nem minden gyermeknél jelentkezik egyenlé magasla-
ton. Hajszoljuk-e a maradozokat vagy teljesen folhagyjunk velok ?
Egyiket se tegyiik, hanem a kéziigyesit6 oktatast ugy rendezziik
be, hogy a gyongébbeknek ne legyen nagyon kemény dié, a tehet-

ségesebbeknek pedig kell6 munkat adjon. Sandort Domakos.

Das Seelenleben des Kindes. A gyermek lelki élete. Ausge-
wihlte Vorlesungen von Dr. Karl Groos. 3-ik kiadas. Berlin, 1911.
Reuther és Richard kiadvanya. Ara fizve 4.80, kotve 5.70 marka.
334 oldal.

A giesseni egyetemen tartott lélektani eléadasainak leg-
érdekesebbjeit foglalta 0Ossze fentjelzett eimt konyvében Groos
Karoly tanar, a gyermektanulmany e kivald német miveldje. A
mi nem rendszeres gyermeklélektani tankoényvnek vagy vezér-
fonalnak készalt, hanem csupan az a célja, hogy a gyermek lelki
életének egyes legfontosabb jelenségeir6l behaté tajékoztatast
nyujtson. Osszesen 17 fejezelben ismerteti a gyermek csodas lelki
vilagat s a gyermek lelki fejlédésének fObb mozzanatait és ezek
foltételeit. Egészen uj részlete a jelen kiadasnak a gyermek érzel-
meirdl s kedélyvilagarol sz6lo XVIIL. fejezet, de gyokeres atdolgozast
nyertek benne a gyermek jatékarol s értelmi jelenségeirdl szolo
fejezetek is. Az egész miivet a gyermek igaz szeretete lengi at,
épen ezért mindvégig nemecsak tanulsagos, hanem rendkiviil élve-
zetes olvasmany is.

Groos tanar miive sok olyan problémat olel f6l, amelyet
minden igaz nevel6 is élvezettel s 6rommel kell - hogy tanul-
manyozzon s nevelé6 munkajaban rendkivil megbizhato vezetére
talal a mtiben. .Rép(ly Ddniel.

Uber Erholungsheime fiir krinkliche und schwichliche
Schulkinder als Hauptmittel zur dauernden Kriftigung der kind-
lichen Gesundheil. Irta Dr. Sonnenberger. Worms. Fischer Heinrich
kiadasa.
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A gyermeki kor szocialhigienikus intézményei kozt az utébbi
években a rendesnél nagyobb mértékben foglalkoztatta a koz-
figyelmet a gyonge és beteges tanulok idiiléhelyeinek és a sziin-
idei telepeknek kérdése. Ez utobbiak, mint tudjuk, mindeniitt erés
lendiiletet vettek ujabban. De tagadhatatlan, hogy ha ezeknek a
modern higienikus kovetelményekkel 1épést tarid fejlesztésére
nagy gondot forditunk s rendeltetéstiket, mint az allamélet orga-
nikus feladatat fogjuk fel, folytatni és kiépiteni sziikséges a miivet
a szorosan vett pedagogiai és emberbarati teendékon til egészen
addig, ahol a fajpolitikai és tarsadalomhigiéniai szempontok kez-
dodnek, vagyis ki kell fejleszteni a mai sziinidei telepeket az
iskolai egészségiigy oly faktoraiva, melyek a jové nemzedék leg-
becsesebb kincsének, épségnek és egészségnek zalogait hordjak
magokban s a nemzet erdforrasait biztositjak.

_Ezt a 1épést ma mar mind siiribben kezdik megtenni a kiil-
foldoén s a sziinidei gyermektelepek mindinkabb kezdenek kinéni
kezdetleges sziik kereteikbél, hogy a népegészség fontos és egye-
temes tényezéivé valjanak. Nalunk, ahol a sziinidei telepek aranylag
csak ujabban keletkeztek, sokkal kevesebbet foglalkoztak eddig
altalanos szocialpedagdgiai és iskolaegészségiigyi szemponibdl a
kérdéssel, semhogy érdeklédésre ne tarthatninak szamot a moz-
galom legtekintélyesebb német el6harcosanak Sonnenbergernek
elismerésremélto faradozasai, melyekkel ezt az intézményt szélesebb
alapokra akarja fektetni s jovobeli kialakulasa korvonalait a tar-
sadalmi profilaxis szempontjabol megrajzolva, egy altalanosabb
népegészségiigyi programm kiegészité részévé tenni.

Az a torekvés, hogy a varosok kevésbhé vagyonos osztalyanak
gyonge, testi fejlddésiilkben visszamaradt, vérszegény vagy skrofu-
lozus gyermekei idonkint erdés, hegyes vidékekre kiildessenek,
ahol egyszerti, de taplalo élelmezésben részesiilhetnek, mar a mult
szazad hatvanas éveiben észlelheté volt. De csak 1876-ban kez-
dodott e téren az igazi szervezO munka Bion Waller ziirichi lelkész
nemes faradozasaival, aki elsének valositotta meg a tulajdonkép-
peni sziinidei telepet azzal, hogy hatvan szegény, beteges ziirichi
iskolas gyermeket tobb hétre a hegyek kozé kildott és pedig a
legjobb eredménnyel. Bion példajat aztan a kovetkezé években
Németorszag és a kilfold tobb varosa is kévette s egyesiiletek
alakultak mindenfelé, melyek az iskolakkal kapcsolatosan a moz-
galmat széles alapokon fejlesztették tovabb, amint azt részletesen
adja el6 Bion alapveté miive «Die Ferien-Colonien und verwandte Be-
strebungen auf dem Gebiete der Kindergesundheilspflege.» (Ziirich, 1901.)

Latjuk azonban Bion miivébél, hogy a sziinidei telepek fej-
l6dése néhany évtizedig nem igen mozdult elére, amennyiben a
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gyermekeket tobbnyire paraszt fogadokban szallasoltak el, habar
mar voltak egyesiiletek, melyek sajat sziinidei otthonokat tudtak
felallitani, amelyeknek bels6 berendezése megfelelt az ilyen intézet
tulajdonképpeni céljanak, ami altal mindenekel6tt a fogadoi élet
,hatranyai lettek mell6zhetékké az ellatas koltségeinek jelentékeny
esokkentése mellett.

Az eszme tovabbfejlesztése érdekében azonban erdés propa-
ganda indult meg mar tiz évvel ezelott Sonnenberger dr. részérol,
aki abban az iranyban fejtett ki nagy és buzgé muukassagot, hogy
a sziinidei telepek és oithonok valésagos gyermekiidiilételepekké
fejlesztessenek ki. Ennek elonyei a kovetkez6k volnanak. Mig
a sziinidei telepek évenként csak két-harom honapig vehetok
igénybe s a hatralévé idé alatt tiresen allanak, addig az udilé-
telepek egész éven at felvaltva toélthetok be, ami nagy fontossaggal
bir kiilonésen az edzésre alkalmas téli sporttal osszekolott téli
kurak altal utébbi idoben elért kedvezdé tapasztalatok mellett.

Természetesen ennek megvannak a maga elengedhetlen el6-
feltételei: a telepeknek alkalmas helyen kell fekiidniok, masszivan
épitve és fitoberendezéssel ellatva. De ezzel szemben egész éven
at jelentékenyen t0bb gyermek részesithet6 az udilés és apolas
jotéteményeiben is, mint az eddigi korlatolt, az évszakokidl és
az iskolai sziinetekt6l fiiggé fizem mellett. Mig ugyanis iskola-
orvosi tapasztalatok szerint az 6sszes iskolasgyermekeknek legalabb
8—10%,-a volna rautalva ily apolasra, addig a jelenlegi rendszer
mellett legfeljebb 3—6°/0 részesiilhet abban, a téobbi nem. Tovabba
a mostani allapotok szerint csak a legszegényebb néposztaly gyer-
mekei veheték figyelembe, holott a javasolt rendszer mellett a
kozéposztaly gyermekei is részesiilhetnek e kedvezményben. Ezek
a megfontolast érdemld tekintetek eredményezték, hogy némely
kalfoldi varos, illetoleg egyesiilet ujabban mar alkalmasan fekvo,
higienikusan berendezett gyermek-iidiillémenhelyeket létesitett vagy
tervez létesiteni.

A gyermek-tidiilémenhelyeknek tulajdonképpeni célja volna
oly gyermekeknek szolgalni tarlozkodo helyiil, akik kronikus
betegségekben, mint konnyt skrofuldzis (sulyos skrofuldzis ugyanis
mar a tengeri firdot teszi szitkségessé), vérszegénység, idegesség,
gyongeség, légzoészervek bantalmai (itt is a tuberkuldzis fert6z6
tulajdonsaga miatt ki van zarva), rachitiben szenvednek, vagy pedig
akiknek ellenalloképességiik sziileikt6l eredé tuberkulé6tikus, alko-
holos vagy szexuélis ferheltség, kedvezotlen lakasviszonyok, rossz
taplalkozas kovetkeztében esokkent vagy végil kiallott betegség
utan labadozéban vannak. A menhelyek ez esetben gydgyitdlag,
javitélag vagy megel6zéleg kell hogy hassanak.



492 Konyvismertetés

Hogy ily gyermekeken, amilyenek tudvalevéleg az iskolakban
magas percentualis aranyokban fordulnak eld, alaposan lehessen
segiteni s hogy oket késébbi hivatasukra s a létért valo harcra
megedzhessiik, erre nincs alkalmasabb mdd, mint tobb héten at
tarto racionalis tidill6-kura az iskolai kor alatt. Az ilyen kurak
ugy hatnak, mint a novési energia, a szovetképz6 eré accumula-
torai. Az ily apolas nem teheli ugyan mindjart atlétava a gyon-
géket, de alapjat vetheti meg sok beteges, erdtlen ellenallé képes-
ségli gyermeknél a jobb testi fejlddésnek, a betegségekkel s
kilonosen a tuberkulézissal szemben valo nagyobb ellenallasnak
s kozvetve a fokozottabb keresetképességnek. Lényeges gyogyered-
ményei az ily kezelésnek az aranytalan sulygyarapodas, a mell-
boség s a légzésnagyobbodas, a voOrés vértestecsek szaporodasa
s az egész élet f6 kozponti szervének a szivnek megerédodése,
izomgyarapodas s a vérnyomas lényeges emelkedése kovetkeztében.
Hogy ezzel a szellemi képességek, a lélek és a kedély is csak nyer-
nek, nem sziikséges killon hangsulyozni.

Hosszu évekre terjed6 megfigyelések igazoljak, hogy a gyer-
mekeknél az Gidillési kurak altal elért kedvezé hatasok a legtobb
esetben tartésak. Természetesen némely apoltnal ennek a tartéssag-
nak elérése megkoveteli sokszor a gyégymod meghosszabbitasat
vagy ismétlését, a hosszabb utokezelést, taplalo ételeket, fiirdoket
sth. Ertékes anyagot nyerhetiink az ily intézmények részletes kolt-
ségtervezete s tizemvezetése tekintetében dr. Sonnenberger miti-
vében.

Tudataban van természetesen Sonnenberger is annak, hogy
ily kibévitése a sziinidei. gyermektelepeknek tokéletes gyermek-
szanatoriumokka és klinikakka jelentékeny mértékben fokozna
azok koltségeit. De abban igaza van aztan, hogy mind e nagy
‘pénzaldozatok bdéven megtériilnének az emberi élet ama millidkra
men6 megtakaritdsa utjan, mely az egészség és munkaképesség
fokozasaval egyiitt a nemzet szellemi és anyagi tokéje gyarapita-
sara szolgalna.
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Faradtsigmérgek és faradtsagellenmérgek. Dr. Max Offner,
Minchen. Die Volksschule, 1912. 1. fuzet.

A faradtsag, akar szellemi, akar testi munka idézte eld,
mindig mind a lelki miikédésekben, mind a szervezetben meg-
nyilvanul. Faradtsag jelentkezésével a munkaképesség mennyisége
és minésége nagy mértékben csokken, gyongiil a tudattartalom,
kedvetlenség vesz erét az egyénen és a pihenés utani vagy lassan-
ként oly erés lesz, hogy a legintenzivebb akarattal sem képes
munkajat folytatni. Ezek a mindennapi lélektani tapasztalatok
az elfaradasrol.

Nehezebben ismerheté fel a faradtsagnak a szervezetre vald
hatasa. Ranke, miincheni tanar, ki azon tudosok kozé tartozik,
kik a fiziologidval mint 6nallé tudomannyal el6szor kezdtek fog-
lalkozni, 1865-ben felfedezte, hogy az izmok munkako6zben anyagot
termelnek, amely pedig nem egyéb, mint savanyu foszforsavas
kalium. Ez a kivalasztott anyag méreg. Ezt mar Ranke megalla-
pitotta a kovetkez6 kisérleténél. Ilyen faradtsagmérget fecskende-
zett pihent izomba és ez elvesztette ennek kovetkeztében a moz-

“gékonysagat. Mosso Angelo, turini fiziolégus, é16, pihent kutyan
ismételte meg a kisérletet, igy, hogy ebbe egy villamos arammal
merevgoresig farasztott kutyanak a vérét vezette és ugyancsak
faradtsagi tiineteket észlelt a teljesen pihent kutyan. Hogy az
elfaradaskor képzodo anyag tényleg savanyu foszforsavas kalium
azt az bizonyitja, hogy akar ezen anyagokat, akar faradt allat
vérét fecskendezték pihent izomba, ugyanazon eredményt érték el.

Ezek a tények arra a gondolatra vezették Verworn bonni
fizioldgust, hogy a faradtsagmérgek kicsapasa altal az izmok
mozgékonysaga visszaadhato. Es tényleg, konyhas6oldattal kicsa-
patta a mérget az allat izmaibdl s ezzel az elfaradas is megsziint.
Az él6 szervezetnél a konyhasdoldat szerepét az artérias vér kerin-
gése veszi at.

Az elfaradas tanait Weichardt egészitette ki. Abbodl az alap-
gondolatbol indult ki, hogy meéreggel fert6zott test bizonyos mér-
tékig képes ellenmérget kivalasztani, amely a fejlodott méreg
hatasat semlegesiti. Tengeri malacokat és egereket nagyon kifa-
rasztott és azutan megolve Oket, eléallitotta izmaikbol a faradtsag-
mérget. Ezt pihent allatokba fecskendezte és ugyanazt tapasztalta,
mint Mosso. De az allatok vérében tényleg képzédott ellenméreg
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s ezt a vért kis allatokba fecskendezve, azt talalta, hogy ezeknél
a faradtsagméreg befecskendezése hatastalan. Ez oriasi eredmény
volt, amit Weichardt azzal tet6zott be, hogy tojasfehérjéb6l mes-
terségesen allitotta el6 a faradtsagmeérget és ellenmeérget s azt keno-
toxinnak, emezt antikenotoxinnak nevezi.

Weichardtnak ezen eredményeit Lorenz, berlini igazgaté
alkalmazta az emberekre; evégbdl bnmagan és szamos tanitvanyan
végzett kisérleteket. Erés izommunkat, az u. n. Weichardt-féle
sulyzo6, labgyakorlatokat végezték, amely abban all, hogy a tor-
nasz6 2—>5 kg-nyi sulyzot tart a kezében, mells6 kozéptartasban,
erésen kinyujtott karral és kozben egy mp-es o6ra ingalengéseire
végez negyed korfordulatokat, ekozben felvaltva a jobb és bal
labat emeli az utemre térdmagassagig. Mar 20, 30 mp mulva
észrevehetéleg nehezebben megy a gyakorlat s az illeté egyén
izmainak el6zetes pihentségéhez képest hamarabb, vagy késobb,
végre felmondjak az izmok a szolgalatot. A Weichardt antikeno-
toxinjanak hatasa egyszeriien volt megvizsgalhaté. A teremben
poralakban hintették ezt szét, a kisérleti személyek tudtukon
kivill belélegezték s az eredmény a munkaképesség hatalmas
emelkedése volt. Ugyanez az eredmény mutatkozott a szamoltatas-
nal is. Egyszerii szamtani feladatokat kaptak fel a tanulok. Tudva
van, hogy minél faradtabb az egyén, annal kevesebb és értékte-
Jenebb munkat végez. Az antikenotoxin hasznalatanal a munka-
képesség emelkedett.

Ez eredmények meglepéek, annal is inkabb, mert ilyenfor-
man teljesen uralkodhatnank az elfaradasunkon, aitél magunkat
barmikor megszabadithatnok. Kérdés, hogy tényleg igy van-e ez ?
Igen. Az antikenotoxin tényleg a faradtsag ellenszere volna, ha az
izommunka hatasa csak meérgek képzésében nyilvanulna. Ez a
méregképzés azonban csak egyik eredménye az izommunkanak,
a masik hatasat szintén Verworn mutatta ki. Egy €16 békanak az
ereibe gyenge és taplalékmentes konyhasdéoldatot vezelelt be a vér
helyébe. Most befecskendezéssel heves gorcsoket idézett elé az
allaton s ugyanekkor megsziint a konyhasdoldat keringése is. Az
allat csakhamar teljesen kifaradt s minthogy a konyhaséoldat
nem keringett, a faradtsaigmérgek Kkicsapasa sem kovetkezetlt be
s a béka idegei teljesen elernyedtek. Ujabb konyhasdoldatnak
bevezetésével az idegek ujra miikodtek. Ez a tiinet minden ujabb
konyhasdoldatnak a bevezetésénél ismétlédoit, azonban mindig
kisebb fokig nyerték vissza az izmok frisseségiiket, mig végre
azutan semmi hatas sem mutatkozott, addig, mig savat fel nem
oldtak a konyhasdoldatban, késébb pedig a szilard alkatrészeitdl
megtisztitott, tehat csak savat, szenet, natriumot tartalmazoé 6kor-
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vér, majd ez sem idézte el6 az izmok felfrissiilését. Tehat, ha az
izmok munkaképességét meg akarjuk orizni, nem elég a termelt
mérgek semlegesitése vagy kicsapasa, hanem bizonyos anyagokat,
kiilonésen savakat, natriumot, szenet kell a testbe juttatni. Ezek
az anyagok tehat munkakozben felhasznaltattak. Vagyis az izom-
munka masik hatasa a testet felépitd anyagok felhasznalasaban
nyilvanul. Ezt szoktak Verworn, Krdpelin a munka negativ eredmé-
‘nyének nevezni, mig a méregtermelés ezzel szemben a pozitiv
eredmény. Az antikenotoxin egy bizonyos iddrs tehat tényleg
emeli a munkaképességet, de nem sziinteti meg a testet felépito
anyagok felhasznalédasat. A munka ezen hatasa csak az elhasz-
nalt anyagok, vagyis a taplalék felvételével sziintethetd meg.

Bors Joldn, taniton6, Budapesten.

. A taniték, tandrok oktatdsa iskolaegészségiigyben cimen
Guy Montrose Whipple, Ph. D. (a Cornell Egyetemrdl) alapos cikket
irt az amerikai «Pedagogiai Szemléx»-ben (1910. IL). Az iskola-
egészséguigy fontossaga nyilvanvald, nemzeti és emberiségi szem-
pontbdl valo fontossagat a jovendé nemzedék egészséges nevelését
illetdleg az eddig tartott két Nemzetkozi Iskolaegészségiigyi Kon-
gresszus, a nirnbergi (1903) és a londoni (1907) nyilvanvalova
tette, s6t a londoni kongresszus mar a cimbeli kérdésrél hatlaro-
zatot hozott. A madsodik londoni nemzetkozi iskolaegészséqiigyi kon-
gresszus elhatarozta, «minthogy az iskolas gyermekek egészségének
javitasa, a kornyezé feltételek egészségessé tétele nagyban fiigg a
tanito, tanar értelmes kozremiikodésétol, illetékességéldl, érdeklo-
désétél és kotelességérzetétol, azért elhataroztdk :

1. Hogy minden tanito-, tanarképzé-iskola adjon oktatast
a/ a személyi és az iskolaegészségtanbodl és b/ a testi nevelés
elveir6l és gyakorlatabol. E targyak mindegyikének annyi id6
adassék a tanitastervben, mint a foétargyaknak.

2. Hogy a személyi és iskolaegészségigyi gyakorlati és elméleti
oktatas rendes részét legye minden oly intézet tanitastervének,
amelyben jelolteket tanitokka, tanarokka képeznek barmily iskolak
szamara.»

Idéztik e fontos 1907-iki hatarozatot szdszerint, mert ez még
sok helyen nem Iépett érvénybe. Hogy is lehetett azel6tt, hogy
tanitékat, tanarokat képeztiink egészségiigyi nevelés, killondsen
iskolaegészségiigyi nevelés nélkil.

Az amerikai cikkir6 e hatarozat gyakorlati megvaldsitasat
a kovetkezé kérdépontokban vilagositja meg: 1. Adnak-e ko6zos
iskolaegészségiigyi tanfolyamokat a tanité-, tanarjelolteknek jelen-
leg? 2. Miként létesitheték iskolaegészségiigyi tanfolyamok a
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képzoiskolakban és miként biztosithaték ? 3. Hogyan tanithaté
iskolaegészségiigy miikodo tanitéknak, tanaroknak ? 4. Mennyi
idot fordithat s forditson a tanité, tanar az iskolaegészségiigy
tanulmanyara ? 5. Mi legyen az iskolaegészségiigyi tanfolyam tar-
talma ?

E kérdések vazoljak a feladatokat is e téren s igy bévebb
targyalasukra itt nem tériink ra. Csak a legutolsdéra adott feleletet
ismertetjiitk., Az amerikai cikkiré ebben latja az iskolaegészség-
iigyi tanfolyam részletes tartalmat: a/ az iskolaépiilet fekvése és
alapzata, b/ az iskolaépiilet szerkesztésének altalanos elvei, ¢/ az
osztalyterem alakja, nagysaga, d/ az osztalylerem megvilagitasa,
e/ az iskolai berendezés, kiilonésen a padok és tanari asztalok,
f) fatés és szelibzés, g/ az egészség fenntartasa (kozelebbi érte-
lemben), h/ a latds egészségtana, i/ az olvasas egészségtana, j/
az iras egészségtana, k/ a fiil egészségtana, I/ a szaj, torok, orr
egészségtana, m/ iskolabetegségek ¢és balesetek, n/ orvosi feliigyelet
és o/ vegyesek, mint a novés, sexualis egészségiigyi oktatas, faradtsag,
tulhalmozas, pihend sziinetek, tanitastervek, alom, testgyakorlas,
diéta és o6ltozkodés.

Ezeket is részletezi, de ezekre sem kell itt kitérniink. Csak
kiemeljik a jarvanyos, ragadds betegségekre nézve amit mond.
Ismerje a tanito, a tanar az okot, a tineteket, a fertézés idejét,
az incubatio, a fertézhetés idejét s az elszigetelés idejét, a bonyo-
dalmakat, amiki6l tarthatunk, a tanité, a tanar kotelességeit e
betegekkel szemben. A gyermekben igy a jovend6 nemzedék szo-
kasai, eseményei alakulasat, kornyezetét szabja meg, igy testi,
lelki egészségét ellendrzi, védi a tanitd, a tanar valdsagos hadi
‘allasdban a faj javara. A haladast, a boldogsagot csak a jo
egészség biztositja. E gondolatokkal hagy el minket az amerikai
cikkiro.

Pekri Pekar Karoly dr.
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Olvaséinkhoz és t. tagjainkhoz! A Gyermek jelen szaméahoz
csatolva killdjik az el6készité bizottsagnak a kongresszus érde-
kében kibocsatott felhivasat és tisztelettel kérjiilk, hogy az ugyan-
csak idecsatolt levelezé-lap felhasznalasaval a kongresszus tagjaul
minél nagyobb sziamban jelentkezni sziveskedjenek. Nem a mi
sziilkebb tarsasagunk érdekérél van sz6, hanem az egész magyar
gyermeknevelésrél és vele nemzetiink fejlodését kivanjuk szolgalni
s éppen ezért erds a bizalmunk, hogy azok, akik a magyar gyermek-
tanulmanyozas torekvéseit, munkassagat ismerik, lelkesedéssel
fognak kozremiikodni a kongresszus sikerének érdekében.

Valasztmanyi iilés. A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag
valasztmanya 1912 nov. 27-én ilést tartott, melyen Teleki Sandor
grof elnokolt. A nagy szamban megjelent valasztmanyi tagok
érdeklodéssel fogadtak elnok megnyito beszédét, melyben 6rommel
utalt azon eredményekre, melyek a Tarsasag tevékenységének
sikerességét jelzik. Minden jel arra mutat, hogy a Tarsasag alapitoéi
megérteiték a kor szellemét, nagyfontossagi eszme szolgalataba
szegodlek és munkassagukkal erds, hatalmas bazist adtak a jelen
fejlédésének. Jelentos eredménynek kell tekinteni azt, hogy a
Tarsasagon kivil allo hivatalos korokben erds jéakarat és megértés
nyilvanult meg miikodésiink irant. Ezt mutatja azon tény, hogy
az allami koltségvetésben 35,000 K-at iranyoztak elé gyermek-
tanulmanyi célokra. Valasztmany 6réommel fogadja a bejelentést
és halas koszonetet szavaz Teleki grof elnoknek és Nagy Laszlo
aleln6knek lelkes tigyszeretetiikért és eredményes buzgdsagukért.
Hozzajarul tovabba elnok inditvanyahoz és elhatarozza, hogy
kuldottségileg koszoni meg a minisztérium kegyes belatasat és
jéindulattu tamogatasat.

Ezutdn Nagy Laszl6 alelndk jelentése kovetkezett. Meleg
szavakban emlékezett meg Eperjessy Istvdn igazgato, székesfévarosi
torvényhatosagi bizottsagi tag, kivalé pedagogus és uttéré pedo-
16gus elhunytarol és nagyszabasi kutatasair6l, melyeket a gyermek
sz6- és képzetkincsének megallapitasara végzelt.

Majd a Tarsasag tigyvezetésére tért at és erre vonatkozo
jelentéseit és javaslatait terjesztette el6. Eloszor a koltségvetésnek
a Tarsasagot érintd pontjaval foglalkozott s felolvasta a koltség-
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vetési eléiranyzatba felvett 35,000 K indokolasat. Ezen 6sszegbél
18,000 K kisded6vok segélyezésére szolgal, azonban a térvényjavaslat
indokolasaban kiulon tételként szerepel a konyvkiaddvallalat 6000
és a muzeum 3600 K-val. A fennmaradd Osszeg felhasznalasanak
modozatairol részletes eldterjesztést var a minisztérium. Erre
vonatkozolag alelnok kovetkezd javaslatot terjeszti be. Fordittassék
2000 K a kozponti igazgatas tamogatasara, 2000 K a vidéki korok
segélyezésére és a vidéki agitaciora és 1000 K tudomanyos vizsga-
latok elésegitésére. A megmaradt 2400 K-at ez évben a kongresszus
céljaira kérje a Tarsasag. Az eddig gyogypedagogiai szakosztaly
terhére Tarsasagunk altalanos tamogatasara felvett 4000 K ezen
kivill megmarad mint kalon dotacid, melyet ezentul féleg «A
Gyermek» fentartasara kellene felhasznalni.

Ezutan a Tarsasag tudomanyos miikodésérdl emlékezett meg.
A kozpontban szorgalmasan miikodnek a szakosztalyok. A Weszely
Odén dr. vezetése alatt all6 pedagdgiai szakosztaly két iilést tar-
tott. Az adatgyiijté szakosztaly Nogrady Laszlé dr. vezetésével
nagyszabasi, 0j gytjtést inditott meg. Targya a mese hatasa
a gyermekre. Ranschburg dr. inditvanyara a tanfeliigyel6k
utjan adatgytjtést inditott meg a Tarsasag az «egyke rendszer»
igyében. Folyik tovabba a gyermekmisztériumok gytijtése Edtvos
K. Lajos vezetésével, mely célra a minisztérium kiilon 600 K-at
adott. Kivansag meralt fel arra vonatkozoélag, hogy a Tarsasag
torédjon a gyermekvédelemmel, a Liga altal elhelyezett gyermekek
sorsaval. Erre a feladatra Nemes Lipot vallalkozott, ki a szombat-
helyi gyermekmenhely elhelyezett gyermekeit latogatta meg. Ezzel
egyidejiilleg vizsgalta Budapesten a gyermek sorsat az elzillott
néprétegekben. Kutatasai eredményérél a dec. 8-i értekezleten fog
beszamolni. A januari nyilvanos értekezlet targya «A kerti és
erdei iskola» lesz Sziklis Adolf és Gerlits Sandor el6addkkal.

Ballai Karoly titkar a muzeumrdl referal. Az anyaggyiijtés
széles korben és szép eredménnyel folyik. Kiilonésen a posta-
mesterek kozott inditott anyaggytijtés sikerét emeli ki, ugyanis
mintegy 50 postamester az orszag kiilonb6zé helyeir6l kildott
szamottevd és értékes anyagot. Bemutatja a valasztmanynak a
miuzeumot ismertet6 ujonnan megjelent fiizetét.

Ezutan Edtvos K. Lajos elGterjesztése kovetkezett a «Flizefes
vallalatrol». Két fuzet jelent meg ujabban: Lovach Jozsef: A vakok
érzékszervei és Szlanyi Lajosné: A nevelés lélektana cimmel. Nagy
LLaszl0 és Angyal Pal dr. fiizeteiis el6 vannak készitve. A Gyermek-
nevelés kis katéjanak I-része a napokban fog megjelenni. Minthogy
ezen fiizet terjedelme az elGiranyzottnal joval nagyobb lett,javasoljaaz
eléiranyzolt ar megfelel6 felemelését. Erre vonatkozolag haromféle
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kules - szerint végzett szamitasokat terjeszt a valasztmany elé.
Nagy Laszl6 inditvanyara a szamitasokat behatd attekintés végett
a pénztarosnak adja ki a valasztmany azon kérelemmel, hogy
ezek tanulmanyozasa utan az elnokség allapitsa meg a katé arat.

Kovetkezé targy a Konyvkiado vdllalat eldterjesztése volt,
melyet “Nogrady dr. szerkesztd helyett Nagy Laszlo ismertetett.
Jelentette, hogy a Gyermektanulmanyi Konyvtar els6 kotete:
Nogrady Laszl6 dr. A gyermek és a jaték cimi miive, megjelent
és méltatta ennek erkolesi jelentdségét. Ez az els6 tudomanyos
munka, mellyel a Tarsasag a konyvpiacon megjelent, mialtal igazan
tudomanyos tarsasagga leit. Valasztmany koszonetét és elismerését
nyilvanitja Nogrady dr.-nak.

Gyulai titkar a fiokkorokrol tett elGterjesziést. A nagyvaradi
fick nagy nehézségekkel kiizdve kozponttdl var anyagi tAmogatast.
Szeged mar belerjesziett koltségvetésében szintén nagyobb segélyt
kér. Valaszimany kimondja, hogy ezen tigyben csak az Osszes
fickkorok koltségvetésének beterjesztése utan intézkedik.

Ezutan Nemes Lipot ismertette az altala meginditott vidéki
mozgalmakat és propagandat. Szombathelyen a fi6kkor mar a
megalakulashoz kozeledik. A kényomatosban megjelent két cikket
pedig, a gyermektanulményozasrol altalaban és a Magyar Gyer-
mektanulmanyi Tarsasagrél tobb mint 60 lap koézolte vezércikkben
az orszag minden részében.

Répay Daniel titkar Eurdpa két legujabb nemzetkozi gyermek-
tanulmanyi intézményérél tett jelentést. Az egyik Bruxellesben
Joteyko J. dr. vezetésével A Gyermektanulmany Nemzetkozi Fakultasa,
a masik Genfben Claparede igazgatasaval Rousseau intézet névvel,
El6ad6 ismertette ezen akadémiak programmjat.

Perényi Jozsef dr. ideiglenes tajékoztatasul szolgalo, pénztari
jelentése kovetkezett ezutan.

Majd pedig Nagy Laszlé alelndk eléterjesztését vette tudo-
masul a valasztmany, mely a kongresszusrol és a vele kapcsolatos
kiallitasrdl szolt.

Az egyre szaporod6 munka a tisztikar kiegészitését tette
szilkségessé, Nagy Laszl6 inditvanyara valasztmany titkari teendék
végzésére megbizza Nemes Lipotot, aki eddig is nagy lelkesedéssel
dolgozott Tarsasagunk terjesztésén.

Ballai Karoly inditvdnyozza, hogy a valasztmany a kon-
gresszusra megirassa a Tarsasag 10 éves torténetét. A valasztmany
az inditvanyt magaéva tette s az elnokséget bizta meg a kivitellel.

Elnék megvalasztottnak nyilvanitotta a Tarsasagba valo
belépésre jelentkezoket, kikkel egyutt a tagok szama 1290-re
szaporodott.
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Perényi pénztaros felszélalasara valasztmany kimondja, hogy
azokat, kik tagsagi dijuk befizetésével 2 évi hatralékban vannak,
a tagok sorabdl torili, szamukra «A Gyermek»-et tobbé nem
kildi és intézkedik a hatralékos dijnak biroi uton valo behaj-
tasarol.

Elnok tovabbi buzgdé munkassagra kéri a valasztmanyt, és
megkoszonve a tagok érdeklédését, az wilést bezarja.

Tisztelgésiink a kozoktatdsiigyi miniszteriumban. A leg-
utolso valasztmanyi iilés hatarozata alapjan f. é. december ho 16-an
Teleki Sdandor grof vezetésével egy kisebb killdottség tisztel-
gett Balogh Jené dr. és Ndaray Szabo Sandor dr. kozoktatasiigyi allam-
titkaroknal. A kaldottség tagjai voltak Nagy Laszlo alelnok, Ballai
Karoly titkar, Nogrady Laszlo dr. a Gyermektanulmanyi Konyvtar
és Eolvos K. Lajos kir. tanfeliigyeld, a Fazetes Vallalat szerkesztéje.

Teleki Sdandor grof lelkes szavakkal tolmacsolta a valasztmany
koszonetét azért az erkoélesi és anyagi tamogatasért, amelyben eddig
is, de fOképpen a jovo évi koltségvetésben részesitették Tarsasa-
gunkat. Mindjart igazolta is, hogy nem méltatlan 16rekvéseket
tamogatnak, bemutatta és felajanlotta Tarsasagunk ujabb kiadva-
nyait, nevezetesen a Gyermektanulmanyi Konyvtar elsé kotetét, a
Fuzetes Vallalat két utolso fiizetét, a Gyermeknevelés kis katéja-
nak els6 részét s a Gyermektanulmanyi Mizeum kiadvanyainak
elsé fiazetét. Mind a két allamtitkar ur igen szivesen fogadta a
kiildottséget s keresetlen szavakkal ismerték el Tarsasdgunk mun-
kassaganak eredményességét s szivesen vették ezen eredmények
dokumentumait, a konyveket. Melegen biztositottak a Tarsasagot,
hogy ezutan még fokozottabb mértékben fognak érdeklédni miiko-
désiink irant, amelyben, amennyiben modjuk lesz ra, részt is ki-
vannak venni. Ezutan baratsagosan elbeszélgetiek a kuldottség
tagjaival, mely alkalommal igen tartalmas fejtegetések torténtek
a Tarsasag jovo hivatasarol s szerepérol. Ezutan még Kacskovics
Mihaly min. tanacsos urnal ohajtott tisztelegni a killdéttség, azon-
ban észinte sajnalaira, a tanacsos ur aznap szabadsagon volt.

Az ,Elsé magyar orszdgos gyermektanulmidnyi kon-
gresszus elGkészit6 bizottsiga november 27-én tartott iilést
Nagy Laszlo elnoklésével. Az eldkészitd bizotisag ez ulésének f6-
targya a kongresszus s kiallitds szervezeti szabalyzatanak és a
kibocsatand¢ felhivas szovegének megallapitasa volt. Az elnokség
a szervezeti szabalyzat kidolgozasara Ballai Karoly titkart kérte
fel, akinek elaboratumat részletes targyalas utan elfogadtak s
megbiztak az elnokséget, hogy annak sokszorositasa irant intéz-



Gyermektanulmanyi mozgalmak 501

kedjék. A kongresszus s kiallitas szervezési szabalyzata 6 fejezetben,
24 pontban szabja meg a kongresszus céljat, idejét, tagjainak
viszonyat, az el6készités maddjat, az eloadasok s iilések rendjét s
a kiallitas kereteit. Azutan Nemes Lipot titkar mutatta be a fel-
hivas szovegét, amelyet néhany stilaris javitassal szintén elfogadtak.
Ezeket megelézéleg Nagy Laszlo elnok jelentetle, hogy az egyes
tételekre felkért eléadok valamennyie elvallalta az el6adast s ezzel
sikeriillt a kongresszus el6adasainak tartalmassagat és szinvonalat
biztositani. Ballai Karoly pedig beszamolt a kiallitasi bizottsag
eddigi tevékenységérél, melyrol alabb lesz szo.

Az orszdgos gyermektanulmdnyi kiallitds. A kongresszus-
sal kapcsolatos kiallitas elokészitésére kikaldott bizottsag meg-
alakulasa ota két ilésen foglalkozott a kiallitas tigyével. Behatéan
megvitattak az el6készité bizottsag altal megallapitott csoportokat,
s minden csoport tartalméanak megallapitasara, részletes beosztasa-
nak munkalataira, valamint anyaganak Osszegyiijtésére, altalaban
az egyes kiallilasi esoportok elékészitésére felkértek szakférfiakat.
Igy a pszihologiai eszkozkiallitas Osszeallitasara Répay Danielt; a
gyermektanulmanyi kutatasok, vizsgalodasok és kisérletek ered-
ményeinek és a magyar gyermektanulmanyi irodalom bemutaia-
sara Ballai Karolyt; az alkoté munka csoportjara Urhegyi Alajost,
Ballai Karolyt és Stelly Gizellat; a n6i kézimunkara Fetterné Farkas
Irént és Zaddk llonat; a rajzcsoportra Gyorgyi Kalmant; a gyer-
mekirodalomra Nogrady Laszlot, Nadai Palt és Daniel Jenénét; a
modern neveléiskolak bemutatasara Gyulai Aladart.

Daniel Jenéné javaslatara a kiallitas csoportjai kozé felvette
a bizottsdg egy mintatanterem bemutatasanak tervét, melynek el6-
munkalataira Danielnét kérték fel.

Ezzel a kiallitis megvaldsitasa felé megtortént a kezdo lépés
s reméljilk, hogy sikeriilni is fog méltoképpen bemutaini a ki-
allitason is a magyar gyermektanulmanyozas magas szinvonalat.

Kérelem az orszdgos gyermektanulminyi kidllitds
érdekében. A Magyar Gyermektanulmdnyi Tarsasdg tiz éves
fenndllasdnak évforduldjan, 1913. évi mdrcius hé 17. és 18.
napjain orszdgos gyermektanulmdnyi kongresszust tart. A kon-
gresszus célja, tobbek kozott, a gyermektanulmény és mas
tudomanydgak, igy a pedagégia és a didaktika kozott levs
vonatkozdsok tisztdzdsa és az életben valé értékesitése.
Ezen cél megval6sitdsdra nemesak elGadasokat, vitdkat, hanem
a kongresszussal kapcsolatosan gyermektanulmdnyi kidllitdst is
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rendez. E kiallitis mintegy illusztralni fogja a kongresszus
elGadasait.

A kongresszus szakelGaddsai kozott féhelyet foglal el
az egyéni nevelés kérdése. A Kkiéllitds pedig, ezen kérdések
targyaldsdval parhuzamosan, a tanulénak a nevelés, a tanitds
szolgalataban 4l16 alkot6 tevékenysége alkalmazésénak kiilon-
b6z6 mobdjait, elterjedtségét és eredményeit fogja egyebek
kozott bemutatni.

A Kkiéllitds ezen csoportjinak minél teljesebbé, tanul-
sagosabbd tétele céljabol tisztelettel felkérjiik hazdnk peda-
gogusait, kisdednevelfket, tanftékat és tandrokat, hogy

1. akik az alkot6é munkdt a nevelg-oktatdsban alkalmaz-
zak, ezen foglalkozds eredményeibél 3—4 legjellemzébb
targyat, rajzot, agyagalkotdst, famunkat vagy egyéb anyagbél
késziilt gyermekmunkat a kiallitis céljaira bekiildeni szives-
kedjenek.

Itt megemlitjiik, hogy a kisded6vébél nem elémutalésra,
vezényletre vagy valamilyen Frobel mintdra készilett disz-
munkdt kériink, hanem olyant, amelyet a kisded a tarsalgas
vagy jaték hatdsa alatt onmagatol készitett. Az iskoldt illetGleg
nem a rendes rajztanits, sem a rendes kézimunka (szI6jd)
oktatds eredményeirél van sz6, hanem arrél, hogy a gyer-
mekek kéziigyességél hogyan haszndljdk fel az eqyes tanldrqyak
tanitdsdndl. Pl. a tanité a IIl. osztdlyban «Becké véra» cimi
olvasmanyt targyalta s a targyalds utin a gyermekekkel
lerajzoltatja, hogyan képzelik el azt a jelenetet, mikor Stibor
vajda Beckoét ledobatja a sziklatetérél vagy agyagb6l meg-
csindltatja a Vag felett meredeken emelkedd varat. Az alkoté
munka alalt tehdt a gyermekeknek bdrmely idrqy keretében
valé teljesen ondllo tevékenységét értjiik.

2. Az iskoldban alkalmazott alkolé munkék koziil kiillon
kiemeljitk a néi kézimunka tanitis azon ujabb irdnyat, mely
szerint nem a mintakonyvek lélektelen sablonjai utan tanit-
jdk a ndi kézimunkét, hanem a tanulé 6ndll6 tervelésének
engednek teret s csak a célt tizik ki, esetleg a motivumot
adjak meg s végiill a kész tervek kidolgozdsdra nyernek a
tanulék csupidn a technikai kivitelre vonatkozé utasitdasokat.

3. Ezen tdrgyak mindenikéhez, a készitG nevét, életkorat,
iskolafajt, osztdlyt s a bekilld6 nevét, allisiat s lakhelyét
feltintet6 cédula ergsitends, tovabba az illet§ pedagégus
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rovid leirdsa, melyben eljaraséat ismerteti. Nevezetesen : miéta
foglalkozik e kérdéssel;a foglalkozas (alkalmazds) médszeres
leirdsa ; kit6l latta, kitGl vagy hol szerezte az 6sztonzést ra ?
Mik a tapasztalatai?
: 4. A targyak megfelelGen csomagolva legkésdbb 1913.
- februar hé 10-ig Balla Kdroly titkdr cimén a Gyermek-
tanulmdnyi Mizeumba Budapest, VIIL, Maria Terézia-tér 8.
killdendé6k. E kiilldeményekre, megkiilonboztetendé a Muzeum
killdeményeitél, a cimen feltiinden rdirandé a «kidllildsra» szé.

5. A csomagolds és szdllilas koltségeit koszonettel meg-
téritjitk, azonban a targyak visszakiildésére nem vallalkozunk.

Tiszteletteljes kérésiinket pedagégusaink jéindulatiatdmo-
gatdsdba ajanlva maradunk.

Budapesten, 1912, évi december héban kivalé tisztelettel
Nagy Ldszlé az el6készité bizottsdg elnéke. Nogrddy Ldszlé
dr. a kiallitasi bizottsdg elnoke. Ballai Kdroly titkar.

A kiiltelki gyermek élete és jovdje. A Magyar Gyermek-
tanulmanyi Tarsasdg ezidei masodik nyilvanos értekezletét dec. 8-an
tartotta Teleki Sandor gr. elnéklete alatt. Az elnok halasan konsta-
talta a tarsadalom legkiilonb6z6bb osztalyaibol 6sszegytillek nagy
szamat, amely tény a tarsasag nagy munkaja irant valé érdeklédés
folyton fokozdédasat bizonyitja s egyszersmind biztaté reményt nyujt
a kiizdelmes jovo sikeréhez is. Megkdszoni az értekezlet eléaddjanak,
Nemes Lipot szfv. kiiltelki tanitdonak, hogy a kiltelki gyermekekrol
sz016 nagyfontossagi tanulmanyaval a Gyermektanulmanyi Tarsa-
saghoz fordult s igy annak gyakorlati irdnyd munkassagat gyarapi-
totta. Nemes Lipot a kiltelki gyermekekrdl tartott felolvasasat
egész terjedelmében ko6zolni fogjuk.

i A gyakorlati megfigyelésekb6l megalkotott s minden részle-
tében értékes felolvasast fesziilt érdeklodéssel hallgalta a k6zonség,
az elndk pedig elismeré meleg szavakban mondott készonetet
azért a buzgalomért, érzésért és intelligenciaért, amellyel az el6ado

- e nagyhorderejii témajat kezelte. Reméli, hogy a hallgatosag s
killongsen annak e kérdés megoldasara nézve illetékes tagjai lel-
kében az elhangzottak nemcsak hogy nyomot hagynak, hanem
impulzust is adnak a kiiltelki jovéo nemzedék megmentését célzo
tevékenységre.

A hozzaszélasok soran Migray Jozsef szfv. tanité a killelki
lakossag gyermekanyaganak megmentését csupan a lakossag élet-
viszonyainak megjavitasaval tartja lehetségesnek, ez pedig a leg-
messzebb mendé tarsadalmi és gazdasagi reform kérdése. Kivanja,
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hogy a kapitalizmus érdekeivel szemben a munkassag érdekeit
kovetel6 akciok imponalé erdvel nyilvanuljanak meg, hogy a
kapitalizmus ki ne hasznilhassa a n0k és gyermekek olcsébb
munkaerejét s hogy az allam ne akadalyozza meg a megyék és
kozségek legiidvosebb hatarozatait az alkoholizmus legy6zését ille-
téleg. Kivanja a munkassdg gazdasagi és tarsadalmi viszonyait
megjavité torvényeket. Oriil, hogy a Gyermektanulmanyi Tarsasag
mai értekezlete is raforditotta a figyelmet e fontos reformokra,
a gyermekek megmentése érdekében.

Vértes O. Jozsef ramutat a kérdés pszihopatoldgiai meg-
oldasara, a tarsadalom beteg alanyait gyogyité akcié sziiksé-
gességeére. D. L. L.

Déniel Jenéné beszimoléja svéd- és norvégorszagi
missziéjarél. A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag nov. 8-i
értekezletén szamolt be Ddniel Jenéné diadalmas északi utjarol.
«A Gyermeky»-ben minden eléadasat nyomon kisértitk, most csak
mi is Osszefoglalasat adjuk nagy munkajanak, melynek ered-
ményeként megszerettette hazankat, megismertette annak termé-
szeti szépségeit, torténelmét, kiizdelmeit, irodalmat, kulturmunka-
jat az északi kultur allamokkal. 23 eléadast tartott. Ebbél tizet
Svédorszagban (Stockholmban, Uppsalaban), tizenharmat Norvégia-
ban (Kristianiaban, Trondhjemben és Bergenben). Témai: a ma-
gyar népmiivészet, kiallitassal, vetitelt képekkel; a magyar gyer-
mektanulmanyozas; a magyar gyermekvédelem; a magyar iro-
dalom nagyjai a XIX. szazadban; a magyar nemzet szarmazasa
és torténetének fobb mozzanatai; kérutazas Magyarorszag legszebb
vidékein ; Budapest. Szép el6adasait svéd és norvég nyelven tar-
totta Danielné, csak igy érhette el azt a hatast, amit az el6adasairol
sz0l6 ujsagcikkekbol is kiolvashatunk. Egy svéd ujsag szerint,
Magyarorszagrél még sohasem irtak oly sokat, oly komolyan és
szépen, mint az eldadasok ideje alatt.

Végil Danielné koszonelet mond a székesfovarosnak a tiz
honapi szabadsagért és 1400 korona segélyért és az allamnak a
300 korona tamogatasért. A Gyermektanulmanyi Tarsasagnak
erkdlesi tamogatasaért s azért, hogy a hatosagok joindulatat
szamara megnyerte; Nagy Laszlo ugyvivo alelnoknek, aki igaz
megeértéssel és buzditassal kisérte utjat elejétol végig.

A nagy szamban megjelent k6z6nség meleg ovaciokban része-
silette a lelkes magyar asszonyt. A Magyar Gyermektanulmanyi
Tarsasag nevében Nogrady Laszlo dr. koszonte meg Daniel Jenoné-
nek Onzetlen hazaszeretettdl athatott munkajat.
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A szegedi fiokkornek 1912—13. évre tervezett munka-
programmja. Nagy lelkesedés és munkakedv jellemzi a szegedi
kér miikédését. Tanulsagos, valoban ériékes munkat végzett a
multban, a jové évi programm pedig ismét nagy haladast jelent a
hazai gyermekianulmanyozas terén. Ezt bizonyitjak a sok koriil-
tekintéssel és szakszertiséggel feldolgozasra ajanlott tételek, szam-
szerint 30.

A nyilvanos értekezletek felkért el6adoi és eloadasaiknak
targyai a kovetkezok :

Domokos Laszléné: A tevékenységi és alkoto 6szton szerepe
a tanitasban; Hollés Jozsef dr.: A tuberkuloézis hatdsa a gyermek
testi és szellemi fejlodésére; Forgach Julia: Egyéni nevelés; Klig
Péter: Kisegitd iskolak; Kovach Odoén dr.: Taplalkozas a gyer-
mekkorban; Fussy Jozsefné: Kisdedek alaki foglalkoztatasa; Leitner
Vilmos dr.: A szem egészségtana a gyermekkorban; Turchanyi
Imre dr.: Gyermekek idegessége; Fussy Jozsef: Ifjusagi irodalom
és hatdsa a gyermekre; Krausz Jozsef dr.: Iskolaorvosi reformok ;
Borosnyay Karoly : Intelligencia-mérések ; Erdélyi Jend dr.: Orr
és gégebajok iskolas gyermekeknél, befolyasuk az altalanos fejlo-
désre és értelmiségre.

A valasztmany felkérte tovabba Perjessy Mihaly tablabirot,
a jogi szakosztaly elnokét, hogy a kongresszuson a jogi szak-
osztalyrél jelentést tegyen.

A fiokkor mozgalmat indit a kisegit6-iskolak felallitasa tar-
gyaban, az iskola orvosi intézmény fejlesztése végett, valamint
azon célbol, hogy az alkoté munka és a gyakorlati tevékenység
felhasznaltassék a tanitasban.

A nagyvaradi gyermektanulmdnyi fiokkor miikodése, A
nagyvaradi gyermektanulmanyi koér mult évben is intenziv és
eredményeiben nagybecsti munkalkodast végzett. Erre az évre is
értékes programmot allitotl 6ssze a november 20-an tartott szitkebb-
korii értekezleten a kor faradhatatlan elnokének, Edelmann Menyhért
dr. vezetésével a tisztikar. A 1éli programm a kévetkez6 : December:
Modern iranyok a rajzoktatasban (beszamol6 a drezdai nemzet-
kozi rajzkiallitasrol) Pall Ilona kozs. isk. igazg. és Sziits Izso
ipariskolai igazg. egyiittes el6adasa. Januar: A figyelem pedagdgiai
szerepe, Laszczik Erné képzodintézeti tanar eléadasa. Februar:
Intelligenciavizsgalat az iskolakban, dr. Berkovits René tiszti orvos
eléadasa. Marcius: A gyermek esztétikai érdeklédése, Huzella
Gyulané eléadasa. Aprilis: A munka iskolaja, Vaday Jézsef kozs.
isk. igazg. eléadasa. Tervben van egy sziiléi értekezlet a kovetkezo
targgyal : «Hogyan tamogassa a neveléshen a csalad a fanilét és a
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tanité a csaladot?» A tanitasi év végén — felbuzdulva a tavalyi
kiallitas sikerén — az ujabb eredmények bemutatasara gyermek-
munka- és gyermekrajzkiallitast rendez. Régi vagya a kornek egy
gyermektanulmanyi muzeum létesilése Nagyvaradon. A lelkes kor
athatva az eszmétdl, a valosagos pezsgé életet, magat a gyermeket
vonja bele munkajaba. Igy pld. a nagyvaradi Gyermekbarat egye-
siilet decemberi baba- és jal¢kkiallitasanak alkalmabol négy palya-
dijat tazott ki gyermekek szamara egy altaluk készitend6 repiilogép
és mas célszert jatékra. Ugyanezen kiallitason Laszczik Erné a
fiokkoér alelnoke «A gyermek és a jaték» cimen eléadast tart, majd
pedig kisérleteznek az olt megjelent gyermekekkel «A mese hatdsa
a gyermekre» c. kérdéivben kozo6lt harom mesével.

Szép céljaik keresztillvitelében szamit az elnék a nagyvaradi
tanitésag munkajara. Erés a hite, ugymond, hogy a tanitésag anél-
kill, hogy jogaiért folytatoit harcot foladna, megkiméli a gyer-
mektanulmanyozas virulé berkeit a passziv rezisztencia atkos
pusztitasaitél. Szoljon ez minden magyar taniténak!

Gyermektanulmanyi értekezlet Szegeden. Szegedi fiokkor
ez évi december 15-én kezdte meg nyilvanos értekezleteinek sorat.
Az értekezlet els6 eléadoja Domokos Laszloné volt, aki az alkoto
osztonnek és gyakorlali tevékenységnek a tanitasban valé felhasz-
nalasarol tartott igen tartalmas eléadast. Keresniink kell — mondia
— azon tények helyett, melyek a gyermeknek «valamikor az élet-
ben» kelleni fognak, azt, ami neki ma kell, mert gyermek. Az 6rom
eréforras. Es ha természetszerii fejlédést, koranak és egyéniségének
megfelelét nyujtunk a gyermeknek, akkor az 6rémdot adtuk, lelki,
testi er6k felszabadulasat, dus viragzasat.

Az értelmi képzés altalanos eszkoze ez idé szerint a szoval
valo kozlés. A legnagyobb mértékben fejlesztett szellemi képesség:
a szoemlékezet. A kozépkori verbalizmus idészeriitlen maradvanya
ez. Ma még a tudas és a széemlékezet braviiros mutatvanya egy az
elemi foktol a legfelsébb fokig.

A gyermektanulmanyozas torekvése, hogy: 1. A Kkisérleti
didakiika segitségével megtalaljuk olyan uj mddjait a tanitasnak,
mely a legkisebb energiapazarlas mellett a legtobb eredményt adja.
2. Olyan tanitoképzést, mely gyermektanulmanyi alapon késziti el6
az oktatasnak fejlodéstanilag és individualis szempontbdl tokéletes
iranyat. 3. Elékésziteni a tanitas anyaganak {ermészelszertiségét a
gyermek szempontjabol és idészertiségét, vagyis alland6 alkalmaz-
kodasat a jelen, a ma kulturajahoz, sziikségleteihez.

A kozlés és a beszamolas eszkozei legyenek az iskolaban a
szon kiviill: a gesztus, a dramatizalt cselekvés és a cselekedtetés,
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mindennek abrazolasa és abrazoltatasa. Egészen természetellenes
eljaras, hogy a 6 éves gyermeket a sz6 és a betli szimbolikus és
elvont vilagaba vezetjiik, holott az, amiben a természeti és tarsa-
dalmi élet tarja fel a maga konkrét értékeit, az tdalontal sokat,
értékeset és ami fO: természetes elemeket nyujt testi és szellemi
fejlédésének.

Amikor Nagy Laszlo évekkel ezel6tt az érdeklédés fejlodéstani
fokozatait megallapitotta, tulajdonképpen az alkottatéo tanitasi
modszer gyermektanulmanyi alapjat vetette meg. Fejlodéstani
tételei egytol-egyig igazoljak e metodikai elv életrevalésagat.
Megallapilotta, hogy a 6—10 éves kor a realis tevékenység kora.
A gyermek figyelme kizarolag kiilsé tevékenységben nyilvanul.
Ebbdl fejlodik realis ismeretvagya, mely tisztan lapasztalati. A
10—15 éves korban a gyermek tevékenysége allanddsul és eljut a
szakszertiségig. (El6ado ilt bemutatta egy 13'/; éves fiunak loko-
motivokrdl, motorokrol készult, a szakszertiségig tokéletes emléke-
zeti rajzait.) A biologiai nevelés igazi kora ez. Az érdeklédés konkrét
iranya megszabja a tananyag természeiszerii jellegét. A 6—15 éves
korig a konkrétsag legyen a tanitas alapjellege. Egyéni iranya,
hogy a gyermek individualis 6szténei, hajlamai mind kifejthessék
erejoket. Alkalmazkodjék az egyéni és tarsadalmi élet konkrét
tevékenységeihez : a gazdasagi és Osfoglalkozasokhoz, ipari és
technikai munkakhoz.

A mozgasnak, mint figyelmet megko6to 6si erének mas magya-
razata is van. Az 6sembert a mozgo, eleven benyomasok keltették
onvédelemre, e benyomasok 6roklés tutjan faji diszpozicidva vallak,
s ez az Osi diszpozicido okozza a gyermek Osztonszerii érdeklodését
a mozgas irant. Hatasa az onkénytelen figyelem dinamikajan alap-
szik, melyet 6si mikodések konnytivé, jolesové tettek.

El6ado Binet kisérleti vizsgalataval igazolta, hogy 3—8 éves
gyermeknél a targyképzet formalis tartalma: mozgas. A gyermek
a fogalom hatterében akcié képzetét latja. Arra a kérdésre: mi
a narancs ? Igy felel a gyermek : golyd, melyet esznek.

E moédszer gyakorlati célszeriiségét tamogatja Swift kisérlete
gépirassal, mely a mozgasképzetek emlékezetének hiiségét és tartos-
sagat igazolja.

El6ad6 bemutatott gyermekmunkakat, melyek a realis 1ar-
gyak tanilasaval kapcsolatosan a targyi fogalmak tisztazasat segi-
tik eld. Formak tipikus abrazolasa rajzzal és agyaggal; mozgasok
a biolégiai tényekrol és fizikai tételek abrazolasa kivagolt és moz-
gathalé papirsémakban és egyszeri fizikai készillékekben. Ezt a
cselekvést az alkolo cselekvés egésziti ki, mely a teremié fantazia
talajan termékenyiti a gyermeket mindenoldalian. Urhegyi Alajos
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tanar torténeti rajzainak és az el6adé hasonld szegedi gyujtésének
bemutatasa igazolta ezt.

Az el6adashoz hozzaszoltak: Fiizessy Marton. Sajat tapasz-
talataibol meritett adatokkal igazolja, hogy a kézi foglalkoztatas
értelmi szempontbdl fontos. Ne az agy munkaja, hanem a kéz
iigyessége keészilsen elé az életre. K. Csapo Roéza ismertette sajat
modszerét a német nyelv tanitasa terén. Bizonyos mozgasokkal,
jelmozgassal kisérteti a néveléket, hogy a mozgasi képzet tamo-
gassa a szohoz fiizendé nem emlékezeti megrogzitését.

Majd Hollos Jozsef dr., kérhazi f6orvos beszélt a tuberkuldzisnak
a gyermek testi és lelki fejlédésére valé hatasarol. A tuberkulézisnak
lappango tiinetei: a testi fejlodés lassi, sulygyarapodas alig van.
Izomzata, csontrendszere erotlen, ezért a csontvaz defoermitasokra
hajlamos. A nemi érés idején e lappangd tuberkulozis katasztréfalis.
Jelentékeny névéssel jar és a gyermek gyongeségét a sziil6k ennek
tulajdonitjak. Ellentallasuk csekélyebb, hamar kifaradnak. Ha a
serdiilés alatt megerdltetjik a lappangé giimékorosokat, konnyen
valnak tiidévészesekké. Hatasa a szellemi fejlédésre: agyi izgalmak,
féleg lappangd lazak miatt az, hogy gyorsabb, élénkebb szellemi
fejlédéstiek a tobbinél. A nép azt mondja: «olyan okos, hogy
meg se marad». Lehet, hogy e szellemi tulfejletiséget az okozza,
hogy a valtoz6 homérséklet az agykéregre ingerléen hat, gyorsitja
az agy miikodését, mint ahogy az elveszett, eltompult szellemi
képességet mesterséges lazzal (paralysis) akarjak potolni. Késébb
neuraszténikusakka valnak, aminthogy a neuraszténia kiilénben is
a lappangd giimékor egyik formaéja.

Mas elbiralast igényelnek testi és szellemi szempontbdl, mint
az egészségesek. Ellenallo képességet kell adni, egészséges kornye-
zetben. Ezeknek az iskolazas mai forméaja méreg.

Az eldadd javaslatai: 1. Iskolaorvosi allandé ellendrzés.
Minden gyermek pontos megvizsgalasa specifikus modszerekkel.
2. Giimo6koros gyermekek kiilon iskolaztatdsa erdei vagy mezei
iskolakban. A testi és szellemi megerdltetés elkeriilése. 3. A serdiilés
idejében kiilonds gond forditando rajuk, esetleg 1—2 évig ne isko-
laztassuk 6ket.

- Uj gyermektanulmanyi fiokkor. A gyermektanulmanyozas
nagy mértékben terjed és fejlédik hazankban. A szombathelyi
fiokkéor — melyr6l mar mult szamunkban jelentést tettink —
megalakulasa el6tt all. Hogy az eszme megértésre és hivekre talal,
arra a kovetkez6 lelkes hangu felhivas is reményt nyujt, melyet
az eszme fOharcosai Békassy Istvan féispan, Kuliszéky Erné Kkir.
tanacsos, tanfeliigyelé s Gerlils Sandor szerkeszid és arvahazi igaz-
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gatd intéztek Vasvarmegye intelligenciajahoz: «Felhivas! A Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasag, melynek célja egyrészt az, hogy a
gyerimekek helyes testi és lelki nevelése kozkincesé tétessék s az
- e korili nagy kérdések népszeriisitve a koztudatba alvitessenek,
masrészt pedig, hogy a gyermeki lélek vizsgalatabol szerzett adatok
nagy halmaza az emberi tudomanyok s altala a tarsadalom szol-
galatara mindig készen alljon, Szombathelyen, melyet erre tudo-
manyos és kulturalis fejlodése mintegy predesztinal, fiokkort ohajt
létesiteni. Egy praktikus és igen helyes szocialis érzékre vallo
gondolat hozta létre ugy Magyarorszagon, mint a mivelt nyugaton
a gyermektanulmanyozas tigyét, mert altala rakhatjuk le egy jobb,
egészségesebb tarsadalomnak az alapjait. Epp ezért vallalkoztunk
készséggel arra, hogy Szombathely és Vasvarmegye intelligenciajat .
az orvosokat, pedagogusokat, a jogaszokat, a gyermekbirakat, a
patronusokat és az érdekl6do szilléket a gyermektanulmanyozas
zaszlaja ala tomoritsik.

Meg vagyunk gyézédve, hogy Szombathely és Vasvarmegye
tarsadalma készséggel fogja kivenni a maga részét e nagy kulturalis
munkabol és a szombathelyi fickkorbe valé belépésével tanusagat
fogja adni a modern szocialis torekvések iranti kivald érzékének.»

Szepesvarmegyei fiokkor 1. kozgyiilését ez évi december
hé 1-én tartotta meg Poprdadon. A kozgyiilést az elnok, Hajndei R.
Jozsef dr. Szepesvarmegye kir. tanfeliigyel6je, nagyhatasi beszéddel
nyitotta meg, méltatva a gyermektanulmanyozas kivalé fontossagat
s ramutatott azokra az eredményekre, amelyeket a gyermek-
tanulmanyozas eddig is elért. Majd halaval aposzirofalta mind-
azokat a jeles munkasokat, akik e tudomanynak nemcsak e széles
hazaban, de szitkkebb hazankban is miivel6i s lelkesen kitartasra
buzditotta Szepesvarmegye gyermektanulmanyozoéit. Végiil felkérte
Halmos Andor kir. s. tanfeligyel6t, ki az eltavozott titkart
helyettesitette, hogy az elnokség jelentését terjessze el6. A jelentés
bevezetésében megemlékezett a mult évi kozgyiilésrél, melyen
Teleki Sandor grof elndok s Nagy Laszlé alelnok is részt vett,
amely fényes keretekben folyt le. Azutan beszamolt eddigi miiko-
désiikrol. Az elmult évben megkezdték a helyi bizottsagok szerve-
zését, hogy ezek altal a kér a varmegye minden részében
miikodé szervvel birjon. Igy Szomolnokon, Iglén, Popradon.
és Felkan meg is alakultak s meg is kezdték miikodésiiket a helyi
bizottsagok. Mig Késmarkon, Szepesbélan, Szepesszombatban, Sze-
pesvaraljan, G6lnicbanyan, Szepesremetén, Szepesolasziban s Szepes-
ofalvan rovid idén beliill meg fognak alakulni. Ezen egyesiileti
évben Szomolnokon, Szepesszombatban, Lécsén, Felkan és Sze-
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pesofalvan Halimos Andor, Olublén és Késmarkon Neupauer Mihaly,
akik altalaban nagy kedvvel s lelkes buzgalommal faradoznak a
kor érdekében, gyermektanulmanyi eléadasokat tartottak. Nem-
csak élészoval, hanem szamos ujsagcikkben is terjesztették torek-
véseink céljat s valoban Szepesvarmegye hirlapjai elismerésremélto
készséggel adtak helyet gyermektanulmanyi kézleményeknek. Ezen
kozlemények sok helyitt folkeltették Szepesvarmegye kézonségének
érdeklédését a gyermektanulmanyozas irant. A jelentés tudomasul
vétele utan Rozsnyai Bertalan dr. Locse varos tiszti orvosa «Hogyan
védelmezzilk meg gyermekeinketa tuberkul6zistol?» cimen tartalmas
eloadast tartott. Végil Halmos Andor a budapesti Gyermektanul-
manyi Mizeumot igen behatéan ismertette. Az eléadasok mind-
végig lekototték a nagyszamban megjelent kézonség figyelmét.

Az eléadasok utan tisztujitas volt. Elndk ismét Hajndci R.
Jozsef dr. kir. tanacsos, tanfeliigyelo lett; tarselnokok: grof Csaky
Gusztav dr., orsz. képvisel6, Lupkovits Jozsef dr., kir. kuriai biro,
Neogrady Lajos dr., alispan; aleln6kok: Grosz Lipot gyaros,
Rolny Frigyes dr., kanonok ; iigyvivo alelnék : Grosch Odon igaz-
gaté; titkar: Fodor Miklés tanité; jegyzok: Kelemen Albert és
Mayer Jozsef tanitok; pénztaros: Klein Gyula tanité; ellendr:
Fleischhakker Ede tanité. Azonkivill nagyszamu valasztmanyi
tagot és szakoszlalyi tisztikart valasztottak.

A gyermektanulminyozds nemzetkozi tudomanyos intéz-
ményei. A gyermektanulmanyozas tudomanyos miivelésére egye-
temi jellegli intézmények alapultak az év folyamén. Briisszelben :
a Nemzetkozi Gyermekianulmanyi Fakultdas ; Genfben : Neveléstudo-
manyok Iskoldja, masképpen J. J. Rousseau Intézet. Az el6bbit
Joteyko J. dr., az utobbit pedig Claparéde alapitotta. Mind a két
nagyfontossagu intézményt szerény tinnepség keretében ez év 6szén
avattidk fel s adtdk at hivatasinak. Orommel regisztraljuk e hirt
s kivanjuk, hogy miel6bb elérjék ezen intézmények alapitoi azta
célt, amelyet maguk elé tiiztek. Hissziik,hogy a gyermektanulmanyo-
zas tudomanyos miivelésében egy uj korszak kezd6dott az Osszel,
melynek gyimolcsei nemsokara mutatkozni fognak. Ez alkalom-
mal csak kozoljik a megnyitas tényét, legkdzelebb ismertetni fog-
juk az elbadasok targyait.

Nemzetkozi Gyermektanulmanyi Muzeum. A nemzetkozi
tudomanyos szervezetek vilagkongresszusa, mely 1910. majus hava-
ban volt Briisszelben, elhatarozta, hogy bizoitsagot kild ki egy
Nemzetk6zi Tudomanyos Muzeum szervezésére.

Ezen Muzeum feladata a nemzetkézi szervezetek altal elért
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szellemi és technikai eredményeket bemutatni és allando kialli-
‘tassal dokumentalni a nemzetkédzi szervezkedés fontossagat szo-
cialis és tudomanyos szempontbol.

A Nemzetk6zi Muzeum anyagat kiilonb6zé gyijtemények fog-
jak képezni, melyek egymassal parhuzamban lesznek kiallitva,
tovabba targyak, grafikonok, tablazatok, rajzok stb. Képviselve
lesznek itt a miivészetek, tudomanyok, a nemzetgazdasag, ipar,
kereskedelem stb. :

A Muzeumot a belga kormany védnoksége alatt all6 «Nem-
zetk6zi Szervezetek Kozponti Hivatalay fogja vezelni. A Nemzet-
kozi Muzeumban kalon szakosztalyt szerveznek a kisérleli lélektan
és a gyermektanulmdnyozdas szamdra. A gyermektanulmanyi osztaly
a tervezet szerint a kovelkezé szakcsoportokbol fog allani:

1. Pedagégiai antropomelria. (A gyermek testi fejlodésének
vizsgalata.)

2. Psziho-fizika, vagyis az érzetek vizsgalata.

: 3. Psziho-kronometria. (Lelki jelenségek iddtartamanak vizs-
galata.)

4. Psziho-dinamika. (A mozgas vizsgalata lélektani szempont-
bol, lelki mikodések hatasa a lélegzésre, vérkeringésre stb.)

5. Pszihometria. (Magasabbrendii lelki jelenségek vizsgalata,
mint: az emlékezet, értelem, figyelem, akarat stb.)

6. Psziho-slatisztika. (A tomeges vizsgalatok mérési eredmé-
nyeit dolgozza fel.)

7. Gyengetehelségiiek és testi vagy szellemi fogyatékosok psziho-
logiaja. (Ideértve a vakokat, sitketnémakat sib.)

8. A tehetség és a langész pszihologidja.

9. Néprajzi és ldrsadalmi psziholdgia.

_ 10. A FLisérleti lélektani és gyermektanulmanyozas tanitasa. (Egye-
temeken, iskolakban, muzeumokban, kilonféle tanfolyamokon.)

11. Psziholdgiai és gyermektanulmanyi irodalom.

12. Kiilénféle gyermektanulmdnyi vonatkozdsu targyak kidllitdsa.
(Gyermekrajzok, jatékok, gytijtemények, kérdbivek stb.)

Mindezen szakesoportok targyai olyan tudoményos elrende-
zésben lesznek bemutatva, hogy feltiintessék a psziholdgiai méré-
sek modszereit, azok gyakorlati Kkivitelét, a vizsgalatok eredmé-
nyeit és végill a vizsgalatoknal alkalmazott készillékeket.

Midén ezen nagyjelentdségli, tudomanyos és kulturalis intéz-
mény keletkezésér6l beszamolunk, nem titkolhatunk el bizonyos
joles6 oOromet afelett, hogy ezen Nemzetk6zi Muzeum eszméje
Magyarorszagbh6l indult ki és szervezésénél a mi Gyermektanul-
manyi Muzeumunk szolgalt mintaul.

Az 1911-ben, Briisszelben tartott Els6 Nemzetkozi Gyermek-
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tanulmanyi Kongresszussal kapcsolatosan a magyar Gyermek-
tanulmanyi Muzeum, (mely tudvalevéen elsé, ilynemii intézmény
a vilagon) jelentékeny kiallitassal szerepelt, mely mar ott a kon-
gresszuson is méltd elismerésben részesiilt.

Ezen alkalommal Ballai Kdroly, a Gyermektanulmanyi Muzeum
titkara eldadast tartott a Gyermektanulmanyi Muzeumok fontos-
sagarol, szervezésének modjarodl, eldadasaban javasolta azt, hogy
a kongresszus nemzetkozi bizottsagot kildjon ki a gyermektanul-
manyi muzeumok eszméjének propagalasa, szervezésének elémoz-
ditasa, valamint a nemzetkézi csereviszonyok kozvetitése céljabol.

Ezen o6hajtas beteljesiilt, a Nemzetkozi Gyermektanulmanyi
Muzeum eszméje a megvalosulas felé kozeledik, minket pedig 6n-
bizalommal és megnyugvassal tolthet el azon tudat, hogy a magyar
gyermektanulmanyozas komoly, értékes munkassagat a kilfoldon
nemcsak méltanyoljak, elismerik, hanem kovelendé példanak
tekintik. Martos Agostné.

Az Elsé Oroszorszagi Csaladnevelésiigyi Kongresszus.
A szenipétervari «Nevelés és Oktatasy szerkesztOsége az orosz
pedagogiai egyesiiletek kozremiitkodésével 1913. jan. 12 —19. napjain
csaladnevelésiigyi kongresszust rendez Szentpétervaroit. A kongresz-
szus elnoke Kaplerev P., alelndke Almedingen Natalia, a «Rodnik»
(Forras) szerkeszigje. A kongresszus gazdag tervezete hat csoportban
oleli fel a targyalasra kitizott tételeket.

I. A csaldd nevelésiigyi szempontbol. E munkacsoport 17 pontja
magaban foglalja a csaladnak bioldgiai és szocioldgiai megvilagi-
lasat, az orosz csaladi nevelés torténelmi attekintését, a csaladi
nevelés problémait kiilénbozé csaladtipusokban, a neveldk, bon-
nok, cselédek szerepét a esaladi nevelésben, a pedagdgiai ismere-
tek népszeriisitésének és a csaladok szovetkezésének sziikségességét.

II. A gyermektanulmanyozds munkacsoportja 28 tételben fog-
lalkozik a gyermek tudomanyos vizsgalataval bioldgiai, biogene-
tikai, pszihofizioldgiai, pszihofizikai és anatomo-fiziolégiai szem-
pontbdl, tovabba a gyermektanulmanyozas médszereivel, eszkozei-
vel, szerepével a csaladban s végiil a gyermektanulmanyozas irodal-
maval.

III. A testi nevelést targyalé munkacsoport 12 tétele foglalko-
zik a gyermek testi fejlédését vizsgalo modszerekkel, eszkozokkel,
a normalis és abnormalis testi fejlodés momentumaival, aka-
dalyaival és elémozditéival, a testi és szellemi munka egymashoz
valo viszonyaval s beosztasaval, a fert6z6 betegség ellen valo
kiizdelemmel, a gyermekhalanddsaggal és a gyermek egészségét
targyalo legujabb népszerii irodalommal.
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IV. Az erkolcsi, esztétikai és értelmi nevelés hatalmas munka-
esoportja 23, 15 és 17 tételt tiz ki eléadasra. Feloleli a gyermek
erkolesi fejlodésének mozzanatait és iranyait, kiillonb6z6 erkélesi
tipusok tanulmanyozasat és kezelését, a kornyezet hatasat, a fegyel-
mez6 és teljes gyermeki szabadsaggal valé nevelés kérdését, a
sexualis kérdést az erkolesi nevelés szempontjabdl, az olvasma-
nyok befolyasat, a nevelés idealjanak, a hatalmas, egészséges
egyéniség nevelésének feltételeit; az esztétikai nevelés mibenlétét,
a gyermek esztétikai diszpozicioit, a gyermek Osztonszerii jatékait,
alkot6 munkajat, a kornyezet hatasat, a gyermek tarsas Ossze-
joveteleit, a mozgészinhaz, muzeumok, kiallitasok, kirandulasok
szerepét, a miivészetek ismertetését; a gyermek értelmi fejlodésének
feltételeit, a varosi és falusi gyermek érdeklodési korét, a gyermek
kilonb6z6 értelmi eréinek megnyilvanulasat és fejlesztését, a kép-
zelé er$ szerepét, a fiik és lanyok intelligenciajanak parhuzamat,
a gyermek beszédét, a tehetséges gyermek nevelését, a «nagy embe-
rek» gyermekkorat, a konyvek hatasat és az erkolesi, esztétikai
és értelmi nevelésre vonatkozd irodalmat.

V. A gyermek oktatasara vonatkozé munkacsoport az elemi
iskolai tanitds mddszereit, tantargyait, a gyermek elokészitését a
csaladban az iskolai életre, az iskolas gyermek otthoni foglalko-
zasait és idébeosztasat, a koedukacié kérdését és a sziillok szere-
pét az iskolaval szemben targyalja.

A VI. munkacsoport a tarsadalmi nevelésiigyi és gyermekvédelmi
intézményekkel s ezek keretében a fiatalkoru bunésok és a gyer-
mekbirdsag kérdésével is foglalkozik.

A kongresszus [kidllitast is rendez, részint az el6adasokat
demonstralo, részint egyéb nevelésiigyi érdekii dolgokbol, részint
maganosok és keresked6k altal bekuldott s a blzottsag altal el-
fogadott idevagé targyakbdol.

Noha a kongresszus csupan orszagos jellegli, a bizottsag
mégis ohajtja, hogy a kalfold kivalé pedagdgusai is elmondjak
nézeteiket egyik vagy masik téma keretében s a Magyar Gyermek-
tanulmanyi Tarsasag tigyvivé alelnokét, Nagy Laszlot is felkérték,
hogy tartson a kongresszuson eléadast s még egy magyar gyer-
mektanulmanyozoét is nyerjen meg a részvételre. Ez is bizonyitja,
hogy gyermektanulmanyozasunk szamottevé faktora a kiillonbozé
nemzetek ezirAnyd nagy munkajanak. Nagy Laszlo «Az intelligen-
cia fejlodésének egyik alapvetd kérdése», Répay Daniel — tar-
sasagunk titkara — pedig «A magyarorszagi csaladi nevelésre
vonatkozé nevezetesebb intézmények és mozgalmakrdl» cimen tart
elbadast a szentpétervari kongreszuson. D. L.,

A Gyermek, 33



. 514 Kiilfoldi szemle

Kiilfoldi szemle.

Osszeéllitotta : Perényi Irén, tanitéond HAatszegen.

»A szabad psziholégiai gyermektanulmdnyi tdrsasdg«
munkdssdga Parisban. A «Revue Psychologique» cimi folydirat
a modern pedagogiai kutatds eredményét ismerteti oly maddon,
hogy a parisi gyermektanulmanyi tarsasag munkassagat bemutatja
rovid attekintésben. A tarsasagot Buisson alapitotta s elndke sok
éven keresztill Binet Alfréd volt. Munkassaguk eredményét folyo-
iratukbol ismerhetjik meg. Az egyes szamokban a leghiresebb
francia pedagogusok szamolnak be kutatasaikrol.

Marie Furster (1. sz.) az Egyesiilt-Allamok gyermektanulma-
nyozasat ismerteti. Kiemeli, hogy az amerikaiak az adatgyujtésen
kiviill megfigyelik a gyermeket nemcsak mint egyént, hanem mint
a tarsadalom tagjat is. A 3. szamban a legujabban feltalalt mu-
szerek, a faradtsagmérd és a kéz reszketésének megmérésére szol-
galo késziilék ismertetését kozlik.

A gyermek iranyérzékérdl szerzett tapasztalatait M. Vaney
mutatja be (5. sz.). A gyermekrajzokon a baloldalias irany az ural-
kodo, vagyis az emberi és allati alakok tobbnyire balra néznek.
Ennek az okat az irasban valé megszokottsagnak tulajdonitja.

Tobb szamban a szellemi fejlédésiikben elmaradott gyerme-
kekkel, a gyermek emlékezetére vonatkozé adatokkal, a gyermek
beszédének fejlédésével és a gyermekek irasaval foglalkoznak a
pedagogusok. A 29. és 30. szamban Mme Furster irt egy tanulmanyt
«A gyermek felfogasa» cimen. Azt vizsgalja, hogy mily hatarozott
képzetek fiiz6dnek a gyermekektél hasznalt szavakhoz. A meg-
figyelés eredménye az, hogy a gyermek tudataban sohasem kap-
csolodik a targyak nevéhez elvont képzet, hanem tobbnyire vala-
mely mozgasi képzet, a targynak hasznavehetésége, mert a gyer-
mek a targyat mindig események soraba foglalva latja.

A kovetkez6 szamokban (30—51.) talaljuk a Grange-aux-
Belles rue-i laboratérium beszamoléjat a kifejtett munkassagarol,
tovabba érdekes cikkeket a gyermek szokincsérdl; az értelmi fej-
16dés és a képzelet rossz allapotanak egymasra valé vonatkozasa-
rol, a gyermek lélekzésvételérdl iraskozben.

Binet A. (52. sz.) azzal a kérdéssel foglalkozik, hogy mily
értéke van az elemi iskolanak az életre valo nevelésben. Statisztikai
adatokkal bizonyitotta be, hogy az elemi iskola kell6 ismeret-
anyagot ad ugyan, de a novendék szocialis értékének emelésére .
kell6 gondot nem fordit.
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Iskolas gyermekek mint vadlottak. (Illustriertes Wiener
Extrablatt.) Egyik bécsi keriileti birdsag elott tiz 11—14 éves iskolas
gyermek volt lopassal vadolva. Mar honapokkal azel6tt tobb keres-
ked6 tett feljelentést kirakattolvajok ellen. Hosszu ideig tarté nyo-
mozassal sikeriilt a renddérségnek egy egész tolvajbandat leleplezni.
Az egész tolvajbanda fiukbdl; ledAnyokbdl volt szervezve s vezetéjik
egy 12 éves iskolas fiu volt. A vizsgalobiré elsésorban a gyermekek
csaladi viszonyair6l tudakozddott. A fiatalkord bilinosok vallo-
masabdl kitiint, hogy legtobbjiik sokgyermekes csaladbol szirma-
zik s sziileik a lehet6 legrosszabb anyagi viszonyok kozott élnek.
A vizsgalat folyaman kideriilt, hogy a lopast a gyermekek egészen
tervszeriien hajtottak végre. A kifosztand6 kirakatot ugyanis né-
hanyan korulvették és szemlélték, a tobbi az tuizlet alkalmazottjait
figyelte, ezalalt a legmerészebb elemelte a kiszemelt targyakat. A
lopott targyak féképpen ruhanemitiek és ékszerek voltak mintegy
1040 K értékben, melyeket a gyermekek dszereseknél értékesitettek.

A birésag a fiatalkori biindsoket tobbheti elzarasra itélte,
s a biintetés elviselése utan a javité-intézetben helyezte el Oket.

Bernardo-féle gyermekotthon Anglidban. (L.a Revue, Paris.)
Otven évvel ezel6tt alapitotta ezt az emberbarati intézményt Dr. Ber-
nardo. Alapitasa 6ta szazmillié koronanal nagyobb 0sszeget koltott
el s ma a legnagyobb munkakérii intézményekhez tartozik. Az
intézmény jelszava: «Mindig nyitott ajté az elhagyatottaknak !»
Hogy ezt minden kériilmények k6zott megtartjak, mutatja a statisz-
tikai kimutalasa. Fennallasa 6ta tobb mint 71,000 gyermek nyert
ebben az oithonban menedéket. Ezenkivill évente nagyszamu el-
hagyott gyermek kap ételt-italt és ruhazatot is. Csecsemoktél kezdve
14—16 éves korig minden elhagyott gyermek menedéket talalhat.
A gyermekeket 9 éves korukig London kornyékén 1évé «Babies
castlen-ben helyezik el, innen a Bernardo tarsasidg sajat nevel6-
intézeteiben nyernek elhelyezést. A Bernardo-otthon rendelkezésére
tobb birtok all. Vannak mintaszerii uradalmai és mintaszerd falvai.

Minden tekintetben arra torekszenek ez intézmény vezetdi,
hogy a nyomor és az erkolesi sillyedés utjan all6 gyermekeket
egészen 1] kornyezetbe helyezve munkéassagra szoktassak és igy
fiatal lelkitket egészen atformaljak.
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LLel RSB D)

Egy elbeszélés meg egy szindarab.
Kozli : (bk).

Egy elbeszéléest meg egy szindarabot kozliink az alabbiakban,
melyeknek szerzéje egyelére még egyik févarosi elemi iskolanak
harmadik osztalyaba jar s nyolc éves mult. Tanitéja szerint az
osztaly legjobbja, valosagos kis oreg. Feleletei, feladatai szabato-
sak, szépek; rendes, szotfogaddé és illemtudé gyermek. Szeret
olvasni, a «J6 pajtas» allandé olvasmanya. Kiilonésen érdeklodik
utazasi és vadaszkalandok utan. Ezen «miivein-nek megirasara az
Osztonozte, hogy nagyanyja betegsége alatt a betegnek felolvasott
regényeknek néha-néha filtanuja volt.

A kolozsvari katonak.
Elbeszélés.

ELSO RESZ.

I. Fejezet.

1876-ban Losoncon katonasereg vonult. A hadnagyot hivtak
ifj. Mayer Imrének. Az ezredest hivtak Kirdy Gyulanak. A szaza-
dost Bottyan Laszlonak. A hadvezért Csanky Lajosnak. A tabornokot
grof Takacs Karolynak. A féhadnagyot Breuer Istvannak. A négy
tizért Banfy Dezso, Turi Ferenc, Véber Mihaly és Thaler Gyorgy-
nek. Végig mentek a szép utakon és utcdkon és bementek a Nem-
zeti szallodaba, letelepedtek. S aztan elkezdtek mindenféle hang-
szereken jatszani: trombitaltak, citeraltak, hegediltek, doboltak..

II. Fejezet.

Grof Takacs Karoly, Kirdy Gyula és Bottyan Laszl6 a tabori
dolgokrol kezdtek beszélgetni.

— Mikor lesz ujra haboru? — kérdezte Bottyan.

— Isten tudja! — mondotta Takacs.

— Téan 1921-ben, — mondotta Kirdy.

A huszarok és a kozlegények elhallgattak a hangszerekkel.

— Vasarnap talan kapok szabadsagot, — mondotta Turi —
meg kell nézni az anyamat, mert tifuszban van.
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MASODIK RESZ.
III. Fejezet.

— Talan kapsz, — mondta Véber.

Szombaton ott all Turi a kapitany el6tt.

— Kapitany ur, engedje meg, hogy hazamenjek holnap meg-
nézni az anyamat, mert beteg.

— Hazamehetsz, — mondta a kapitany.

Turi hazament s az anyja jobban volt.

— Hala Istennek, — sdéhajtott Turi.

Hétfon visszament a katonasaghoz és ott ilt a tobbi tiizér
kozott.

IV. Fejezet.

— Na, hogy van az anyad ? — kérdezte Banfy.

— Jobban — felelt Thuri.

Aztan osszecsomagoltak és visszamentek Kolozsvarra. S fol-
mentek a kaszarnyaba és elkezdtek az 1848—49-iki csatardl beszélni.

Vége.

Somlévasarhely, Téglahazi szélloben, 1911. aug. 8-an.

Egy kis 1élektani fejtegetés. Megallapithatd, hogy a gyer-
mek (8 éves fiu) a szindaraboknak és az elbeszéléseknek a kiilsé
formait utanozta. Erre vall a szereplé személyek részletes elsoro-
lasa a bevezetésben, ami a szindarabok sajatsaga, a fejezetekre
osztas s a parbeszéd, ami pedig az elbeszélések kiils6 berendezé-
séhez tartozik. Ezen kiuls6ség mellett egészen mellékesnek tiinik
fol a tartalom. Ez a gyermeki elbeszélés egészen megfelel a lelki
fejlodés torvényének, amely szerint a 8—9 éves gyermek a felndttek
alkotasaibodl csak a kiilsé _]egyeket appercipialja s reprodukalja, a
tartalmat, a bels6t, azonban felfogni nem képes.

A tartalom is érdekes. A tartalmat, az eseményt, a gyermek
a mindennapi élet egyes pércipialt eseményeib6l szétte 6ssze. El6-
térben 4ll a hés anyjanak betegsége, aminek képzete a gyermek
nagyanyja betegségének hatasa alatt sziiletett meg. A katonak
trombitalasanak gondolatat az utcai katonai élet egy megfigyelt
mozzanata adta. A szereplék nevei s az 1848-iki «csatay megemli-
tése pedig valdszinilleg az olvasmanyok hatasa alait jottek létre.
A gyermek a tartalomban sem a katonai élet lényegét irta le,
hanem az 6 apro-csepré izolalt megfigyeléseit. Bizonyos foku fej-
lett intelligenciara vall, hogy ezen kis eseményekbe tudott bizonyos
Osszefiiggést vinni. Ez mar a szerkeszté fantazia ereje.

Tehat a kiils6 formaban a feln6tt utanzasa teljesen érvénye-
siil, de a tartalom egészen gyermekies.
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- Kézlink még egy masodik példany elbeszélést, vagyis dramat,
amely egészen az elsonek lélektana szerint késziilt. Ez a masodik
bizonyéara a Titanic katasztréfajanak hatasa alatt késziilt s mutatja,
mi érdekli a gyermeket killon6sebben s mi az, amit a nagy ese-
ményb6l f6lfog. Illusztralja ez a masodik elbeszélés, hogy mily
egyszeriivé valik a gyermek lelkében valamely nagyszabasu s
komplikalt esemény. Mily egyszeriisitve adja azokat el6 a maga
leirasaiban, rajzaiban s jatékaiban.

Utazas a tengeren.

Személyek : Kapitdny, kormanyz6, matréz, [-s6 utas, II-ik utas, II-ik
utas, IV-ik utas, [-s6 mentébuvar, II-ik mentdbuvar.

ELSO FELVONAS.
Szin: Tengeri hajon.
I-s6 jelenet.
Kapitany, kormanyzé, matroz, L., 1L, IIL. és IV. utas.

Kapitany : Sziklanak megy a hajé!
Kormanyzo : Nem lehet segiteni!
Matréz: Mi! Mi! Mi! Mi!

I-s6
II-ik
II-ik
IV-ik

utas } Segitség ! Segitség!

utas } Menték ! Mentdk !

MASODIK FELVONAS.
Szin: A hajo roncsaiban.

I-s6 jelenet.

Kapitany, kormanyz6, matréz, I-s6 utas, II-ik utas, IlI-ik utas,
IV-ik utas, I-s6 mentébuvar, II-ik mentébuvar.
I-s6
II-ik
Matréz : Kapitany ur, él még?
Kapitany : Kicsit.
Kormanyzo : (megfullad).
1-s6

Ig:it utas ) Itt vannak a mentok ?

IV-ik

mentobuvar } mentocsonakkal kozeledik.
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1I-ik jelelenet.

Kapitany, matroz, I-sé utas, II-ik utas, III-ik utas, IV-ik utas,
I-s6 mentébuvar, II-ik mentébuvar.

I-s6
1I-ik
Matréz: Mentsetek meg!
[-s6 mentobuvar: Igen! Megmentiink, ha tudunk ! -
I-s6 i
II-ik
II-ik utas
Kapitany
III-ik
1V-ik

mentSbuvar } A hajohoz érnek.

utas } Jo is lesz!
} Ne varjatok egy csopp ideig se!
utas } Ne bizony!

III-ik jelenet.
Kapitany, matréz, I-sé utas, I[-ik utas, IV-ik utas, I-s6 mento-
buvar, II-ik mentébuvar.
III-ik utas (priiszkolve megfullad).
I-s6 5
ILik utas } Ni, megfulladt!
Kapitany < 9
Matiroz } =
III-ik utas: A Pista ifiar.
(A megmenekiiltek a mentdcsonakba iilnek, a mentébuvarok

eveznek a part felé.)
Fuggony legordiilt.

Vége.

UBERSICHT DER LETZTEN NUMMER.

VI. Jahrg. Nr. 7—S8.

Das Gedéachtnis schwachsinniger Kinder.

Von Paul Fiirj, Professor des Staatsinstituts fiir nervose Kinder.

Nachdem Verf. etliche bekannte Bemerkungen uber das
Verhaltnis des Gedéachtnisses zur allgemeinen Intelligenz, iiber die
Untersuchungsmethoden und Beitrige des Gedachtnisses von
schwachsinnigen Kindern getan hat, verweilt er bei deren einseitig
entwickeltem Gedachtnisse, und beleuchtet unter andern besonders
zwei Fille, die er an Zoglingen der Budapester Staatsheilpadago-
gischen Erziehungsanstalt Jahre hindurch studieren konnte.
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Der eine Knabe ist 12 Jahre alt und seit 4 Jahren Zogling
des Instituts, dusserlich nicht nur kurzsichtig, sondern vollends
degeneriert. Vom Hause brachte er mit sich die deutsche und
slovakische Sprache, doch vergass er bald beide und eignete sich
" - stalt derer die ungarische ziemlich brauchbar an. Ansonst erfreut
er sich keiner nennenswerten Intelligenz, vielmehr sind seine Urteile,
Folgerungen und tberhaupt sein Denken nur ganz minderwertig.
Sowohl im Schreiben als auch im Zeichnen bleibt bei ihm die
Handfertigkeit zuriick, mit dem Lesen steht er gleichfalls auf dem
Kriegsfuss. Jedoch eben dieses Kind fiel in letzter Zeit durch sein
hervorragendes Daten- und Zahlengedichtnis auf. Fiar Zahlen
interessierte er sich in besonderem Masse von allem Anfang an.
Jedwedes Ding, gleich Termometer, Kalender, Uhren u. s. w., wo
er Ziffern und Nummern wahrgenommen, trachtete er zu erlangen
und eingehend durch zu prifen. Demzufolge gelang es ihm, jedes
Datum nicht nur von diesem, sondern den letzten 3—4 Jahren
pinktlich anzugeben. Verf. priifte die Einseitigkeit seines Ge-
diachtnisses mit folgenden Versuchen. Er schrieb auf die Tafel
8 Zahlen mit je zwei Ziffern. Diese lernte der Knabe in durch-
schnittlich 30—40 Sekunden nach je zweimaligem lauten Durch-
lesen von oben hinab und von unten hinauf, von rechts nach
links und umgekehrt ein, und vermochte alsdann die Zahlen-
reihe nach welcher Richtung immer hin fehlerlos herzusagen,
selbst dann irrle er nicht, falls die Reihe in irgend welcher Rich-
tung verkleinert oder vergrossert worden ist. Beim Experiment
bediente sich Verf. folgender Zahlenstellung:

27
35
148
21, 19, 95, 36, 45,
81
173
97

Ohne jegliche Schwierigkeit war er imstande die solcher-
gestalt zusammengestellten Zifferbilder immer wieder fehlerfrei
herzusagen.

Auch in Kreisform versuchte Verf. die Zahlen aufzuschreiben,
wie folgt:

39,
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In kurzer Zeit hatte er sie erfasst und sobald er sie memo-
rierte, konnte er sie in welcher Reihenfolge immer hersagen.

Im Vergleiche zu normalen Kindern erfubr Verf., dass ihr
Zahlengedachtnis hinter dem der Schwachsinnigensehr zuriickbleibt.

Der Versuchszogling bewihrte sich aber nur dann, wenn die
Ziffern aufgeschrieben wurden, laut 8—10maligem Horen ver-
mochte er nicht, dieselben zu reproduzieren, somit ist er ent-
schieden ein visueller Typus, trotzdem, dass er wegen seiner
schwachen Augen nicht leicht elwas ablesen konnte. Auch die
wochentliche Speisekarte merkte er sich lediglich auf diese Weise,
nicht aber etwa wegen der Speisen selbst.

Eine wesentliche individuelle Eigenschaft des Knaben zeigt
sich auch darin, dass er faktisch sicher rechnen kann, wodurch
er sich von jenen #hnlichen Fillen auffallig unterscheidet, die
Heller beschreibt. Es ist bei ihm vorauszusetzen, dass sein Ge-
déichtnis hierbei nicht nur automatisch und mechanisch funktio-
niert, sondern auf Assoziationen sich stiitzt, mit welcher Fihigkeit
sein Betragen und geistiges Handeln allerdings gar nicht harmo-
nieren.

Ein zweiter Knabe, den Verf. beobachtete, ist bereits 17 Jahre
alt und ein Sohn intelligenter Eltern. Rechnen kann er sozusagen
nicht, selbst die leichteste Ubung geht ihm nicht in den Kopf.
Ebenso wenig kann er lesen, abschreiben vom Buch auch nur
sehr schwer, und selbsiindig konzipieren freilich auch nicht.
Jedoch wihrend des Gesprichs verrit er kaum eine Spur seines
Schwachsinns. Er redet viel und wahlerisch, spricht ausser der
ungarischen Sprache auch deutsch und franzésisch, obzwar er
seit 6 Jahren in der Anstalt keine Gelegenheit hat, diese zu tiben.

Verf. stellte an diesen zwei Knaben parallel Gedachtnis-
priffungen an. Er benutzte dabei dreierlei Methoden. Er sagte
ihnen, stark akzentuiert, eine kleine Erzihlung vor und verlangte
Rechenschaft dariiber; zeigte ihnen ein farbiges Bild vor und
wiinschte zu horen, was sie gesehen. Der éltere Knabe war in der
Lage, die kurze Geschichte ziemlich richtig wiederzugeben, und
erwies dadurch sein gutes akustisches Wortgedachtnis. Der jiingere
aber war nicht imstande, obwohl er den Inhalt auch vom ersteren
bereits vernahm, irgend ein positives Ergebnis zu leisten.

Sodann kam mittelst der Sternschen Methode das Bild
«Winterunterhaltung im Freien» von Karl Miithlbek, an die Reihe.
Nach 30 Minuten sollten beide antworten auf die Frage: «Was
hast Du auf dem Bilde gesehen ?» Der 17jidhrige holte weit hervor,
machte weitschweifende Bemerkungen, die auch auf seine Indi-
vidualitit manches Licht warfen, und antwortete z. B. auf die
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Frage: «Ob auch Midchen auf dem Bilde sind ?» «Es sind, die
am Eise laufen, doch sind sie nicht bléd, sondern so wie diese-
— auf die Schulzéglinge hinweisend — die sich herumraufen.
Sie sind nicht blod, weil sie nicht in der Anstalt sind, wire nur
auch ich nicht in der Anstalt, dann mochte ich springen, ich
ginge gleich zum Herrn Professor Fiirj.Ich verabscheue sie, wie meine
eigenen Siinden, hingegen Siinden habe ich nicht viele, ich werde
schon beichten.» Der 12jahrige sprach besonders von Schlitten-
fahren und Schlittschuhlaufen, das interessierte ihm vorziglich.
Somit zeigt das Gedachtnis des ersteren vorwiegend einen de-
skriptiven, das des letzteren aber einen erzihlenden Typus.

Noch iber ein drittes Kind erstattete Verf. Bericht. Es handelt
sich um ein 14 Jahre altes Kind, das ein besonderes Interesse
Gestalten und Farben entgegenbringt, stundenlang zeichnet und
einfache Dinge nach einmaligem Betrachten aus dem Gedachtnisse
kopiert.

Nach diesen Erfahrungen mochte Verf. wenngleich keine
ausserordentliche oder gar unbestreitbare Gesetzméssigkeit beziig-
lich des Gedichtnisses in der Psychologie des Schwachsinns fest-
stellen, glaubt jedoch dennoch erhirtet zu sehen, 1. dass das
Gedéchtnis der Schwachsinnigen gegeniiber anderen Fihigkeiten
durchaus gut entwickelt, 2. dessen einseitige Entfaltung hiufig,
und 3. dass das Ausgestaltungsverhiltnis zwischen dem Gedicht-
nisse und der allgemeinen Intelligenz in noch grosserer Disshar-
monie als bei normalen Kindern ist.

J. Gadl bespricht in einem Artikel «Die Tdtigkeit der Kinder-
forschung und Patronage im Wirkungskreise der Schule», rit an,
«Kinderbeobachtungszettel» in allen Lehr- und Erziehungsanstalten
einzufiihren.

Lad. Nagy widmet einige neuzeitliche und beherzigenswerte
Betrachtungen dem Thema «Die Renaissance der Pddagogik»; darin
betont er die hohe Mission der Kinderforschung, wonach diese
die Gesetze der Entwicklung in den Vordergrund stellt, die hius-
liche Erziehung von falschen Wegen auf richtige hiniiberleitet
und die gesamten padagogischen Systeme auf positive Grundlagen
aufbaut.

Kinderforschungs-Nachrichten.

Unsere «Bibliothek fiir Kinderforschung» brachte nunmehr ihr
erstes Werk ,,Kind und Spiel“ von Dr. L. Nogrddy, heraus.

Gleichzeitig ist unter dem Titel «Verlag des Museums fiir
Kinderstudium» eine Unternehmung gegriindet worden, wo soeben
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als erstes Heft «Description des Collections du Musée Pédologique
Hongrois», von Karl Ballai, erschienen ist.

Der erste Landeskongress fiir Kinderforschung konstituierte ihr
vollzihliges Vorbereitungskomitee unter dem vom Ausschus ent-
sendeten Obmann Lad. Nagy. Die Tagung des Kongresses wurde
far 17. und 18. Mérz nichsten Jahres festgesetzt. Der Arbeitsplan
ist bereits fertiggestellt, der umfasst drei Hauptgruppen von Vor-
tragen. Die Hauptthesen der ersten Gruppe sind: 1. Kinder-
forschung und Padagogik. 2. Kinderforschung und Medizin. 3.
Kinderforschung und Rechtsverwaltung.” 4. Kinderforschung und
Kinderschutz.

Die Fachthemata der zweilen Hauptgruppe zerfallen in drei
Abteilungen : 1. Die Individualitit des Kindes und die individuali-
sierende Erziehung. II. Die schaffende Arbeit in der Erziehung
und dem Unterricht. III. Die Sittenwelt der Kinder. In diesen
Rahmen werden mehrere Vortrige eingegliedert.

In Verbindung mit dem Kongress wird auch eine Ausstellung
veranstaltet, welche zur Demonstration der behandelten Fragen
dienen soll. Sie enthilt: 1. Psychologische Apparate. 2. Die
bei érztlicher Untersuchung der Schiiler nétigen Instrumente. 3.
Kinderarbeit- und Zeichenausstellung. 4. Kinderliteratur und Bilder-
biicher aus genetischen Standpunkten zusammengebracht. 5. Mo-
derne Erziehungslehranstalten in Photographien.

Letztlich strebte unsere Gesellschaft eine Bewegung an, wonach
sie die Uberreste von kindlichen Urspielen und Volksmysterien
erbringen wird. Zur Vermittlung der Sammlung erbot sich die
«Zeitschrift der Volkslehrern, und will auch das Unterrichts-
ministerium dabei behilflich sein.

Die padagogische Fachsektion unserer Gesellschaft in Buda-
pest, hielt .unliangst ihre erste diesjahrige Versammlung, wo Dr.
Gabrieb Kemény tber das «Notengeben der Schiiler» vortrug. Er
verwertete hierbei ein Material von mehr als 300 Daten, und
gelangte zur Schlussfolgerung, dass das derzeitige Verfahren nicht
einmal der relativen Wahrheit Geniige leistet, weshalb er fiir das
Abschaffen vom Notengeben eintrat. Es entspann sich eine rege
Diskussion, wobei samt und sonders dieselbige Ansicht befiir-
wortet wurde, darauf hin der Obmann Dr. Edmund Weszely den
Antrag stellte, es moge das Prasidium der Zentrale darum ange-
gangen werden, das so abfillig beurteilte Problem zum Gegenstand
eingehenden Studiums allenthalben, wo wir Filialvereine haben,
fortan zu machen.
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RESUME DU DERNIER NUMERO.

VI-e Année, Nr. 7—8.

La mémoire des enfants a Pesprit débile.

Conférence faite par M. Fiirj & la séance publique de la Société.

A la suite de nombreuses expériences faites sur la mémoire
on peut constater qu’il existe une corrélation entre la mémoire
et l'intelligence. Cependant on n’a pas encore réussi a la vérifier.

D’apres les recherches de M. Ranschburg on pourrait prétendre
qu’une mémoire plus vive témoigne d’une plus grande intelligence
chez un individu. Malgré les études nombreuses qui déja été faites
a ce sujet, on ne connait, encore rien de bien précis sur la dépen-
dance mutuelle de Vintelligence et de la mémoire.

Toute les facullés intellecluelles des enfants normaux sont,
a un degrés plus on moin grand inférieures a celles des enfants
normaux. En ceux-ci, les organes des sens et les facultés de percep-
tion sont faibles; I’attention est instable, l’association des idées
tres lente. Souvent on remarque en eux des troubles intellectuels.
Leur sentiments sont peu prononcés, leur volonté est faible; en un
mot, ils sont tout différents des enfants normaux.

Il est tout naturel que 'anormité du cerveau de ces enfants
soit facile a constaler dans toute manifestation de leur intelligence
et de leur mémoire. La «Société Hongrois pour I’étude de I'Enfant»
a déja organisé a plusieurs reprises, des expériences de mémoire
sur les enfants normaux et anormaux. La disproportion qui existe
entre la mémoire et l'intelligence est facile 4 constater en ceux
des anormaux dont le mémoire est incomplete. Il n’est pas rare
de rencontrer des enfants anormaux ayant une mémoire extra-
ordinaire pour les récapitulations de mots ou pour certaines.autres
nomenclatures. La mémoire musicale est tres fréquente parmi eux-
Il n’arrive pas souvent de trouver entre eux des sujets ayant bonne
mémoire pour les dates ou les nombres; cependant on en a ren-
contré parfois.

L’auteur de cet article a eu 'occasion d’observer de dévelop-
pement partiel de la mémoire, sur deux garcons anormaux, éleves
de I’Ecole Médico-Pédagogique de I’Etat a Budapest. L’un avait
12 ans, l'autre en avait 17. Le plus jeune était éleve de la dite
école depuis 4 ans. Ses yeux élaient tres faibles; toute sa personne
présentait le type du dégénéré. Son intelligence était peu développée,
mais il s’était fait remarquer depuis quelque temps par sa bonne
mémoire pour les dates et surtout pour les nombres auxquels dés
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le début il portait un vif intérét. Au bout d’un certain temps,
il avait acquis un si grand excercice dans les dates du calendrier
qu’il savait dire avec facilité, sur quel jour tomberait une date
quelconque de I'année courante ou quel était le jour de certain
date 3 ou 4 ans auparavant. MM. Karnay et Fiirj on fait en com-
mun des expériences sur la mémoire des nombres témoignée par
cet enfant. L’expérience se portait sur deux points. On écrivit aun
tableau noir 8 différents nombres de deux chiffres.

L’enfant fut invité 2 en commencer I'étude. Il les apprit par
coeur, en ne les lisant et relisant qu’'une seule fois. Puis on y
ajouta 5 ou 6 nombres en formant une croix. L’enfant les a en
récapitulés en 30 ou 40 secondes. Quand on a effacé un chiffre
il a su dire lequel manquait. Cet enfant n’as pu retenir que les
nombres qu’il a vus écrits au tableau; il n’a pas remarqué ceux
qu'on lui a dictés. Il est caractéristique pour la nature de cet
enfant que sa mémoire ne consiste pas seulement a retenir des
nombres ; mais qu’il possede aussi un certain don pour le calcul
et qu’il sait assez bien les regles de l'arithmétique. Il est en ce
point trés différent de ceux que Heller et d’autres observateur
mentionnent. On peut supposer avec assez de vraisemblance que
sa mémoire n’est pas tout a fait mécanique, mais qu’elle est basée
dans une certaine mesure, sur I’association des idées, tout au moin.
pour le calcul.

L’autre jeune garcon observé, était le fils de parents jouissant
d’'une certaine aisance. Celui-ci n’a aucun don pour les nombres.
Il sait a peine compter ses doigts. Il ne sait pas bien lire; ses.
devoirs de style sont nuls. Mais il sait causer agréablement; son
langage est choisi et outre le hongrois il parle I'allemand et le
francais. M. Fiirj a fait par la suite des expériences paralleles de
mémoire entre ces deux garcons. Il leur raconta une petite histoire.
Celui qui est doué d’'une bonne mémoire pour I'élocution, a tres.
bien reproduit de mémoire I'histoire en question; tandis que
l'autre fut incapable de la redire. Puis, I'’examinateur a montré
aux deux garcons un tableau mural représentant un paysage en
hiver. Il le leur a laissé observer pendant une demi-minute.

Le plus agé a trouvé une quantité de mots pour dire tout
ce qu’il avait vu sur le tableau et il y a joint des détails sur des
choses qui n’y étaient pas représentées. Le plus jeune, lui, n’y avait
vu que les trainaux; il ne parlait que de cela. On pourrait dire
du premier qu’il a la mémoire descriptive et du second qu’il appar-
tient au fype spécialisateur.

Toutes ces expériences prouvent: 1. que la mémoire des
enfants anormaux est assez développée en comparaison de leurs



526 Résumé

autres facultés, 2. qu’il arrive souvent que la mémoire des anor-
maux soit exclusive, 3. qu’on peut constater que la disproportion
entre la mémoire et l'intelligence est plus grande chez les enfants
anormaux que chez les enfants normaux.

Bibliotheque de Pédologie.

Le premier volume de notre Bibliothéque vient de paraitre,
ayant pour titre: «L’enfant et le jeu.» L’auteur en est M. le Dr. Nogrady.
C’est "avec une certain émotion que nous accueillons ce premier
volume. Il représente la réalisation d’'un de nos réves: celui de
répandre autant que possible la connaissance de 'esprit enfantin.

Publications du Musée Pédologique. Premier volume: «La
description des Collections du Musée Pédologique Hongrois» par: Ch.
Ballai. Traduit du hongrois par Mme Martos. Sous le titre indiqué
une nouvelle entreprise de la Société se fait jour; savoir I’élabora-
tion littéraire des collections du Musée qui sera publiée de temps
a autre. Ce premier volume contient I’histoire, le but et I'installation
du Musée ainsi que la description détaillée des groupes de collections.

Premier Congres Hongrois de Pédologie.

Le Comité exécutif du Congres, ayant pour mission d’organi-
ser les travaux préparatoires s’est réuni pour la troisieme fois.
La premicre séance a eu lien le 9 octobre sous la Présidence de
M. Nagy. La seconde séance s’occupa de la formation du bureau.
Le comité du Congres a accepté la proposition de M. Nagy selon
laquelle la date du Congres est fixée pour les 17 et 18 mars 1913.

La troisi¢me séance de travail a eu lieu le 24 octobre. M. Nagy
y lut le projet de I'organisation scientifique du Congres. Celui-ci
comprendra trois sections: Section I. La Pédologie en général et
ses relations avec la pédagogie, la médecine, la justice et la «Pro-
tection de I’Enfance». Section II. 1. L’individualité de I’Enfant et
I’éducation individuelle. 2. Le role du travail créateur dans I’éduca-
tion et dans l’enseignement. 3. Le sens moral des enfants.

Une exposition sera annexée au Congres. Elle comprendra:
1. Appareils de pédologie, agencements et projets de laboratoires.
2. Graphiques, photographies, dessins enfantins. 3. Livres d’images
et autres ouvrages de littérature enfantines.

Enquéte sur les jeux d’enfants d’aulrefois et sur les muystéres
anciens. Notre Société a commencé a organiser une enquéte sur les
jeux enfantins d’autrefois et sur les mysteres du peuple hongrois.
L’enquéte est dirigée par M. Edfvés, Inspecteur de I’Enseignement
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primaire qui a obtenu I'appui moral et une subvention. de M. le
Ministre de I'Instruction publique. : :

L’influence de la fable sur les enfants. La section des recherches
s'est proposé de faire une enquéte sur l'effet que produit la fable
sur les enfants. ‘ e

Dans sa premiére séance le Président de la section, M. Nogrady,
a lu le questionnaire 2 I'aide duquel on fera 'enquéte. Il est divisé
en deux parties; la premicre est destinée aux enfants de 3 29 ans;
la seconde est faite pour les enfants de 9 a 20 ans.

Les notes données aux écoliers. La section centrale de pédagogie
a eu une séance le 5 octobre. M. le Docteur Kemény, Professeur
au lycée de Torda a lu sa discussion sur le classement des éleves.
Le conférencier avec bien des raisons basées sur I'expérience a
déclaré qu’il fallait abolir les notes données aux éleves a I'école
et surtout par la méthode actuelle; car ce classement n’est pas en
harmonie avec les dispositions de la race hongroise. Au point de
vue psychologique et pédagogique il ne répond pas non plus a la
vérité. Une ‘discussion animée suivit la conférence. M. Weszely,
Président, I'a close par la proposition suivante: Pri¢re a la Prési-
dence de la Société: 1. de faire étudier a fond la question du clas-
sement des écoliers dans les Sociétés annexes de toute la Hongrie.
2. de faire traiter au Congrés de Pédologie, qui aura lieu I'année
prochaine la question relative aux moyens propres a remplacer
le mode suranné de classement des éltves dans les écoles.

Figyelmeztetés. Az alapszabalyok értelmében a tag-
sagi dij belkiildését Icéri a pénztaros.

Meguvételre keresi a kiadoéhivatal folyéiratunk ez évi
1-s6, 3-ik és 5-ik fuzeteit, t0bb példanyban.

Megvételre keresem ,,A Gyermek teljes 1., Il. és III.
évfolyamat, kivéve a III. évfolyam 5. és 7— 9. szamat.
Maday Istvan dr., Prag, Kgl. Weinberge, Taborgasse 14.
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