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A gyermek erkolcsi érzése.

Irta: Migray Joézsef, tanité Budapesten.

L

A gyermek erkolesi érzésével a 1élekbuvarok eddig keve-
set foglalkoztak. Az 4ltaldnos gyermektanulményozds adta
meg az elsé 1okést arra, hogy ehhez a kérdéshez tisztan
lélektani szempontb6l nyuljunk. BiintetSjogi és pathologiai
szempontokbol mar jérégen folszinen van a kérdés. Amde
egészen mas allaspontjuk van a lélekbuvaroknak. A biintetd-
ogdszokat a gyermekbiinok s azok okai biintetGjogi szem-
pontbél érintik, az elmeorvosok pedig az erkolestelenségek
lipusait s azok pathologiai okait kutatjdk. A mi szempon-

olyamatnak s mint ilyen, nem mindig sorozhat6 az erkoles-
elenség altalanos fogalma al4, azaz: nem minden esetben
ekintheté erkolestelenségnek.

Mikor lélektani szempontbél foglalkozunk a gyermek
erkolesi érzésével, a felnGtt ember azon bensé élményeibdl
kell kiindulnunk, melyeket néala erkéleséseknek vagy erkoles-
eleneknek neveziink s egyetlen kérdésiink, amely koré meg-
igyeléseink adatait csoportositjuk, az lesz: ezen érzések
niképen fejlédnek ki a gyermekben ?

zemitvegén keresztill nézniink. Megfigyeléseinknek dltaldnos
zellemi folyamatokra, képzetekre, érzésekre, kedélyhullam-
dsokra, osztonokre és a gyermek itéleteire kell szoritkozniok
azt kell vizsgalnunk, hogy ezekbdl miképen alakul ki az
| lelki allapot, melyet mi erkolesosnek neveziink. Vizsgélé-
A Gyermek. 17

unkbo6l a biin csak kiilsé megnyilvanulasi formaja egy lelki -

A gyermeket azonban nem szabad semmiféle elGitélet
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dasunk kézben nem beszélhetiink semmiféle «velesziiletett

erkolesi érzék»-rdél, mivel csak szellemi és fizikai tulajdon-
sagok szilethetnek veliink, amelyek o6nmagukban véve se
nem erkolesosek, se pedig nem erkolestelenek, csupin ked-
vez6 vagy kedvezdGtlen befolyéssal lehetnek az altalunk erkél-
csosnek vagy erkolestelennek tekintett viselkedésre,

Es. amidén a gyermek erkélesi érzésére vonatkozélag
megfigyelésiink éltalanos szempontjait ilyképen csoportosit-
juk, egy régi s helyteleniil felallitott kérdést toreksziink
kikiiszobolni nemecsak a lélektanbél, hanem az ltaldnos koz-
tudatbél is. Ez ama régi kérdés, amelyre Szent Agoston=
és Rousseau oly kilonb6z6, egyméssal ellentétes modon
feleltek meg: vajjon a gyermek mar a természet szerint jo-e,
vagy rossz? ;

Eddig nem igen jutott eszébe ‘senkinek, hogy a kérdést
ilymédon felallitani s arra egy 4ltalanos feleletet adni nem
lehet. Az ember érzésvilagat, ha az erkolesi cselekedetek
szempontjibol vessziik, két csoportra oszthatjuk. Az elsé

talterjedd s mondhatjuk, egyéniség feletti (altruisztikus) érzé-
seket sorozhatjuk. Erzésvilagunk ezen kiilonbozé skalai éppen

nem targyalhatjuk, itt csak létezésiiket allapitjuk meg. Ben-
niinket kérdésiink targyalisiban az érzésvildg két csoport-
jara vonatkozolag csupén az érdekelhet még, hogy az emberi-
ség torténelmi fejlGdésében a magasabbrendd tarsadalmak
kialakulasdban elsérendd szerepet jatszik a két érzéscsoport
egymashoz val6é viszonya, azaz a folytonos atmenet az ego=
centrikus érzésekbdl az altruisztikus érzéskorbe s az utébbi-
nak kifejlédése. Minthogy a gyermekben ugyanazt kell erkol-

szerint jo-e, vagy rossz, mi fol sem allithatjuk, mivel mi az
embert osszes életformdival, szellemivel és fizikaival egyiitt;
ugy tekintjiik, mint organikus lényt, kinek fejlédése nem-
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gsak emberi mivolta, hanem adott életfoltételei Altal is meg
an hatdrozva. A mi kérdésiink tehat a régi helyett az lesz:
1 gyermek érzéseinek Osszessége melyik csoporthoz dll kizelebb,
iz egocenirikus avagy az aliruiszlikus érzésekhez?

- Es az a kép, amely ilymoédon szigortan tudoményos
ljdrds alapjan késziil szimunkra a gyermek erkolesi érzésé-
[0l, egészen mas lesz, mint amit eddig kaptunk. Kiilonosen
edagogiai szempontbdl fontos, hogy a gyermek lelki miiko-
désének ezen teriiletét kozelebbrdl is megismerjiik, mert az
rkolesi nevelés terén nagy viszassagok vannak s azt mond-
jatjuk, hogy ami e célbdl torténik, egyaltalan nem felel meg
gyermeki lélek adott fejlGdésbeli allapotainak és kovetel-
pényeinek. Latni fogjuk, mihelyt az elébbiekben roviden
onalozott allaspontrél vizsgéljuk a gyermeki lelket, hogy
2 erkolesi érzés fokozalosan, az ember tobbi képességeinek
szeségébdl a kialvilaggal valé érintkezés folyama alatt all

amentum-, akarat- és értelembeli killonbségek és mas
iyéni képességek erdsen ranyomjak bélyegiiket.

~ Rendesen azt a gyermeket nevezzilkk erkolesosnek, aki
ereti sziilGit, testvéreit, aki rokonszenvet érez mds gyer-
ekekkel és felnéttekkel szemben, aki az Aallatokat nem
mozza szindékosan, nem hazudik, nem lop, Altaldban véve
igedelmes, szofogado, konnyen hajlithato, nem talal 6romot
ban, hogy mésoknak artson, rombolési 6szténe nincs, nem
igykedik stb. Mindezen tulajdonsdgok és ellentéteik nem
ilvinulnak meg egyforma mértékben és egyszerre a gyer-
kben, hanem egyik a mdsikba alland6an atalakul; foko-
osan novekednek vagy csokkennek, aszerint, amint 1étfol-

A gyermek erkolesi érzéseinek vizsgélatdban gyakran
gzetévesztik még a lélekbuvdrok is azt a kérdést, hogy a
mek természet szerint erkolesos-e vagy nem, azzal a
déssel, hogy a gyermek onzé-e, vagy nem? *Ez az oka
1ak, hogy gyakran azok kozott is, akik elvetve minden
itéletet, targyilagos szemekkel fognak e téren a gyermeki
k elemzéséhez, eltérék a vélemények.

' Prébéljunk egy teljesen onzetlen gyermeket foltéte-
. Azt hiszem, ha végig gondoljuk egy ilyen gyermek
at, rogton be fogjuk latni, hogy a <teljesen oOnzetlen
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gvermek» életképtelen volna, mert legkozvetlenebb sziikség-
leteit, melyek az élet fenntartisat szolgdljak, nem elegitené
ki. Mar pedig a gyermek onzésére vonatkozd osszes meg-
figyeléseink tilnyomoélag azt mutatjak, hogy onzése az elemi
szitkségletek kielégitésére irdnyul ; legyenek ezek akar testiek,
akar lelkiek. A gyermektdl altruizmust nem lehet kivdnnunk,
mivel énmaga és a rajta kivil 1évé vilag kozott killonbséget
tenni nem tud; szerzett ismereteinek sem mennyisége sem
foka nem olyan, hogy ezt megtehetné. A rokonszenv érzése
is késébben lép fol; abban az életkorban, midén mésokat
magaval érzésbelileg egylényegiinek ismer fol. Ennek az
¢érzésnek gyokerei azonban mélyen fekvék. Az egyszeri allati
eszméletben megvan. Gondoljunk a kutyara, mely a hozza-
vagott kovet, mely neki kozvetleniil fajdalmat okozott, meg-
harapja s a gyermekre, aki méar lényegileg a lelkiekben
magasabb fejlédési fokon dllva ugyan, de ugyanazt a bensé
ingert kovetve, mint az allat, megiiti az asztalsarkot, a széket
stb., mibe megiitotte magat, ami neki fijdalmat okozott. Ez
azt mutatja ugyan, hogy sajatmaga és a kiilvilag kozott ezen
a fokon lényeges kiilonbséget nem tesz, de mutatja egyben
azt is, hogy megvan nila mar ezen az eszméleti fokon csird-
jaban az a képesség, hogy majdan méas helyzetébe tudja
magit beleképzelni s egykoron a legmélyebb egyiittérzéssel
meg tudja itélni cselekedeteinek mésokra val6 hatasat. A gyer-
mek aszerint killonboztet kezdetben, hogy mi érinti kelle-
mesen vagy kellemetlenill. Azt nem is kell kiilonésebben
hangoztatnunk, hogy 6—8 éves korig s még azon tal is, leg-
inkabb csak érzékileg kellemes vagy kellemetlen érzetekrél
van sz6. A gyermek egyiittérzésének legelsé szdlai kornye-
zetének kozvetleniil azon személyeihez tapadnak, akik szdméara
a legtobb joérzést és oromot szolgaltatjak. E16bb tamad benne
a kellemes érzése, mint a rokonszenv. Igy csirdznak fol az
erkolesi alapérzések azokb6l a koézémbos természetdi érzé-
sekbél, melyek se nem moralisok se nem immorélisok,
hanem egyszeriien — amorélisok. ‘-

Késébb a gyermek a mozgisokkal, jelekkel egyiitt uté,
nozza a velilk 6sszekotott, vagyis az 4ltaluk kifejezett érzé-
seket is. Ezt teszi a gyermek mikor jaték-allatait simogatja,
mikor bdbujat becézgeti, dédelgeti ; ugy banik 6 is jatékszereivel,
mint ahogyan vele bannak, ugy fejezi ki érzéseit § is, mint
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;"; a felnéttektsl onmagaval vagy a kozos kornyezettel
zemben latja.

- A gyermek egyiittérzését erésen fokozza és fejleszti a
re gaszkodds érzése, mellyel a neki kedves, kellemes személye-
ken fiigg. Oket nem tudja nélkiilozni s jelenlétik épp oly
oromet szerez neki, mint mdas kellemes dolgok birtoklasa.
A gyermek hozza van szokva az emberek jelenlétéhez s ez
nemesak az egyiittérzés csirdit noveli benne, hanem szocidlis
érzését is kipattantja s fokozza. Es amig a becézgetd, késGbb
dtsdgos szavak, a kedveskedések, mosolygasok, simogata-
sok ezen érzéseit istapoljak, addig a k6zonyosség, a mogorva,
bardtsdgtalan viselkedés az apré érzéspalantakat elpusztitja,
vagy legjobb esetben fejlédésiikben visszatartja, megakasztja. -
Hogy a kornyezet, széval méasok érzésének puszta utanzisa
mikor vilik kozvetlen egyiittérzésé, s a kellemes érzése, vagy
az ezen érzést gyakran el§idézé személyhez valo ragaszkodas
mikor valik tudatossd, azt nagyon nehéz megmondani. De
‘nincs is nagy szitkségiink rd; szimunkra elég, ha latjuk, hogy
‘az egylittérzésnek, a részvétnek s a késGbbi szeretetnek, ezen
erkolesi alapérzéseknek finom gyokérszalai az amordalis érzé-
sekbdl indulnak fejlédésnek. A felndttek munkéjat, faradsa-
git, tisztin a gondozasban, 4poldsban nyilvdnulé szeretetet
a gvermek egyaltalin nem tudja megérteni; mindezek
nem helyettesitik nala a szeretet lathato jeleit. Ahhoz, hogy
gondozzAak, hozza van szokva; hogy apoldsa faradsdggal, bizo-
nyos foki onfeldldozassal jar, azt még nem tudja, nem is
képes folismerni. A gyermek szeretetét, ragaszkoddasat csak
érzéki modon kifejezett jelekkel fokozhatjuk. Ha figyelembe
vesszilk, hogy a normiélis gyermek természeténél fogva mily
kénnyen s gyorsan valt ki magabol a kiilsé érzéki ingernek
megfelel6 érzéseket, a rokonszenvnek és az egyittérzésnek
el6dllasat ily modon konnyen magyarazhatjuk. Azokban a
gyvermekekben, ahol ez az érzékenység hianyzik, mint pl. az
idiotakban, epileptikusokban, azokban a szocidlis érzés, a koz-
vetlen kornyezethez valo ragaszkodés is sokkal gyongébb.
Azilyenekben a kedélyélet, azt mondhatjuk, szinte megmere-
vedik s az érzések rendkivill konnyen kozellenes formét 6l-
tenek. Természetes, hogy az erdsen fejlett kedélyélet és a
koros érzéketlenség kozott rendkiviil nagy az dtmeneti fokok
szdma ; abban a gyermekben azonban, akiben megvan az a
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képesség, hogy magat bele tudja képzelni mas helyzetébe,
abban megvan az erkolesi érzés kifejlédésének egyik leg-
fontosabb alapfoltétele.

Sokszor tapasztalunk a gyermek érzésvilagiban olyan
jelenségeket, melyeknek alapjan azt hihetndk, hogy a gyer-
mekbdl hidnyzik az egyuttérzés és a szeretet, dmde ezen
jelenségeket konnyen megérthetjilk és megmagyarazhatjuk,
ha figyelembe vesszitk a gyermek szellemi és lelki életében
azokat az adatokat, melyek raja nézve sajatsagosan jellemzdk,
Elsésorban is iigyelniink kell arra, hogy a gyermek érzés-
vilagat rendkivill nagy mértékben Dbefolyédsoljak az izgaté,
szomori hangulatok s ezeknek nagyon gyakran ald van vetve.
Ilyenkor a szeretet érzése néla teljesen héttérbe szoril. Egyéb-
ként is a gyermek lelkének borts, felhds napjait nagyon
ritkdn vessziik figyelembe, s nem értjilk meg ndla azt, amit
a felnéttek, sajat magukra nézve egészen természetesnek
tartanak.

Nagyon gyakran tapasztalhatjuk azt is, hogy réank nézve
szinte tragikus esetekben a gyermek egészen mdaskép visel-
kedik, mint mi felnéttek. A kozvetlen kornyezetben el6for-
dulé haldlesetek s betegségek alkalmaval sokszor teljesen
részvétleniil viselkedik; a megindultsagnak, a sajnalkozéasnak
vagy az egyiuttérzésbil fakado fajdalomnak a legkisebb jelét
sem latjuk néla, s6t nem egyszer a gyermek olyan vondso-
kat fedez f6l, melyek rdja a komikum erejével hatnak; Kki-

csinységek, melyek nekiink {6l sem tiinnek, néla a ﬁgye]met
teljesen lekotik.

Az dllatokkal valé kegyetlen banismoédnak, me]yet a
gyermeknél oly gyakran latunk, az okéat abban talalhatjuk,
hogy a gyermek nem fo6doz fol bennik magaval semmi
kozosséget ; ugy tekinti 6ket, mint egyéb targyakat, mivel
az érzéseket késGbb, killonosen 5—6 éves életkorban azom
arckifejezések, mozdulatok vagy a szavak utin itéli meg,
melyek néla és az embernél altalaban az érzéseket kisérik és
kifejezik. Az éllaton ezeket nem tapasztalja s igy egyszeriien
a targyak kozé sorozza. Es amint jatékszereit széttori, dara-
bokra szedi, nem egyszer tapasztaljuk, hogy ugyanezt az élla-
tokkal is megkisérli. Kiillonosen madarakat és kisebb éllatok
koncol fel minden borzalom nélkiil. Ezeknek a cselekedetek-
nek egyszer(i indité6 okait az emlitett okon kivill még a
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yermek kivancsisdgiban, s abban a vagyban kell felfedniink,
gy az 6t érdeklé dolgokat megismerje s egyaltalin nem
il semmi igazsigtalansigot abban, ha az allatokkal is tgy
dnik, mint jatékszereivel. Egy alkalommal lattam, hogy egy
it éves fiti leszakitotta egy verebének a fejét. Mikor megkér-
eztem téle, hogy miért tette, azt felelte: «Latni akartam, mi
an beliill.» A gyermek az éllatok kinzésat altaldban nagyon
€son hagyja abba. Amily mértékben tudatossa valik nila,
0gy eljdrasaval az allatoknak fajdalmat okoz s fokozédik
enne a részvét érzése, akként gySzedelmeskedik értelme a
ivincsisaga folott.

IIL.

Ugyanezekhez az egocentrikus jellegii érzésekhez tarto-
ik a gyermek nagy birvéigya is, mely apré «opdsainak»
lektani oka. Erre vonatkozélag médomban volt rendkiviil
'dekes adatokat gyiijteni. A gyermekekkel igyekszem a leg-
ozvetlenebb érintkezési forméat megkeresni, hogy tgy be-
tlienek velem, mintha testvérbatyjuk volnék. Igy értem el,
pgy szeptember vége felé, oktéberben maér irdsbeli felada-
ikat is a legkozvetlenebb Gszinteséggel és nyiltsdggal irtak
eg. Az elsé fogalmazasi 6ran arrél irattam veliikk, miképen
‘ ottek el sziinidejilket, mit csindltak ? Az volt az egyetlen
itos szempont, hogy mindenki igazaf irjon s mindent meg-
gbad irni. Igy egy néhiny nagyon érdekes dolgozathoz jutot-
m, melyek azutin megadtik az alapot arra, hogy kelld
gben a szdlakat tovabb is kibogozzam. Egyik-mésik meg-
fa példaul, hogy tobbszor mentek az erdébe fat lopni (azaz
lyakat szedni) s ha az erddkeriilSt jonni lattdk, elszaladtak,
gy meg ne verje Sket. Egyik fit pedig, kinek az édes
yja takaritonG volt egy szélloddban, tobbek kozott a kovet-
20t irta: ,Szélloddban alméat loptam, de megfogott a pincér
elvette az almat.© Mindezeket az apré vallomdsokat egész
gszeriien tudoméasul vettem. Az irdshibakat kijavittattam a
kkal, anélkiil, hogy valamelyes formdban erkoélesprédika-
| tartottam volna nekik. Az erkolesi hibdkat szerintem
m prédikaciokkal kell javitani s egyébként is, ha mind-
t az elsG Gszinte, szinte ontudatlan onvalloméasok utdn
gorii vagy fontoskoddé arccal elébgdk éllottam volna s holmi
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javité szandékkal tovabb feszegetem a dolgot és az illetGket
megpirongatom, G&szinteségiitk forrdsit csak eldugaszoltam
volna s ezért inkébb atsiklottam egyelére azon erkélesi kér-
dések folott, melyeket dolgozataik foélszinre vetettek. i
A té] folyaman az egyik fogalmazasi 6ran ismét folve-
tédott ez a kérdés. Kardacsony utan volt. Az egyik fitinak
odahaza egy szomszédfit elvitte a szines irénjait. S hogy ezt
elpanaszolta, sz6bakeriilt a lopds. Beszélgetés kozben az egyik
fiat nagy bolcsességgel a kovetkez6 kijelentést teszi: _Nines
olyan ember, aki életében sohase lopott volna. A tanité tr is
lopott akkor, mikor gyerek volt.”
A gyerekek jot nevettek s kivancsian néztek rdam ; vajjon
mit felelek erre? Szinte leolvastam a mosolygo arcokrol a
nagy kérdést. Egyszertien be kellett vallanom, hogy az ille-
tének igaza van. En is loptam, mikor gyerek voltam, édes
anyam cukortart6jabol cukrot. Sigy megjott az alkalmas pilla-
nat, mikor megértethettem veliik, miért biin alopas. Elmondtam
nekik, hogy éppen annyi cukravolt édes anydmnak a cukor-
tartoban, amennyi az uzsonnahoz kellett, s hogy én néh4-
nyat elloptam bel6le, nagyon kellemetleniil érintette, mert
vendégei voltak s éppen vasirnap délutin is volt és nem
tudott cukrot hozatni. Es hogy a vendégek megkavézhassanak,
sem 6 sem én nem ihattunk elég édes kavét. Ekkor az édes
anyam nekem megmagyardzta, hogyha akarok valamit, més-
kor kérjek, mert, ha az & tudta nélkil veszek el barmit,
akkor az lopas és ez biin, mert megkérositok vele valakit. Es aki
méasoknak artalméara van, az rossz ember. Megértettem, hogyaz
édes anyamnak igaza van és azontil felhagytam a lopassal,
Ez az elbeszélés a fitkat kielégitette. Latszott rajtuk, hogy
megértik, miért biin a lopds. Viszont én sem dlltam elGttitk
egyszerre idegenill, mint valami titokzatos naphds, hanem
maradtam a régi jo6 barat, aki azt kivanja tdlitk, hogy tore
kedjiink egyiitt az igazsdgra és josdgra. Igy azutdn minden
nehézség nélkiil meggyont nekem az egész osztaly. Leirtak
valamennyien, ki mit és miért lopott s mit gondolt, mikor
ezt elkovette ? :
Erdekes bepillant4st nyujtanak ezek a vallomasok a
gyvermeki lélekbe s a 1élekbuivarok és nevel6k sziméra nagyon
tanulsagosak ; ennélfogva kozlok beldliik néhényat adatképen
tovabbi fejtegetésiink megalapozasara.
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1. En loptam a mi kertiinkb6l cseresznyét és barackot,
nds kertjébGl loptam &szi barackot. Egyiket nyéron, a mé-
sikat Gszkor tettem. Azért, mert lattam, hogy nagyon szép
yolt az Gszi barack, nagyon piros volt és azt gondoltam,
hogy nagyon érett. Azt gondoltam, hogy jon a mamim. Az-
n nagyon megbéntam, hogy loptam.

2. En 10ptam kortét és almat, otthon pedig cukrot,
5z016t, barackot és di6t, mert j6 volt. Féltem, hogy megfognak.
_ 3 En loptam almat, cseresznyét, kortét, kukoricat,
aszalt sz6l16t és mindenfélét loptam. A nydron loptam utol-
jéra. Azért loptam, mert éhes voltam. En féltem, mert egy
kutya elkergetett és hogy megldt a gazda. Azt gondoltam,
hogy a kert aljdban il a gazda.

4. Loptam cukrot a mamémt6l a nyéron, mert éhes
voltam. En nem gondoltam semmire, csak arra gondoltam,
hogy sietni kell, mert jon a mama. Azért nem szabad lopni,
‘mert biin.

5. Loptam cukrot a mamamtél. Loptam diét, mandulat,
kortét, szilvat és almét a nagymamémt6l. A nyéron loptam
téljéra azért, mert jol izlett. En nem feltem csak azt gon-
doltam, hogy biinom van.

. 6. En loptam almat és kortét egy kerthél. Nyaron
ettem, mert szeretem az édeset. Féltem, mert tudtam, hogyha
a kertész meglat, megver. Siettem, mert ha a papam meglat,
a papamtol is kikapok.

7. En loptam almat, barackot egy kertbél nyaron azért,
mert izlett nekem. Egyszerre csak jott egy kutya, mink csak
szaladtunk, de az alma megvolt! Loptam sz6l6t is egy
sz616sfoldrsl. De mikor megvolt, meggondoltam jol, hogy
maskor nem csinilom.

8. Loptam szG616t, almat egy kertb6l. En azért tettem,
mert éhes voltam, azért féltem, mert ha jon a kertész, meg-
ver és ha hazajovok, szorulok, ha megtudjak. Azért nem
szabad lopni, mert biin.

9. Loptam lasponyét, kortét, almat a nyaron, mert éhes
yoltam. En nem féltem semmit6l. Azt gondoltam, hogy ez
rossz, mert biin.

10. Utéljara a nyaron loptam koértét, lasponyét, sz6l6t.
En nem féltem, arra gondoltam, hogy megfognak, mert
rosszat tettem.



11. En a nyéron loptam gyiimélesot egy kerthél. Nagyon
szeretem a gyimolesot és azért loptam. Féltem egyszer,
mert egy gyerek mindig meg szokott ijeszteni. Arra gondol-
tam, hogy ez biin, de nem bantam.

12, A mamamtoél loptam szGl6t, mert éhes voltam és
sietni musz4jt megenni, mert attél féltem, hogy gyiin a
mama és megettem és elszaladtam jatszani. Es tgy csindl-
tam, mintha nem lenne semmi. Egy hét mulva megint el-
mentiink a tobbi gyerekekkel sz6l6t lopni.

13. Loptam egyszer pénzt, a mamamtél egy krajeéart.
Loptam sz616t, almat, mert a j6 édeset nagyon szeretem.
Egyszer loptam a kertbdl rézsat és eladtam az erdében egy
urnak meg egy kisasszonynak. Kaptam érte o6t krajcart és
vettem a pénzen cukrot. A testvéremnek is adtam Dbeldle,
hogy ne mondja meg, mert meg akarta mondani, de mégis

megmondta és megvertem. Azt mondtik, hogy nem szabad

lopni, mert megfognak és kikapok.

14. En loptam mindenfélét, cukrot, almat, sz616t, man-
dulat, di6t, szedret, szilvat, virdgot. Loptam otthon kenyeret,
mert szerettem volna kenyeret enni és sok rossz széval
megbéntottam -az édes anyamat.

15. En loptam egy botot a batyamt6l a nyéron, mert
szép volt és sok almat, sz6l6t a kertbdl, a mamamtol cukrot,
mert szeretem az édeset. Azt gondoltam, hogy megver a
mamam, de mégse féltem,

16. En loptam a nyaron egy kertbél almat, kortét, diot,
barackot, azért, mert szeretem a gytimoélesot. Nem féltem,
mert a gazda lakdsa messze volt a kerttél.

17. Mikor kisebb voltam, a mamamtél loptam kocka-
cukrot, aztin loptam egy cukrostél csokoladét, mert a cukrot
nagyon szeretem. 1907-ben loptam a spéjzbél utoljira szilva-
lekvart. Azért hagytam félbe a lopast, mert a testvérem min-
dig megmondta a maméanak és kikaptam. Mikor loptam, nem
gondoltam semmire, de mikor valaki zorgott, kiugrottam a
spajzbol és lecsuktam az ajtét.

Mintegy otven ilyen vallomadst sikeriilt gyiijtenem. Vala-
mennyi egyforma. Eltérd, kiilonosebb 1lélektani mozzanato-
kat egyikben sem taliltam. Erthet is. Mindezek az apré
«lopésok», ezek a mindny4junk altal jolismert gyermekesinyek
olyan 6szt6nbél fakadnak, melynek a gyermek komolyan ellent-
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dllni nem tudhat még azon a fejlédési fokon, melyen értelme
all. Hidnyzik nala a mordilis belatas, amely csak a fejlettebb
értelem tulajdonsdga. Cselekedetében a gyermeket oOnzése,
azaz helyesebben mondva : ftesti sziikséglelérzése vezeli, mikor
eukrot, gyiimalesot lop. Tobbre van szitksége testének, mint
amennyi ilynemi taplalékot altaldban kap és ez a sziikséglet-
érzése erésebb, mint a biintetéstél valo félelme s ezért nem
okoskodik sokat, hanem egy ellenéllhatatlan kényszernek
engedve cselekszik. Az ilyen természetii <lopésok> nyomban
esokkennek, mihelyt a gyermek sziikséglete kellGképen Kki-
elégitést nyer. Ismerek csaldadokat, melyeknél a gyermekek
korében «gyiimoles- és cukorlopasok» nem fordulnak eld
soha, mert a sziill6k gondoskodnak, mivel gondoskodhatnak,
hogy a gyermekek ezen sziikséglete kielégitGdjék s igy nem
kellett az aproségoknak fejitket azon torni, hogy mi médon
uthassanak egy piros, érett, zamatos barackhoz. A gyermek
erkolesi  érzésvilaganak Kkifejlédéséhez altalaban rendkivili
mértékben hozzdjarulnak kornyezetének élelviszonyai. Es
amikor akar l1élektani, akar pedig pedagégiai szemponthél
peszélink a gyermekek «lopésair6l>, ezt a fontos tényezGt
figyelmen kiviil hagynunk soha sem szabad.

A gyermek ezen elemi testi sziikségletének kielégité-
ére tobb gondot kell forditanunk, mert novésben levé emberi
estnek nagy mértékben van szuksege a gyiimoles-cukorra,
 természetes, hogy tiltott dton ezt a gyermek torekszik meg-
zerezni, ha rendes titon hozzd nem juthat, tehat ezt a lopést
em irhatjuk a gyermek erkolesi érzésének a rovasara. Mikor
zt mondom, szinte hallom a nagyképt moralprédikatorok
sllenvetését, hogy csak a korlatlan o6nzés kifejlédését segit-
iik el6, ha a gyermek ezen véagyainak hatdrt nem szabunk,
2 ilt onmérsékletre nem szoktatjuk 6ket, ha kell, testi fenyi-
ékkel is. Itt az <onmérséklet» annyit jelent, hogy testi és
zellemi erdit meghalad6 kivansdgot allitunk fol vele szem-
en s ezért ahol szerit teheti, kisiklik a kovetelmény teljesi-
gse alol és legfoljebb azt érjilk el, hogy onvédelembdl —
hazudni fog.

A korlatlan 6nzés kifejlédése igaz, hogy antiszocidlis
rzéseket fakaszt s novel nagyra, dmde nem beszélhetiink
r6l oft, ahol elemi sziikségletek kielégitésérsl esik szé s
melyek kielégitésének csak olyan természetd kiilsé aka-
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délyai vannak, melyek elh4rithaték s el is harulnak abban
a pillanatban, amint az emberi tarsadalom életviszonyai at-
alakulnak s megfelel6bb forméat oltenek. Az olyan gyermek-
nél, akinél az édességek megszerzésének vagyit nem fokozza
a »nincs«, az erkolesi érzés fejlédésében nem jatszik oly
fontos szerepet a lopés bfine, mint a szegényebb tarsadalmi
osztilyok gyermekeinél, akiknél aztin a sok biintetés, a sok
testi fenyiték a kedélyre eldurvitélag hat s végiil érzéktelenné
s dacossa teszi Gket. Ez az oka aztdan annak, hogy nagy nép-
tomegeknél a magasabb rendi erkoélesi érzések oly végtelen
lassan indulnak fejlédésnek.

A gyermekkornak egyébként is vannak erdsen anti-
szocidlis jellegli érzései az egyittérzésre valé képessége és
a szocidlis életre valo készsége mellett. Ezek az érzések a
harag és a diih, melyek teljesen Gseredeti lelki gerjedelmek.
A koros jellegii lelki hibak kozott pedig a gyermeknél az
elsé helyet az indulatossdg foglalja el, amely egyébként sok-
szor magit a csaladot is jellemzi s a gyermek orokség-
képen kapja.

Ha ezen lelki gerjedelmeket jobban szemiigyre vessziik,
mindenesetre be kell litnunk, hogy maga az indulatossag,
helyesebben mondva ennek nemesebb forméja, egy bizonyos
hatiron tal nem 1épé szenvedély egyéltalin nem tekintheté
hib4dnak. Sé6t ellenkezgleg. Szinte azt mondhatjuk réla, hogy
a lélek magasabbrendi gerjedelme, mert hiszen a nagy és
tiszta szenvedélyek az emberiség kulturilis haladdsdnak min-
denkor jelentds tényezdi voltak. A gyermek cselekvési 6sz-
tonét s minden cselekedetét athatja az indulatossag, a szen-
vedélyesség. Személyekhez, akik nekik o6romot szereznek,
tirgyakhoz, melyek boldogsagat fokozzdk, épp oly szenve-
délyességgel ragaszkodik, mint amily veszedelmes indulatos-
sggal tor minden ellen, ami 6romét szétrombolja, s neki
fajdalmat okoz.

A gyermek indulatossiagdnak altalaban kétféle meg-
nyilvanulasi formé4ja van, amely egyénileg nagyon jellemzé.
Az egyik gyermek haragja cselekvé alakot olt: kiabdl, it
vdg, minden mozgdsa csupa indulat; mig a mésik gyermek-
ben a harag szenvedégleges: morog, magiban dithéng és sok-
szor 6nmaga ellen fordul, megkarcolja, megsérti 6nénmagat.
Ezek a killombségek mar nagyon kordn mutatkoznak s a
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gyermek erkolesi érzésvildganak kifejlédésében nagy szerepe
jut a megérté nevelének, aki az indulatok ezen kilonbozd
megnyilvdnulasi forméihoz alkalmazkodva, lassan-lassan mds
nemes irdnyba tudja terelni a szenvedélyességet.

Az ontudat fejl6désével a harag és a dah kitorése sem
lesz oly szertelen, mint aminének kezdetben latszik. Az
egyiitiérzés és a fdjdalom, tovabba a félelem, majd késGbb a
meggondolisdg nagyon sokat tompit le beldliik.

A gyermek indulatos, haragvé allapotai nagy feladatot
rénak a nevelére. Hogy melyik a legcélravezetébb eszkoz
velik szemben, nagyon bajos megmondani. A gyermek ezen
lelki gerjedelmei mindenesetben amiigy is fijdalommal jar-
‘nak s fijdalmuk a biintetéssel, killonosen a testi fenyitékkel
csak fokozodik és a gyermekkoértan képviselSi szinte egy-
értelmiileg azt allitjak, hogy a biintetéssel éppen az ellenkezd
célt érjitk el, mint amit akarunk: a gyermek egyszeriien
utdnozza a feln6tt haragjat. A szavak is édes-keveset érnek.
Legjobb a gyermeket ilyenkor baratsdgos, nyugodt kedéllyel,
hogy magéban vagy kornyezetében kart ne tegyen, folyton
szemmeltartva magara hagyni, mig lecsendesiil. A neveld vagy
a szl j6 példaja végill mégis csak eldnyosen fog ra hatni.
Igaz, hogy lassan, de mégis biztosan célt ériink, mig ellen-
kezi esetben, a biintetésekkel csak antiszocidlis érzéseit erd-
sitjilk meg.

Az igaz, hogy a nevel§ avagy a sziil§ sziméra a gyermek
ellentdlldsa sokszor kényelmetlen s ennek legszelidebb for-
méjat is hajlandok vagyunk azonnal engedetlenségnek mind-
siteni, holott mi sem természetesebb, mint a gyermek ezen
ugynevezett engedetlensége. A gyermekeket sokszor kény-
szeritjiik oly dolgok megcsinél"xséra melyeknek hasznosségét
4 gyermek onmagéra nézve egyaltalan nem latja be, s6t éppen
el enkezoleg azt érzi, hogy mi oOromeitdl fosztjuk meg.
A helyes és megértd nevelés feladata, hogy a gyermek adott
szellemfejlédési fokahoz alkalmazkodjék s a gyermek lelkének
megfelel6 modon érvényesitse vele szemben tdmasztott kivan-
sdgait. Képzeljilk csak magunkat a gyermek helyzetébe s be
fogjuk latni, hogy a mi engedetlenségiink makacsabb, mint az
6vé, mikor oly cselekedetek véghezvitele elé keriiliink, melyek
karatunkkal, végyainkkal s értelmiinkkel ellenkeznek. Az
engedetlenségnél éppuigy, mint a haragnal és az indulatos-
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sagndl a vdrakozds majdnem mindig tobbet haszndl, mint a
tekintély érvényesitése, mely nem egyszer csiitortokot mond.
A biintetés, killonosen a testi fenyiték, ha az keményebb,
szigortbb természetli, kiilonésen a nagyobb gyermekben a
legtobbszor megbénitja az értelmet és a megfontold képes-
séget, mialatt ellentallasi osztone nagy mértékben fokozodik.

Azt hiszem, a gyermeket sohasem tudnok engedelmes-
ségre birni, ha nem volndnak meg benne oly természeti
osztonok és hajlandosagok, melyek képessé teszik arra, hogy
minden kényszer nélkiil is engedelmeskedjék. Ezek az egyutt-
érzés mellett az utdnzé oOszion és a szokds. A lélek ezen
tulajdonsdgai nélkiill a gyermek engedelmessége csak a
kényszer és a félelem terméke volna, mig a gyermek sok-
kal tobb esetben engedelmes, mint engedetlen. A gyer-
mek minden kényszer nélkill megteszi azt, amit méisok-
tol lat; kornyezetének életmodjat, vilagfelfogisat teljesen
magiéva teszi, anélkil, hogy e kozben engedelmes vagy
engedetlen lenne. Nagyon természetes tehat, hogy a gyermek
engedetlensége olyan esetekben éri el a gyermeknél a tetd-
pontjat, mikor oly dolgokat kivanunk téle, melyeket masok,
killonosen kornyezete dltal megeselekedni nem 1at, vagy
akkor, midén oly dolgoktol tiltjuk el, melyeket kornyezeté-
ben minduntalan gyakorolnak. Bizony nehéz is a gyermeknek
megérteni, hogy egyszer dicsérik, ha a nagyokat uténozza,
méskor pedig eltiltjik, mikor ugyanazt cselekszi. Amde ebben
a gyermeknek van igaza.

Az onkénytelen engedelmesség masodik forrésa a szokds,
Ha a sziil6knek egy-egy kivansagat teljesitette s ez gyakran
megismétlédik, egy mésik, alkalmas esetben & is ugyanezt
véarja mésoktol, hogy neki engedelmeskedjenek. Késébb aztan
a megszokas révén, az értelmes belatas kifejlddésével a sze-
mélyek irdnt valé6 engedelmesség fokéarol lassan-lassan fel-
emelkedik a torvényszert engedelmesség fokara. A dicséret
a jo cselekedet érzését tamasztja lelkében, amely néla kezdet-
ben azonos a dicsérettel. KésGbb, midén a gyermekben az
értelmes belatas kifejlédGfélben van s egy-egy élettorvényt fel-
fogott és azt magira nézve koteleznek, megmasithatatlannak
ismeri fol, akkor jut el a gyermek annyira, hogy vele az
ember bensd, erkolesi érzések altal vezetett cselekedetekrdl
beszélhet. Ilyenkor kezd aztin altalanos érvényit erkolesi
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torvények szerint cselekedni; mindezideig a gyermek csele-
kedete1 fejlédésének pmmordlls szakaszdba tartoznak.
‘ A gyermeki erkolesnek legnehezebb problémdja a hazug-
sdg. A gyermek élete elsé 6t évében nem mond igazsagokat,
a koriilotte lejatszodo élettények ezideig nala nem lesznek
az ontudat tényeivé. A gyermek o6téves kordig csak beszél.
A hazugsag foltétele — a koéros lelki allapotokbdl szér-
mazé hazugsigokat leszimitva — a tudatossiag. Egészen maés
azonban az, amit «nem igaz»-nak kell a gyermek allitasaiban
nevezniink. Ez még nem hazugsig. A gyermek allitasai nagyon
ritkdn igazak, mivel megfigyel6 képességének gyongesége
miatt a dolgokat hamisan fogja f6l, melyeket azutin az
emlékezitehetség ily modon hamisan ismétel ujra. A meg-
figyel6 képesség czen hidnyossdgit a gyermekrajzok a leg-
jobban bizonyitjak. Gondoljunk csak az oly természetii gyer-
mekrajzokra, melyeken az ember minddssze egy fej és két
18b. Nem kell tehdt csodilkoznunk azon, hogy a gyermek
dllitdsai is hasonlok rajzaihoz. Meglévs dolgokat elhagy s
hidnyzokat pedig hozzitesz a képzelet. Es mintahogy épité-
- koveivel jatszik a gyermek, tgy jatszik szavaival, dllitasai-
val is.
- A gyermek minden olyan allitasat, melybdl az igazsag
tudata hianyzik, a gyermek képzeletének erdssége és éntuda-
tdnak sziikossége teljesen megmagyarizza. Azonban nem sza-
bad a gyermekhazugsigok rovédsara irnunk azokat a hazug-
sigokat, melyeket lelke a koérnyezetb6l s a hibds nevels el-
jrdas nyoman szed fol. A gyermek allitdsainak figyelmes
A‘ igazitisa s kornyezetének kovetkezetes, igazsidgon alapul6
élete az egyetlen maéd, amellyel a gyermek megfigyel6 képes-
ségeinek hianyossagabol szdrmazé hamis 4llitdsait s esetleg
védelmét szolgalé hazugsagait lekiizdhetjiik.
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A gyermektanulmanyozds kozépiskoldinkban.

Irta: Négradi Laszlé dr., budapesti 4ll. fgimndziumi tanar.

L.

Nem egyszer mondtuk mér el azon véleményiinket,
hogy mai gyermektanitasi tanterveink és modszereink igen
sok tekintetben figyelmen kiviil hagyjak magat a gyermeket.
Semmi esetre se mondhatjuk idedlisnak, de még csak ezt
tavolrél megkozelitének sem a mai pedagégiai 4llapotokat.
Ez a vad nem a taniigy embereit sujtja, hanem azt a filoz6-
fiai rendszert, melyen a mai pedagégia felépilt. Szobafilo-
zofidval szép koltSi elmefuttatasokat lehet csindlni s esinéltak
is a spekulativ filozéfusok a gyermekrdl, anyagkozlésrdl s
mis pedagdgiai eljardsrol, de ez nem szol az életnek. Sze-
rencsére a ritermett pedagégus a maga helyes érzékével
megtalalja az élethez az utat a tanitdsban, de mit tegyen a
nem hivatdsos pedagégus! Mar pedig azt csak nem mond-
hatjuk, hogy minden pedagdégus hivatasos.

Miéta a gyermektanulmédnyozéis erésebben fellendilt s
ennek hatésa alatt a figyelem mindinkabb érdeklédve forddlt
a gyermek s az iskola felé, mind erdsebbé vilik a panasz
az iskoldk, legkivalt pedig a kozépiskolak ellen. Ennek ko-
vetkezménye lett az, hogy bizonyos nyugtalansdg vehetd
észre azok korében, kik a magyar kozépiskolai pedagogia
vezetésére vannak hivatva. Proébdlgatnak, toldozgatnak, fol-
tozgatnak itt-ott. Anket anketet ér, bizottsdgok dolgoznak,
gyiilléseznek és iléseznek, anélkiil azonban, hogy szamba-
vehetd s alapos irdnyvéltoztatast tudnanak adni kozépiskolai
tanitisunk moédszerének.

Minden ezen irdnyd torekvés sikertelenségét abban
latom, hogy ezen reforméitorok a gyermektanulméinyozis
modern eredményeit nem ismerik s még mindig a régi
szoba-pedagogia filozofusainak elvein allanak. Nem a funda-
mentumot héanyjak ki, hanem csak a repedéseket tataroz-
gatjak. Mar pedig a fundamentumnél kellene kezdeni.

Igaz, hogy a gyermektanulményozéis fiatal még arra,
hogy eredményei annyi id6 megcsontosodott elveit megsem-
misitsék, de mar igy fiatalsdgaval is annyi kézzelfoghaté 1j
igazsdgot hozott napfényre, amennyi az egész oreg szoba-
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pedagégidban nincs. Mi magyarok persze a pedag6giankkal
is esehiil vagyunk: a magyar pedagégia csak iires cim. On-
dllésdgunk ebben sincs: fiiggiink, szolgailag hozzad vagyunk
lincolva a német filozofus-pedagogusok szekeréhez. Nemzeti
egyéni sajatossagunk egyéltaladban nem érvényesil egyetlen
szervezetében sem pedagégiai életiinknek, s igy a magyar
gyermek lelkébdl az iskola modszere és vilaga még tavolabb
dll, mint barmely nemzetének gyermekétsl, mert mas nem-
zetek pedagogidjaban legaldbb a nemzeti sajatsag az, ami
enyhiti a m6dszer hibdit s ferdeségeit. Pedig ez 6ridsi hiba,
mondhatni nemzeli szerencsétlenség. A nemzetnevelés az
iskoldkban folyik s olyannak kell lenni, hogy az a nemzeti
€let szitkségleteinek megfeleljen. Ki meri azt mondani, hogy
a mi nevelési modszeriink s iskoldzdsunk egész rendszere
feljesen megfelel nemzeti szitkségleteinknek. Hisz aki azt
mondand, az élet eleven szavaval szillana porbe s le akarné
cdfolni azt, amit nem lehet, mert az élet kézzelfoghato jelen-
ségei megdonthetlen bizonyitékokkal szolgalnak.

Kérdezem, vajjon gyakorlati irdnydak-e a mi isko-
ldink ? Dehogy. Csak uri gyérak. A munkét tanitjak-e?
Nem. Csak diplomaszerzésre osztonoznek. Az iskoldzas olyan
passzi6 ndlunk, mely csak uraknak valé. Evek ota latja a
lit6, hogv a diplomésok proletaridtusanak veszedelme fenye-
get s vajjon valtozott-e csak hajszalnyit is a kozépiskoldk
endje ? Semmit. Egyetlen iskoldban sincs a gyakorlati mun-
kénak mithelye. Mozdulatlanil 4ll minden. A régi kovek &r-
lik a régi anyagot. Haladds nincs. Pedig a haladé idd ij
feladatok elé allitotta nemzetiinket s ezzel az iskoldkat is.
En Gszintén megvallom, a régi pedagégusoktél nem
varok semmit. Benne vannak a német pedagéogusok vermében s
nekik elég az a darab fényesség az éghdl, amit a verem nyila-
sin latnak. S ezzel meg vannak elégedve. Nekiink pedig ez
kevés. Nekiink a Karpatoktol Adridig borulé magyar ég kell,
mely bele hajlik a tenger hulldmaiba, a vildg orszéigttjaba,
merre nemzetek fiai jarnak, nemes versenyével az életnek.
Ez az 4j nemzeti feladat, ezt az iskoldknak kell megoldani.
Még pedig a kozépiskolanak.

Es mikor gyermektanulményozisrol beszéliink, egy kicsit
praktikusak is vagyunk, mert praktikusoknak kell lenniink. Az
éppen a baj, hogy a német pedagégiai jaromhoz lancolt pe-
A Gyermek. 18
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dagdgia eddig figyelmen kiviil hagyta a gyermek A&ltaldnos
egyénisége mellett a magyar gyermek egyéniségét a magyar
nemzeti szitkséglet szempontjdbol is. Se egyiknek, se masik-
nak: sem a gyermeknek, sem a nemzeti sziitkségletnek eleget
nem tudott tenni. Szolgasdgban sinlédvén, elfelejtett a maga
laban jarni. A magyar gyermektanulmanyozok feladata, hogy
megtanitsdk jarni a maga laban, minden idegen manké6 nél-
kiil. Szoval a magyar gyermektanulmanyozisnak meg kell
csinalni a magyar pedagégiat, mely egyrészt megfeleld lesz
a magyar gyermek gyermek-lelkének, méasrészt Gj utakra
térve, elGsegitGje lesz a valtozott idékben elGallott nemzeti
életfoltételeknek is.

Kétféle szempont tehdt az, amely a gyermektanulma-
nyozas foltétlen sziikséges voltat bizonyitja: az egyik a gyer-
mek, mint gyermek szempontjabol fontos, a masik pedig
nemzeti szempontb6l. A régi pedagogia mozdulatlanségéval
tehetetlen mindakét irdnyban. Mivel pedig ép a kozépiskola
az, amelyre a legfontosabb feladat harul, a kozépiskoldzds
idejében érik a gyermek lelkét s vele egyéniségét a legfon-
tosabb lelki véltozasok, ennélfogva épp a kozépiskolaban leg-
fontosabb a gyermeklélek tanulményozasa.

IL

A magyar gyermektanulményoz6 tirsasag fennallasanak
rovid ideje alatt tobb iranyban végzett kival6é s alapvetd
munkassigot. Ezek koziill csak két iranyt emelek ki, amely
éppen a legszorosabb kapcsolatban 4ll a gyermeklélek meg-
ismerésével s legértékesebb a gyakorlati pedagégia szem-
pontjabol is. Ez a két irany a gyermek érdeklddése és a
gyermek egyénisége. Mindkettd kilonosen a kozépiskolds
gyermekek lélektanara fontos és lényeges. Mar ez a két
irdnyt kutatds is igen tanulsiagos adatokat hozott napfényre.
A kétféle téren nyert adatok érdekesen egészitik ki s tdmo-
gatjadk egymaést. Egy kis vilaggal ismertetnek meg ezek s
csodilkozva tapasztaljuk azt, hogy az a kis vildg, a gyermek-
lélek, sokkal jelentSsebb és fejlédésében sokkal véltozato-
sabb, mint a felngtteké, mert hiszen éppen a legérdekesebb
probléméba tekinthetiink bele; nevezetesen abba, hogy mi-
kép s milyen lelki torvényekben folyik le az embernek azon
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ejlédési ideje, mig nem ember az ember. Egy eddig sehogyse
ismert lelki vildg kapuja tdral fel s ime azt latjuk, hogy
errél a vilagrol eddig csak a fantzia szava szélt s csak Kki-
gondolt mesék azok, amiket a spekulativ pedagégia hirde-
tett s mint torvényt, kotelezGvé tett a tanitds rendjében.

- S ez a kotelez6vé lett tanitdsi rend mennyit sérti s
gitolja a gyermek-lélek fejlédését! Gyermektanulminyozas
nélkiil ezt sohasem latnok s minden maradna a régiben. A
régiben mondom, de ez félremagyardzasra adhatna okot.
Mert Comenius is régi és mégis azt kell mondanunk, hogy
6 konyvei gyakorlati szerkesztésében s a tanitdsrél adott
médszeres megjegyzéseiben sokkal kozelebb 4ll a gyermek-
lélek igaz ismeretéhez, mint filozéfiai alapon 4ll6 ut6dai.
Comenius gyakorlatb6l s tapasztalathél ismerte a gyermeket,
mig a mi tanterveink filoz6fusai ezt a lelket csak kiilsGsé-
geiben figyelték meg s a gyermeket a felntt ember s az é16
vilig rendjérsl vett szabdlyokkal dltalanositottdk, holott a
gyermek még nem ember s az § viliga egészen mds, mint
a felndtteké.

A gyermekre szabott torvények rabszolgatorvények,
mert nem alkotmanyos tton jottek létre. Ez legszembeot-
I6bb a kozépiskoldban éppen. Annyi hibéval terhelt s annyi
onkényszeriiség van benne, hogy ez mar valésidgos despo-
tizmus a gyermeklélek folott. A gyermekérdeklédés kutata-
sdnak adatai eléggé nyilvanvaléva teszik ezt.

De valaki azt mondhatna, — mint ahogy hallottam is
elég lekicsinylé szot ama bizonyos pedagégusoktol, kik a
égi rendszerre eskiisznek, — hogy példdul a gyermek-
rdekl5dés vallomasai értéktelenek, mert a gyermek nem tudja
még, mi kell neki s mi hasznos rénézve.

~ H4t talon mi tudjuk ? Es honnan tudjuk? Mi csak azt
tudjuk, ami a mi szempontunkbél j6 nekiink s ha ezt a mi
zempontunkat akarjuk a gyermekre radisputdlni, erdsza-
kossagot cseleksziink.

Ime, ideértem a gyermektanulményozds egy mdsik ér-
yéhez, melyet pedagdgidnk teljesen figyelmen kivill hagyott
eddig. Eddig a nevelés feladatat abban latjak, hogy emberré
nevelje a gyereket. Kmberré! A gyereket emberré! Igazdn
em értem ezt. Ez nekem valGsdgos kabala, tele homdllyal,
gert a gyermek emberré lesz, illetve né minden pedagégia
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nélkil is. Erre 6t a vele sziiletett fizikai eré teszi képessé,
mely 4ltaldnos természeti erdk szerint mikodik s él épp tGgy
az €16, mint az élettelen viligban. Emberré tehit nem kell
nevelnem, az az én emberi képességeimen kiviil esik, erre
nekem erém nines. Egy ujjnyival se tehetem én nagyobbd,
pusztin emberi er6mmel, se erdsebbé. Nem az embert kell
tehat a gyermekben nevelnem, hanem a gyermeket. Nem
aszerint kell tehdt ezen nevelés torvényeit szabni, amint én,
a felnétt, azt elgondolom a magam vilagnézete szempontja-
bél, hanem aszerint, amint azt a gyermek, mint aki igenis
jol érzi, mi kell neki, kivanja.

De persze ezt a gyermektanulmanyozdsban jéaratlan
spekulativ filoz6fia-pedagdgia, sohasem ismerte s azért sza-
bott oly béles tanitdsi rendet, hogy ma mér nyelvtani kézi
konyveket vétet a II-od osztilyos elemi iskoldsokkal s végig
nyargaltatja, kinozza a 7 9 éves gyermek lelkét a nyelvtan
s mondattan minden kérdésén, mert hat sziiksége lesz majd
a nyelvtani ismeretre médr a gimnizium elsé osztalyaban,
hol a latin nyelvtan arcanumai ztGdulnak a nyakdba. Hogy
aztin a gyermek egyénisége, lelki fejlettsége képessé teszi-e
a nyelvtan megértésére a gyermeket, az mellékes. Bunkézva
csak beleékel6dik, de hogy ez az ék mennyi nemes részt
pusztit el, a lélekfejlédés mennyi életgyokerét metszi el, az
mellékes. A {6 az, hogy a sziikségnek, melyet a gyermek
figyelmen kivill hagyédsdval szabtak meg, elég legyen téve.
Ez nem nevelés, ez 1élekmészarlas.

Nem Kkell kicsinyelni hét a gyermek kivdnsagat. A nép-
akarat is tévedhet az egyes akaratidban, de az 6sszességé azigaz-
sdg. A gyermektanulményozis sem abban 4ll, hogy egy vagy
egyes adatokbél allapitson meg lélektani torvényeket, hanem
ezer meg ezer adatbdl. S a sok ezer adat fogja megadni az
igazsagot, a torvényt. Azok, kik Kkicsinyelve szélnak a gyer-
mektanulmanyozésrél, gondoljdk meg ezt. S azok is, kik
gyermeket akarnak tanulméanyozni, ne az egyes adatokbél
kovetkeztessenek elhamarkodva, hanem a legnagyobb koériil-
tekintéssel csak akkor 4ltaldnositsanak, ha az adatok egész
tomege ugyanegyet mond. A gyermektanulmanyozds komoly-
sdga koveteli ezt. ‘

Eddigelé ha volt is valamelyes gyermektanulményozds
a kozépiskoldban, az csak egyesek egves adatai, megfigye-
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lései voltak. Az ilyenfajta gyermektanulményozés a tanulmé-
nyoz6 egyénre értékes lehet, de tudoményos szemponthél,
ha esetleg az illet6 meg is irja, nyilvdnossigra is hozza,
keveset ér. De ezen megfigyelések a megfigyel6é lelki vila-
gan kivil alig keriiltek. De hogy is keriilhettek volna, hi-
szen a gyermektanulméanyozas kifejezése se volt meg. A ra-
termettebb pedagoégusok a tanterv s médszer hibéit latva,
sopankodtak, de esziikkbe se jutott az, hogy minden hiba
onnan ered, hogy a gyermeket eddig nem tanulmdnyoztdk,
ennélfogva nem ismerték s teljesen onkényszerli szikség-
szerien az egész anyagbeosztds, oOsszedllitdis s moédszeres
kozlés.

Igen, a médszeres kozlés, ez a legfurdbb valami, mely-
nek irott katekizmusa van, csak legyen ember, aki ez utdn
tanitani fog és tud. Ez is olyan utasitisok gyiijteménye,
mely a gyereken Kkiviill esd szempontbél szarmazik. Nem a
gvermek, hanem a targy egyénisége a f6. Az utasitds szer-
kesztGje el6tt ez lebegett, de nem is befolydsolhatta mas,
ha a gyermeklelket nem ismerte.

Nem médszertani utasitdsok kellenek, hanem a gyermek-
lélek médszeres ismerete sziikséges. Aki ezt ismeri, az meg is
ogja talalni a kozlés modszerét. A modszer a gyermeklélek
ismerése nélkiil csak betd, mely inkabb 61, mint éltet.

A kozépiskola nem erdltette meg magit a gyermek
tanulményozasaval. Nem lehet rafogni. A régi patriarkélis
skolai életnek vége. Az az idG sajnos, elmult, mikor még
fandr és tanitvany csaladi melegséggel s Gszinteséggel érint-
keztek egymassal az iskoldban s iskolin kivill egyformén.
Ebben az idében a tanar egyéniségének kozvetlen hatdsa s
a tanulo egyéniségének kozelebbi ismerete élét vette sok
rombol6 lelki hatdsnak. Ezen j6 id6k atya-professzorai még
yaloban tudtak is nevelni és neveltek is a sz6 legnemesebb
értelmében. Minden jobb iskolanak meg volt a maga éltetd
levegdje, mondjuk egyénisége, melyet professzor nemzedékek
ggész sora s munkdja teremtett meg. Ez az iskolai levegé
gltette s nevelte a fiatal generéci6t, de nemcsak a gyereke-
ket nevelte, hanem a tanar nemzedékeket is. Sok becses
incse halmozéodott ssze egy-egy iskolaban a gyermeklélek
meretének, mert a régi j0 professzorésok hivatésszeri
nitomesterek voltak, kik kedvvel s szeretettel figyelték,
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«tanulményoztik» iskoldjuk novendékeit. Es ismerték is
Gket jol.

De az az idé elmdlt. Melyik iskoldnak van ma egyéni-
sége ? A szamsorban nem nagyon kellene messze folfelé
menni. Ma csak iskoldk vannak, melyekben tanitanak, meg-
szabott anyagot hidnyos médszeres utasitisok szerint elvé-
geznek, itélnek s bizonyitvanyt adnak. Inkabb géphez hason-
litanak : tiszta papir megy bele s telenyomtatott jon ki. De
mennyi badarsdg van rdnyomtatva s mennyi a nyomdahiba!
Nos, majd az élet, a nagy korrektor kijavitja.

Igazén igy van ez: az iskola csak nyomtat, sokszor
olyant, hogy nem éri meg a nyomdafestéket. Mindegy, azzal
nem torddik, a f6 az, hogy az «anyagban» hatramaradéis ne
legyen.

Iskoldink legnagyobb részében s legnagyobb részben
torvényszerii formalitisokon belill csak gépies munka folyik.
Gépies, a sz6 leggépiesebb értelmében. Nincs lelke ennek a
munkénak. Ne kérdezzilk az okat és az ok magyarazatiban
maradjunk meg csak ennél az egynél: nem ismerik a gyer-
meklelket. Egyébként ez elég ok. Bar megvallom, hogy a
gyermektanulmanyozast nem tartom még elég oknak arra,
hogy nagyobb szeretettel folyjon a tanitas kozépiskolainkban.
Sokszor lehetetlenné fogja ezt tenni a talzsifolt osztily —
no és még tobb egyéb ok.

De az iskola embere tobbet vallalt magara, mikor a
tanitoi palyara lépett, mint mds, és ennélfogva idealistanak
is kell lennie. Az iskola embereinek idealizmusaban bizva,
természetesnek kell talalnunk azt, hogy a gyermek szeretébb
gondozdsukban fog részesiilni, ha ezt a csodélatos szép és
tiszta templomot, a gyermeklelket, ismerni fogjik : félébb tisz-
telettel, gondosabb munkéaval és Gszintébb, tiirelmesebb sze-
retettel fognak hozzd neveléséhez. A XX. szdzad a gyerme-
keké. A vilag legnagyobb népei, az amerikai, az angol a leg-
nagyobb gonddal és szeretettel tanulmanyozzak a gyermeket,
mert igazén 4tértik és érzik, hogy az élet s ezzel a nemzet
egész €Eletének letéteményesei 6k. Egy nemzet mindig olyan,
amilyennek a csaldd- s az iskolakbol kikeriil az élet iskold-
Jdba. Nagy nemzeti s tarsadalmi érdekek fiiz6dnek a gyer-
meklélek gondozéasihoz.

A jové virdgairél sz6l6 frazison valamennyire mar mi




A gyermektanulmanyozas kozépiskoldinkban 279

magyarok is tdl vagyunk, de még addig nem jutottunk,
hogy éltalanossa lett volna a gyermektanulményozis isko-
ldinkban. Legkevésbbé pedig a kozépiskolakban s a kozép-
iskola emberei kozott.

| 1L

Ha eddig tgy volt, amint fentebb jeleztem, ezutin mds-
ként kell lenni. Van a gyermektanulmanyozisnak imméar
tudoményos folyoirata is, amelyet tarsasdgunk, a Magyar
Gyermektanulményi Téarsasag, ad ki. Meg van a méd és al-
kalom tehat, csak emberek, lelkes, komoly emberek kelle-
nek. Eppen azért legelsé és fédolog az, hogy a gyermek-
tanulményozasra 1j tanargeneraciét neveljiink. Egyetemiinkén
a neveléstannak van tanszéke, de mit mondjak errél? Any-
nyian ostromoltdk és ostoroztik mér az egyetemet, mert az
bizonyos, hogy eleget nem tesz. Talan nem is tehet az a
tanszék, amely ma erre van szinva. A neveléstani dltaldnos
kérdések altalanos filozofiai szempontbol targyaldsanak csak
historiai és alapozo értéke van az iskolai gyermeknevelés
szempontjabol. Ez kevés. A gyermeklélek lélektandnak mo-
‘dern adatai a mult pedagégus filozéfusai hii kovetdi isme-
retkorén kiviil esik. Ezek konyveibdl gyermeklélek meg-
ismerést tanulni nem lehet. Az ezeken nevel6dott tandr-
generaci6 a gyermektanulméanyozéasra se kedvet, se utmutatast
nem kap, de a gyermeklelket se fogja megismerni. A gyer-
‘meklélek tanulmanyozisa és maga a gyermeklélek is egészen
mds valami, mint ahogy azt az egyetemrdl kikerilt friss
diploméji kezdd tanar ismeri. Egyetemiink inkdbb tudéso-
‘kat képez, mint nevelSket, ezért aztin tanaraink jobban
ismerik a kozlendé anyagot, mint azt, akivel kézolni kell.
A tandrnevelés hidnyat némileg, de csak némileg enyhiti az,
hogy ma mér a mintagimniziumon kivill méas intézetek is
kapnak ugynevezett gyakorlo tanarjeloltet.

Ez azonban mind kevés, nekiink képzett gyermektanul-
ményozok kellenek, kik tudassal és lelkesedéssel mertilnek
el a legszebb studiumba, a gyermeklélekbe. Nem sokat mon-
dok, ha azt kivinom, hogy minden nevelének gyermeklélek
tanulményozonak kell lenni. Ezzel nem akarom azt mon-
dani, hogy ir6 is legyen. A gyermektanulmény szempontja-
b6l az a fontos, hogy minél tobb megbizhalé s a gyermek-
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lelket minél tobb oldalrol megvildgité anyag 4alljon rendel-
kezésiinkre. Egy-két ember nem elég a gyermeklélek tanul-
médnyozasihoz; az anyagot szdz és szaz megbizhat6, komoly
kutatonak kell dsszehordani.

Legyen minden kozépiskola tanari testiilete egy-egy
gyermeklélek tanulményozé koér, melyben a Gyermektanul-
méanyi Tarsasag torekvései timogatdast nyernek. Lelkes egyiitt-
miikodéssel, kozos munkaval, az adatok kozos megheszélésével
s ellendrzésével sok becses és tanulsdgos adat fog napvilagra
keriilni. A gyermek lelkének ismeretében semmi kis adat
nem lényegtelen, itt minden lényeges és fontos.

Véleményem szerint a kozépiskolai gyermektanulmd-
nyozas két iranyban haladhat a kozos cél, a gyermek lelki
vildganak megismerése, feltirasa érdekében. Az egyik it a
mindennapi megfigyelés. Egy kis joakarattal, egy kis onfe-
gyelmezéssel konnyen végezheti ezt a tanar. Ezer és ezer
alkalma van a megfigyelésre az el6adasi érak alatt épp gy,
mint a szérakozasra szdnt pihend o6rakozokben vagy Kkirdn-
dulasok alkalméaval. Hogy jatszik a gyermek, mi érdekli 6t
a jatékos, szorakozo és komoly munkdban? Mi tartja ébren
és mi ernyeszti el érdeklGdését; hogy viselkedik lelki ener-
gidja az egyes tantargyak irant; hogy fejlédik egyénisége s
hogy nyilatkozik meg a kiilonb6z§ targyakban? Mi a lelki
energia élesztGje s korldtozoja; mely lelki aberraciék észlel-
hetSk ; a lelki fejlédés miben nyilatkozik meg s hogy vélto-
zik ? Sat. El nem sorolhaté az a sok szempont, amelynek
mindenike megérdemli, hogy a kutat6 feléje irdnyitsa meg-
figyelését.

A megfigyelés irdnyilhat egy egész tomegére a tanul6k-
nak, vagy csak egyesekre. Kell6 ontudatossdggal s alapos
egyittmiikodéssel konnyen végezheté megfigyelés. Minden
iskola egy kis nemzet, melyben polgarok a kis és nagyobb
gyermekek. Ennek a kis nemzetnek vagyait, munkgjat, fej-
16dését megfigyelni a legdragabb munka. Ne nézziink el fejik
folott. Az a sok aprésidg mind egy-egy sajitsagos vildgot zér
magdba. Ne a noteszboleseséggel birdljuk Gket s legf6kébb
ne a katedra magassigabdl itélkezziink. Szeretetiink ne legyen
véllveregets leereszkedés; szigorasagunk ne legyen folényes
bir6i itélkezés. Menjiink ko6z€jok, legyiink a sziviinkkel igazén
kozottiilk ; ne allitsunk mesterséges falakat magunk s a gyer-
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- mek kozé; inkdbb dontsiink le minden akadalyt, mely koz-
' tiink és a gyermek kozott van. Eljink velok, érdekldjink
vigyaik, ohajtasaik irant; a szeretet s josdg legyen a kapocs,
mely velok Osszekot s ne a térvény torlé szigora; ne a
hatalmunk tudata s fitogtatasa legyen erénk, hanem a sze-
‘retet szava. Ez az Gszinteség résziinkrdl lesz a kules a
gyermek lelki életéhez. A sok bezart kis kapu megnyilik
eléttink s mi bepillanthatunk, szétnézhetiink, alapos meg-
figyelést tehetiink a gyermek lelki életének vilagaban. Az a
nevel6, tandr sohasem fogja megismerni a gyermek lelkét,
aki a hatalom fegyverével s a kérlelhetetlen notesz torvény-
konyvével jar kozottik. Az ilyen eldl elzarkozik a gyermek.
Pedig hiny neveld, tanar latja a nevelés eredményét pusz-
tén a szigor altal biztositottnak. A fegyelmezé korbécs el6tt
a gyermek tehetetlen anyaggd vélik, melyet csak egyetlen
lelki erd, a félelem kerget. A félelem, rettegés nem veleszii-
lelett a gyermekkel, ezt az iskola viszi belé. Ez a lelkébe
vitt félelem a hét lakat, mely eldlink elzarja a gyermek
lelkét; a lelkiinkben levd szigorusag az, amely elzar minket a
gyermektdl.
Hamis tton jar a nevelésben az, aki a hatalom, az erd
Gitjait jarja; a gyermek dtjait kell jarni. Ezen pedig csak a
szeretet jarhat. Ezzel tegyiik tehat megfigyeléseinket; ez
legyen vezeténk.

Ma a legtobb tandrnak a kalkulus konyve az, hova
megfigyeléseit osztdlyzatok alakjaban beirja. Az elégtelenek
s jelesek s a kozéjok esé szamjegyek a feljegyzés betiii,
melybél a bizonyitvdny kalkulusa, érdemjegye késziil. Hany-
szor felelt a gyerek jelesre, elégtelenre, hanyszor jél vagy
gyongén, ezek a megfigyelés, jobban mondva a meghallgatas
adatai. Ertelmetlen s értéktelen hieroglifik ezek a gyermek-
lélek szempontjabol. Ez nem tartozik a gyermektanulményo-
adatai kozé. S6t ezek ellentmondanak minden gyermek-
tanulminyozasnak ; ezek csak amellett bizonyitanak, hogy a
kozépiskola kalkulusmérd intézet; bizonyitvanygyér.
Tartsunk megfigyelé tdbldzatokaf, melyekre a gyermek
lelki viliganak adatait jegyezziik. Ez persze egyarint nehe-
ebb munka lesz, mint az egyszer(i szimjegyek lejegyzése,
de hiszen nevel6k vagyunk s nem mértékhitelesiték. Ennek
a munkanak lesz lelke s benne nemecsak a mi itélkezésiink,
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hanem a gyermek lelke fog megsz6lalni. A nevelésben pedig
nem a mi itéletiink a f§, hanem a gyermeklélek.

A gyermektanulmdanyi tarsasdg feladata lenne az, hogy
az 4llandé gvermekmegfigyelés iranyitdsara alkalmas tabla-
zatokat megszerkessze s az egyes intézeteknek megkiildje.
Azonkiviil, hogy ezen t4blazatok becses és tanulsdgos tutba-
igazitdst adnanak az intézetek tanarainak, még hozza a meg-
figyelést hatdrozott irdnyba terelnék s megadndk a moédot
arra, hogy a killonb6z6 helyekrél beérkezett megfigyelési
tablazatok adatait Ossze lehessen hasonlitani. Nagyon termé-
szetes, hogy a megfigyelési tiblazatok irdnyitasan kivil esé
észrevételek s tapasztalatok feljegyzése is becses adatokat
szolgaltatna.

Ezen megfigyel6 tablazatok készitését s szétkildését
azért is fontosnak tartanam, mert ezek ttjan a kozépiskolai
tandrszemélyzet minden tagja kozelebbi viszonyba jonne a
centrummal, a budapesti gyermektanulmanyi tarsasdggal,
melynek igy alkalma lenne alland6 érintkezésben lenni azok-
kal, kik leghivatottabbak a gyermeklélek tanulméanyozasara.
Egy nagy egységes tabort alkotndnk; a gyermek tanulméi-
nyozdsa irdnt az érdekl6dés évrél-évre néne s ha kezdet-
ben a dolog szokatlansdga s talin terhelébb volta miatt is,
akadndnak ellenkezdék, de rovid id6 alatt egy 1j generdcié
novekednék, amely szereté gonddal végezné immar a neve-
lés szempontjabol is nagyfontossaglii munkdt. A lelkes gyer-
mektanulmanyozék szama évrél-évre néne, a kis csapathél
hatalmas tabor lenne. Hogy a tudoméany s a nevelés gyakorlati
szempontjibél milyen fontossdga van ennek, konnyii beldtni.

Ez a mod alkalmas lenne véleményem szerint annak a
kozonynek megtorésére, mellyel eddig a gyermektanulmé-
nyozés irant kozépiskolainkban tallkoztunk. Itt-ott végeztiink
adatgyiijtést, de az adatgyiijtésnek 4ltalanosnak kell lenni.

A gyermektanulményozis szempontjibol igen fontosnak
tartom, hogy minden iskoldban legyen egy kis gyermek=
tanulmanyi psychologiai laboratérium. Nem mar6l holnapra
kellene ezt megcesindlni, mert ez pénz kérdés is, hanem
kovetkezetesen évrél-évre. S hogy ezen psychologiai labora-
toriumok hozzaérté kézbe keriiljenek, a laboratériumi munka
elsajatitasara alkalmat kellene szolgéltatni tigy a tanari palydra
késziilG egyetemi hallgatoknak, mint a mar miik6dé tanaroknak,
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A tudoméinyos vizsgalédas ellendrzése szempontjabol is
kivinatos ez, hogy ha nem is minden iskoldban, de legaldabb
- egyelére egynéhanyban, legyen ilyen pscyhologiai laborato-
rium. A jové iskoldi, meg vagyok réla gy6zddve, enélkiil nem
fognak sziikolkodni s az iskoldk pedagodgiai eszkozeikhez az
adatokat innen fogjdk venni s nem a «kalkulus noteszhél»,

IV.

Osszegezziink. Bizonyitason kiviil esik az, hogy a gyer-
meklélek tanulmanyozisinak a tudomény s a nevelés szem-
pontjabol nagy fontosséga van. A tudomény szempontjabol
nemzetkozi, de a magyar nevelés szempontjib6l erdsen
nemzeti jellegli. A modern pedagégidhoz az tt, a gyermek-
lélek ismeretén 4t vezet, de a magyar pedagogiat is a
magyar gyermeklélek tanulményozasa fogja felszabaditani az
idegen (német) pedagdgia jarmabol.

A kozépiskolaban jaré gyermeklelket érik a legérdeke-

sebb lelki hatdsok, lelke ezen idé alatt megy 4t a lelkifejld-
dés legérdekesebb véltozatain; a kozépiskolaban tehat foko-
zottabb gonddal és éberséggel kell tanulményozni a gyermek
lelkét. Eddigelé a kozépiskolakbél a gyermek tanulmanyo-
zésa teljesen hidnyzott. Tanterve s az anyagkozlés semmikép
se felel meg a gyermekléleknek. Az eddig tortént tantervi s
modszertani foltozgatisok csak azt mutatjak, hogy a régi
pedagogia egész épiilete romladozik, mert rozoga s mert a
modern felfogas kritikdjat nem birja meg.
| A gyermeklélek tanulminyozéisa ép e miatt is nagyon
kivinatos. A régi pedagogiatél semmi 6j jot nem varhatunk.
Egy 1j pedagégus sereget kell nevelni. Az egyetemen a
modern gyermeklélektan tanszékét fel kell Aallitani; modot
kell adni a tanarjelolteknek, hogy a gyermektanulmanyi
pseyhologiai laboratériumban dolgozhassanak.
A gyermektanulminyozas intenzivebbé tételére a buda-
pesti gyermektanulményi tarsasdgnak megfigyelési tablaza-
tokat kellene szerkeszteni, ezek alapjan torténnék a kozép-
iskoldkban a gyermek megfigyelése. Ezen kivill egyelére
‘néhény iskolat el kellene latni pscyhologiai laboratériummal.
Ezek kezelésének elsajatitasara kilon tanfolyamot sziikséges
volna rendezni Budapesten.
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Ime ezek a f6bb dolgok, melyeket szerintem a kozép-
iskolai gyermektanulményozis érdekében minél el6bb sziik-
séges volna életbe léptetni. A kozépiskolak gyermektanul-
manyi centrumokkéd véilndnak s nemecsak a kozépiskoldk
tanaraira, ezek pedagoégiai nézetvaltozasira tenne elhatarozo
befolyast, hanem alkalmas lenne arra is, hogy e centrumok
kozil az iskoldn kiviil is a kozonség korében erds propa-
gandat csindljon, illetve a gyermektanulményozasnak biveket
szerezzen. '

Egy egész vilagnézetnek kell megvéltozni tigy az iskold-
ban, mint ezenkivill, a tarsadalomban. Ezen vilagnézetval-
tozas eddigelé mar inkabb észreveheté a tarsadalomban, az
iskolan kivill, mint az iskoldk falain belil. S ez nem helyes.
Az iskolanak kell az irdnyité szerepet vinnie, mert azon
nevelési reformok lesznek igazin dald4sosak, melyeket az
iskola maga csindl meg s nem azok, melyeket az iskolén
kiviil esé eréhatasok befolyasa alatt kénytelen megcsindlni.

De hogy a kozépiskola ezen attekints reformokat véghez
vihesse, arra elég a pillanatnyi elhatarozas. A legtobb iskolai
mdédszerrel foglalkozé anket eddig nem volt més, mint sz6-
harc. Nem széharc kell, nem iires sz6buborékok eregetése a
f6, hanem az, hogy egy 1j, egységesebb alapon rendezziik be
egész kozépiskolai nevelésiink rendszerét. Erre pedig csak
akkor lesz képes a kozépiskola, ha nem kultuszminiszteri
jogaszok, hanem az iskola életét alaposan ismerd, a gyermek
lelki vilagdban jartas pedagégusok fogjak az iigyet keziikbe
venni. Mig a tudds és a gyermek alapos ismeretének uj
dokumentumai nélkiil a régi ismeretek alapjan allva anket-
tozunk, addig hélapdaval dobdlézunk, melyet az elsé el6buk-
kané tavaszi napsugir sarra olvaszt.

A kozépiskola emberein forddl meg, vajjon a kozép-
iskola egész nevelési rendszerét Gk akarjik-e megesindlni,
Gij alapokra fektetve vagy sem. Ha akarjdk, akkor a gyermek-
lélek tanulmdnyozds tiizhelyeivé kell avatniok iskolaik tan-
termeit. !
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ayermektanulmanyok a budapesti nemzetkozi
: orvosi kongresszuson.

Kozli: Varnai Sandor, iré.

A gyermeki lélek tanulményozéasa a gyermekvédelem és
gyogypedagbgia szempontjabol a lefolyt budapesti nemzet-
kozi orvosi kongresszus tandcskozasai sok oly figyelemremélto
mozzanatot oleltek fel, amelyeknek érdekes lesz utélag dssze-
foglalo képét adnunk, amennyiben az egyéltalan lehetséges.
Sajnos, a kongresszus targyaldsinak és felolvasésai anyaginak
rendezésében figyelmen kivill hagytdk azokat a megkiilon-
bozteté szempontokat, amelyek ma mar a szocidlis egészség-
ugy, a tarsadalmi gyégydszat nagy elvi hatdrvonalat a szak-
tudomény dogmatikus osztalyozéisival szemben az egész téren
megéllapitjak. Oly mélyen nyulnak ma mar bele az orvosi
tudominy egyes agai az allam és tarsadalom politikai cse-
lekvésége korébe, oly kozelrgl érdeklik ma mér nemesak a
szorosan vett szakembereket, hanem a gyakorlati allamférfit,
philantropot és tarsadalomboleselSt is, hogy az erre vonat-
koz6 ismeretek mind szélesebb kort kovetelnek magoknak,
mind egyetemesebb érdeklédés targyaiva novik ki magokat,
s hovatovdbb megsziinnek az orvosi tudoméany kizdrélagos
birtokai lenni, hogy az egészségtudoméany 4ltaldnos s a magok
tomegjelenségeikben valtozhatlan torvényeknek engedelmes-
kedé tiinetei tanava alakuljanak at. Viszont ezzel szemben
az orvos szerepe is mindinkidbb megvéltozik s szorosan vett
gyogyito feladata helyet ad a betegségek lehetGsége lekiizdé-
sére, az emberi életet fenyegetd korok elleni védekezés radi-
kédlis médjainak.

A kongresszus munkalatal anyaganak felosztdsdban és
okonémidjaban ezek a szocialis vonatkozésai az orvostudo-
ménynak nem domborodtak ki oly médon, hogy lehetévé
fették volna az attekintést, azért csak a kiilonbo6zs szak-
osztilyok munkalatai kozt vagyunk kénytelenek tarl6zni,
hogy szervesen csoportosithassuk a targyunkhoz tartozokat.

Az «enfant difficile» klinikai és pedagogiai képét érde-
kesen rajzolta meg a kongresszuson Jaques Roubinovitch.
Franciaorszigban mar 1904-ben torvényt szavazott meg a
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kamara az «Assistance publique» hatiskorébe tartoz6 ideges
gvermekek orvosi kezelésérGl és nevelésérdl. Roubinovitch-
nak, mint a francia kormény altal az ilynemi gyermekek
elhelyezésére szervezendd intézetek elGkészitésével megbizott
bizottsdg tagjdnak és referensének, alkalma volt meggy6-
zGdnie arro6l, hogy a psychiater szerepe mennyire fontos az
ily gyermekek erkolesi és lelki allapotdnak megértésében, a
jellemoket tartésan vagy dtmenetileg predisponal6é okok fol-
deritésében. Tapasztalatainak eredménye az, hogy foltétlen
meggy6zGdést szerzett maginak arrdl, hogy a psychiatria és
pedagdgia vallvetett igyekezete kedvezd kilatasokat enged
arra nézve, hogy az ideg- és elmebajok, kiillonosen pedig a
degenerativ psychozis vagy korai téboly s ezzel egyiitt bizo-
nyos biinozési formak prophylaxisiat meg lehessen 4llapitani.

MindenekelGtt azonban 6va int attél Roubinovitch, ne-
hogy az ily pajzan vagy zabolatlan gyermek természetrajzat
Osszetévesszitk a romlott gyermek tipusaval. «Enfant diffi-
cile» alatt 6 oly gyermeket ért, kinek rossz, kellemetlen és
osszeférhetetlen természete odaig terjed, hogy el kell kiiloni-
teni csaladjatol és szokasos iskolai kornyezetétsl és kiilon
feligyelet ald helyezni. Ezeknek hibai azonban nem oly
megrogzottek, nem oly mélyen gyodkerezdk s dltalaban sokkal
inkébb alkalomszertiek, mint a méar alapjokban romlott gyer-
mekeké ; akiknél mar eredmény nélkill prébalkoztak min-
denféle nevelési modszerrel.

Lassuk roviden Roubinoviich szerint az ily gyermekek
altalanos kliniko-pedagégiai symptomatol6gidjat. Ennek kiilsé
jelei két fécsoportra oszlanak: 1. az értelmi depressio, lusta
agymiikodés vagyis lelki hyposthenia jeleire és 2. az értelmi
talizgultsag vagy lelki hypersthenia jeleire. Amannak a cso-
portnak karakterisztikus tulajdonsigai a teljes tompultsagig
terjedheté szellemi apathia vagy szellemi elernyedtség, amely
gyakran elsé pillantasra felismerhet6 a gyermek téveteg
tekintetén; a masik csoport karakterisztikus ismertetd jelei
a tulfogékonysig és tulizgultsiag, a figyelem csoportositdsdnak
nehézsége, tirelmetlen mozdulatok, az egyes izmok ideges
és rendetlen rdngdsai, fecsegés, fékezhetetlen engedetlenség,
ellenszegiilés, harag, brutalitis, konoksig, kegyetlenség, hazu-
dozésra, civakoddsra, alattomossagra, lopdsra, onanizmusra
val6 hajlam stb.
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~ Mindezek a jelek Roubinovilch szerint normdlis vagy
fogyatékos intelligencidval parosulhatnak. ElsG esetben a
ermek képes a figyelmezésre, mutatja ezt tanulétarsaival
valé egyiitthaladdsa tanulmanyaiban, kiknek nem marad mo-
gottilk. Ami télik megkilonbozteti, az rendetlen magavise-
lete otthon vagy az osztidlyban. Megjegyzendé kiilonben az
is, hogy az értelmi depresszi6 és tilizgékonysig jelei sok-
szor ugyanegy tanul6nal foélvéltva is észlelhet6k, még pedig
gy a szellemileg visszamaradt, valamint a normalis intelli-
gencidji gyermekeknél. Ezek azok a bizonyos gyermekek,
mondja Roubinovitch, kik majd gy néznek ki, mint valami
«dzott rongy», majd pedig valésdgos ordogokké vélnak esin-
talansagukkal.

Az elGsorolt symptomdk megallapitiasdabol folyélag aztin
levezeti Roubinovitch a tanulok egyes tipusait-és a szellemi
miikodés hyposthenidja és hypersthenidja szempontjiabol,
mindkét csoportot tovabbkombinalva a fejlédésben vissza-
maradt vagy rendes, illetGleg a normélis vagy fogyatékos
intelligencidju tanul6k kliniko-pedagdgiai rajzaval, az igy nyert
négy csoport elsejét (szellemi hyposthenia, értelmi visszamara-
dds nélkiil) kovetkezbleg jellemzi: «az értelmi miikodés lom-
hasdga, minek kovetkeztében a leckét nem hallgatjik, az
értelmi erdkifejtés iranti lekiizdhetlen idegenkedés kovet-
keztében. Nem kivancsiak arra, amit tanitnak; nem vesznek
‘magoknak faradsigot egy probléma megoldisiara. Bizonyos
értelmi automatizmusra hajlanak, mely arra készti Gket,
‘hogy lelki inertidjukndl fogva mindig ugyanabban a meder-
ben maradjanak. Tekintetok gyakran révedezd, az osztalyban
esendesen jatszogatnak, mig a tanité mindent elkovet, hogy
érdeklédésiiket folkeltse a magyarazott targy irdnt. Az ily
gyermekek jol megtanuljak a helyesirast, de majdnem sem-
‘mit sem értenek a szadmvetéshez. Gyakran hazudnak, sok-
szor hamisitjak jegyzeteiket, megcsaljak sziilgiket s tanitoi-
kat s tigyesen utdnozzak sziileik aldirasat. Némelyek koztik
civakodok, hazsdrtosak, sokan koromragék és onanistik.

Eltér ezektsl mar némileg a masodik csoport (értelmileg
‘visszamaradt hyposthenia) korképe. Az e csoporthoz tartozék
intelligencidja a kozepesen alél marad, bar nem szall le az
idi6tasdgig, hanem legfelebb az iskolai tanulményokban 1,
2, 3 évi hatramaraddast jelent. Az értelmi erd ezen sziiletett
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gyongesége ndlok tobbnyire hanyagsaggal, a kezek, az iras-
fiizetek és a ruhizkodas tisztatlansagdval, azonkiviil feese-
géssel, kleptomadnidaval, onfert6zéssel, a nemi viszonyokat
illeté kivdnesisidggal, nyugtalan figyelmetlenséggel, szokés-
szerli idegességgel péarosul. Feszélyezve érzik magokat nalok-
ndl fiatalabb tarsaik tdrsasdgdban. Arckifejezésiik tébbnyire
szenvtelen, szemeik kitagdltak, merevek, ajkuk olykor vastag
és lecsiingd. Ha kérdést intéznek hozzijok, értelmiiket mintha
megfeszitnék, vondsaik 6sszehtizédnak, a szemeik strabismusa
még fokozédik. Onmagokra hagyatva, nem értik, amit hozz4-
jok szélnak, mert nem hallgatnak oda. Bizonyos tanulményi
tirgyaknal megerdltetik szellemi képességeiket, mdsok irant
absolute nem érdeklédnek. Nagyobbaknak érzik magokat,
mint tarsaik s innen zdarkdézottsdgra valé hajlamuk. Viszont
azonban a szabadban valé jatékndl otthonosabbak, nevetnek,
futkdroznak, de karjaikat s labaikat sokszor rythmikus,
kiillonos moédon lobaljak. Erds tesli emdcié utdn arcvondsaik
engednek kissé s kifejez6bbek lesznek.

A normdlis inlelligencidjii hypersthenia harmadik cso-
portjat Roubinovitch szerint kitiin6 emlékez6 tehetségi,
helyes itél6képességii tanulok alkotjak, de izgékony és nyug-
talan természettel, akik éppen mozgékonyséaguk, kezeik, labaik,
fejok sziinetlen mozgatdsa, szabalytalan, szakgatott irdsmo6d-
juk miatt teszik magokat kidllhatatlannd. Fegyelmet nem tiir-
nek, hamar fellizadnak a biintetések és rossz osztilyzatok
ellen s igazsigtalansdg miatt panaszkodnak. Nem képesek
egy helyt maradni, folyton fecsegnek és rendetlenkednek.
Kénnyen impressziondlhaték és sokszor hajlandék a korom-
ragasra és onanidra.

Végre a negyedik csoportndl (lelki hypersthenia fogya-
tékos intelligencidval) Roubinovitch csak ldtsz6lagosnak tartja
a konny(i emlékezet altal tdmogatott élénk felfogast, valéja-
ban az itélGtehetség az e csoportba tartozoknal feliiletes és
tires. Mindig els6knek akarnak felelni, ha nem is értették a
kérdést, ossze-vissza hadarnak, minden belsé ellenérzés hijan
a valét a koltottel ontudatlanul 6sszekeverik. Felfogdsukban
nincs Osszefiiggés, munkdjok hanyag, fiizeteik tépettek, ira-
suk mocskos. Rendkiviill hidk és érzékenyek, ennélfogv:
larméasak, erdszakosak. Izegnek-mozognak egyik padbél :
masikba, sziiléik s tanitéik irdnt engedetlenek, nemecsak
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llenszegiilnek, de bujtogatnak is és szemérmetleniil képesek
hazudni.

Az ideges gyermekek somatikus viszonyai megallapita-
sénadl Roubinovitch rdamutat bizonyos elferdiilésekre, eltéré-
sekre a normadlis tipustél (degenerativ stigmik), oly beteg-
ségekre, mint a rachitis, az alkoholizmus, tuberkulézis vagy
syphilis 6roklott vagy szerzett nyilvdnulataira, az idegrend-
szer bantalmaira, mint némely paralyzis, az epilepsia, his-
teria, neurasthenia, kiilénféle mirigybantalmakra stb., melyek
azonban sokszor el is maradhatnak. Fontosnak jelzi a soma-
tikus tiinetek tanulményozdsat, mert azok segitenek megér-
teni a gyermek jellemét befolydsolé6 némely bajokat.

A praedisponélt és véletlen okok kozt csak mdsodrangt
fontossdggal bir a nem, amennyiben az idegesség fiuknal
és lednyoknal egyformdn jelentkezik, ellenben fontos a kor,
s e tekintetben az ily gyermekek kozt megkiilonboztetiink
serdiiltség elGtti, serdiiltség alatti és serdiiltség utani allapotokat.

Az okokat Roubinovitch harom oldalrél szarmaztatja és
pedig 1. a sziil6k részérdl leggyakrabban az anya neuropa-
thidjabol és psychopathidjabol s az apa alkoholizmusabol.
Tovabba ily haté okok a tuberkulézis, rossz banidsmod, til-
sdgos elnézés vagy kényeztetés, mely sokszor még jobban
elrontja a gyermeket, mint a szigori bandsméd. 2. A tani-
16k részérdl a pedagégiai képesség kisebb-nagyobb hidnya
vagy elégtelensége, életnélkiiliség, valtozatossdghiany az ok-
tatdsi moédszerekben, jellemgyongeség, a tanité véltozésa.
Végiil 3. a gyermek részérdl csenevész testalkat, alkati vagy
szerzelt gyengeségek, melyek a sziiloket gyermekeik kényez-
tetésére, vagy kivételes esetekben sanyargatdsdra inditjak,
tovibba hatraltatds a testi és szellemi fejlédésben, szokdssa
valt hazugsag és csalds és kedvezétlen higienikus feltételek,
akdr az osztilyban, akar otthon, mint p. o. leveg6hidny, a
mozgds hidnya, elégtelen taplialkozds vagy ruhazkodas,
rossz alvds és igen sok esetben az onania is.

Sulyt helyez Roubinovitch arra is, hogy fokozatokat
kilonboztessiink meg az ideges gyermekek kozott. O maga
megkiilonboztet félidegeseket, s6t dlidegeseket is, akik a kor-
nyezet egyszerd véltozésa folytan javulnak. Ebben all a je-
lentésége annak, hogy megkiillonboztessiik a konnyii anoma-
lidkat, melyeknek mér puszta észrevétele lehetévé teszi a
A Gyermek. 19
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gyermekekre nézve a normélis életméd ujra folvételét. Viszont
vannak gyermekek, kiknél ez az dllapot degenerativ psycho-
sis, korai téboly, vagy agyvelGsorvadas kezdetét jelenti.

Eppen azért fontos az okok diagnézisanak megkisérlése,
mert ebbdl allapithaté meg a gyégyité folyamat kilatasa is.
Ha lehetetlen is a gy6gytudoméany az idegkoézpontok bizo-
nyos sériiléseivel szemben, de vannak oly funkcionélis zava-
rok, melyek ellen sikerrel veheti fel a harcot. Igy ha félre-
magyarazott, de alapjiban orvosolhaté idegrohamokrél van
sz0, vagy ha a gyermek mirigyei elégtelensége folytan ma-
radt vissza novésében és fejlddésében. Ilyenkor kipétoljuk
azt, amije hidnyzik, visszaadhatjuk neki testi, lelki normélis
fejlédését, azonkiviil vannak allapotok, melyek még fokozzik
az értelmi gyengeséget s ekkép minden gyogypedagogiai
behatdssal dacolnak. gy gyenge tehetségli tanulo, ha azon-
kivill érzékhibaval van sujtva, ezt természetesen nem képes
potolni. De javitsuk meg a hidnyos latoképességet, kiiszobol-
jik ki a kénnyen eltavolithat6 orrgarat-adenoidok altal oko-
zott siiketséget s mindjart latni fogjuk a rohamos haladast,
melyet a gyermek tanulményaiban tenni fog.

Franciaorszig els6 emelte diadalra ezt az elvet, melyet
mi most a Ranschburg tanar vezetése alatt Budan most meg-
nyilt ideges gyermekek szimira berendezett tanfolyammal
szintén kovetenddnek ismertiink fel, hogy a csaladi korben
megfelel6 kezelésben nem részesedhetd, a rendes iskola tanul-
ményaival pedig lépést tartani nem képes ideges gyermekek
kiilon internatusokban helyezend6k el. Barmily erds is
Franciaorszdg bizonyos koreiben az ellenszenv az internétu-
sok irdnt, de nem hunyhattak szemet az el6l a tény eldl,
hogy az ily gyermekek valésagos betegek, tobbnyire 6roklott
vagy szerzett degenerativ befolydsoknak, az anyai gondot
lehetetlenné tevé tarsadalmi viszonyoknak s a vilagossag,
taplalkozéas stb. hidnyossdgabol foly6 antihygienikus factorok-
nak az 4ldozatai, akik szdmara csak az interndtus biztosit-
hatja a megfelel6 egyéni nevelést és a fizikai jollétiikhoz
szitkséges lényeges feltételeket; amelyek segélyével idével
visszaadhatja GSket rendes kornyezetilknek. Természetesen,
ez internatusoknak semmi hasonlatossiguk nem szabad, hogy
legyen a romlott, biinés, vagy hillye gyermekek szdméara
rendelt intézetekkel.
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Ebben is egyetértiink Roubinovitch-csal, hogy az ily
intézeteknek a varoson kivill ugyan, de nem tdlségos tavol-
~ shghan kell fekiidniok, hogy a sziilskkel val6é érintkezés
konny(i és gyors legyen; ami pedig a felvételi kort illeti,
tandcsos az ideges gyermekek kezelését minél korabban kez-
~deni s minél tovabb folytatni, Roubinovitch szerint legcél-
szeriibben 5 évestfl 16 éves korig. A folvételt, mondja
Roubinoviich, 15 naptol egy hoig terjed6 somatikai és psy-
chikai megfigyelés el6zze meg, mely tajékoztasson a gyermek
hyposthenidja vagy hypersthenidja fokarol, testi allapotéarol,
a lehetéleges gyogymodrol stb.

Ami az ily gyermekeknél kovetendé pedagdgiai mod-
szert illeti, Roubinovitch nem lat indokoltnak semmi eltérést
‘a kozonséges tantervtsl, de ohajtja, hogy a médszerek alkal-
mazkodjanak a megdallapitott kliniko-pedagogiai tipusokhoz,
individualiziltak s intuitivok legyenek a legnagyobb mérték-
ben. A kézi foglalkoztatds, a torna, az duszas, a jaték e
programmban jelentékeny helyet kell, hogy elfoglaljon és
pedig a kézimunkak kozill kialonésen azok, melyek szabad
ég alatt zhet6k, mint a kertészet, gazdilkodas, stb.

Nem kell talan mondani sem, hogy az erkolesi nevelés
nagy szerepet jatszik ily intézkedéseknél. De hogy ez valo-
ban sikerrel jarjon, gy annak elevennek, példaadonak kell
lenni, azaz az egész haz az igazgat6tol a legkisebbke fel-
iigyel6ig példat kell, hogy szolgaltasson a rendszeretetben,
fisztasdgban, feddhetlenségben. Minden orszdg pedagogusai
megegyeznek ma abban, hogy a gyermekek erkoélesi érzéké-
ek irdnyitdsa szempontjibol eloddzhatatlan sziikség - bizal-
mukat, ragaszkodasukat megnyerni. Azért nem elég a hideg
leckéztetés, meg kell ragadni minden alkalmat, amikor a
gyermekekhez kedvezé idében fordulhatunk, hogy akkor
hintsitk el bennok a j6 magvakat, amikor szivok-lelkok egy
yéletlen esemény folytdn feltarul, megnyilik. Talalé példak,
megkapo torténetek inté formdéban, tanulsigosan eléadva a
lebardtaink és onmagunk iranti kotelességekrdl, a mérték-
etességrdl, jozansagrol stb., legmegfelelébb eszkozei az ily
ktatisnak.

Kapcsolatban ezzel Roubinovitch minden gyermek orvos-
edagigiai dossierjét egy nyilvantarté lappal kivanja folsze-
relni, amelyre havonként vagy negyedévenként bejegyeztes-
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sék minden megjegyzés vagy osztalyzat, mely erkolesi maga-
viseletére vonatkozik. A jutalmaknal és biintetéseknél foltétlen
az individualizici6é elve érvényesiiljon, a tapasztalat ugyanis
azt mutatja, hogy a hyposthenids gyermekek hiubbak, érzé-
kenyebbek minden kitiintetés vagy megaldztatds irant, mint
normalis jellem{ tarsaik. Csak a magdnelzirast nem szabad
alkalmazni az orvos tandcsa nélkil s az igy elkilonitett
gyermekeket orvosilag megillapitott diétara kell fogni s
hasznos munkaval foglalkoztatni. Sziikkséges végiill a gyerme-
kek szoros feliigyelete is, még pedig éjjel-nappal a maginyos,
vagy kozos onanizaldas meggatlasa céljabol. Az erre valé esz-
kozok megvélasztdsa a korillmények szerint fog modosulni.

Legérdekesebb végiill Roubinovitch fejtegetéseiben az
ideges gyermekek mellett szervezendd rendszeres orvosi szol-
galat kérdése. Természetesen, minden oly intézet szakérld
orvos ellendrzése ala allitand6, akinek tanécsa s véleménye
a leckerend, az oktatds minden kérdésében kikérendd s aki-
nek szerepe lélektani és gyogyaszati egyiitt és egyszerre. A
folvétel el6tt 4ll6 gyermekek éltala gondosan megvizsgilan-
dok. O jeloli ki a kilonbozG dietétikus, hydrotherapikus és
psychotherapikus gyégymodokat. Azonkivill ez az orvos a
gyermeket az intézetben léte alatt évenként kétszer-hirom-
szor megvizsgélja s egy dossierbe foglalja 6ssze az egyes szervei
vagy azok fogyatékossigai szempontjabol tett megfigyeléseit
s egészségi allapolara vonatkoz6é méréseit. Kialonos figye-
lemben részesitendk itt oly jelenségek, mint a vizelet vissza-
tartdsdnak nehézsége, az tgynevezett «tik», a hebegés, dado-
gas és egyéb beszédhibak, amelyek mind kulonos kezelés-a
modot kivannak meg '

II. Eulenburg berlini tandrnak a hygienei szakosztalyban
a tanul6k ongyilkossdgdrdl tartott eldadasa a porosz taniigyi
igazgatosag 1880-t6l 1905-ig sz616 kimutatasait vette kiindulé
pontul. Osszesen 1258 gyermeki 6ngyilkossdggal foglalkozott,
melyek koziil 893 az alsébb, 365 a felsébb osztalyokra esett.
Vi/sgé]alainak statisztikai er edménye ‘tekintettel a kérdé‘,_
tokban Osszegezhetd. .

Az alapul vett 26 évi id6koz ongyilkossagi eseteinek:
abszolut és relativ szimszerd mennyisége nem egyenletes és
allando, s6t még csak nem is ardnyos az ugyanazon korid
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“ossznépességhez viszonyitva, hanem meglehetdsen véltozé.
Eulenburg nem mer hatérozottan az éngyilkossdgok szaméa-
nak szaporodésira kovetkeztetni, ellenkezdleg tgy taldlja,
‘hogy épp az utols6, 1904—1905. években a tanulék 6ngyil-
‘kossdginak szdma a tanulék szdma jelentékeny emelkedésé-
nek ellenére csekélyebb lett, vagy legalabb is stagnalt az
elsG évekhez viszonyitva, melyekben az atlagszdm 53, illetGleg
40 és 71 kozt ingadozik. Az évi ingadozésok jelentékenyeb-
bek a magasabb osztalyoknal (4 és 21 kozt), mint az alséb-
baknél (27 és 57 kozt). Fels6bb tanintézetek novendékeinél
a 15 és 20 év kozotti ongyilkos tanulok szama négyszerte
akkora, mint a 15 éven al6liaké,

Ami mdr most a két nem egymashoz valé viszonyat
illeti, a 15 évig terjedé életkorig a nénemii ongyilkosok
szama tgy 4ll a fin o6ngyilkossdgokhoz, mint 1: 4'47-hez. A
késdbbi életkor leany-ongyilkosaira nézve a hivatalos anyag
‘nem nyujt elegendd tamaszpontot.

A magasabb intézetekre esé 346 oOngyilkossagi eset
kazuisztikus anyagira valé tekintettel, aetiologiai szempont-
bél az éngyilkossagok 6t csoportba sorozhaték. Az elsé cso-
portha azok a tanulok tartoznak, akiknél a fennforgé elme-
zavar egész biztossiggal megallapithaté s e csoport az esetek
10°/;-4t foglalja magaba. A méasodik csoportba (18%/)) azok
tartoznak, akiknél elmezavar ugyan nem forog fenn, de ki-
‘mutathaté bizonyos sziiletett inferioritis, a neuropsychikai
terheltség nagyobb foka. A harmadik és negyedik csoport,
mely két csoport az eseteknek majdnem felét, pontosan
49°/0-dt foglalja magédba, azokat a novendékeket oleli fel,
akiknél lithato ardnytalansag tapasztalhato egyfeldl az iskolai
feladatok, az iskola céljai és igényei, masfel6l az egyes
anul6k egyénisége kozt és pedig a 3-dik csoportndl (24°/,)
oly értelemben, hogy maér eleitél fogva fogyatékos, a maga-
sabb tanintézet feladatainak meg nem felel§, vagy csak toké-
letleniil megfelel szellemi képességekrdl van szo, tehat ki
nem elégité eldmenetelrél; a valamivel nagyobb és tujabb
id6ben latszolag mindinkabb szaporodé 4-dik csoportnél (az
esetek 25°/0-dban) pedig abban az értelemben, hogy dacéra a
hidnyosnak nem nevezhets, ellenkezdleg -sokszor Kkitiing
szellemi adoméanyoknak, a jellem gyongeségei s az ezzel jard
helytelen életmod, kicsapongisok és eltévelyedések a tanulét
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az iskola feladataitél és kotelességeitdl eltéritik és korai szel-
lemi és testi 6sszeomlasba kergetik.

Végre az 5-dik csoportra (23°/;) maradnak azok az ese-
tek, melyekben mindenféle véletlen esetek, kedvezétlen és
zilalt csaladi viszonyok, sth. jelentkeznek fSokok gyanant
vagy pedig az alapmotivumok egyéltalin nem ismerheték fel.

Prophylaktikus szempontbél a feldolgozott anyag kazui
stikdjabol az a bizonyossidg domborodik ki, hogy a tanulék
ongyilkossdgai meggatlasara vagy legaldbb korlatozéasara a
csalddban és iskolaban sokat lehetne tenni; azonban e két
faktornél érvényesiild befolydsok nem egyforméan értékelen
dék s a csaladéra altaldban nagyobb suly fektetendd, mint az
iskoldéra. Amennyiben egyéltaldn sz6 lehet a csalad vagy az
iskola felelGsségérdl az egyes ongyilkossigi esetek létrejotté-
nél, kétségtelen, hogy az esetek tilnyomé szdmaban a csa-
ladot az iskolaval szemben sokkal nagyobb mértékben ter-
heli ez a felel6sség gy akliv, mint passziv nevelési hibék,
hidnyos feliigyelet s a gyermeki lélek meg nem értése foly-
tan stb.

Ez iranyban sziikség tehédt elsGsorban hatni Eulenburg
nézetei szerint. Ahol valéban az iskola felelGsségérél beszél
hetiink, ami csak egyes szérvinyos esetekben fordulhat elg,
a félrevezetett kozvélemény igaztalan larmdja ellenére, ottis
inkdbb csak egyes alkalmatlan taner6k mulasztasai és hibdi,
semmint az intézmények magok a biinrészesek. Ennélfogva
téves és igazsdgtalan az egész iskolai organizmus ellen inté-
zett timadds. Egyes részleteknél lehet még sz6 6vatos refor-
mokrél, mint p. o. az iskolai biintetések rég hangoztatott
modernizalasa, nagyobb szabadsig a fels6 fokozatokban,
megkonnyitett kompenzéaciék a vizsgdknal stb., de alapelvé-
rél az iskola még sem mondhat le néhény beteges és elpuhult
novendék kedvéért, kiknél inkabb az iskolaorvosi intézmény
volna hivatva segiteni.

IIl. A normdlis ember szellemi kdnonja megéallapitasanak
lehet&ségérdl olvasott ol Ranschburg Pal dr. a XII. szak-
osztaly tilésén.

Ily kénon folallitasat mar Moebius sziitkségesnek vélte
s az erre vonatkoz6é elémunkéalat alapjdn Ranschburg dr.
meg is Kkisérli a feladat megoldasat. Eltekintve azonban a
gyermeki korra vonatkozé tanulményoktol, a felnStt egyénre
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vonatkozo kutatisok még gyéren dllanak rendelkezésiinkre s
Ranschburg tanir érdeme ezek rendszeres csoportositasa.
- Kilonosen az érzetvilag kdnonjai hidnyosak, mert az eddigi
kisérleti modszer erre nézve még tokéletlen. Mint Alberton
és Tullis a taplalkozasi faktorok vizsgalati modszereinek meg-
dllapitasanal, Ranschburg is sziikségesnek tartja az adatok
tervszerti és egyontetd foldolgozasa érdekében a munkatervek
nemzetkozi tton valé megéllapitasat. Itt becses munkatdrsul
kinilkoznak a psychiatra mellé a nevel6 és jogdsz is, a
killonbozG 1élektani kutatasokra alakult tarsasigok, pedago-
giai és biintet6-psycholégiai seminariumok hallgatéi, gyogy-
pedagégusok, katonai és torvényszéki, valamint foghéz-orvo-
sok sth.

A felallitand6 szabvanyok (kdnonok) targyaiul Ranschburg
dr. a kovetkezdéket jeloli meg: 1. az egyéniség tekintetében :
kor, milieu, dltaldnos és kiilonos elGképzettség, atlag-intelli-
gencia; 2. a kérdésben forgd képesség szempontjabol: a
specidlis ismeretektsl valo fiiggés vagy fiiggetlenség, egyéhb
képességekhez valé viszony; 3 a vizsgalat keresztiilvitelének
anyaga szempontjabol: a nyujtottak mennyiségétsl, mindGsé-
gétol, physikai feltételeitél valo fiiggdség; 4. a vizsgilat ered-
ményei tekintetében a helyes, hamis vagy null reactiok
mennyisége, mindsége, hiisége, idéi lefolyasa stb.

Ami mér a kénonok kifejezési formait illeti, itt Ransch-
burg megkiilonbozteti a kozépértékek gorbéit vagy tabellait
bizonyos intellektudlis funkcioknal, melyeknél gyakorlati
alkalmazhatosag érdekébdl a kozépvaltozat, illetéleg a maxi-
milis és minimalis érték is megjelolendd, tovabba egyéni
tiblizatokat, amelyek nem csoportértékeket, hanem a meg-
vizsgalt egyén képességeinek tartalmat, terjedelmét, hiiségét
sth. tikrozzék vissza, végill gyakorisagi értékeket, melyek a
megvizsgilt normdlis egyének bizonyos szaméanak a nagyobb
esoportokban val6 eléforduldsa szazalékaranyat fejezik ki.

Példékban is bemutatja Ranschburg e moédszer alkal-
mazisit a normaélis emlékezGtehetségre s annak a kortdl
ehetségtil, tananyagtol s a psychophysikai feltételektsl val6
liggésére vonatkoz6 kutatdsoknal. Igy Bernstein és Bog-
lanoffnak az ujrafelismerés targyaban 286 tanulon (7 és 15 év
pzOtt) s 55 felnGtton végzett mérés és tabldzatos Osszedlli-
sdn, tovdbba Binet Henri és mésoknak az emlékezetben
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meglartott szotagok szaméan alapulé észleletei eredményein,
végiill pedig az értelmes szokapcsoldsok emlékezete targya-
ban sajat maga altal iskolas gyermekeken végzett tanulményo-
zdsai. Ez utobbi kutatdsai az elGadonak 58 gyermekre ter-
jedtek ki 7—11 éves korban s a vizsgdlat 39 szépérnak 6
masodperc utdni ismétlésébil allott. Az akusztikai széemlé-
kezeten kiviill az optikai sz6emlékezetre is kiterjedtek Ransch-
burg dr. megfigyelései, valamint a normalis egyén sz6emlé-
kezete alsé hatdrai kdnonjanak megallapitasara, osszehason-
litva a gyongeelméjliek kanonjaival.

KONYUISMERTETES

A gyermekek élete. — Das Leben der Kinder.

Irta: Lombroso Paola. Forditotta: Goldbaum Helene. 1909. Leipzig.
O. Nemnich. 3 M. 80.

Ismerteti: Domokosné Léllbach Emma, Szegedrdl.

A dr. Meumann szerkesztésében megjelend Pidagogische
Monographien VI. kotete ez a konyv. (Kiadja: Nemnich O,
Leipzig.)

A pathologiai anatémia oktober 19-én elhunyt hires
turini professzordnak felesége szép és komoly munkét végzett,
Asszonyosan részletezek, finomak, latszolag lényegtelensé-
gekre kiterjedéek a megfigyelései és asszonyosan, sét anyé-
san meleg a gyermekmegértése. Nem nagyon tudoméinyos
és egy betlije sem szaraz. Ajanlhaté féleg azoknak, akik
eldszor szeretnének futolag, nem megerdltetéen a gyermek-
lélek titkaiba bepillantani.

Az egész munka alapgondolata az, hogy a gyermek lelki
€letének lényegesebb nyilvdnuldsai az onfenntartasi 6szton-
bél szdrmaznak; erre vezethet§ le minden sajitossaguk,
védekezésik minden ellen, ami fejl§désitkben akadélyozza
6ket és minden oly életelem moh6 keresése, mely ki
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személyok fizikai és pszihikai 1étezésére elényos. Ez az on-
fepntartasi 6szton minden szerves 1ény sajitja, igy a felngtté
is. De mig a feln6tt onfenntartasi osztone szocidlis, a szoro-
san vett fizikai 1étezés keretén kiviill elismerésre, hirnévre,
gazdagsdgra, uralomra vagyé, — addig a gyermeké tisztan
szerves onfenntartdsi oszton, az élés tényéhez, lehetGségéhez
tapad6. Azért, mig a felndtt szocidlis céljainak elérésében
testi erdt, energiat pazarol, szinte pusztitja fizikumat, addig
a gyermek minden erdpazarlast keril és mohén szivia az
- @letoromoket, melyek testét-lelkét fejlesztik. Ezért kertil és
kénnyen lerdz magéirél minden szomortsdgot, gondot, ezért
jatszik sziinteleniil és vértezi koriill magét csodélalos, bizo
optimizmussal, mely ilyen mértékben csak a gyermek sajatja.
Ebbél a ténybdl, mely tisztin csak fiziologiai szitkségszeriiség
minden szerves életben, vonja le Paola Lombroso a gyermek
életében jelentkezd Osszes tiineteket.

Sok finom esettel igazolja, hogyan keriilik a gyermekek
a testi-lelki fajdalmakat, melyekkel egy elvalas, sziil6k elvesz-
tése, sziik6s életviszonyok jarnak. Hizelgésiiket, kedves ragasz-
kodasukat, a jo6t vdras iranyitja. Azért féltékenyek, mert
csak maguknak akarjik mindazon elényt, mellyel a sziildk,
rokonok szeretele jar. Ez az 6rémérzéshez val6 6sztonszert
ragaszkodés képesiti ket arra, hogy az élet egyszerii elemeit
élvezetté formaljak at. Mert az 6rom belsé eré, mely minden
funkciot élénkit, a fejlédést eldmozditja. A lefekvést, fel-
kelést, unalmas és egyhangu sétikat, lépcsékon leszaladgdldst
jatékka valtoztatja a gyermek. Mert a jaték csodalatosan
megfelel azon szandékanak, hogy koézémbos tények nagy
tomegét a legkisebb erdfelhasznéldssal kellemes érzésekké
viltoztassa at. Ez a torekvés nyilvanul értelmi életében is.
Minimélis erdelhasznélassal igyekszik beszélni megtanulni.

Ezzel indokolja a szerzG a gyermekek azon szokasat, hogy
egy-egy kezdetben megszokott hangot utanzé szét (pl. a kutyé-
16l : vau-vau) a helyes sz6 megismerése utdn is hasznilnak, st
esupa kényelembdl mds, tobb fogalom megjelolésére is felhasz-
nilnak. A gyermek megszemélyesits felfogasdt is az erémeg-
takaritdsi 0sztonbGl magyardzza, mert koénnyebb magit és
tulajdonsagait latni a kivile all6 lényben, mint valami olyat,
ami tapasztalati korén tdl esik. EbbGl magyardzza még az
ismétlések iranti szeretetét is, beszédben, cselekvésekben.

.
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Szerinte védekezés ez a farasztéan sokszerf, ij benyomdasok
és funkciok ellen. Pedig csupan az asszociaciés kozpontek
mar egyszer megjart utjainak begyakorlds altal val6 meg-
erdgsitése.

Vizsgélatokat végzett a gyermekek szémegértésére vonat-
kozolag és arra a tapasztalatra jutott, hogy sokszor egészen
més, s6t ellentétes fogalmuk van a sz6 tartalmaroél, melyet
haszndlnak. Az eltéréseket sokszor szoasszoninsz okozta
tévedés hozza létre (pl. ritkdbb szavakndl), maskor megzavart,
kényelmes menetdi emlékezet folyamat. Magyardzata kban a
fogalom egy-egy jegyével megelégszenek és csak 9—10 éves
korukban keresik egy-egy szénak a differencialt értelmét.

Tehat az eltol6dé és hibds értelemnek egész sordn megy
kereszt{il egy-egy szémegértés, mig igazi jelentGségéhez ér.
Ezen korban a folfelémend kutatissal nem foglalkoztak az
amerikai és német bavarok, midén az iskolaba 1épd, tehat
egykorbeli gyermekek képzetkincsét vizsgiltdk. Kutatésai
alapjaul a szerz6 tal nehéz szavakat hasznélt.

Uj felfogasa van a gyermekek képzeletérdl, t. i. az,
hogy a gyermeki képzelet nagyon szegény és amikor tancol6
fakban hisz, a meséket szereti és meséket talal ki, csak azzal
foglalkozik, ami neki a val6sdg. A gyermeknek ugyanis a
neki megfoghatatlan val6 élet a csoda, a mesevilag csoddi,
mindazon csoddk alapjan, melyeket az élet neki nyujt, termé-
szetesek és hihet6k. Vannak gyermekek, akik a faktél, hegyek-
6], hazaktol félnek, mert azt hiszik, hogy azok minden pil-
lanatban megindulhatnak és eltapossik Gket. Es ha egy
falada, amilyen azongora, vagy gramofon, meg tud szo6lalni,
mért nem tudna akkor a hangya, vagy a kavics. A mese
neki nem fantasztikus dolgok lancolata, hanem vildgmegér-
tésének természetes kifejezGje. Ami természetes : asszociécios
osvényei még jaratlanok, konnyen kothet ossze tehat targyakat
a valésdgnak meg nem felel§ kapcsolatban. ;

A gyermekrajzokrol is ir, s6t 32 rajz reprodukci6jat is
adja. Ezek oOsztonszert rajzok, vadaszatot, habortt, cirkuszi
és szinhazi jelenetet 4brazolok. Ami legjobban feltlinik a
szerzonek a gyermekrajzokban, az az individualizilds. Nem
embert rajzol a gyermek, hanem azt a bizonyos embert,
akinek a csiké6jat annyira megbamulta. Tovéabba, hogy leg-
inkdbb bizonyos eseményt rajzol le, amelyet kifejezéen
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jellemez egy-egy vondssal. Szoval a dramai jelenet, sGt szi-
nezés tlinik neki fel, és ennek magyardzatit abban latja,
hogy a gyermek a cselekvések tetépontjat lesi el akkor,
mikor az egész jelenet tartalma van benne kifejezve. Kérdezi:
mért éppen cselekvést rajzol, mért nem nyugvé vidéket,
kutyat, sth.? Es nem taldlja meg a feleleletet, hogy épen ez
jellemzi a gyermeket: a mozgas, az idében valtozo6 folyama-
tok, az élet meglatasa és érdeklddést keltd hatdsa. Sehol
nem emliti, milyen kord egy-egy megbeszélt kép rajzoldja.
Nem tekinti kifejez6 mozgasnak, nyelvnek a rajzolast, hanem
utdnzasbol szérmazé cselekvésnek. Ahogyan a gyermek utéa-
nozza a masiroz6 katonat, ugyanabbél az 6sztonbdl rajzolja
6t le.

Kulon fejezetben foglalkozik a proletar gyermekek 1élek-
tandval. A szocidlis gyermeklélektannak ez a része teljesen kiku-
tatlan. Nagy szeretetrdl tantiskodnak megfigyelései. A g6gos, haj-
lithatatlan szegénygyereknek, akinek ez a biuiszkesége tobbet
jelent a jomoda dacossiginal : nagy jellemerdt, 6nédllésagot fel-
tételez, mert hiszen neki mésok tdmogatdsira nagy sziiksége
van, anélkiil elvész. Ezeknek a gyerekeknek érdeklddéskore
majdnem kimerilt az evés hatardn belil, rokonszenvi érzel-
miiket tisztan az iranyitja, kitél kapnak gyiimoélesot vagy vajas
kenyeret. Szileiket a verések és ittas allapotok dacara soha-
sem vadoljak, s6t eltagadjik az utlegek lathaté jeleit. Ertelmi
fogyatékossaguk nagy, de gyakorlati ismeretek és talalékony-
sig tekintetében bamulatosak. Mindent elkovetnek, hogy
szilleiken konnyitsenek és osszetartaisuk meghaté. Egyikiik
nyomorék iskolatarsat 6lébe kapva, vitte a varoshazara, hogy
elhelyezzék Gt menedékhelyen, mert sziilei iitik-verik.

A gyakorlati példak teszik értékessé e koényvet, melynek
elméleti tételeivel nem tudunk mindig egyetérteni. De fel-
adatunk ismertetés volt, nem biralat.
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Leclere: Az észszerii erkdlcsi nevelés.
A. Leclére : L’éducation morale rationnelle. Paris, Hachette, 1909.

Ismerteti: Pekar Karoly dr.

Szerzé ezen konyvében az észszeri mddszerrel folyta-
tott erkolesi nevelésrdl szél. A részleteket tekintve, kiilon
sz6l a nevelés targyardl és céljar6l, a nevel6 kornye-
zetekrdl: a csaladrol és az iskolarol, a tanitdsr6l mint ne-
vel6 eszkozrdl és pedig kozvetettrsl: az irodalomrol, mivé-
szetrgl és tudomdnyrél, és kozvetlenrdl: a jogroél és erkoles=
rél, a valldsi, tarsadalmi, polgéri, személyi nevelésrél, a né
erkolesi nevelésérGl és az erkolesi orthopaediardl.

Leclére a pedagégiatél varja a tdrsadalom megidjuldsat.
Szerinte a tarsadalom maga-magatél nem reformalédhatik,
vak, lusta a kezdeményezésre s minden erdfeszitést keriilve
koveti a hagyomédnyt. Az dllam sem reformédlhatja A ha-
talmat inkdbb vezetik, mintsem & vezet. A kozvélemény
szolgdlatiban 4ll a hatalom. Ezt a kozvéleményt kell tehét
felvildgositani, médositani, igy az egyes valogatott egyének
reformdljdk a tarsadalmat és pedig a neveléssel. Mar most,
hogy minden valldsi timogatdson Kkiviill hogyan alakul e
reformdal6 nevelés tisztin észszerdi uton, errdl szél a szerzé.
A nevelésnek észszerli eszménye van, amit sem a hagyo-
manybol, sem a tapasztalatb6l nem merithetiink. Ez eszmény
meghatdrozdsa a pedagégia feladata. A nevelés az észnek,
az egyéni fiiggetlenségnek uralmét késziti el6. A szigoruan .
észszerli pedagégia célja energikus egyéniségek képzése,
akik egész tarsadalmi kotelességiiket elvéllaljak. Haladnunk
kell a kell6en megbiralt térténelmi hagyomdnyok alapjdn.
Az ember eszménye az antik vilagban egyrészt a polgdri
hésiesség volt, mdésrészt a magasabb emberiesség, amit a
kalokagathidval (szép-j6 eszméjével) jeloltek. KésSbbi esz-
mény a stoikus béles és az epikureus boéles. A kézépkorban
a szent élet s a renaissanceban a pogédny szellem. A XVIL
szazadban a hagyomédnyok tisztességes embere. A XVIIL
szdzadban a haladésra, tarsadalmi reformra vigyé nemes
lélek. Ez egyoldalu felfogdsok helyébe Leclére a szabadelvii-
séget teszi, az anarchia nélkiil valé szabadsdgot és az Ossze-
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tartast, a tarsadalmi szovetkezést, a miivészet kultuszat az
egyén erkolesi vilagaban.

A csalddnak van legnagyobb része a gyermek nevelésé-
ben. Alland6 hatdssal van ra. Még kivdléan formélhaté ter-
mészetét alakitja. Ot illeti meg a nevelés erkolesi része: az
egyéni tokéletesség. O neveli a gyermeket becsiiletessé,
dszintévé, batorrd. Alakitja, fegyelmezi akaratat. Szabdlyozza
érzelmeit. Hidnyait képességekre valtoztatja, vétkeit eré-
nyekké. Megadja neki vezéreszméit. Beleoltja az élet helyes
érzékét. Ezek volndnak legaldbb feladatai. Természetesen
a csaladot is reformdlni kellene. Az iskola kiegésziti a csalad
ilyetén szerepét. E kiegészitG szerep azonban igen tekinté-
lyes, de legalabb kdizvetetleniil nem erkélesképzé, mint a csa-
lid. Allami moralitdst nem tanithat, mert az dllam «amoré-
lis», ahogy Royer Collard szerint catheista». Az dllamnak
nem lehet kiilon erkolesi tanitdsa, doctrindja. Csak a tdrsa-
dalmi kotelességekrdl beszélhetnek. Az iskolai nevelés az
- egyéni lelkiismeret kiiszobén megall, tirsadalmi, mig a csa-
lid nevelése individualista. Csak kozvetve hat az iskola
erkolesképzéleg, a tudoményos oktatassal szélesiti az erkolesi
litokort, a fegyelemmel felkelt, fejleszt erkolesi szokasokat.

Az iskolai irodalmi, tudoményos tanitds oktatdsra, nem
erkolesképzésre torekszik, dm az egyikre torekedve eléri a
mésikat is. Erkolcsképzé hatdsa annél biztosabb és anndl
ersebb, mennél kozvetettebb, 6vatosabb, mennél inkdbb
tiszteletben tartja a tudomdny méltésdgat, akire ra kell
hagyni a j6 érzések kezdeményezését s a maga-nevel6dés
megbecsiilhetetlen jotéteményét. Az irodalmi tanulmidnyok
fejlesztik az erkolesi tudatot, finomsdagot, ezért <humaniordk».
Még a szdaraz nyelvtanulds is a j6 értelmi, erkolesi fegyel-
‘mezés. A nyelv tiszteletben tartisidval, a nyelvhelyességgel
egyiitt jar bizonyos tekintetben az én, az erkoélesi maga-
lartds tiszteletben tartdsa. Az irodalom tagitja felfoga-
sunkat, alakitja érzelmeinket. A torténelem, pozitiv szelle-
mével a hazafisdg iskoldja, megadja az emberi kollek-
ivitds, a miivel6dés érzékét. A mathematika fejleszti az észt.
A physika, a konkrét valésig e tudoménya megév az ab-
tractio veszedelmétsl. A biolégia a fejlddésre, haladdsra, a
obbratorekvésre tanit, mint természeti torvényre. A psy-
chologia, a sociologia épp azokat a tényeket vildgitja meg,
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amelyekbdl az erkoéles vildga alakul. A tudomény az igazsdg
szeretelére tanit, ami erkolesi érzés, valésdgos erény.

A valldsi tanitds nagyban tamogatja az erkolesképzést.
Epp igy a jogtanitds, felkeltve a feleldsség érzését, az ossze-
tartdas érzését. Erkolesi oktatist ad a torvénymagyarazattal.
Felvildgositja az elmét, alakitja lelkiismeretiinket. Alapot ad
az erkolesi oktatdsnak. A torvényhozds az erkdilcs negativ
katekizmusa, de mint ilyen, sokszor tobbet ér az erkoles
pozitiv kézi konyveinél, melyek pedans, hatdrozatlan sza-
valdsokkal telvék. A filozéfiai nevelés visszavezet az elvekre,
megismertet az eszményekkel s hogyan vaiésithaték meg.
Végre az erkoles kozvetetlen tanitdsa az erkolesi elméletek-
kel ismertet meg. Ne kényszeritsitk egyiket se a tanitvdnyra,
szabadon fogadhassa ezeket magaba egyéni elGszeretete sze-
rint. Maga vegye észre a kozos vondsokat, az igazi philozo-
phia perennis-t. :

A nevelés alkalmazkodik a korhoz. Az ész ébredése a
serdiilé koré, e halatlan életkoré. Erds élettani, erkolesi val-
sdg ez. «A tovabbélé gyermek és a prébalkozé ember keve-
réke.» Az ifja lélek nem taldlja formait, ellentétek prédaja
hésies fellendiilés és gyongeség, merész logika és a j6zansag
hidnya véltakoznak nila. Allhatatlan, impulziv természetd,
szinte beteg. Legnagyobb szitksége van a nevelésre, de leg-
fogékonyabb is rd. Kivdléan sugalmeazhat6, konnyen utanoz
s igy szerzi egész életére jellemzS megszokasait. Kormd-
nyozni kell, irdnyt kell neki adni, megszoktatni a megfon-
tolasra, az onuralomra, ezekkel legydzheti sugalmazésra valé
hajlando6sagat, suggestibilitdsat. A serdiilés kora kival6an a
nevelés kora, a tarsadalmi nevelésé a tarsadalom 4ltal. A
csaldd, az iskola utin a tdarsadalmi csoportok nevelik: mi-
velddésegyesiiletek, sportegyesiiletek, népegyetem, szakegye-
sitlletek stb. A serdillés vége a katonaélet. Kiegésziti a neve-
lést a férfias, erds jellem nevelésévél, az engedelmességre
valé fegyelmezéssel, onuralommal. A kaszdrnya a «polgér
iskoldja». Kozeliti a tarsadalmi osztalyokat, egyenlGségre:
nevel demokratikusan. Tovabbnevelnek azutin a fdrsadalmi
kolesonosség, egyiittmiikodés €és az egyesiiletek. Minden egye-
silletnek meg van a maga erkélesi oldala s igy erkélesi ne
vel6 hatédsa is. Minden egyesiileti élet fejleszti a <kozremii=
kodés szellemétr, az eqyéni érdek s a tdrsadalmi érdek e biles
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egyetértését. Az egyéni er6k maximadlis felhaszndldsaval tore-
kednek a koz- s az egyéni jolétre. A tarsadalmi békére ne-
velnek. Ha minden tdrsadalmi miikédés szocializalédnék,
anélkiil, hogy az egyént elnyomnék, megsziinnék a szocializ-
mus s helyébe lépne a szolidarizmus. Erkdélesi egyesiiletek-
- nek is kellene alakulniok s ezek valdsitandk meg a tdrsada-
~lom nevelését és reformalésit, az egyéniség mind nagyobb
* fokd dpoldsdval. A nevelés itt is tulajdonképp az egyénhez
~ fordul, csak igy, 4dltala alakul 4t a tdrsadalom is. A kivilé
egyének vezetik a larsadalmat. Az erkolesiség bensd, sze-
mélyes életet tételez fel. Ez a maga nevelése. Az erkolesiség
ndividualizmust tételez fel.

A nevelésnek killonbozének kell lennie egyének sze-
rint, de kiilonbozdnek kell lennie a nemek szerint is. igy a
no nevelése egészen mas. Erkolesileg felette all a férfinak,
ontudatlanul, élettani, idegrendszerbe]i jellemvondsai alap-
Jdn, Mdsrészt bizonyos vondsaival alsébbrangi. Koénnyen
sugalmazhatd, szeszélyes, ingatag. Mindez tiirelmet kovetel,
mert jobban ald van vetve az élettani végzetének; inkdbb
rabja az elGitéleteknek, szokdsoknak. Meg kell 6vni véglelei-
t6l, egyéniségét kell kifejleszteni. Megvan a nék erkéles-
lana is, érzelmesebb, koltdibb, példiakkal oktat, hésok életé-
vel. Az egyiittnevelés (coéducatio) csokkenti a férfi és nd
hidnyait s neveli képességeiket. Reformélni kell a néneve-
lést. Meg kell adni a né jogait. Odabocsdlani minden pé-
lydra. A tdrsadalom joléte nagyrészt a néneveléstdl figg.

A vétkes és abnormis gyermekek nevelését is meg kell
ldani. Ez val6sdgos erkolesi orthopaedia. Ennek a pedagé-
gidnak psychiatriavd, tarsadalmi, prophylactikus és gyogyité
prvostudoméannya kell valnia, hogy jé tarsadalmi kornyeze-
et adhasson mindegyiknek, neveld, megvalté kornyezetet.
Ime, mily tdgkord, érdekes Leclére pedagoéiai felfogasa,
edig csak az erkolesi nevelést kisérte figyelemmel. Meg-
utatta, mit varhatunk téle, mire térekedjék s mik az utak
s m6dok, hogy céljait elérje. Mint ilyen munka minden
ekintetben figyelemremélté, killonosen most, mikor ismét
lagyobb sulyt helyeznek az erkolesi nevelésre, a jellem-
épzésre.
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Gustav Spiller: Kozlemények az erkolcsi
nevelésrol.

Gustav Spiller : Papers on moral education. Lendon, Nutt, 1908.

Ismerteti: Pekar Karoly dr.

E cimen adta ki koényvalakban a londoni egyetemen
1908. szeptember havdban tartott els6 nemzetkozi erkolesi
nevelésiigyi kongresszus munkdlatait a végrehajto-bizottsag
nevében, mint fétitkdra a kongresszusnak. E konyv féleg
az elGadédsokat tartalmazza s azutdn az eldrekiilldott kérdé-
ivekre val6 feleleteket kivonatosan.

A kongresszus fGcélja volt az iskola-adta erkolesi nevelés
javitdsa. Igy vita ald keriilt erkolesi szempontbél a két nem
egyiitt nevelésének, a coéducatiénak kérdése, az iskoldk szer-
vezése, a taniték nevelése, a jutalmak és biintetések, a koz-
vetetlen vagy kozvetett erkolesoktatds, a gyermek jellem-
fejlédése, széval az erkolesképzés egésze. Nemzetkozi Nevelés:
iigyi Ujsdg-ot alapitottak s Nemzetkozi erkilesi nevelésiigyi
irodd-t szerveztek.

A kongresszus nyolc ilése kiilon foglalkozott: 1.
erkolesi nevelés elveivel, 2. a killonféle iskolai intézmények
céljaval, eszkozeivel, hataraival, 3. a fegyelmezéssel valé
jellemképzéssel, a korilmények hatdsdval, 4. az erkolesi
oktatds problémadival, 5. a vallasi nevelés és az erkolesi nevelés
viszonyéval, 6. rendszeres erkolcsoktatassal, 7. az erkolesi
nevelés és a més irdnyd nevelés viszonyéval, 8. az erkélesi
nevelés problémdjival az életkor, a koriilmények, a biologia
szerint. Kivalébb eldad4dsok voltak: Az erkdolcsi nevelés elvei,
Boutroux Emile-t6l; Jutalmak és biintetések az iskoldban,
Bayet Albert-t6l; Az emlékiinneplés az iskoldban, Dorison-t6l;
Az erkolesi pedagégia elsé problémdja, Belot Gustave-tol; 4
természeltudomdnyok szerepe az erkolcsi nevelésben, dr. Beau
visage-10l; Az erkdlcs vildgi tanitdsa Franciaorszdgban, Buissol
Ferdinand-t6l; Az erkéles tanitdsa a kozépiskoldk negyedik,
harmadik osztdlydban Franciaorszdigban, Royer Maurice-tél;

z eszlétikai nevelés és az erkolesi nevelés viszonya, Bra
schwieg Marcel-t6l; Az értelmi nevelés és az erkolcsi nev
Séailles Gabriel-t6l; Az erkolcsi nevelés a felsélednyiskoldk:
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ban, Rauh F.-t6l; A fiatal biinés erkolesi kezelése, L.ombroso
(Cesare-tol.

‘ A kérdéivek kérdéseibdl kiszemeliink egypéarat: Hogyan
lehetne elérnt az iskola és a csalid hathatés egyiittmiiko-
dését? Mi az értéke a testi bintetésnek s hatdsa erkolesi
szempontbol ? Mily konyvek alkalmasak az elemi iskolakban
az erkolesi nevelésre ? Mily forméban tartsuk a kozvetetlen
erkolesi tanitdst? A polgdri nevelés mennyiben nevel a
polgari hivatisra ?

A testi fenyitést tobben helyeselték, de csak a fitiiskolak-
ban. Az ajanlott konyvek kozt szerepelnek : Aesopus, Andersen
meséi, Robinson, A sziv stb. Az angolok az erkoélesi nevelést
vallasi alapon kezdenék el, az Irds alapjan. A polgdri nevelés-
sel dltaliban nincsenek megelégedve. J6, felelds polgdrok
épzését szitkségesnek tartjak, de csak a tizenhatodik élet-
éven felil.

Binet: Az ujabb felfogas a gyermekrol.

Alfred Binet : Les Idées modernes sur les enfants. Bibliothéque de Philo-
sophie scientifique. Paris, Flammarion, 1909.

Ismerteti: Pekar Karoly dr.

Binet Alfréd, a hires francia psychologus, a sorbonnei
sychologiai laboratérium igazgatéja, konyvet irt a gyermek-
6l valo Gjabb felfogdsunkrol. Az utolsé harminc év kisérleti
eredményeinek alapjan all, amelyeket Amerikdban, Német-
rszéigban, Franciaorszigban elértek a nevelésre vonatkozolag.
A nevelésnél ugyanis hiarom dologrél van sz6: 1. a
tanitdstervekrdl, 2. az oktatds modszereirdl és 3. a gyerme-
ek képességeirGl. Sok a teendé Binet szerint az elsG két
pontot illetéleg. Nem elég a tanitistervben az elvek szép
kifejtése, foglalkozni kell gyakorlati alkalmazasukkal, szinte
gépiesnek kell ennek lenni. Sokat kell, ami a médszert illeti,
) gyermek kezdeményezésére bizni, onéallo6 munkéassigit kell
elkelteni.

A gyermekek képességei nagyon kiillonfélék. Bajos mar
nost, ha a nevel§ valami egységesnek fogja fel az osztalyt,

A Gyermek. 20
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ahol mindenkivel egyformén lehet eljarni, nem ismeri az
érzés-, gondolkodas-, jellembeli killonbségeket. Igaz, hogy
nehéz a kollektiv tanitdshban egyéni jellemvonasokra figyelni,
de ezt 6ssze kell egyeztetni. Individualizilni kell a nevelésnek.

Az egyes fejezetekben sz6l A gyermekrél az iskolaban,
A gyermek testérgl, A latasrol és hallasrél, Az értelemrdl:
mérésérdl, nevelésérdl, Az emlékezetrsl, A képességekrol:
egyirdnyta képességrdl és altaldnos miveltségrél, A lustasagrol
és az erkolesi nevelésrdl. .

Altalaban az érdekes konyv sok adalékkal szolgal, hogy
«miként kell eljarni az emlékezet, az itélGer6 és az akarat
nevelésében».

Az értelem sziiletése.

Dr. Georges Bohn : La Naissance de I’Intelligence. Paris, Flammarion, 1909,

Ismerteti: Pekar Karoly dr.

' Bohn G. e cimii konyvében az éallati sor fokozatosan
fejlettebb voltat kiséri figyelemmel. Az als6bbrangi éllatok
«szorosan, végzetszertien megszabott» mozgdsaiban, a gravi-
taciora, a fényre, vegyi hatasra reagalé, fropismusaiban, igy
musban nem lat értelmi miikodést. De mar a héjas allatok:
nal, a rovaroknal tobbféle érzék adatainak asszocidlaséve
dllunk szemben. Ez mar az értelem fejlédésének alapja
Feljebb haladva, f6leg azutdn az embernél az agyvelé nagy:
aranyt fejlédésével jar a gazdag, bonyolult asszocidlds s Bohi
az értelmet épp az casszocidlé emlékezetr-ben talilja. Ez meg
hatarozéasa. Nos, ugyanilyen meghatarozast adtam korilbeli
a «Pozitiv aesthetika»-ban 1897-ben, mikor az értelmi, s6
az egész psychikus miikodést a kapcsoldsban taldltam, ér
adatok atkapcsolasdban mozgéassa. A gyermeknél is az értele
hajnala tehdt az az idSpont, mikor gazdagabb asszocidl
indul meg. !
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Die Seele deines Kindes.
"rHeinrich Lhotzky konyve. Karl Robert Langewische Verlag, Leipzig 1908.

Ismerteti : Kemény Gabor dr., f6gimn. tanar Tordén.

Szivesen adok hirt Lhotzky e mfivérdl, mint az igazi
modern pedagégia termékérsl. Nem mondom, hogy csupa qj
dolgot mond el, de amit elmond, azt oly meggy6z8 erdvel,
oly melegséggel mondja el, mintha a nagy Pestalozzi lelke
szolna az § ajakdn. Konyve elején a sziil6k magasztos hiva-
tasir6l beszél a szerzS. Beszél pedig oly optimizmussal, mely
csak a legidedlisabb pedagégusnak lehet a sajatja. Lhotzky
az 6 végtelen nagy idealizmusdban fel sem tudja tenni, hogy
rossz szil6k léteznek. Rossz emberek lehetnek, de rossz sziilok
nem. A nagy természetnek a végtelen bizalma teszi még a
rossz embereket is jo szill6kké. Tehdat nem arra kell inteni
‘a sziill6ket, hogy jok legyenek, hanem arra, hogy okosak
legyenek. Azt a manapsdg nagyon aktudlis kérdést is felveti
Lhotzky, hogy hény gyermek legyen? Abbél a német koz-
monddsbho6l indul ki, hogy <Ein Kind ist kein Kind»>. De
még két gyermek sem elég, mert az a veszedelem dllhat el6,
hogy egyik az apdnak, mésik az anydnak lesz a kedvence.
Konyve masodik részébe ezzel az aranyigazsiggal vezet be
benniinket: Azok a sziil6k, kik gyermekitkt6l semmit sem
fanulnak, nem is tudjidk gyermekeiket tanitani. Ostorozza
az olyan sziil6ket, kik gyermeki hélatlansagrol beszélnek. Csak
onz6 sziil6k beszélnek errdl. Ha a gyermek azon az tton
halad, melyre a sziil6k vezették, akkor mar nem lehet szé
hélitlansdgrol. Megeshetik, hogy a sziil6 reménye nem telje-
sedik be egészen gyermekével szemben. De akkor még mindig
hitra van egy remény, az, hogy majd unokdikban érik el
azt, mit gyermekeikben o6hajtottak volna. Az atydnak a
gyermek zsenge korét kell felhasznélnia arra, hogy a gyer-
meket feltétlen engedelmességre szoktassa. Ebben azonban
keriilni kell az iitlegelést, mint a durvasignak és hazudo-
zasnak forrdsat, A «Kinder und die Welt> cimii részt az a
gondolat vezeti be, hogy az életnek fécélja s fGjutalma a
munka, tehit munkéra kell a gyermeket nevelni. Szoktassuk
ehdt mennél komolyabb és mennél nehezebb munkéra, de
ie buzditissal, hanem példaaddssal. Miutan pedig a gyermekek
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jatékai rdjok nézve komoly munkédk, ne zavarjuk G6ket a
jatékban. Mennél serényebbek a jatékban, annél serényebbek
lesznek majd a munkéban is. A jaiték munkdra valé torekvés
lévén, olyanok legyenek a jatékok, melyek valamit Iétre-
hoznak. Mi is nagyon kedveljiik az olyan intézményeket,
melyeknek létrehozdsiban valamennyit magunk is faradtunk.
Szabadsdgra kell nevelni a gyermeket, de ez csak a helyes
fegyelmezésnek lehet az eredménye. Meg kell tanulnia a
gyermeknek, hogy majdan az életben is mindig szemben
fog 4llani egy oly hatalommal, melynek feltétleniil engedel-
meskednie kell. A <Kinder und Wissenschaft»> cimf( fejezetben:
ramutat a szerzgd arra, hogy a csaldd és az iskola sokszor
dllnak egymdssal ellentetben Amde ezt az ellentétet nem a
sokasdggal szemben 4ll6 taniténak, de az egyesekkel szemben
allé sziilének kell elsimitani. Erélyesen emeli fel szavat a
szerzé a tdlterhelés ellen. K4drhozatos az olyan tirgyak meg-
tanuldsa, mik megterhelik az emlékezetet, vagy nem maradnak
meg benne. Konyve utolsé részét, melynek cime: Kinder
und Religion, e kriszlusi szavakkal vezeti be a szerz6: «<Ha
nem lesztek olyanok, mint a gyermekek, nem juthattok el
Isten orszdgaba.» A szilGknek (f6kép az apdknak) nem
szabad gyermekiik valldsos nevelésénél tekintetbe venni, hogy
6k, a szil8k, miféle filozofiai felfogdshoz csatlakoznak, atheis-
tdk-e vagy monotheistdk, materialistdk-e stb.; mindez mellé-
kes dolog. Nevezziik vallasnak azt a szent érzést, mely teljes
tisztasdgdban egy valldsban sem nyilatkozik meg s gondoljuk
meg, hogy a gyermekkel veleszilletik az igazsig keresésének
az Osztone, s ezt az igazsdgot keresi anyjédban, apjaban, tanitéi-
ban segy tdlvilagi lényben. Hogyan lehet mar most a gyermeks=
nek Isten lényét megmagyardzni. Elméletek ttjdn biztosan
nem, képek itjan sem. Isten képe nem abrazolhaté, ez csak egy
erezheto belsé kép. Ha igaz szeretet honol egy csalédba
akkor a gyermek megérzi, hogy 6t megovja az édesanyja;
megérzi, hogy az édesanyja mogott egy még hatalmasabb
szereté lény van: az édesapja. Nos, ha ezeket megérzi, ak |
természetesen beldtja mar azt is, hogy mindnyajok f616
egy leghatalmasabb, legszeretébb lény d&rkodik: az Isten.
Ime, igy vezeti az apa szeretete a gyermeket Isten fogalméara
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Ujabb 1élektani médszerek és torekvések. Ezen a
cimen tartalmas és megbizhaté t4jékoztatot ad keziinkbe
Stuhlmann Patrik dr. premontrei tanar. Négy ivbe igen
esen beleszoritotta mindazt, mi az djabb lélektani kuta-
k terén figyelmet érdemel. Az aprélékos részletekre nem
ki, s igy munkaja nagyobb olvas6kozonségre is szamot
hat. A vonzé el6adasban megirt csinos fiizetet, mely
Kassén (Szent Erzsébet nyomda) jelent meg, szivesen ajanljuk
olvasoink figyelmébe. V. 0. 4.

A. R. Abelson ,,Elmebeli firadtsag és mérése aesthe-
siometerrel cimen* beszamol kisérleteirél, melyekkel
megismételte, revisio ala vevén Griesbachnak, a jeles német
paedagogusnak vagy egy évtizede végzett kisérleteit az aesthe-
siometerrel a bdrérzés élességére vonatkozoélag. Szamos,
francia, angol gyermekeken tett megfigyelései csak beigazoltdk
e modszer becses voltdt. Kétségtelen, hogy az elmebeli fdradt-
sdg a borérzékenység csiékkenésével jar.  Dr. Pekdr Kdroly.

LAPSZEMLE

[orlatolt fejlédésii gyermekek nevels-intézete
Philadelphiaban.

[smerteti Varnai Sandor Budapestrdl. **

Mac Clure’s Magazine. Vol. 33, 1909. junius. The conser-
vation of the defective Child. By Marcon Hamilton. Illustra-
led with photographs.

- Nem fartom érdektelennek az ezen angol cim alatl
c0z0lt cikk ismertetését két okbol. Az egyik ok, hogy az
osszel hazdnkban is sziandékoznak oly nevel§ intézetet léte-

* A. R. Abelson : Mental faligue and its measurement by the aesthe-
iometer. Leipzig, Engelmann, 1908.

** E cikk a juniusi fiizet szdamdra iratott. Kozlése targyhalmaz
miatt késett. Az idegesek iskoldja azo6ta létrejott hazankban is. (L. a
y. tan. mozg.)
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siteni, amelyben a korlatolt fejlédésti, a kisebb defektusok-
ban szenvedd gyermekek fognak testileg és lelkileg képez-
tetni. Masik indité6 ok, hogy miként az ismertetendé intézet
mellett, gy haziankban is fenndll egy 1élektani laboratérium,
amely szintén legalibb részben a gyégypedagogia szolgdlata-
ban all. Ertem ezen az dllami kisegité iskola épiiletében szer-
vezett m. kir. lélektani és gyégypedagégiai laboratoriumot,
amelyet kivalé psychologusunk, Ranschburg Pal dr. vezet.
A mi laboratériumunk tehat féként a debilisek intézetével
kapcesolatos. Felmerill azonban az az eszme, vajjon nem
volna-e helyes alétesitendd «idegesek iskoldjat» is gy, miként
az a philadelphiai intézetben s hazdnkban a gyengetehetsé-
ségiliek iskoldjaban torténik, gyermektanulményi célokra fol-
haszndlni s viszont a gyermektanulmanyozast az intézet szol-
gélatdba 4llitani. De lassuk a cikk rovid kivonatat! '

Az értelmileg visszamaradt, hibas beszédf, fejletlen vagy
velesziiletett fogyatékossaghan szenvedd gyermekek oktatésa
és idomitésa terén nevezetes 1épést tett Philadelphidban
tjabban Wittmer tandr, aki a gyermeki élet fejlédésének
behat6é tanulményozisa alapjan oly klinikai modszert hono-
sitott meg gyermektanulményi laboratériumaban, amellyel
igen sok, eddig reménytelennek tartott esetben képes volt
visszaadni a tanulmanyaiban hatramaradt gyermeket a nor-
malis iskolai tanulasnak és jovdjének.

Mikor Wittmer megkezdte miikodését, seregestdl vitték
hozza a szill6k gyermekeiket 1élektani laboratoriumaba szak-
érté vizsgalas végett. Dadogo, hebegé, artikulalailanul beszélé
vagy egydltalin beszélni sem tud6 szegény teremtések egy-
masutan alltak a professzor elé*. A tanar megvizsgalta latésu-
kat, halldsukat, izlésiiket, szaglasukat, tapintasukat, motorikus
beidegzésiiket, 1élegzésiiket, szivmiikodésiiket, izomerejiiket,
Mindezt pontos mérés targyava tette, azonkiviill kikémlelte
dltalanos egészségi Allapotukat, alvésukat, taplalkozéasukat,
mozgasukat, otthoni kérnyezetiiket, csaladtorténetiiket. Figye-
lemmel volt emlékezd, figyel6 erejitkre, akaratuk, képzettar

sitisuk miikodésére, érdeklédésiikre, megfigyeld képessé

* Nyilvanos és ingyenes klinika a magyar gyoégypedagogiai é
lélektani laboratérium mellett is fennall. Fentartja a laboratéri

igazgatéja, Ranschburg Pal dr., rendel minden kedden és pénteken d
el6tt 11—1-ig.
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giikre. Az adatokat foljegyezte. A latogatisokat tobbszor kel-
lett ismételni, mert Wittmer csak gy allapithatta meg a
defekcio fészkét s a kovetendd gyogymédot.

Wittmer a hallast az dgynevezett eudiométerrel probalja
ki, mely tgy van szerkesztve, hogy egy csap atforditasa a
gvermek mindkét fiillébe pontos mennyiségii hangot bocsat,
anélkiil, hogy a gyermek maga tudnd, melyik fiile hall s igy
képzelete nem mikodhetik. S ez uton a szavak egész soraval
probialkoznak rajta, még pedig a magin- és massalhangzok
minden leheté kombinaciéjaval, egy vagy két bizonyos szétag
az elején, végén, kozepén, hangz6rol hangzéra ismétlik elGttea
betliket, mig lelkében elGall a hang szabatos képe.

Wittmer szerint a beszédhibdk forrdsa a gyermeknél
igen gyakran a hidnyos latas s ezt egy novendéke esetével
illusztralja, akinél csak hosszas vizsgilat deritette ki, hogy
rossz kiejtésének egyetlen oka volt, hogy 20 ldbnyi
tivolsagh6l mar mindent duplan latott. A szemorvosnak
stkeriillt a Dbajt elharitania, de nem tiintethette el annak
eredményeit, mert az olvasaskozben szerzett eredeti szoké.
pek emlékezete tovdbb is megmaradt a gyermek lelkében s
egész 1j szo6képekkel kellett helyettesitenie azokat, melveket
két éven at szerzett, miel6tt megtanult volna helyesen olvasni.

Ha méar most meggondoljuk, hogy legalibb 30°/-a az
iskolaba 1épG gyermekeknek latdsbeli hidnyossagban szenved,
gy elképzelhetjitk, miné kontingensét szolgiltatja az értel-
mileg visszamaradt gyermekeknek a fogyatékos latas, amelyet
a szemiiveg legtobhszor gyokeresen orvosol idejekoran alkal-
mazva, Ggy, hogy a legreménytelenebbnek vélt esetekben is
helyes kezelés utan az elémenetel javul és sok noévendéket
visszaadhat igy az orvosi kezelés a rendes iskoldnak az értel-
mileg visszamaradottak kozul.

1907. jaliusaban egy magin maecenas dldozatkészsége
abba a helyzetbe hozta Wittmert, hogy iskolat dllithasson
Philadelphidban, olyant, amilyenre sziiksége volt, amelyben
a gyermek otthont, ellatast, fiirdGt, massaget, friss levegét
taldlhatott hygienikus elvek alapjan, lelki és értelmi képes-
sége rendszeres fejlesztése mellett. Kezdetben csak két tanult
dpolé volt alkalmazva egy kis helyiségben s a nyéri hénapok
alatt a gyermekek iskolaba jartak kilenct6l tizenkettSig, a
nap tobbi részét a testi fejlesztésnek szentelték. Rendkiviil
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hasznosnak bizonyult a sz16jd meghonositasa sok oly gyermek-
nél, kik értelmileg visszamaradtak, kozombosek, szenvtelenek
voltak, s akik, bar azelGtt a rendes iskolai tanulményok irént
semmi fogékonysfigot nem drultak el, most élénkekké, érdek-
16d6kké valtak s nagy elmebeli erdkifejtésre lettek képesekké.

Ma e helyiség, vagy koérhéz-iskola (Hospital-Shool),
amint nevezik, jelentékenyen kibéviilt s dllandéan hat néven-
dék talal benne elhelyezést. S ezek nagyrésze, amidén ide-
kertilt, harisnyajat, cipgjét sem tudta felbtizni, s6t enni sem
volt magétél képes. Persze Wittmer tapasztalatai szerint hat,
legfelebb hét ily gyermekkel foglalkozhat sikeresen egy tanito.

Dr. Wittmel' megmutatta, hogy behatébb orvosi vagy
sebészi kezelést nem igényls esetekben teljes kezelésben
részesithetd a novendék — ideértve az otthont, ellatast, fir-
dét, szabadég alatti mozgédst és szakérts lelki kezelést —
alsobb osztalyokban havi hetven dolldrért. Ha a gyermeknek
specialis idomitasra van sziiksége, mint orthopéd tornaszasra,
kiilon diétara, massage-ra, gége-, orr- és szemorvos specialis-
tara, mitétre és Rontgen vizsgilatra, amely esetben allandé
dpo]ot kell adni mel]eje akkor a koltségek az elsé félévben
havonként 2—300 dollarra emelkedhetnek. Mindesetre azon-
ban tény, hogy visszamaradt, testi, lelki fogyatkozasokban
szenveds gyermekek megmentheték, ha az alkalmas klinikai
vizsgalatot kiterjesztjitk minden iskolaba 1épG gyermekre.

A Kklinikai psycholdgia tehat tag terét nyitja meg a tar-
sadalmi fejlédésnek, amely talan legfontosabb vivménya lesz
egykor szdzadunknak. Mert a klinikai psychologusra nézve
2—300 dollar koltség, ha eredménnyel jar, kevesebbet
nyom a latban, oles6bb az allamra, a tarsadalomra nézve,
mint 2—3 év eltoltése és vesztegetése a gyermek életéhdl
haszontalan munkéra.

Hogy ez mit jelent, megitélhetjiik abbol, hogy Ameri-
kdban statisztikai osszeallitast probaltak csinalni a camdeni
iskoldkban a visszamaradt gyermekekrdl, s gy talaltik, hogy
127 szdzalékjuk 3 - 4 osztallyal, 48 szdzalékjuk pedig 4—5 osz-
tallyal maradt hétra, s hogy altalaban 2000 gyermek volt az
Osszes iskoldkbo6l egy vagy mds okbél a fogyatékosok kozé
sorolhatd, akik specidlis kezelésre szorultak volna. E szém-.
bol kerek egyezer maradt ki év végén az iskolabol. Pedi
célszerli orvosi kezelés mellett, kicsiny csoportokban, képes-
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ségeikhez mért kornyezetben, s oly taniték vezetésc alatt,
- kik késziiltséggel és képzettséggel birnak értelmileg fejletlen
- vagy fejlédésiikben visszamaradt gyermekekkel foglalkozni,
90°/,-a ezeknek helyet talalbhatott volna az iskolaban s eld-
készithette volna magat késébbi kenyérkeresd palyajara.

A Schreuder-féle holland gyogypedagdgiai
internatus Arnhemben.

Ismerteti Sandor Domokos, ny. tanar, Bndapesten.*

Azon alkalombél, hogy Gsszel hazankban is szdndékoz-
nak megnyitni az ideges gyermekek iskoldjat, nem tartjuk
[oloslegesnek az érdeklGdés folkeltése céljabél ramutatni a
kiilfold hasonlé jellegli intézeteire. Ez vezetett benniinket,
amikor a mdjusi szimban ismertettiik a jénai Triiper-féle
intézetet. E szimban folytatjuk a sorozatot a Schreuder intézeté-
- vel. Az ismertetés alapjdul most is az intézeti értesit szolgal.
Intézetiink berendezkedése — mondja Schreuder A. D.,
“az intézet igazgatéja — olyan moddosabb fit- és leanygyer-
‘mekekre van tekintettel, akiknek nevelésére, oktatdsdra a
‘rendes iskoldk elég biztositékot nem nyujthatnak; kikre
nézve a hizi nevelés egy- vagy mdsféle akadalyokba iitko-
zik; végiil akikre nézve a rovidebb vagy huzamosabb ideig
farté orvosi és egészség-pedagbgiai gondozas sziikségesnek
mutatkozik. Az utébb nevezett csoportba olyan gyermekek
szamitando6k, kiknek értelmi fejlédése lassabban megy, sem-
hogy a koruknak megfelelé rendes iskolai osztdlynak noven-
dékeivel 1épést tarthatndnak; lovabba akik beszédszervi
fogyatkozasokban, nehéz hallasban, féleg idegességben szen-
vednek s igy rdjok nézve a rendes iskoldk foladatainak
megolddsa erejiiket felilhalad6 szellemi megerdGltetéssel jarna,
végill akiknél nemcsak testi és értelmi, hanem az erkolesi
fejlédésben is visszamaradés észlelhetd.

1. Ezekbdl lathaté, hogy az intézet novendékeinek na-
gyobb részére nézve kivanatos, hogy egész nevelésitket bent az
intézetben kapjak. A kisebb részre nézve az intézet beren-
dezkedése gydégypedagobgiai szanatérium gyanant tinik fol,

* E cikk szintén a juniusi fiizetben lett volna kdzlendd.
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honnan a novendék rovidebb vagy huzamosabb id6 letelté-
vel vagy a kozonséges csaladi életbe, vagy valamely rendes
tanintézetbe térhet at, mint erre nézve az intézetnek, ot
éves fennilldsa Ota, kedvezd lefolydast mutaté esetei van-
nak. Az ideges gyermekeken kiviil ugyanez eset 4ll azokra
nézve is, kik egy vagy mds okbdl ideiglenes gy6gypedagé-
giai beavatkozédsra vannak utalva és vagy milé természeti
testi vagy lelki betegség kidlldsa utdn bizonyos idSig nyu-
galomra, egészséges, lombozatos helyen folyandé s erejitkhoz
mért iskolai élet folytatasdra van sziikségiik. Az intézet be-
rendezkedése arra is tekintettel van, hogy egyes gyermeke-
ket, a szellemi mingségiikrél leendd alapos tdjékozddas cél-
jabél rovidebb-hosszabb ideig megfigyelés ald vegyen s a
nyert leletrdl a sziil6ket vagy az orvost értesitse.

2. Az intézet elsGsorban a nevelés és oktatds céljail
tartvdn szeme elStt: a belépést6l minden olyan gyermek el
van zdrva, kinél a most emlitett célok hattérbe Ilépnek.
Gyonge elméjiiek (hiilyék) egyéltaldban f6l nem vehetdk, az
eskorban szenveddk csak annyiban, amennyiben e baj naluk
nagyobb méretekben nem jelentkezik. A folvétel minden
egyes gyermekre nézve egyelére csak ideiglenes, mely vég-
legessé csak az arrél vald teljes meggy6z6dés utan valhatik,
hogy az 4j novendék a mar véglegesen folvetteket kdrosan
nem befolydsolja. A névendékeknek egymdésra gyakorolhaté
kdros befolydsa a szakadatlan és a haloszobdkra is kiterjedd
feliigyelet, a tanit6 személyzettel valé szakadatlan érintke-
zés, a napnak foglalkozassal valé Kkitoltése s az intézetnek
egészen csalddias kozszelleme 4altal joval inkabb ki van zérva,
mint az iskolai nevelésnél.

3. Az intézet benlakdsos ugyan, de nem laktanyaszer,
hol a novendékek szizdval vannak elhelyezve, hanem u. n.
kis-interndtus. Novendékeinkre nézve elengedhetetlen, mondja
az intézet vezetdje, hogy egységes elvek szerint irdnyulé és
a sziikséges eszkozoket kovetkezetesen alkalmazé nevelés
alatt érintkezzenek egymdssal és igy egyiittesen nevelGdje-
nek és ennek hatdsa alatt megszokjdk azt, hogy sajat tet-
szésitket a koz érdekének alarendeljék és elsajatitsak az
érintkezésben ama megnyerd modort, mely annyira fontos
az élet tovdbbi folyamdban. Végre még az a koriilmény is
megkoveteli a bentlakdsos médszert, hogy a gyégypedagdégiai
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modszereket (ideértve az egészségiigyieket, étrendieket, fizi-
‘kaiakat egyiittesen) csak e foltétel mellett lehet olyan sza-
bilyszerii pontossidggal alkalmazni, hogy a legkedvezébb
edmény biztosithaté legyen.

4. Az intézet fGtorekvése odairanyul, hogy névendékei
részére a csalddi otthont a legteljesebb mértékben pétolja.
Ecélbol az intézet vezet§je s felesége, valamint a kozremii-
kod6 nevels és oktaté személyzet, kisebb csoportokkd ala-

felekezeti szinezet mellGzésével egymds irdnt melegen érzé
keresztény csalddot alkotnak.

5. A gyogypedagdgiai intézet az Amsterdamba vezetd
orszagit mellett, Arnhem hatarszéli varost6l félérdnyira, a
leveg6tél minden oldalrél hozzéaférhets, két hektarnyi teri-
letii kertben van elhelyezve.

6. Az oktatds derekas része a nap délel6tti szakaszdra
esik s nem osztdlyonként, hanem kevés szamit novendékbél
116 kisebb csoportokban torténik. Terjedelmét illetSleg: a
kezd6fokon Frébel-kertszerti; a vége felé pedig eléri a
polgdri iskola magaslatat, odaértve a tiargyak kozé a kéz-
ligyesit6 munkdkat, meg a kerti foglalkozdsokat, lednyokra
nézve pedig a héaztartdsi teendfk végzését.

7. A novendékek testi gondozésa szigorti orvosi fol-
ligyelet és ellendrzés mellett megy végbe. Derekas étkezés
itdn egy O6rdig tarté fekvd helyzetben pihen a noévendék.
Ennek végeztével a délatdni rend: kézimunka, kerti munka,
iskolai séta, tiszés, korcsolydzds, szabad foglalkozés, mozg6-
itékok, esetleg magdnleckék, egyik-mdsik (arra erdsodott)
novendék délutdn is kaphat valamelyes szellemi foglalko7ast
Esteli étkezés a kisebbekkel d. u. 6-kor, nagyobbakkal 7—8
ora kozott. Vacsora utdn a kisebbek és kozépkortak le-
fekszenek ; az iddsebbek még darab idGig a héazikorben
maradnak és jatszanak vagy valamit olvasnak.

Végiill megemlitjik, hogy a mienknek alapul szolgalé
eredeti osmertetés a cimbeli intézetet a rola, helyiségeirdl
és kornyezetérgl folvett kilenc eredeti fényképlenyomattal
egy szovegkozi épiiletalaprajzzal teszi az érdek!éddk el6tt
még inkabb megérthetGvé. Az intézet holland neve: Medisch-
Paedagogisch Institut-Huise bij Arnhem.
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Ideges gyermekek elemi és kozépfokii dllami intézete.
Ez a cime annak az 1j gyoégypedagégiai intézetnek, melyet
a kozoktatasiigyi minisztérium ez év oktéber havaban nyitott
meg. Az 14j intézet Ndray-Szabé Sdndor dr. miniszteri tand-
csos eszméje volt s az 6 nagy iigyszeretete s kival6é gyogy-
pedagdgiai érzéke, kitart6 akaratereje s a miniszter meleg
érdeklédése hamar a megvalosulds stddiumdba juttatta az
ériékes tervet.

Ez az elsé dllami intézet a kontinensen, mely az ideges
gyermekeket oltalmédba veszi s szakszerdi neveltetésitkrél,
tanitdsukrél gondoskodik. Oréommel adjuk t. olvaséink tudo-
mdsdra ezt a hirt, amely egy nagyfontossidgti s hézagpétlé
intézmény létrejottét hirdeti.

Az intézet elemi iskoldjanak vezetésével a miniszterium
Akos Istvdn gy6gypedagégiai tandrt, a kozépiskola vezeté-
sével Vértes O. Jozsef dr. kozépiskolai tandrt bizta meg. Az
idegorvosi feliigyelettel Ranschburg Pdl dr-t, az orvosi
feliigyelettel Szécs Elek dr.-t, az adminisztrativ teendékkel
pedig Akos Istvdnt bizta meg a kozoktatdsiigyi miniszterium.

Az 4j intézet tantervével, — mely Vérles O. Jézsef dr.
a kozépiskola vezet§jének munkdja — s a szervezeti szabdly-
zattal legkozelebbi szdmunkban részletesen foglalkozunk.

Magyar gyiijtemény kidllitdsa kiilf51don. A hannéveri
tanitok az idén oktéber elején kongresszust tartottak Harburg
a. E-n. Ez alkalombol pedagégiai s gyermektanulményi
kiallitist rendeztek, melynek cime volt: «A mi gyermekeink
jdtéka és munkdja olthon és az iskoldban.» Kiallitottdk mind-
azt, ami az 5—7 éves, illetfleg az 1. és 2. osztilyos gyerme-
kek lelkére és oktatdsiara vonatkozik, u. m.: 6sztdonszeri
kézimunkat, jatékszert, ipari jatékeszkozoket, tornajatékok
szereit, miivészi képeket, képes konyveket, kifestésre alkalmas
rajzokat, kivdgdsra alkalmas képeket, 6ssztonszerti rajzokat,
dbécéket s az olvasastanitds eszkozeit, szemléltetd eszkozoket
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a beszéd- és értelemgyakorlatok tanitisdhoz, a vallasi és
erkolesi oktatdshoz, a szdmtanitdashoz; a kiallitott anyagra
vonatkoz6 pedagdgiai és tudomdnyos irodalmat.

A kidllitds elnoksége az dltalanos német tanitoegyesiilet
elnokének figyelmeztetésére folszélitotta egyik magyar gyer-
- tanulmanyozénkat, Nagy Lasz16 tanitoképzd-intézeti igazgatot,
tdrsasdgunk alelnokét, hogy a kiallitison vegyen részt
«katonarajz- és gyermekrajz-gyiijjteményével». E felszdlitas-
nak engedve, Nagy Lészl6 kiutazott a kongresszusra és a
kidllitisra, ahol nagy egységes gyiijteményébdl kidllitott 500
darabot, a feladatok s a fejlédéstani fokozatok szerint szigort
tudomdnyossiggal rendezve. A magyar gyermektanulményozo
kidllitisa igen nagy érdeklgdést timasztott a tanitékban s a
litogaté kozonségben. A kongresszus elnoksége egyik nyil-
vinos Osszes-illésen s azon kivill kildottségileg fejezte ki
koszonetét és elismerését a magyar gyermektanulméanyozénak.
Nagy Laszlo felhasznalta kilfoldi dtjanak alkalmat
arra, hogy a németorszagi egyetemek 1élektani laboratériumait
fanulmdnyozza. Megldtogatta a berlini egyetemen Stumpf és
Ziehen laboratériumait, a miinsteri egyetemet, a gottingai
egyetemen Miiller laboratériumat, a Frankfurt a. M.-i keres-
kedelmi akadémidn Marbe laboratériumaét ; Lipesében kettét
i, u. m. Wundt-nak vilaghiri egyetemi laboratériumit s a
lipesei tanitéegyesiilet létesitette pedag6giai-lélektani miihelyet,
a hallei egyetemen Meumannak laboratériumat s Gottingen-
ben a vilighirii Spindler és Hoyer mehanikai intézetének
lélektani folszerelését s Lipcsében Zimmermann lélektani
mehanikai-intézet nagyszert folszerelését. Nagy Ldszl6 min-
deniitt a legszivesebb fogadtatdsban részesiilt s tapasztalatok-
al meggazdagodva tért haza, amelyeket hasznosan értékesit-
het itthon, killonosen az 6 milkodési helyén, a budapesti
VI ker. all. tanit6nSképzs-intézetben berendezett labora-
6riuméban.
~ Nagy Laszl6 kordtjaban Miillerrel, Wundt-tal, Meuman-
jal, a lélekiani bavirkodds eme kimagaslé alakjaival meg-
smertette gyiijteményének tudomanyos alapgondolatit, céljat,
endszerét s f6 eredményét. Bemutatisit mindeniitt élénk
rdeklGdéssel s elismeréssel fogadtik. E kiallitasrol a «Ham-
urger Fremdenblatt» a kovetkezd tudoésitist hozta:
«Megemlitésre mélté a kidllitdsnak egy érdekes kiilon-
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leges részlete. Ez 4all azon gyermek- és katonarajzokbdl,
amelyeket Nagy Laszl6, budapesti tanitoképzs-intézeti igaz-
gat6, a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag masodelnoke,
allitott ki. A kiallitds cime: «Pdrhuzam a miiveletlen felndt-
tek (analfabéldk) és a 8—9 éves gyermekek rajzai kozétt.
«Ismeretes dolog, hogy azoknak a gyermekeknek a
szellemi fejlédése, akik csak a természetes kiilsé hatdsoknak -
vannak kitéve, egy bizonyos korban megallapodik és pedig
oly médon és mértékben, hogy a szellemi miikodések alakja,
irdnya és tartalma tobbé lényegesen nem viltozik. Mester-
séges (didaktikai) hatidsok sziikségesek ahhoz, hogy az elme
tovabb fejlédjék. Nagy Ldszl6 a maga gyiijteményével meg
akarja allapitani azt a fokot, amelyen a természetes fejlGdés
megsziinik. Az § kutatdsai azonban nemcsak pedagogiai,
hanem elsG sorban anthropologiai és miivészetfejlédéstani
szemponthol is igen figyelemre méltok. Mindkét rajzsorozat,
a katondknak és a gyermekeknek pdarhuzamosan kiallitott
rajzai, ugyanazon feladatok (7) szerint késziiltek, amelyeket
mind a gyermekek, mind a katondk szabad, képzeletszerii
megrajzolas végett felkaptak. Ilyen médon koriilbelél 3000
gyermekrajzot és 1000 katonarajzot gyiijtott, amelyeket a
tudés lélektanilag meghatarozott és rendszerezett. A kutata-
sokat még nem fejezte be egészen, de azok a jelenlegi stadiu-
mukban is bizonyitjik azt a gyanitist, hogy a nem miivelt
felnéGttek fejlédésfoka a 8—9 éves gyermekek fejlddésfokdnak
felel meg. A gyijtemények egy részét mar 1906-ban a berlini
gyermektanulmanyi kongresszuson kidllitotta s méar azzal is
igen élénk érdeklédést keltett a szakemberekben. Iddvel
annyira megndévekedetl a gyiijtemény tudomdnyos értéke, hogy
Németorszdg pedagégiai irodalmdnak figyelme igen nagy
mértékben fordult feléje. A hannéveri tanitok igen hélasak a
kialliténak az 6 faradozasaért.» 1

Gyermektanulmanyi el6adds. Gaal Moézes, a kivalé
ifjusagi iré és pedagoégus, a vezetése alatt all6 X. ker. tiszi-
viselG-telepi dllami f6gimnéziumban azt a dicséretes szokast
hozta be, hogy a tandrok hetenkint kiillonb6z6 tudomény-
korbgl eldaddsokat tartsanak minden esiitortokoén, melyet a
kozonség s tanuld ifjusag csekély osszegért hallgathat. A
felolvasasok Osszes jovedelmét a szegény sorsti tanulék fek
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- segélyezésére forditjak. Gaal ezzel azonban mdés célt is elér,
nevezetesen azt, hogy ezzel kozelebbi s kozvetlenebb érint-
kezésbe hozza az iskoldval a sziilGket. Ez évben az elGada-
- sok sorozatit Dr. Négrddi Liszlo kezdte meg oktéber 14-én.
Ez alkalommal «A gyermek egyénisége», oktober 21-én pedig
«A gyermek érdeklédése» cimen. Az elGadast szép szami s
elokelé kozonség hallgatta végig.

Gyermektanulmdnyozds Japdnban. E tidvol keleti
orszaghan mar 20 esztendd 6ta 4ll fenn gyermektanulmanyi
egyesiilet, melynek eredeti rendeltetése az volt, hogy nevelés-
tani kérdéseket lélektani kisérletekkel megoldjon. Ebben a
munkdban csak psychologusok vettek részt. Utobbi idében
azonban a kivdnalmak jelentékenyen megnovekedtek, minek
kovetkeztében az egyesiilet szervezetét megviltoztatta s a
gyermektanulményozis minden részletének mitivelését pro-
gramjiba vette. Az egyesiilet mintegy 1000 tagot szamldl, kik
koziil legtobben pedagégusok, azutidn orvosok, és pedig
pszichiaterek, ideg- és gyermekorvosok, de jogdszok sem
hidnyoznak.

Az egyesiilet alapszabdlyainak f6bb pontjai a kovet-
kezGk: Az egyesiillet célja a gyermektanulményozasnak
Japanban valé mivelése. Tag lehet barki, akit az ifjisag
nevelése érdekel. Az egyesiilet vezetGsége 4ll az elnokbdl
s a meghatdrozatlan tagot szdmldlé bizoltsigbél. A vilaszt-
‘mény 20 tagjanak megvilasztdsa az elndkre van bizva. Az
évi kozgyfilést Tokiéban tartjdk. Havonkint egyszer tudo-
ményos értekezleteket rendez az egyesiilet. A rendes tagok
lagsdgi dija évi 1'80 Yen (4.50 kor.). Az egyesiilet értekezései
6 kozleményei a «Jido Kenkyu» cimii folyéiratban tétetnek
kozzé, melyet az egyesiilet minden tagja megkap. Legut6bbi
kongresszusdt 1908. mdjus hé 10-én és 11-én tartotta az
egyesillet a japan févarosban. Ennek tdrgysorozata is élén-
en igazolja, hogy milyen behatéan foglalkozik ez a nemzet
gyermektanulmanyozds agyével s mily tekintélyes helyet
foglal el a kultur-illamok kozott ebben a tekintetben is.
Fiirj Pdl
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KULFOLDI SZEMLE.

Osszeillitotta : Perényi Irén, taniténé Budapestrol.

Az evésre kényszeritésrél. (Neues Wiener Tagblatt
1909. maj. 9.) Sok szill6t foglalkoztatott méar az a kérdés,
hogy kényszeritsék-e gyermekeiket arra, hogy minden étel-
nemdiit, amit az asztalra feladnak, megegyenek. Erre a kérdésre
egy bécsi iskolaorvos azt vélaszolta, hogy soha sem szabad
a gyermekeket olyan étel elfogyasztasara kényszeriteni, amitél
irtéznak, de mindannyiszor meg kell kisérleni lassankint a
gyermekekkel az elutasitott taplalékot megszerettetni. Azt
tanacsolja a sziil6knek, hogy valahéanyszor olyan étel keril
az asztalra, amit a gyermek nem szeret, izleltessék meg vele
anélkill azonban, hogy nagyobb mennyiség elfogyasztasara
kényszeritenék. Hogy a gyermek mégis bizonyos taplilékhoz
jusson, gondoskodjék a haziasszony arrél, hogy a f6zétt
ételeken kivill legyen mindig tojas, tej, vaj és gyamoles a
hazn4l, amit minden gyermek szeret s ami a f6bb ételeket
esetleg potolhatja. Ezzel a tétellel behatéan foglalkozott
nalunk Berend Miklés dr. egy. m. tanir, kival6 gyermekorvo-
sunk A Gyermek 6. sziméban, 5

A gyengeelméjii gyermekek csoddlatos emlékezd
képessége. A német elme- és idegorvosok egyesiiletének
egyik utolsé gyiilésén Witzmann elmeorvos egy gyenge-
elméjti fiat mutatott be, kinek rendkiviili emlékezd képes-
ségét mar tobb elmeorvos tanulmanyozta. A fia konyv nélk
tudta az ezeréves naptart, tigy, hogy barmilyen elmult vagy
jovG datumot, névnapot minden nehézség nélkill meghataro-
zott. Hogy gyenge elméji, az az iskoldban tint fel, mert
minden igyekezete mellett sem tudott a tobbi gyermekkel
egyiitt haladni. E miatt 1906. nov.-ben a gyermekmenedék-
hazban helyezték el s azéta ott is van. Gyengeelméjiisé
nem 6roklott baj, hanem csecsemékori betegségének kovet-
kezménye, ugyanis 9 hénapos kordban 6 hétig szenvedett
nyavalyatérésben. ]

Witzmann orvoson kivill még tobben emlitettek ehhez
hasonl6 eseteket. Igy pl. Frankl Hochwart orvos megemléke-
zett egy 10 éves tulsdgosan fejlett gyermekrsl, ki a vasifi
menetrendet tanulményozta a legszivesebben. Tudta a vas-
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ﬁ'tak indulds és érkezés idejét konyv nélkiil, az ujabb menet-
rendeket pedig csak végignézte, mar is tudta hiba nélkil

Az értekezlet tovabbi folyaman Soéldner dr. a gyenge-
‘elméjii gyermekek csoddlatos emlékezéképességének okardl
sz6lt. Tobbek kozott azt mondta, hogy nehéz volna meg-
‘dllapitani, hogy mi megy végbe az ilyen gyermek tudataban,
mert maga a gyermek sem tud igazdn szdmot adni arrél az
eljarasrol, melyet a datum meghatirozdsiban kovet. Igaz,
hogy elmondott a megkérdezett fit egy bizonyos formulat,
amelyet a naptarbél betandlt, de hogy ezt nem kovette,
kitiint abbél, hogy a mozgé tinnepeket nem tudta kiszamitani,
sem pedig a 2000 éven til terjedd ddtumokat, pedig az
elmondott formula ezekre is egyarant érvényes volt. Szerinte
az emlékezG tehetség kozpontjaban, valdszintileg a homlok-
agykaréjban egyes sejtek tulsigosan fejlédlek ki, a tobbi
rovasdra, tgy, hogy azok csak bizonyos behatdsok irdnt
fogékonyak, mig mdsokra nem reagilnak.

Egy dj iskolabetegségrdl. Schiitte dr., meisseni orvos,

iskolds gyermekek kozott egy tujabb iskolabetegséget
falélt, az u. n. reszket6kért. Ez a betegség tulajdonképen
idegbaj s az iskoldba jaras és tobb oOrai tomeges egyiittlét
kdros kovetkezménye. Schiitte dr. megfigyelése szerint a baj
rendesen ideges nyugtalansiggal kezdddik, amely a gyermek
figyelmét, tanuldsi képességét csokkenti. Ez a nyugtalansdg
késébb bizonyos izomecsoportra megy at. Rendszerint leg-
el6szor a jobbkéz ujjai kezdenek reszketni, késGbb az egész
alkar, majd az egész kar. A reszketés a jobb oldalrél hihetetlea
gyorsasaggal étterjed a baloldalra is. A reszketés nem foly-
fonos, hanem idénként sziinetek allanak be, ezt a gorcsszert
dllapotot az illet izom és idegesoport idénkinti kifaradaséd-
b6l magyarazhatjuk.
A reszket6kor okai Schiitte dr. szerint els6sorban maga
az iskolaldtogatds, a korai felkelés, a jelentékeny szellemi-
munka, amit a gyermek a tanuldsra fordit, tovibba a sok
elkiizgalom, amit a feladatok elkészitése okoz, ehhez jardl
még a tanité szigora is, sok gyermek méar akkor is reszket,
ha a tanitét latja. Ha a reszketdkor valamelyik gyermeknél
ellép, csakhamar az egész osztilyban elterjed. Ragdlyossa-
ginak azonban nem bacillusok az okai, hanem a szuggesztio
‘ A Gyermek. 21
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eredménye. Ismeretes dolog, hogy az emberben az utinzas
osztone koran kifejlédik, dgy, hogy killonosen az ideges-
ségre hajlandé gyermek ha szomszédjat nyugtalandl moz-
golédni liatja, ecsakhamar utidnozza. Ennek a bajnak az iskola
csak ugy allhatja dtjat, ha a gyermekeket figyelemmel kiséri
sakinél ideges nyugtalansagot tapasztal, azt egy iddre az iskold~
b6l kizédrja. (Osterreichische Krankenpflege-Zeitung 6. sz.)

A gyermek helytelen testtartasardl. (Berliner Neueste
Nachrichten 1909. mare. 2.) Az iskolds gyermekek helytelen
testtartdsanak okat sok éven at kutatta Aston David hires
angol orvos s nem régen tanulméinyozédsa eredményét kozzé
is tette. Ebbél kitiinik, hogy a gyermekek gornyedt test=
tartdsdnak az iskola nem oka, mert minden angol iskolédban
gondoskodnak arrél, hogy a gyermekek kényelmes iilési
padokban iilhessenek, s hogy az asztalok lapja rézsutos
legyen. A vizsgilat kideritette, hogy a gyermekek a rossz
testtartast a sziil6i hézban szokjak meg. A hazifeladatok
elkészitésekor a legtobb szill6 nem iigyel arra, hogy a gyer-
mekek kényelmes, arra valé helyen irjanak és rajzoljanak.
Csak kevés gyermeknek van rézsutos tetejii irdaszlala, a
legtobb nem is asztalon, hanem ablakparkdnyon, a szék
vagy pad ilésén irja feladatat. Természetes, hogy a gyermek
ilyen helyen nem iilhet helyesen, hanem gornyedt testtartis-
sal, amit kénnyen megszokik, gy, hogy aztin helyes test-
tartdsra kényszeriteni szinte lehetetlen. Az angol orvos épen:
ezért azt kivanja, hogy lehetéleg minden gyermeknek legyen
rézsutos lappal elldtott fréasztala, ha pedig ez nem lehelsé=
ges, tigyeljenek a szillék legaldbb arra, hogy a gyermek
asztalon irjon s a labat ne logassa le, hanem vagy aldtdmass
vagy pedig ugy iljon osszekulesolt labakkal, mint a tor

A hatramaradottak iskoldja. (<L’independance Belges
1909. IIL. 20. Bruxelles.) A francia szendtus nem régiben fog=
lalkozott a hétramaradottak neveltetésével, amely kérdésl
mar éveken keresztil vitattdk a pedagégusok és orvosok.
kérdés egyszeriinek latszik, eldontése mégis igen neh
mert vannak szellemileg és testileg hatramaradt gyermek
akiknek nevelése természetesen kiilonb6z6. A vdrosok eg
szerilen az orvosokra biztdk az ilyen gyermekek nevelését,



Kilfoldi szemle 393

de nagy eredmény nem volt, mert nem tudtak olyan egy-
séges médszert megdllapitani, amely minden gyermek részére
egyarant alkalmas lett volna.

Bruxelleshen mar 1897. 6ta gondoskodnak a héitrama-
radt gyermekekrdl. Minden iskoldban kiilon osztalyt allitot-
tak szdmukra. Az osztilyok népessége feltinden valtozott
keriiletenkint. A statisztika kimutatta, hogy azokon a vidé-
keken, hol az iszdkossidg a szegény nép kozott elterjedt, ott
sokkal nagyobb volt a hatramadott gyermekek szama.

Ezeken az osztidlyokon kivill kiilén intézetet is Alli-
tottak a fejlédésben elmaradt gyermekek szdmaéra, hol
egészen kiillon modszer szerint tanitanak. A tanitdsi modszer
oly jénak bizonyilt, hogy sok névendék, néhiny év mulva
mér a rendes iskoldba léphetett. Az intézetet azonban minden
kivilésiga mellett sem karolja fel eléggé a kozonség s ennek
oka leginkdbb az, hogy sok sziil§ lealdzénak tartja, hogy
gyermekét olyan intézetbe adja, amelyet javitéintézet félének
tekintenek. Eppen ezért a sziil6ket fel kellene vildgositani,
hogy a gyermekeik elénye kivdnja, hogy az ilyen kiilénos
mddszert iskoldba jarjon, mert, mig itt szakszerli vezetéssel
iigyes, tanult, munkds ember valhat belSle, addig a kozon-
séges iskoldaban, hol a tanité a hatramaradott gyermekkel
kiilon nem foglalkozhat, elmarad, vagy egyaltaliban nem
tanul semmit.

Gyermekek novési fajdalmai. (Wiener Klinische Rund-
schau. Wien, 1909. jun. 26.) Mindny4jan emlékezhetiink arra,
hogy gyermekkorunkban néha szaggatisszerii fdjdalmat érez-
tink végtagjainkban, amirél ha sziileinknek panaszkodtunk,
azzal vigasztaltak, hogy az csak a névéstél van. A novési
fijdalom leginkédbb a csontok végén érezhetd s némely
gyermeknél kinos fdjdalomma fokozédik. Condray dr. a
parisi <Gazette Médicale>-ban tette ko6zzé erre vonatkozé
megfigyeléseit. Tobbek kozott azt irja, hogy a novekedéssel
jaré fajdalmat legtobb esetben osszetévesziik mas, hasonlé
fijdalommal jaré betegséggel, mint amilyen a csonthértya-
gynladds vagy a csiizos bantalom. Eppen ezért azt ajinlja
Condray dr., hogy ha a gyermek tagjaiban fdjdalmat érez,
ne hanyagoljak el a sziill6k, hanem vizsgiltassdk meg orvossal,
mert igy sok, kés6bb mar nem orvosolhalé bajnak veszik
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elejét. Killonésen akkor szitkséges az orvosi kezelés, ha a
gyermek az iziiletekben érez fdjdalmat, pl. a csipében vagy
a térdben, mert ez tobbnyire cstizos természetfi, ami pedig
olyan gyermekeknél fordul eld leginkdbb, kiknek sziilei is
ilyen betegségben szenvedtek. Minden esetre elényés, hogy
ha a gyermek tagjaiban fijdalmat érez, nebdny napig dgyban
marad, mértékletes tépldlkozdsban részesil, igy rovid idé
alatt még a legmakacsabb fijdalom is megsziinik. Ahol pedig
oroklott bajrél van szé, ott killonésen nagy elvigyazat sziik-
séges mind az életm6édban, mind pedig a tdplalkozésban.

Nagyothallds az iskolasgyermekek kozott. A «Ber-
liner Aerztekorrespondenz» cimii folyodiratban egy iskola-
orvos azt irja, hogy néha a tanuldsban azért maradnak hatra
a gyermekek, mert nem jol hallanak. Ezt az allitist a meg-
figyelések is beigazoltdk s kitiint, hogy némely iskoldban
feltinG nagy a nagyothallé6 gyermekek szama. Reichardt dr,
hires rigai fiilorvos, 1055 iskoldsgyermeket vizsgilt meg s
azt taldlta, hogy 23:3°/, a fali 6ra ketyegését csak 3—4 méternyi
tavolsaghol hallotta meg, mig a normadlis filld ember 10—20
méternyi tavolsagbol is meghallja. Drezddban Hénel dr. fal-
orvos figyelte meg az iskoldsgyermekeket s tapasztalta, hogy
34'4%-a a finknak, s 226°/,-a a lednytanuléknak rendellenes
hallasi. Berzold dr. miincheni orvos pedig kimutatta, hogy
2000 iskolasgyermek koziil 400 szenved nagyothallasban, de
ezeknek 11:7°/-a kigyogyithato.

Ide vonatkozolag a legjelentGsebb adatokat szolgaltatta a
legtijabb id6ben Ortmann marburgi egyetemi tanar. Megfigyelé-
seibél kitiinik, hogy 7537 iskolasgyermek kozil 2142 (28:4%)
nagyot hall, s ezeknek nagy része silyos fillbajban szenved.
Az adatokbdl kitlinik az is, hogy egyes varosokban a nagyot-
hallas jobban, méasutt kevésbbé volt elterjedve, tigy hogy a
fiilbajosok szdma 6'5—522°/, kozott ingadozott. Ortmann
tanér kutatta ennek az okat s arra az eredményre jutott,
hogy a Marburghoz kozel fekvd helyeken a nagyot hallok
szdma a legkisebb, mig a tavolabb esé helyeken a szdm j6val
nagyobb, mert a nagy tavolsag, a rossz Osszekottetés miatt a
szill6k csak nagy dldozatok ardn gydégyittathatjak gyerme-
keiket. Egyes varosokban a filhajosok nagy szdméanak okét
a sociélis viszonyokban taldlta meg. A nép szegény, rend-
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kiviil tisztafalan s ennek kovetkeztében a ragilyos betegségek
nagyon elterjedtek s ezeknek maradvanya a nagyothallés.
Orlmann tanér szerint tehat a filbajok legf6bb oka tisztatalan-
sdg s azt tobb orvos vizsgilata is megerdsitette. Reichardt
dr. azt taldlta, hogy 50 gyermek a fiilében felgyiilemlett
lisztatalansdg miatt nem halott. A nagyothallds szdrmazhat
azonban meghiilésekbdl is, de lehet ragalyos gyermekbeteg-
ségek maradvinya. A skrofulds gyermekek is nagy hajlando-
sdgot mutatnak fiilbajokra, mint azt Jankau dr. megfigyelte.
A nagyothalldas oka lehet végil az is, hogy a gyermekek
idegen testeket (babot, borsét, papirdarabot, gombot, gyon-
gyot sth.) dugnak jatékkozben a fillikbe, ami ott természe-
tesen gyuladdst okoz, ha idejekordn el nem tdvolitjak.

Minthogy a fiilbajok a gyermekek szellemi fejlGdésére
kdrosan batnak, s6t néha agybajok fejlédhetnek beléle, azért
nagyon kivdnatos az, hogy a sziil6k t6bb gondot fordilsanak
gyermekeik halldsi szervének édpoldsira s kiillonésen a gyer-
mekek fejére, fillére iranyulé itést, a fil megeibalasat, keril-
jék, mert a hallds emiatt is megromolhat.

7

L8
APROSAGOK A GYERMEK ELETEBGL

U U

Két gyermek.

s Irta: Katalin mama.

December 24-én délutan négy orakor, mikor orszag-
szerte felgytlnak a kardcsonyfik, mikor kunyhéban, palota-
ban tnnepi hangulat uralkodik, megszolalt a csengé az
arvahiaz kapujan is.

Nekem hoztak ajandékot, egy hat éves lednykat és
elmondtdk torténetét.

Szobafest§ az apja, de kemény télen, ecsikorgé hidegben
ugyan ki festeti szobajat? De ha senki nem festeti szobgjat,
ha nincs munka, mibsl vegyen kenyeret éhezd csaladjanak ?
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Es a munka megsziint a napfényes nyarral, a n¥irkos hideg
Gsz és egy péar betegség elvitte a néhiny meglakaritott ﬁller(,_
és a tél beélltaval beallt a nyomor is. E

A beteges asszony és hat pardnyi gyermek fézik és
éhezik. Kenyérre valo nines, fara valé nincs. Takaré sines,
egy hét el6tt ment az utols6 a zéloghdzba, mert a hidegnél
is jobban fajt az éhség. A férj kétségbeesetten jar munka
utdn, az asszony kétségbeesetten csititja sir6 gyermekeit.
Egyik sem sikeriil! |

Ki irhatnd le az anya szenvedését, kinek gyermekei
kenyeret kérnek és aki kenyeret adni nem tud. Azt a gyét-
relmet, mellyel az apa fejére téve kalapjat (a téli kabat mar
rég ott van, ahol a takar6) elrohan és jarja az utcékat, az
embereket, munkat, segélyt konyorogve — hasztalan, :

Otthon is segélyt keres az asszony. Mar nem képes
hallgatni gyermekei jajat. Keres, keres az ura festékei kozott,
talal is holmi szines port, feloldja és megissza a mérget.

Az ura hazajon sikernélkiili ttjarol. Otthon felesége
halott, sirnak a gyermekek, tele idegen emberekkel a szoba.

Osszefutnak hat6sdg, szomszédok, kiderill a valosig; a
gyermekektsl elviszik az édes anyat és — hoznak nekik
kenyeret.

J6 emberek tesznek-vesznek a gyelmekeklxel ide is jutott
az drvahazba.

Bdséges étel, meleg szoba, kényelmes agy, mesebeli
csoda a gyermeknek. Mésnap is megvan, harmadnap is,
mindig csodélkozik és azzal a megdobbents széval ad kifeje-
zést megelégedésének: «Milyen j6, hogy meghalt a maméank,
most mindig van mit enni...»

Elmult a tél, meleg napsugar 6mlik be az ablakokon,
riigyeznek a fak, zoldiilnek a bokrok és nyilik az ibolya a:
arvahaz kertjében is. Jatszanak, ZSlbOllgdllak kiinn a gyers
mekek, kiknek ma ismét 1) tarsuk jott.

Nem akar kimenni hozz4juk, bantja, szokatlan neki 15(
gyerek zsivaja. Sir anyja és testvérei utan itt mellettem,
Csititgatom, vigasztalom, egy skatulya baba kozil kivalaszija
maginak a legszGkébbet, szabok neki rézsaszinii babaru
konnyek kozott mosolyog, alkudozik velem, itt marad, ha az
€jjel mellettem alszik, az én 4gyamban. Mondom, van & neki
sz€p kis zold agya, amely egészen az ové. Hat jo, alkuszk
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tovabb, de akkor toljuk ezt szorosan az én dgyam mellé.
Megnyugszik végre abban, hogyha lefekudt, egyiitt imad-
kozunk és mellette maradok mig elalszik.

Azutian meséltetek magamnak sziilGirdl, testvéreirdl.
Elmondja ujra, amiket mar tudok. Az apja karpitos volt,
egész télen betegen fekiidt, marciusban meghalt. Hatan vannak
testvérek : Ernd, Lili iskoldba jar, Lali még Kkicsi, 6 is csak
lesz hét éves, azutin nem volt pénziik, a nénik adtak mindég.
Ot most ide hoztak az 4rvahézba, de hat miért, mikor ott-
hon van a mama és a tobbiek? Itt djra megerednek a
konnyei : «Jobb otthon a maméanal, még ha nem is ebédeliink,
akkor is jobb...».

Hét éves most mind a ketts. Egyutt fognak felndni,
egyitt nevelédni. Mi lesz belélik, hogy fognak fejlédni
érzésben, gondolkozisban? Hogy fogjak majdan az intézetet
elhagyni, kik ily ellentétes kijelentésekkel jottek bhe ?

A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag
tagjainak névsora.
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Egyesiileti értesitések.

A kiaddhivatal fiszteletteljesen kéri a tagtdrsakat, hogy
a lakasvaltoztatisukat jelentsék be, mivel a régi lakdsra
kiildott lappéldanyok eltévednek, elvesznek és ezek pétlasa
koltséges.

*

A pénztaros felkéri kiilonosen a vidéki tagtarsakat,
akik még nem kiildotték be tagsdgi dijukat, sziveskedjenek
mielébb bekiildeni, kiilonben kényltelen lesz postai megbizds
atjan beszedni.

UBERSICHT DER LETZTEN NUMMER.
I[I. Jahrgang Nr. 6.

Beitrige zur Psychologie der Kinderindividualitit.
Von Gymnasialprofessor Dr. Ladislaus Nogrady, Budapest.

Eingangs bespricht Verf. die weitaus wichtige Bedeutung
der Individualitat. Als Zeugen beruft er sich auf die verschiedenen
Zweige der Kunst, wo die hervorragendsten Vertreter im Wandel der
Jahrhunderte immerwihrend lediglich die Individualitat moéglichst
treu auszudriicken sich befleissigten. Im Gegensatze zu dem Kiinsten
hat die Erziehung das Erforschen der Individualitit bislang sehr
vernachlissigt. Es sei dies gleichwohl deshalb geschehen, zumal,
nach der Meinung Dr. Nogradys, die iltere Pidagogik im Kinde nur
einen kleinen Menschen zu erblicken glaubte. Je mehr aber die
Kinderforschung sich verbreitet, um so offensichtlicher erscheint
die Unrichtigkeit dieser Anschauung. Denn das Kind unterschei-
det sich nicht nur vom Erwachsenen, sondern vielmehr eines auch
vom andern ; jegliches besitzt eine besondere Individualitit. In dem
Begriffe lelzterer will Vf. all die korperlichen, sittlichen und geisti-
gen Krifte im Kinde auffinden, deren Verhiltnis zu einander die
kindliche Individualitit ergeben und die demgeméss mannigfache
Schattierungen aufweist.

Durchdrungen des hohen Wertes, welcher durch das Studium
der stufenartigen Entwicklung von vielverzweigten Offenbarungen
der Kinderindividualitat entsteht, erstreckte Vf. seine diesbeziig-
lichen Priiffungen auf die Altersgrenze der Lebensjahre zwischen
8—18. Demzufolge absolvierte er Individualititsuntersuchungen
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in den Klassen III-VI einer staatlichen Elementarschule, in den
Klassen [—IV zweier Biirgerschulen fiir Midchen und Knaben und in
allen acht Klassen eines Staats-Obergymnasiums. Insgesamt erhiell
er 692 Aniworten; 101 von Elementarschiilern, 191 von Biirger-
schiilerinnen, 142 von Biirgerschiilern und endlich 259 von Gymna-
siasten. Seine Priifungen fanden in den Szolnoker Lehranstalten
statt, fortausgesetzt bei entsprechender Aufsicht, um die Kinder
davon abzuhalten, die benutzten Instrumente niemandem zu ver-
raten. Dr. Négrady bediente sich bei seinen Beobachtungen der
Binetschen Methode, jedoch mit wesentlicher Modifizierung. Die
Exponierungsdauer war zwei Minuten, die Zeit zum Abschreiben
wahrte zehn Minuten, wie bei Binel, doch darin wich Vf. ab, dass
er statt eines Gegenstandes zwei verschiedene gebrauchte und beide
gleichermassen in samtlichen Schulen. Zum Exponieren dienten
ein Bild mit dem Titel «Heimkehr», von dem englischen Maler
Ed. R. Hughes, in farbiger Reproduktion und der Grosse 19Xx26 cm
(V. Heft. A Gyerm.) dann eine Bronzstatuelte, 40 cm hoch, welche
ein sich baumendes, von Kraft strotzendes Pferd, welches ein
méichtiger Wolfl angriff, darstellt (V. Heft). Zuerst ward das Bild
exponiert, und nachdem die Abschrift dariiber vom Kinde abge-
nommen wurde, kam sofort die Statue an die Reihe; somit ging
das Exponieren hintereinander von statlen. Jeder Zogling bekam
zwei Zettelchen mit derselbigen Nummer und so konnte der
Forscher leicht kontrollieren, in welcher Weise jede einzelne
Kindesindividualitiat bei Veranschaulichung des Bildes und der
Statuette sich offenbart. Sowohl das Bild mit seiner lebhaften
Firbung als auch die Statuette mit ihrer starken Handlung liessen
sich aufs angelegentlichste verwenden, die verschiedensten Niianzie-
rungen der Kinderindividualitiat dadurch entiussern zu sehen. Au
diesein Wege gelang es dem Forscher 1384 Daten zu sammeln.

Nebst den Binetschen beschreibenden, beobachtenden, empfind-
samen und gelehrten Typen beriicksichtigte Vf. auch die phanta-
sierenden und nachsinnenden Typusarten, welche Dr. Edm. Weszely
in seinem jangst erschienenen Werke: «Auf den Streifziigen der
modernen Padagogik», S. 148—173., auseinandersetzt. Dass auch
diese beiden letzteren in der Individualitit des Kindes wirklich
zu gewahren sind, bezeugt Dr. Ndogrady auf Grund seiner Studien;
nicht minder erbringt er den Beweis, wonach die einzelnen Typus-
arten ganz allein nahezu niemals erscheinen in der Individualitat
des Kindes, vielmehr stiandig in Verbindung mit einander vor-
kommen, da die Typusgrenzen von einander nicht zu trennen
~ sind, sondern in vereintem Zusammenhang die Kindesindividuali-
tat bekunden ; endlich uberzeugt er auch da von, dass je erspriess-
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licher die Intelligenz des Kindes sich entfaltel, desto mehr h'\ufen
sich die Typuslinien in der Individualitit des Kindes.

Wie aus dieser Darstellung erhellt, gehoéren die 8—9 jahrigen
Zoglinge zum beschreibenden Typus. Dessen Ziige erschliessen
sich am dppigsten in der Individualitait auf dieser Siufe der
seelischen Entwicklung. An dieser Altersgrenze finden wir als
Mittelverhéliniszahl, laut Prozenten ausgedriickt, 85°36°/, beschrei-
bende Typen, 3:12%, beobachiende, 1:04°/, gelehrle und 10-48%,
phantasierende bei Anschauung des Bildes; hinwieder bei An-
schauung der Statuette finden wir 9013%, beschreibende, 3-94%,
beobachtende, 2.97°/, nachsinnende, 0°98°/, empfindsame, 1%, ge-
lehrte und 0°98°/, phantasierende Prozentsitze.

Die Typenlinien der Individualitit schwanken eigentiimlich
nach dem neunten Jahre, sie werden immer zahlreicher in der
Individualitat, allein bei den Schiilerinnen ‘der Burgerschule ver-
missen wir noch diese Erscheinung. Und nicht blos einen Reichtum
der Typenlinien nehmen wir wahr, sondern auch eine éasthetische
Ergotzung, ja selbst eine Kritik macht sich sogar bereits merkbar.
Vf. studiert eingehend das ésthetische Inleresse und erforscht dabei,
dass einige Kinder auch sittliche Beziehungen bereits suchen und
finden, deren Prozenfsitze er dann pinktlich klarlegt. Die Indivi-
dualital zeigt eine ansehnliche Entwicklung bei den Kindern iiber
neun Jahren gegeniiber den 8—9 jihrigen. Nach Dr. Nogrady kann
man die Typusgrenzen der geistigen Entwicklung mit einer geradezu
geomelrischen Piinktlichkeit bestimmen. Ein Strich dieser Entwick-
lungsgrenze wird zwischen dem 9—10. Jahr, der zweite dem 13—14
Lebensjahre festgesetzt. Da erscheinen nunmehr simtliche Typus-
arten der Individualitiat und ein je grosseres Prozent entfallt auf
die beobachtenden und nachsinnenden Typen, woriiber uns zwei
Tabellen (S. «Das Kind», Nr. 5., S. 146—147) Auskunft erteilen-
Vermoge seiner gewonnenen Daten behauptet er, dass in dieser
Periode der geistigen Entwicklung (an der Altersgrenze zwischen
9—14 Jahren) als Grundtypus in der Kindesindividualitat der
beschreibende vorherrscht, dem gegeniiber der empfindsame beim
Bilde, der gelehrte aber bei der Statuette am meisten sich verrin-
gern. Der beschreibende Typus verschwindet immer mehr mit dem
Hinanreifen der Intellektualitit, jedoch unterdessen gedeihen forl-
wdhrend der beobachtende und nachsinnende Typus. Zusammen-
fassend die Typen, welche an der Altersgrenze zwischen 9—14
Jahren bei der Anschbauung des Bildes und der Statue auffallen,
bezeichnet Vf. auf der Entwicklungsstufe dieser Altersgrenze in der
kindlichen Individualitit beschreibende Typen 72:32°,, beobach-
tende 18'6"/,, nachsinnende 9'67°,, empfindsame 2:74%,, gelehrte
1'47°/, und phantasierende 4-21°%,.
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Die Lebensjahre zwischen 14—15 zeigen gleichfalls eine
gewichtige Altersgrenze in der Entwicklung. In dieser Periode
werden bei der Entfaltung der Individualitatstypen betrichtliche
Verinderungen sichtbar. Der beschreibende Typus erreicht auf
den gesamten Abstufungen der Altersgrenze zwischen 14—18 Jahren
niemals die Hohe von 40°, hinwieder der beobachtende und der
nachsinnende Typus iibersteigen zweimal sogar auch 509/, ! Somit
wird es ganz deutlich, dass mit dieser Altersqrenze zwischen 14—15
Jahren beginnend, die Kinderindividualitit von dem beobachtenden
und nachsinnenden Typen beherrscht wird. Vf. beharrt bei der
Uberzeugung, dass als Grundtypusarten der Kinderindividualitit
die beschreibenden, beobachtenden und nachsinnenden zu betrach-
ten seien. Die Entwicklung dieser Typusarten bezeichnet die Stufen
des geistigen Heranwachsens und zwar in einer solchen Reihen-
folge, dass auf der niedrigsten Stufe der geistigen Entwicklung
der beschreibende Typus, auf der hochsten aber der beobach-
tende und nachsinnende vorwalten. Demgemdss erscheinen die
beiden letzteren als Typusarten der geistigen Entwicklung. Diese
Tatsache tiberfithrt auch dazu, wonach die kritisierende Neigung
schrittweise zunimmt und auf der hochsten Stufe, zu 17—18
Jahren, schon 63129, zeigt, wo hingegen bis zu 14—15 Jahren
dies noch kaum merklich war. Sucht man die Prozenteinheit der
drei Grundtypen gemiiss der Anschauungsdaten vom Bilde und
von der Statuette, erzielt man folgende Prozentsiitze. Die des
beschreibenden Typus liefern vom 8-—-9 Jahre bis zum 17 —18
Jahre, hintereinanderfolgend in ganzen Zahlen: 90, 84, 73, 73, 56,
50, 28, 13, 20, 21 Prozent; die des beobachtenden: 1, 6, 13, 14, 21,
25, 9, 36, 50, 28 pct; die des nachsinnenden: 1, 1, 4, 5, 10, 18, 45,
44\ 25, 49 Prozent! Ein Blick auf diese Prozentsitze, die in jeder
Altersgrenze auftreten, beweist genugsam, dass der Prozentsalz des
beschreibenden Typus gleichsam unbehelligt piinktlich herunter-
sinkt, wihrend der des beobachtenden und nachsinnenden Typus
gleichfalls in einer geradezu ungestorten Piinktlichkeit hinansteigt.
Selbst das liasst sich bestimmen, dass der beobachtende Typus
frither erblitht als der nachsinnende. Auf Grund der erlangten
Prozentsitze entwirft V. eine graphische Tabelle iiber dieIndividua-
litatstypen (Verg. «Das Kind,» Nr. 6., S. 225), welche vollauf
orientiert. Unter den Prozentlinien der Typusarten kreuzen einan-
der die des beschreibenden und beobachtenden, sowie auch des
beschreibenden und nachsinnenden Typus an der Altersgrenze
zwischen 14—15 Jahren, ansonst nicht weiter. Die Entwicklung
der Typusarten gestaltet sich noch einheitlicher, sofern wir die
an der Grenze der Jahre 13—14 und 16—18 gegensitzlich geartete
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Ausbildung der beschreibenden und nachsinnenden Typen mit-
einander ausgleichen. Dieser Umstand ist um so leichter durch-
fihrbar, als diese zwei Typen ohnehin in Verwandischaft stehen
und ihre einheitliche, parallele Entwicklung dabei wollends sicher
von dannen geht. Wenn dies geschieht, kreuzen an der Altersgrenze
des 14. Jahres die Linien der beschreibenden, sowie der beobach-
lenden und nachsinnenden Typen einander, und zwar der beschrei-
bende Typus in fallender, der beobachtende und nachsinnende
Typus in steigender Linie. -

Nogrady beschliesst seine Studie in der Hoffnung, dass seiner
Anschauung tber die verschiedentlichen Typen der geistigen Enl-
wicklung, welche er mittels anderthalb tausend Daten festgriindete,
werde eine weitere Forschung nur beipflichten. Er betont die
Notwendigkeit der Individualitiatsforschung auch vom Gesichts-
kreise des Unterrichtes und der Erziehung. Er vergleicht gleich-
zeitig seine die Individualitit betreffenden Ergebnisse mit seinen
beziiglich des kindlichen Interesses erzielten Daten und findet,
dass die Erklirung letzterer laut Entwicklung der Kinderindivi-
dualitiit erorlert werden kann. Er erachlet es fir hochst wichtig
vom Standpunkte der Kinderindividualitatsforschung, wenn zu
diesem Zwecke ein Bild und eine Statuette geschaffen wiirden
werden, beide solcher Gestalt, welche zur Offenbarung mannig-
facher Typenarten geeignet wiren; denn es ist eine psychologisch-
padagogische Aufgabe erslen Ranges, dass mit der Individualital
des Kindes die Seelenlehre und Erziehung je frither vollends ins
reine kommen.

Die Wirkung der Umgebung auf die seelische Entwick-
lung des Kindes.

Von Dozent Dr. Nikolaus Berend, Budapest.

Der Primarius des Weissenkreuzspitals verleiht seiner I"Iber-_i
zeugung Ausdruck, dass weder angeborne, noch vererbte Eigen-
schaften irgend einen solchen ausschliesslichen Einfluss auf di
Entwicklung des Seelenlebens zu iiben vermdgen, wie man di
bisnun geglaubt hat. Hingegen durchgreifend wirkt darauf ein
jede unrichtige Ernihrung, die bislang tberhaupt kaum beobach-
tet, noch weniger gewiirdigt wurde, welcher Umstand aber selbs!
die Entfallung des Temperaments zu beeintrichtigen imstande
ist. Der Kinderarzt kommt in seinem Vortrage zur Schlussbehaup-
tung, dass der Einfluss der Umgebung eigentlich nur eine unbe=
wusste Erziehung nach schlechter oder guter, oder teils der erste-
ren, leils der anderen Richtung hin ist. Immerhin miisste der Arat
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in der Unterweisung der Umgebung mehr zu schaffen haben, als
dies gewohnlich der Fall ist; zumal eine solche Aufkliarung aller
Beteiliglen nicht selten als heilsamerere und dankbarere «Psychen-
hygiene» und «Seelenheilverfahren» sich bewihrte denn mancherlei
Anordnungen von Arzneien.

Nachrichten der Kinderforschung.

Der Prisident der Datensammelsektion: Ladislaus Nagy

- erstaltete in der letzten Generalversammlung folgenden Bericht.

Die Datensammelabteilung beschéftigte sich heuer mit der Bearbei-
tung des Materials vom Vorjahre und den Vorbereitungen neuer
Sammlungen. Der letzthin zusammengebrachte Stoff umfasst das
kindliche Interesse, woriiber bisjetzt Daten einliefen von: 40
Elementarschulen, 1 Knaben-, 2 Midchenbiirgerschulen, 2 Gym-
nasien, 1 Realschule, 2 Lehrerbildungsanstalten, 1 Hilfsschule, 1
Taubstummenanstalt und auf dem Institute der Kinderliga. Einige
darunter sind bereits aufgearbeitet. Der Szolnoker Zweigsverein
befasst sich gegenwiirtig mit der Erforschung des ganzen Kreises
des kindlichen #sthetischen Interesses, wie dies die an die Cent-
rale zur Bestitigung eingesandten Fragenserien des Dr. Nogrady
bekunden. Letzterer, hielt bei dieser Gelegenheit einen Vorlrag
«Beitrige zur Psychologie der Kinderindividualitit», dessen Inhalts-
auszug wir in dieser Nummer veroffentlichen. Zur jingst gegriin-
deten Zweigsgesellschaft fiir Kinderforschung in Arad sei soviel
blos nachzutragen, dass sie gleichwie die Centrale geneigt ist,
ihre Aufmerksamkeit allen Kindern gleichmissig zu widmen,
indem vor der Wissenschaft gar keine Klassenunterschiede je
Bestand haben diirfen.

Der durch die Ungarische Gesellschaft fiir Kinderforschung
veranstaltete Lehrkursus wurde Mitte Juni beendet. Den letzten
Vortrag hielt Dr. Ranschburg tiber Psychopathische Zustande von
Kindern. Die Horer des Kurses machten noch nachner zwei Exkur-
sionen unter der Fithrung des Dr. Karl A. Szilagyi, wobei sie die
Kinderschutzliga, das Kinderasyl des Staates und auch das Jugend-
gericht besichtigten. Der Kursus dauerte programmgemiss drei
volle Monate, vom 13. Mirz bis 12. Juni. Die Ubungen wurden in
Vierergruppen dreimal wéchentlich absolviert. Die Frequenz der
ordentlichen Horer durfte vorliufig auf 29 steigen, ausserdenen
bewilligte man noch 9 Gisten den Eintritt. Unter ersteren waren
21 Herren und 8 Damen aus verschiedenen Lehranstalten. Samt-
liche Teilnehmer haben die Vortrige mit ausdauernden Fleisse
‘und grosser Aufmerksamkeit verfolgt.
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RESUME DU DERNIER NUMERO.

Troisiéme Année, No 6.

De linfluence de I’entourage sur la vie intellectuelle de
I’enfant.

Discours prononcé par le Docteur Nicolas Berend en la conférence
publique de la Société.

I’orateur est persuadé que, malgré 'opinion courante on a
eu ‘tort, en étudiant les qualités intellectuelles de I'enfant surtout
comme qualités héréditaires ; il sappllque a nous démontrer qu
ces derni¢res n’'ont pas l'influence qu'on leur attribue sur la vie
mentale de I'enfan{. Selon lui, outre les dispositions heredltalres,
I'enfant a des instinets qui influent beaucoup sur son esprit. LE
besoin d’imitation est le principal de ces instincts. Les qu'lllt“
héréditaires se transforment irés souvent sous I'influence de I'en=
tourage. Il est facile aussi de constater I'influence de I’alimentation
sur Je développement intellectuel des jeunes enfants. Une nutrition:
irréguliere est néfaste au développement intellectuel de 'enfant et
au son tempérement. C’est le devoir de I'entourage de régler les
modifications infellectuelles de I'enfant. On doit éviter d’éveiller
chez les enfants des idées (u’ils sont encore incapables de saisir
et qui leur faussent l'imagination. Le jeu étant une initiation
progressive a la vie réelle, il faut venir en aide aux enfants da
leurs jeux. En général, les parents commettent une grande fau
en I'éducation, savoir: l'inconséquence. Souvent ils pardonnen
des fautes graves aux petits enfants, et ils punissent les enfanis
un peu plus agés pour les mémes méfaits. Soustrait a I'influenc
du milieu habituel I'enfant désobéissant devient docile et soumis.
Les personnes d’'une méme famille, soucieuses de I'intérét de I'en-
fant, doivent s’entendre pour en faire leur préoccupation commune
et I'élever de la méme maniére. Rien n’est plus néfaste a I'enfant
que de se voir permettre par une personne ce qu'une autre lui
interdit. On doit lui procurer la société des enfants de son
c’est pour lui un préventif contre la nervosité. Tant d’enfants i
sont nerveux que par la faute de leur entourage. L'enfant uni
le fait est constaté, souffre plus que tout autre sous ce rapport

Quelques données sur la psychologie de l'individu.
Par: Dr. Ladislas Négradi 2 Szolnok. 3

I’auteur a fait des recherches sur le psychologie de l'indi:
vidu, selon la méthode de M. Binet. Il a exposé devant les enfants
un tableau puis une statue. Ils les ont examiné deux minutes
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apres quoi ils ont fait en dix minutes un résumé de leurs im-
pressions. L’enquéle était peu concluante, car M. Nogradi obtint
- 092 réponses correctes. I.’Age des enfants variait de 8 4 18 ans.
M. Binet distingue 4 types principaux: Le type descriptif, le type
observateur, le type sentimental et le type savant. D’apres ses
recherches I'auteur conclut que ces types d’enfants sont inhéreuts
2 individu, bien que les types soient souvent mélés. LLa facon dont
le sujet du tableau et de la statue ont été décrits caractérisent
- beaucoup l'individualité. Tandis que I'tléve de la 3-eme classe
de I'école primaire conclut ses observations en ces termes enfan-
tins: «Le cheval avait une crinieére. Le loup lui a mordu le cou.
Le cheval hochait la téte. Le cheval a une queue. Le cheval a des
yeux» — les éleves plus agés donnent des descriptions exactes de
la scéne représentée par la statue. On trouve déja un essai de
critique dans la description d’un jeune collégien de la IV-e classe.
«La patte droite du loup est trop levée et les jambes de derritre
du cheval ne sont pas bien formées.» Les descriptions faites sur
le sujet du tableau sont également trés variées. Une fillette de 11
ans comprend trés exactement le sens du tableau, et nous voyons
en elle un pur type descriptif. Elle écrit: «lLe tableau représente
un bateau a son arrivée au port. Un jeune homme en descend suivi
de ses domestiques charges de valises. Une jeune fille accueille le
voyageur avec affection ; on voit qu’elle est heureuse de son retour.»
Des 1384 cas examinés on a liré les conclusions suivantes: entre
9 et 14 ans le type descriptif forme le fond a lindividu. Plus
fard ce type diminue progressivement avec le développement
intellectuel ; I'observation et la réflexion prennent sa place. Les
modifications des différents types sont plus régulieres chez les
filles que chez les gargons. Dés 14 ou 15 ans, le type observateur
et réfléchi domine chez I'individu.

Mouvement de I’Etude de I’Enfant.

Une Société Libre pour de I'étude l'enfant s’est constituée
a Arad cette année en mai. Le jeune société a organisé sa premicre
séance publique en présence des nombreux auditeurs. M. Michel
Léang, directeur de I'Ecole Normale présidait le réunion. La Société
Centrale y fut representée par M. Ladislas Nagy de Budapest, qui
fit son rapport au sujet des devoirs de I'étude de l'enfant, des
differentes méthodes de recherches et sur la relation de ladite
science avec les sciences théorétiques et I'exercice scientifique:
de la médecin et de la pedagogie.
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Rapport de la section des recherches statistiques.

Le président de cette commission M. L. Nagy fit le com
rendu des travaux de la section. L’enquéte eu lieu au sujet de
qui intéresse I'enfant dans 40 écoles primaires, 3 écoles primaires
supérieures, 3 colleges, 2 écoles Normales, 1 classe de perfection
1 école de sourds-muels et dans I’établissement de la Ligue pour
la Protection de I’Enfant. Les compte rendu ne sont qu’en partie
élaborés.

-

Rapport de la Société annexe a Szolnok.

La société annexe pour 'Etude l'enfant 2 Szolnok tint s
premicre séance publicque le 5 avril. L’assemblé fut présidé
M. O. Sipos. Mlle Lucie Wehle fit son rapport sur les rechere
statistiques sur l'intéret de l'’enfant faites a I’école des jeul
filles, a Szolnok. M. Ladislas Nogradi fit un communication
le méme sujet d’aprées des observations failes dans un colle
une école primaire, et deux écoles primaires supérieures. M.
Dr. Paul Ranschburg fit connaitre les devoirs et les méthodes d
férentes de 1'étude de I'enfant. ‘

Cours publiques pour I’Etude de I’Enfant.

Les cours ont cessé te 12. juin. Le derniér discours fut pro
noncé par M. Dr. Paul Ranschburg sur I'état psychologique de

enfants. Les cours avaient commencé le 13. mars et le nombr
de ses auditeurs était de 29.
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