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A pedagégiai kisérletezés médszerei.

Szazadunk pedagogiajat aligha lehetne talalébban jellemezni,
mintha a kisérletezés kordnak nevezziik.

Kétségtelen, hogy a nevelés elméletének tjabb irdnyzatai tete-
mes mértékben hozzajarultak a pedagogiai kisérletezés térfoglalasa-
hoz. Mert ha a gyermek képességeihez kell szabnunk modszeres el-
jarasainkat, az 6 hajlamaival kell 6sszhangba hoznunk reformté-
rekvéseinket, az 6 érdeklédésével kell parhuzamba 4llitanunk a tani-
tas anyagat, akkor vildgos, hogy elsésorban azt kell megallapita-
nunk, meddig terjednek a gyermekek képességei, mily irdnytak haj-
lamaik és mi elégiti ki érdeklédésiiket. Mindezt ugyan elsésorban a
dyermek megfligyelése adja tudtunkra, de a gyakorlati nevelé nem
elégedhetik meg a gyermektanulmianyozds ama eredményével, ame-
lyek a gyermeket mint tipikumot allitjak eléje, hanem minden eset-
ben a valosagban keze alatt 1évé gyermekekre kell alkalmaznia elja-
rasait. Az aktiv nevel6-munka pedig nem meriilhet ki a passziv meg-
figyelésben, hanem ennek eredményeit a tettek mezején jarva a gya-
korlatba is at kell iiltetnie. Ekkor azonban mar kisérletezésnek hiv-
juk. Ebben cstcsosodik ki legjobban a kisérleti pedagégia jelents-
sége. Ma a sz6 tagabb értelmében véve minden gyakorlati neveld
kisérletez6 és egyben felfedezsé is. Kisérletezé annyiban, hogy nem
lélekteleniil alkalmazza masok elméleti vagy ¢yakorlati megallapi-
tasait, hanem mindenkor tapogatozva probalgat, kutatva keresgél a
tanitvanyaihoz legjobban ill6 modszer és eljaras utdn. De egyben
felfedez6 is, mert mindig kell adnia valamit magabol is, akar jart
utakon halad, akar dj utat tér. Mindkét esetben ugyanis neki maga-
nak kell megtaldlnia az 4dtmenetet az elgondolas és a megvaldsitas,
az elmélet és a gyakorlat, a gyermek és a modszer kozott.

Mai kisérleti pedagégiank azonban nemcsak tagabb értelemben
érdemli ki nevét, hanem szilikebb értelemben véve, az elmélet alap-
vetése tekintetében is. Régebben ugyanis a pedagdgiai kutatds elja-
rasa inkabb spekulativ, illetéleg kontemplativ jellegii volt és nem
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mindig volt tekintettel a kivitel lehetéségeire. Innen az a sokféle
pedagégiai iranyzat, amelyeknek a torténeti megallapitason kiviil
semmi nyoma nem maradt. Ezzel szemben korunkban az elméleti
haladas emberei is mindinkabb kisérleti eredményekre és gyakorlati
megfigyelésekre épitik fel tételeiket. Erre utal a kisérleti iskolak
nagyfoku elszaporoddsa napjainkban. A nagy amerikai reformer,
Dewey elméletei a Horace Man Schoolbol néttek ki. Kerschensteiner
Miinchen iskoldiban fejlesztette ki elveit, Petersen Hamburg &sszes
iskoldit pedagégiai laboratériumaiva tette, Decroly egész elmélete
nem egyéb, mint a briisszeli iskoldjaban megvalé6sitott lehetéségek
foglalata. A Dalton-médszer, a Platoon school, a Winnetka plan, a
Waldorf iskola, az 1j iskola és a tdbbi kisérleti iskola, amelyek
egyenként kisebb vagy nagyobb jelentségre tettek szert, csak egy-
edy kiindulépontot jelentenek a pedagégiai kisérletezésben, de
semmi esetre sem tekintheték elszigetelt jelenségnek, mint akar
Trotzendorf goldbergi, vagy Comenius pataki iskoldja. Mai pedags-
dgiank kisérleti jellegét épen az emeli ki, hogy a kisérletezés altala-
nos alapokon nyugszik. A masik és talan ennél is jellegzetesebb vo-
nasa, hogy a kisérletezés napjainkban nem kizarélagosan magankez-
deményezésbsl indul ki, hanem igen sokszor a hivatalos tényezék
hatarozatabol és az allami vagy egyéb fenntarté hatésagok iranyi-
tasa és ellendrzése alatt 4ll. A pedagégiai kisérletezésnek ez a hiva-
talos elismerése és ellenjegyzése igen nagdy jelent6ségli nemcsak tu-
domanyos, hanem iskolapolitikai szempontb6l is. Egyik oldalrél
ugyanis gatat vet a céltalan prébalgatasnak, masfel6l azonban intéz-
ményesen biztositja a haladas szellemének térfoglalasat a gyakorlati
kivitelben is. A pedagogiai kisérletezésnek hivatalos bevezetése és
alkalmazasa egyrészt kezdeményezd és iranyité hatasi, mert a tobbi
iskolafenntartonak utat mutat és példat nyujt, masrészt pedig biz-
tositékot szolgaltat az efemér értékii, divatjellegii, eléggé at nem
gondolt vagy kelléleg meg nem alapozott pedagdgiai dramlatok el-
ismerése vagy korai térfoglalasa ellen.

Epen a pedagogiai kisérletezés e nagy jelentdsége mellett kii-
16nés, hogy a hazai és a kiilfoldi irodalomban még alig fog-
lalkoztak ennek az 1j pedagégiai vizsgalodasi eszkdznek modszeré-
vel, senki sem allapitotta meg a kisérletezés feltételeit, lefolytatasa-
nak koriilményeit, az eredmények felhasznilasanak és értékelésének
modjait. A pedagégiai kisérletezés moédszertandhoz kivannak néhany
adatot szolgaltatni jelen sorok. E célbél elsésorban azokat a kisér-
leteket ismertetjiik, amelyek a munkaltat6 moédszernek a természet-
tudomanyi targyak terén valo bevezetése végett néhany év ota ko-
zépiskoldinkban folynak. Targyalasunk soran elébb a moédszer al-
kalmazasanak elvi hatterét, majd gyakorlati keresztiilvitelét mutat-
juk be. Ezekutin a hazai és kiilféldi iskoldkban lefolyt pedagogiai
kisérletek tapasztalatait foglaljuk 6ssze néhany altalanos' alapelvben.
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A munkaltaté modszer kiilféldén indult dtnak, mindenekelstt
tehat az ott elért eredményeket kellett tanulméany targyava tenniink.
Ebbél a szempontbol a koévetkezé példak allottak szemeink elétt.
A moédszer legszabadabban nyilvanul meg az amerikai Dalton rend-
szerli oktatasban. Itt a tanulé sajat belatasa és lelki sziikséglete sze-
rint rendelkezik iskolai idejével. Bizonyos id6k6zonként munkapro-
grammot kap tanaratol, mely az egyes targyakban megoldandé prob-
lémakat tartalmazza a felhasznilhaté segédforrasok megjeldlésével.
Ennek birtokaban a tudoméanyos kutatasra emlékezietéen teljesen
magara hagyatva olvas, kisérletez, megfigyel és gondolkozik, mig
véleménye szerint megoldotta a munkatervében foglalt 6sszes kérdé-
seket. Ekkor bemutatja munkassigdnak eredményeit tanaranak, aki,
ha elfogadhatonak talalja, a tébbi tanulé eredményeivel egyiitt az
osztaly koézosségének megitélése ald bocsitja.

A munkaelvnek legkététtebb alakban valé megnyilvanulasara
néhany belga iskoldban latott természettudoméanyi 6ra szolgalt pél-
daul. Itt a probléma célkitiizése az osztaly k6z6s munkajanak ered-
ményekép sarjadt ki, a kérdés eldontésére szolgalo kisérletet azon-
ban csak egy tanulé végezte el, a tobbi figyelemmel kisérte ennek
munkajat, egyénenként figyelte meg a jelenséget, és az eredményt
kozdsen allapitottak meg. E két véglet kozott tébbiéle atmenet ta-
pasztalhat6. Német iskoldkban pl. valamennyi tanulé 6néalléan és

egyidében végzi el a kisérleteket, de az eredményekrsgl kozos mun-

kaban szamolnak be. Angol és mérsékeltebb didaktikai felfogasu ame-
rikai iskolakban ezzel szemben a tanulok az eredményeket is egyé-
nenként és 6nalléan 4llapitjak meg, a nélkiil azonban, hogy felsza-
badulnanak az osztallyal valé kézos haladas kotelezettsége alol. Az
elmondottak természetesen csak a kivitel kiilséleg megnyilvanuléd
kiilénbségeit vazoljak, de ezek szoros kapcsolatban vannak a méd-
szeres eljaras mélyrehato és lényegbevago eltéréseivel, melyek rész-
letezésétél e helyiitt el kell tekinteniink.

Valamennyi eljaras attekintése utin nyilvanvalova valt, hogy a
mi iskolai viszonyaink mellett egyik eljards sem volna céliranyosan
alkalmazhat6. A mi oktatasunk szellemével, iskolai életiink tradi-
ci6javal ellenkezett volna a tanulék szabadjara bocsatdsa tgy, amint
ez a Dalton-mo6dszerben szokasos. Viszont nem volt varhaté a mun-
kaelvnek maradék nélkiil valé megvaldsitasa attél az eljarastol sem,
amelynél csak egy tanulé végzi a kisérletet. A munkaltato oktatas
ugyanis a szellemi tulajdonsigok mellett céljanak tekinti a testi ké-
pességeknek, féleg a kéziigyességnek 6sszhangzatos fejlesztését is és
igy nem elégedhetik meg a tanulok o6ntevékenységének intellektudlis
téren valoé kimeritésével. Valamennyi tanulénak egyidében ugyanazzal
a kisérlettel valé foglalkoztatisa, amint a németek fejezik ki, in
gleicher Front arbeiten, a mi iskoldinkban, sajnos, azért nem volt
megvalosithats, mert olyan anyagdi 4dldozatokat kévetelt volna, ame-
lyek semmiképen sem voltak eléteremtheték.

Ezek szerint mar a modszerrel valé kisérietek megkezdése elstt
bizonyos engedményeket kellett tenniink az alapelv fenntartisa mel-

1*



204 Lotzka Alajos dr.:

lett, a gyakorlati kivitel tokéletességének rovasara. A természettudo-
manyi targyak orainak csekélyebb szamabol és erésen tilzsufolt, ké-
t6tt tanterveébdl kifolyodlag mar eleve kizartnak kellett tekinteni azt,
hogy a munkaltatéo modszer atvegye az eddigi tanitasi eljarasokkal
szemben a vezetd szerepet. Meg kellett elégedniink azzal, hogy a
tanuloknak ezen a téren mintegy izelité6t adjunk és a munkaodrak sza-
mat 10—15-re korlatozzuk. A kisérletek soran kideriilt, hogy ez az
ovatossdg nagyon is helyénvald volt, mert a munkaelv messzebbmené
alkalmazésa egyrészt a tanitdsi anyagnak nagymérvii redukciéjat
vonta volna maga utan, méasfelé]l pedig az egyes anyagrészletek ter-
mészetébdl folyo 4thaghatatlan akadalyokba iitkézétt volna. A do-
logi felszerelés beszerzésének korlatai tjabb megszoritasckat tettek
sziitkségessé. Ezek kiilonésen a fizikaban és kémidban érvényesiiltek,
mert a természetrajzban a mikroszkopi vizsgalatok kivételével az
eszk6z6k kérdése nem volt oly szamottevé. Ebbél az okbol az egyéni
munkat cseportmunkava kellett atalakitanunk és a munkaelvet oda
moédositanunk, hody a tanul6k nem egyenként, hanem csoportonként
végeznek 06nallo munkat és csoportjukon beliil edyetemlegesen fele-
16sek az elért eredményekért. Magatol értetédik, hody ezen az ala-
pon a modszeres eljarasnak egészen dj és az egyéni munkatol ki-
16nbdz6 utjait kellett felkutatnunk. Ezek behatobb ismertetése meg-
haladja targyalasunk kereteit.

Engedményt kellett tenni a magyar tanarsag didaktikai bealli-
tottsaganak, meggySkerezett moédszeres gyakorlatinak is. Mindjart
a kisérletek legelején kideriilt ugyanis, hogy a tandrsig nem tud
ugréasszeriileg attérni a régi eljarasrél az 1j modszer gyodkeresen
kiilonb6zs kovetelményeire. A tanarok megszoktik, hogy ex kathedra
nyilatkozzanak, hogy a tanitdsban vezets szerepet tdltsenek be, hogy
az egész osztillyal mint kollektiv egységgel foglalkozzanak, hogy
a tanulok legcsekélyebb tévedését azonnal kijavitsak, hogy gondolati
vagy kisérleti nehézségeiket segité kozbelépésiikkel sietve elharitsék.
Pedig mindezek ellenkeznek a munkaelv alapkévetelményeivel. Az
eredményeknek a tanulék munkdjaval valo kitermelése, a tanar sze-
mélyének hattérbe vonuldsa, az osztaly kollektivizmusdnak szemé-
lyes egyéni tevékenységbe valé feloldasa, az igazsdgnak esetleges
tévedéseken keresztiil vald felismerése, a tanuloknak a felmeriil
nehézségekkel val6o megkiizdése a multhoz képest olyan nagy fordu-
latot jelent a moédszerben, hogy nem is volt kivdnhaté sem a didak-
tikai hagyomanynak, sem az egyéni lélek inertidjanak azonnali le-
gy6zése. Ebbsl kifolyolag legalabb is atmenetileg biztositani kellett
a tanar szdmara a munka irdnyitasat oly fokig, amig ez nem jelent
ravezetést, hanem csak a felmeriil6 nagyobb akadalyok elhéaritasat.

Végiil tekintetbe kellett venni a magyar tanuléifjisag lelki al-
katat és az iskoldinkban hasznalatos tanitisi modhoz alkalmazko-
dott gondolkodésvilagat. A magyar tanul6 semmiképen sem volt ra-
nevelheté arra, hogy egy-edy probléma felvételét megelézéleg lelki
szitkségletként termelje ki sajat magabol a célkitiizést. Konnyedén
és nagyobb zdékkené nélkiil alkalmazkodott a lényegében megvalto-
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zott modszer egyéb kovetelményeihez, hamarosan megszokta az 6n-
allo6 tevékenység szabadabb leveg6jét, teljes erejébél igyekezett el-
haritani az utjaba tornyosulé nehézségeket, de a problémak megtej-
tése nem lett ujabb kérdések csirdjava a lelkében; érdeklédését tel-
jesen kimeritette az egdyéni munka 6rdme és az elért eredmény ki-
elégitette lelki sziikségletét.

Ujabb pedagégiai munkak a munkaelv keresztiilvitelét négy fel-
adathoz koétik. Az elsé a tanulok részérél megnyilvanulé fentebb is-
mertetett kezdeményezés, a masodik az ily modon megallapitott cél
elérésére szolgdlé munka tervének egyéni kidolgozasa, a harmadik
maganak a munkanak kivitele és végiil a negyedik, a munka soran
megallapitott eredmény elvonésa.

Az elmondottakbol kivilaglik, hogy a természettudomanyok te-
rén lefolytatott eddigi kisérleteink csak az utolsé két feladatot ol-
dottdk meg maradék nélkiil. Meg kell azonban 4llapitanunk, hogy
a kisérletek megkezdésekor is csak ezt a kett6t tekintettiik célunknak.

A kezdeményezés szellemének kifejlesztése tervszertien iranyi-
tott neveld munka eredménye, amely nem is volna elérhetd edy-két
tantdrgynak erre irdnyulé térekvésével. Ennek megvalédsitdsa a mod-
szer altalanos alkalmazasanak célkitiizéséhez tartozik. A masodik
feladatot, a munkaterv 6nallé elkészitését, olyan tilzasnak kell mi-
nésiteniink, amely meghaladja a kozépiskola kereteit. A kutaté
munka modszerének tervszerti megallapitisa az alapismeretek bir-
toklasianak folyomanya ¢és nem elézménye. Csak az indulhat kiilsé
segitség nélkiil uj utakra, aki a régieket mar mind ismeri. A kozép-
iskolai tanulérél nem tételezheté fel, hogy az ismeretszerzés elején
barmily szerény kérdés megoldasaban is maga torjon utat maganak
oly rengetegben, melynek feltiridsara esetleg évszazados munkalatok
faradsaga, tévelygése és végsé gybzelme volt sziiksédes. A munka-
terv elkészitésének kovetelményét minden bizonnyal oda kell modo-
sitanunk, hogy a tanul6 egyéni munkaja soran gyakorlatilag ismerje
meg az illet§ tudomanyag vizsgalodasi modszerét. Az ilyen értelem~
ben felfogott feladatot a mi kisérleteink is teljes mértékben meg-
oldottak.

Ennyit azokrol az elvi alapokrél, amelyek a munkéltaté mod-
szernek hazai talajba val6é atiiltetését iranyitottak.

Ezek elérebocsatdasa utan vizsgaljuk meg, miként tortént az Gj
modszer gyakorlati bevezetése hazai iskoldinkba. A feladat kétira-
nyt volt: egyrészt a modszert magat kellett a magyar iskolarendszer
viszonyaihoz alkalmazkodéan atdolgozni, masrészt a magyar iskolak
életének talajat kellett el6késziteni arra, hogy az 1jitds benne gyd-
keret verhessen. A koézoktatasiigyi korméanyzat akkori allamtitkara-
nak elhatdrozasabol a kisérleti eljarast valasztotta mindkét feladat
megoldasara. A kisérlet elgondolasat és késébbi végrehajtasat is a
legmesszebbmend ovatossidg jellemezte.

A kisérlet az elsé évben csak néhany iskolaban és csak egy
targyban indult meg. Az elsé leladat ugyanis annak kipuhatolasa
volt, hogy az 1j modszer megielel-e a magyar tanarsiag és tanuld-
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ifjusag lelki alkatdnak, alkalmazisa nem iitk6zik-e a magyar iskola
¢letének alapvetd sajatsagaiba. Csak ennek eldélése utan valt lehet-
ségessé a masodik évtél kezdve a kisérletezés kiterjesztése a tébbi
természettudomanyi targyra. Epen ezen uttéré feladat stlyossagara
valo tekintettel a fizikus kartarsak egyesiiletének siirgetésére a fizi-
kara esett a valasztas, mert egyrészt ennek a targynak van legjobban
megalapozott és legrégibb hagyomanyokon nyugvé tanitdsi modszere,
masfelél valamennyi természettudomanyi targy koézétt ez a legexak-
tabb, tehat a tanulok &ltal elért eredmények megbiralasira ez a
legalkalmasabb. A masodik évtsl kezdve csatlakozott a kisérlethez
a kémia és a természetrajz.

A kisérletek végrehajtidsidval megbizott iskolak kivalogatasa el-
s6ésorban személyi alapon és ezenkiviil a dologi adottsagok tekintet-
bevételével tortént. Az egyes tanarokat targyi tudasuk és modszer-
tani jartassiguk alapjan szemelték ki e feladatra. A jévére nézve is
megszivlelést érdemlé koriilmény, hogy csak az onként vallalkozo-
kat biztdk meg a kisérletezésben valo részvétellel. Ezzel eleve sike-
riilt biztositani az illet6k részér6l a munkakedvet, kitartast és bizo-
nyos fokig a lelkesedést, amelyekre bizony a kisérletek folyaman
felmeriil6 nehézségek soran nagy sziikség volt. A dologi feltételek
tekintetében a legnagyobb mértéki befektetéseket a fizikaval kapcso-
latban kellett eszk6z6lni, ami az itt szobajové eszkozék arara valo
tekintettel természetes. A kémia részére minddssze az alapfelszere-
lésnek tébb példanyban valé beszerzése valt sziikségessé, tovabba a
fogyoszerek potlasarol kellett gondoskodni. Legkevesebb kiadds me-
riilt fel a természetrajzban. Az egyre rosszabbodé gazdasagi helyzet
miatt, részint pedig a mar Osszegytilt tapasztalatok alapjan a kisér-
letre forditott &sszegek évrél-évre csékkentek.

A kisérletben az els6 évben csak févarosi iskoldk vettek részt
és csak a masodik, illetve harmadik évtsl kezdve szélesitették ki a
kereteket tijabb févarosi és egyuttal vidéki iskolak bevonasaval.

Ez a kibévités évrél-évre tervszeriien tortént. Az djonnan ki-
szemelt tanarok mar az el6z6 évben meghivast kaptak a munkaorak
latogatasara és a koézds megbeszéléseken valo részvételre. A kisér-
let ellendrzésével, illetéleg iranyitdsaval két szakembert biztak meg,
még pedig az egyiket a fizika, a maésikat a kémia és természetrajz
részére. Az ellenérzésben az az elv volt irdnyadd, hogy a tanarok
a legmesszebbmens szabadsiggal végezhessék kisérletitket. A fel-
iigyel6 szerepe inkabb abban meriilt ki, hogy a résztvevé tanarokkal
ismertették a kiilf6ldi eziranyd eredményeket, és hogy gondoskodtak
az egyes tanarok munkajara vonatkozé targyilagos és épits biralat-
rél. Ez utobbi cél elérésére szorgalmaztdk, hogy az egyes tanarok
minél gyakrabban latogassik egymas munkaorait. Az illet§ targyak
elismert szakembereit is ismételten meghivtdk a munkaordkra, sét
mas iskolafajok képviseléit, igy polgari iskolai, tanitoképzs-intézeti
tanarokat is felkértek arra, hogy a munkaordk latogatisa alapjan
véleményt mondjanak és kozoljék javaslataikat. Minden egyes mun-
kaoérat a jelenvoltak megbeszélése kovette, amely nem edyszer egy



A pedagogiai kisérletezés modszerei. 207

oras vitava is kiszélesedett. Ezenkiviill minden év elején és végén
az Osszes kisérletezé6k és megligyel6k részvételével tanacskozasok
voltak, amelyek részben az addig elért eredmények megvitatasara,
részben az ujabb feladatok kitiizésére szolgaltak. Az irdnyitéelvek
ilyen médon maguknak a résztvevd tandroknak tapasztalataibol nét-
tek ki. A tanaroknak ez a messzemend szabadsiga és magaban az
irdnyitdsban valo részvétele a legmagasabb fokra csigazta munkaked-
vitket, masfel6él biztositotta az egyes iskoldk kiilonbdzé adottsagai-
hoz valé alkalmazkodas lehetdségét és eleve kizarta azt az ellen-
vetést, hogy az 1j moddszer csak bizonyos kedvezé viszonyok kozott
alkalmazhat6. Az iskoldk kiszemelésekor ugyanis az a szempont is
érvényesiilt, hogy olyan helyeken is folyjon a kisérletezés, amelyek
nagyon kedvezétlen viszonyok kozt vannak. A tanarok feladata volt,
hogy mindezeket a nehézségeket athidalva a modszert hajlékonnya
és alkalmazkodova tegyék. Ez a feladat a mi viszonyaink k6zott erds
probara tette tanaraink leleményességét, didaktikai fegyvertarat, de
viszont oly feszité erét koélcsonzétt munkadssidguknak, hogy lelkese-
désiik a modszer torhetetlen hiveivé tette még azokat is, akik eleinte
bizonyos kétkedéssel néztek az eredmények elé.

Ismertetésiink nem volna teljes, ha nem emlékeznénk mes a
modszer altalanositasanak kérdésérsl. Az elmult tanévvel ugdyanis
a kisérletek befejezésiikhoz értek. Egyesek éppen az elért eredmé-
nyek hatdsa alatt kovetelték a modszer kotelezévé tételét. Ily ira-
nyt rendelkezés azonban ellenkeznék azzal a didaktikai alapelv-
vel, amely szabadsidgot kévetel a tanar részére, az adott viszonyok
k6zo6tt legmegfeleldbb modszeres eljarasnak kényszer nélkil valo
kiszemelésére és alkalmazisira. Méasfel6]l a modszernek kotelezévé
tétele papirrendelkezés maradna, amely talan tébbet artana, mint
hasznalna az tigynek. Erre valé tekintetiel a szakfeliigyel6k azt
javasoltak a minisztériumnak, hogy a moédszer bevezetése altalanos
engedélyezésben nyilvanuljon meg. Ezéaltal a munkéltaté médszer
jové sorsa azoknak a kezébe keriil, akik lelkesednek érte. Ezek
feladata, hogy a munkaltatas elvének hiveket szerezzenek és ez-
altal a gyakorlat terén valo térhoditasat elésegitsék. A modszer
alkalmazasanak terjedése az altala elért eredmények propagativ
erejétél fiigg. Ennek biztositdsdra maéar a kisérlet folyaman gondos-
kodas toértént. A kisérletek ugyanis a tanari kozvélemény legnagyobb
nyilvdnossdga mellett folytak. Minden érdeklédé tanarnak szabad-
sagaban &llott a munkaérdk meglatogatasa, a résztvevé tanarok
minden kinalkozé alkalmat felhasznaltak, hogy a tanarsagot tapasz-
talataikrél tdjékoztassak. Felvilagosito és tajékoztaté cikkeik a pe-
dagogiai és szakfolyodiratokban, az iskolak értesitéiben jelentek
meg, eléadasokat tartottak az 1j eljarasr6l a modszeres értekezle-
teken, sziil6i értekezleteken, egyesiileti iiléseken stb. Minthogy min-
den pedagégiai reform sorsa a jové tanari nemzedék magatartésa-
16l is figg, a tanarjeloltek lelkébe is igyekeztek beoltani az 1j
médszeres elveket. E végb6l a négy gyakorlo kozépiskolat bevon-
tak a kisérletezésbe, a jeldlteknek maguknak is részt kellett ven-
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ni6k a munkaorak kitervezésében, elékészitésében és az orakat ké-
veté megbeszéléseken. A tanarképzé intézeti médszeres eléadasokon
ugyancsak ismertették a modszer alapelveit. A munkaltaté modszer
bevezetésére vonatkozo ezen részletek ismertetése utan attériink a
pedagogiai kisérletezés néhany altalanos alapelvének taglalasara.

*

* *

Ha a kiilf6ldén lefolyt eddigi pedagégiai kisérleteket tekintetbe
vessziik, kétféle eljarast latunk kialakuléban, az egyik a szabad,
a masik pedig a kotétt.

Az elébbinél a pedagogiai koztudatba vetett 1j gondolat, ne-
velési eszmény, vagy modszeres eljaras 4ltalanos kisérlet targyava
lesz. Az iskolaknak és tanaroknak tekintélyes szama egyidében lat
a megvalositdshoz és edymastol tobbé-kevésbbé fiiggetleniil, tobb-
nyire a tanarok egdyéniségének teljes mértékben valo érvényesitése
mellett folytatjdk le a kisérletet. A témeges lefolyasi pedagégiai
kisérletezés sziil6hazdja és iskolapéldaja az északamerikai uni6. Az
elmult évtized bévelkedik o6ridsi méreteket 6lt6tt pedagégiai kisér-
letekben. Ilyen volt a High School expanziéjanak keresztiilvitele,
a junior High School mozgalma és a napjainkban folyé junior col-
lege szervezésének kisérlete.

A pedagogiai kisérletezés masik faja gondosan és tervszeriien
kiszemelt iskoldkhoz, esetleg tanarokhoz koti a kisérlet lefolytata-
sat. A kisérlet végrehajtasaval megbizott iskolak szama tehat jo-
val kevesebb, mint az el6bbi esetben és kijelolésiikk a helyi viszo-
nyok és egdyéb koriilmények latbavetésével torténik. Ez az eljaras
hasznélatos a német pedagogiai vildgban. A mi oktatasiigyiink sa-
farjai is e mellett a rendszer mellett foglaltak allast és ily moédon
tortént a természettudomanyok terén a munkaltaté moédszer beveze-
tése, ugyancsak ilyen alapon folyik jelenleg a révid tanérak kipra-
balasa, tovdbbad a mindennapi testnevelés kérdésének pedagégiai
szempontbdl valo eldéntése.

A két eljaras kozt mélyrehato eltérések vannak, még pedig nem-
csak a tervezésben, a kivitel lefolyasaban, hanem az irdnyitasban,
az ellenérzésben ¢és végiill az eredmények feldolgozasaban, illetve
értékesitésében is. A célkitlizés a szabad eljarasnal sohasem lehet
oly hatarozott és részletesen koriilirt, mint a masik eljarasnal. A
kisérlet keretébe bevont iskoldk személyi és targyi adottsagainak
kiilénboz6sége kizarja azt, hody a kisérletként kittiz6tt feladatot
részleteiben kidolgozva bocsassak az illeté intézetek rendelkezésére,
mindéssze arr6l lehet sz6, hogy a nagy 4altalanossdgban kérvona-
lazott alapgondolatot ismerjék meg. Ezzel szemben a sziikebb kere-
tekre szcritkozo kisérletnél elére megtervezhetd a kisérlet lefolya-
sanak minden keliéke, és minden koriilmény szdmba vehets, amely
az eredményt befolyéasolhatja. .

Mindkét koériilménynek vannak elényei, de hatranyai is. A szabad
mozgas, a szélesebb alapokon foly6 kisérletezés azzal a nagy el8ny-
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ayel jar, hody a szerzett tapasztalatok sokoldali megvildgitast nyer~
nek. Az eredmények Osszefoglaldsa tovabba olyan elére nem lat-
hato koriilmények szambavételével torténhetik, amelyek a sziikebb-
korti kisérletnél talan fel sem meriiltek volna, azonban karosan
éreztetnék jelenlétiiket akkor, amikor az tujitds altalanositasira ke-
riill a sor. .

Ezzel szemben a szabadon foly6 kisérlet nem mindig jar azzal
az eredménnyel, amellyel kezdeményez6i utnak inditottak. Nagyon
kénnyen megesik, hogy a kisérletez6k a maguk egyéni meglatasaik,
elveik és terveik alapjan olyan térre terelik a kérdés megoldasat,
amely méar messze tulszdrnyalja az eredeti elgondolast. Ennek
egyik legbizonyitobb példaja éppen az amerikai kozépiskola expan-
ziojanak torténete. Az eredeti elgondolas Dewey alapjan az elemi
iskolat meghaladé magasabb miiveltség terjesztése és az iskolakdte-
les kor felemelése volt. A kézépiskolaba csédiilé fiatalsag azonban
magahoz hasonitotta az iskolat, tigyhody nem a témegek szinvonala
emelkedett, hanem az iskola volt kénytelen leszallitani a maga szint-
jét. Kétségtelen, hogy ha Dewey elgondolasa elébb csak néhany va-
logatott helyen Ilépett volna életbe, még mielétt felvillanyozta az
Egyesiilt Allamok egész pedagégiai vilagat, a mutatkozé jelenségek
bizonyara gondolkodéba ejtették volna a felelés vezetéket. Nem
tartozik ide, de érdekes megemliteni, hogy az amerikai pedagégu-
sok csodalatos -rugalmassaggal viselték el kozépiskolajuknak ezt az
atalakulasat, mi t6bb, a demokracia szent nevében a felséges nép
akaratanak megnyilvanulasat iinnepelték benne.

A szabad és kotott kisérletezés leglényegesebb eltérése az ellen-
Srzésben nyilvanul megd. A sziikebb korii kisérletet a felelés tényezd
mindvédig kezében tarthatja, gondoskodhatik a felmeriilt akadalyok
elharitdsarél és szambaveheti a modosité koriilményeket. Emellett
a kisérletet végz6 tanarok egyéniségének érvényesiilésére is biztosit-
hat a maga elgondolasdn beliill a részletek kidolgozasaban béséges
teret anélkiil, hody ezzel a kitliz6tt cél szem el6tt tartasat kockaz-
tatnia kellene. Viszont a tomeges kisérletnél mar fizikailag is kivi-
hetetlen az egységes ellendérzés, még kevésbbé lehetséges annyira
szétdgazo viszonyok, lelkiiletek és edyéb adottsagok egy sikba ve-
titése. Kiilonosen fontos a pedagogiai kisérletek eredményeinek fel-
hasznalédsa, amit a németek Auswertungnak, az angolszaszok eva-
luationnak hivnak. A sziikebbkorii kisérleteknél ez kétiéleképen t6r-
ténhetik: vagy egyéni megfigyelés alapjan, vagy ankétszerti meg-
beszélések utjan. Az egyéni megligyelés abban all, hogy az evvel
megbizott hozzaérté egyén végiglatogatja a kisérlet folytatdsaval
megbizott iskoldkat vagy tanarokat, tapasztalatait Osszegezi, egy-
massal egybeveti, megallapitja a kittizott cél elérésében megtett 1é-
péseket és kovetkeztetéseket von a tagabbkori kivitel lehetdségeire
vonatkozoélag. Minthogy a kisérlet eredményének altalanositiasaért
felelés hivatalos tényezs altalaban nem elégedhetik meg egy ember
tapasztalataival, mar csak a t6bb szem tdbbet lat elve alapjan .sem,
rendesen tobb szakértét biz meg a tapasztalatok Osszegyiijtésével
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és ekkor az eredmények megallapitdsa mar az ankétezé modszer
alapjan torténik. Ez ismét kétféleképen folyhat le: a megbizottak vagy
kdzos Osszejoveteleken szoban szamolnak be tapasztalataikrol és
egyiittesen beszélik meg a teendéket, vagy pedig irdsban terjesztik
be észrevételeiket és ezeket kiilén szakértd egyesiti. Az ankétezd
modszer az egyénivel szemben biztositja a tapasztalatok sokoldalu
megvitatasat, kiilonosen akkor, ha a kisérlet lefolytatisdban részt-
vett tanarok kozremikddését is igénybe veszik. :

A toémeges pedagogiai kisérletnél sem az egyéni megligyelés,
sem az ankétezés a fent ismertetett alakban nem vihetd keresztiil.
Az amerikaiak éppen ezért két egészen tjszerii vizsgalodasi elja-
rassal gazdagitottak a pedagogiat. Mindkettének alapgondolatat a
gyakorlati életbél vették., Az egyik a statisztikai modszer, a méasik
az atlag megallapitds, ez utébbi a kereskedelmi életben a minta-
vételnek felel meg. Messze vezetne, ha e helyen a statisztikai el-
jarast pedagogiai vonatkozasban ismertetnék. Meg kell elédedniink
az eziranyu kiterjedt amerikai irodalomra valdé utalas mellett annak
leszbgezésével, hody ez a médszer matematikailag megalapozott biz-
tossagi eredményeket szolgaltat. Viszont azonban ezek megallapi-
tasa sokszor kissé hosszadalmas és nem egyszer az Osszes adatok
begyiijtése nehézségekbe is titkozik. A pedagogiai atlag megallapitasa
gy torténik, hogy az Osszes figyelembe keriil§ kériilmények tekin-
tetbevételével kiszemelik azokat az iskoldkat, amelyeknek viszonyai,
adottsdgai és edyéb koriilményei egyiittességiikben az atlag iskola-
nak felelnek meg és ezeknek a kisérletezés terén elért eredményeit
vetik 6ssze. Ez tobbnyire oly médon t6rténik, hogy részletesen ki-
dolgozott, sockszor oldalakra terjedé kérdéiveket osztanak szét a ki-
szemelt intézetek koz6tt és az ezekre beérkezd rovid valaszokat,
amelyek az egyes kérdések megfogalmazasahoz képest tobbnyire
csak igenléek vagy tagadéak, ismét statisztikailag dolgozzak fel.
Nyilvanvalé, hogy ennél az eljarasnal az eredmény megbizhatosaga
a mintavétel helyességén, azaz az iskoldk kiszemelésének megfelelo
voltan mulik. Ennek biztositékaira ismét nem térhetiink ki ez alka-
lommal részletesebben, mindéssze azt kell megallapitanunk, hogdy
egy-egy ilyiranyu vizsgalattal is teljesen megbizhato, s6t nem egy-
szer talalobb eredményekhez jutnak, mint a statisztikai moédszerrel.

Az elmondottak wutdn azonnal szembetiinik az a kiilonbség,
amely a szabad és kotbtt pedagogiai kisérlet eredményeinek megal-
lapitasaban rejlik. Az elSbbi javara szol a szamszeriliségen alapulé
abszoliut megbizhatosag, de hianyzik beléle az utébbi megdénthetet-
len elénye, a személyi tapasztalas és a kisérleten kiviilallo egyén
kritikai értékelése. Ez utobbi ugyanis csak a mar megéllapitott té-
nyek mennyiségi vonatkozasaiban érvényesiilhet, azonban éppen a
tények megallapitdsaban nem johet szamba.

Meg kell még emlékezniink a pedagogiai kisérletek eredményei-
nek felhasznalasarol is. Mindenek elétt le kell szégezni, hogy a
pedagogiai kisérletezés socha sem lehet oncélu, hanem mindenkor
tavolabbi célok szolgalatdban kell allania. Ezek a célok lehetnek
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tudomanyos jelentéségtt megallapitasok, tébbnyire azonban gyakor-
lati jellegtiek., Ez ut6bbi esetben egy-egy tij pedagégiai elv gyakor-
lati megvalositdsdra vady modszeres eljaras kiprébalasara iranyul-
nak. A tudoméanyos céli kisérletek az eredmény levonasaval be is
fejezédnek, a gyakorlati irdnyu kisérlet igazi probakéve az ered-
mények alapjan torténd altaldnos megvalésitdas. Tulajdonképen itt
valik el a kisérlet célkitiizésének, lefolytatisanak, az eredmények
megallapitdsanak helyessége. Ha ebb6l a szempontbél vessziik vizs-
galat ald a pedagégiai kisérletezésnek ismertetett kétféle modjat,
11jbol lényeges kiilonbségeket talalunk. A témeges kisérlet keresztiil-
vitele tulajdonképen mar magaban foglalja az altalanositast is, mert
a kisérletezéssel jaro tjitds vagya az iskolarendszernek tébbnyire
csak csekély hanyadéat hagyja érintetleniil. Eppen ezért az tjabb
elvek gyors életbeléptetésére, valamely eljaras gyakorlati altalano-
_sitasara kivaloan megfelel. Megvan az az elénye is, hody nem kell
kiilén tekintettel lenni az egyes iskolak eltéré helyi viszonvaira,
hiszen ezek mar kisérletezés kozben szamba keriiltek. Ezekkel az
elényokkel szemben azonban nagy hatranya az egység hianya. Mire
az Ujitds atmegdy a gyakorlatba, olyan sokféle alakban jelentkezhetik,
hogy egyik-masik megnyilvanuldsa mar nem is hasonlit az eredeti
elgondolasra.

A korlatolt mederben folyo kisérletek eredményeinek altaldno-
sitdsa ujabb feladatok elé 4allitja a hivatalos tényezéket, A gyakor-
lati keresztiilvitel modija kétféle lehet, a rovidebb és egyszeriibb a
rendeleti tton valé kotelezé életbeléptetés, a hosszadalmasabb, de
{6bbnyire eredményesebb, a tanarok felvildgositdsaval lépést tarto
fokozatos és Onkéntes megvalositds. Az elébbi természetesen csak
oly iskolédkra terjedhet ki, amelyek az illet6 hatosdg rendelkezési
jogkére ala tartoznak. Tévedés volna azonban azt hinni, hogy egy-
edy rendelkezéssel az é¢letbeléptetés és altaldnositas kérdése ked-
vezé elintézést nyert. A tapasztalat azt mutatja, hogy pedagégiai
ujitasckat nem lehet parancsszéval eredményesen és maradandban
¢letbe léptetni. A tanarsag, mint a mult és jelen értékeinek 6rzdje
és kozvetitéje a jovo Ielé, konzervativ és az ujitasokkal szemben
mindaddig, amig ezek célszeriiségérsl, josagarol meggy6zédést nem
szerezhetett, ellenszenvet vagy legalabb is tartézkodo viselkedést
tanusit. Az iskolat sokszor szeretik él6 szervezetnek nevezni. Ez a
hasonlat minden esetre helytallo annyiban, hogy tanaraival, tani-
tasi rendszerével, tantervével egdyiitt szerves egységdet alkot, amely
a legkisebb beavatkozast is megérzi és csak az olyan ujitast tudja
végérvényesen befodadni, amely egész életével, miikodésével szer-
ves Osszefiiggésben 4all; azonban mint idegen testet elébb-utobb ki-
veti magabél a rakényszeritett, egységes szervezetébe bele nem illg
valtoztatasokat. Ennek fényes bizonyitéka azoknak a reformoknak
a sorsa, amelyek nem pedagégiai megfontolasbol, az iskolai élet
kényszeritéen megnyilvanult sziikségletébsl fakadtak, hanem kiilss
nyomasra, kellé elékésziilet nélkiil, marol-holnapra, erészakkal tor-
tek be az iskolaba. Az a kudarc, amellyel a kézgazdasagi ismeretek
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tanitdsanak bevezetése, a tanitas kilenc orakor valo megkezdésének
elrendelése, a gyorsiras tanitasanak koételezévé tétele jart, intd pél-
daul szolgal arra, hogy pedagogiai kérdéseket rendeletekkel nem
lehet eredményesen elintézni. Az djitdsok bevezetésének egyetlen
helyes moédja, ha ezek az iskolai életbdl, a tanitdsi gyakorlatbol
nének ki, ha az ujitdsok bevezetésére hivatott tanaroknak modjuk
van ezekkel tapasztalati uton foglalkozni, ha sikeriil irantuk a peda-
gogiai kozvélemény érdeklédését felkelteni és ennek nyoman az
érdekelteket értékiikrsl, jeientéségiikrél, horderejiikr6l meggy6zni.
Minderre kivaléan alkalmas eszkéz a pedagogiai kisérletezés. Ta-
gadhatatlan, hogy ez az ut hosszadalmasabb, de mindenesetre ered-
ményesebb. Ez az eljaras nyitja meg az ujitas el6tt az olyan isko-
lak kapuit is, amelyek nem tartoznak a rendelkezd taniigyi hatosag
koézvetlen hataskoérébe. De ez a mod biztositja az 1jitdas fennmara-
dasat is, mert mar csirdjdban moédja velt szembenézni a nehézségek-
kel, kivédeni az ellentdmadasokat és ha kell, alkalmazkodni a ki-
fogasokhoz. A pedagogiai kisérletezés mint az ujitasok életbelép-
tetésének modja éppen adminisztrativ szempontbol kezd mindjobban
elétérbe nyomulni és eziranyu értékelése hovatovabb a kisérletezés

tudomanyos jelentéségével kel versenyre.
Loczka Alajos dr.

*_VQ__

A mennyiségtani éra menete.

A tanitoképzé-intézet a tanitéi hivatdsra elékészité szakiskola,
ezért tantervében minden targy a tanit6i hivatasra valo kiképzést
szolgalja. (Utasitds B. 4. pont.) A mennyiségtani tanitas célkitiizése
kiilén is utal erre, mikor kimondja: ,,A tanulét oly mértékii mennyi-
ségtani ismerettel kell ellatni, hogy ‘hivatisa teljesitése kozben a
bévébs]l merithessen, és képesiteni a tanulékat arra, hogy a kezeikre
bizott ifjusdgot kdénnyedén és mégis behatéan megtanitsak a szamok
birodalmaban val6é biztos mozgasra”. A tanitds kettés célja kifeje-
zésre jut mind az anyag megvalasztasiban (mellyel itt nem foglal-
kozom), mind a feldolgozds modjaban: mindketts a tanitova-nevelést
szclgalja. Minthogy az 1j népiskolai tantervhez 1932-ben kiadott
Utasitds alapelvei szerint torténé népiskolai oktatas kialakulasanak
az a feltétele, hogy a jovendd tanitonemzedéket annak szellemében
képezziik, indokolt, hogy a TITOE a tanitoképzé-intézeti tantargyax
modszerének kidolgozasat 1jbol programmjaba vette és napirenden
tartja. Ennek a munkdnak a mennyiségtani 6ra menetére vonatkozo
részét torekszem az alabbiakban megrajzolni. Elére kell bocsata-
nom, hogy elézdleg behatoan tanulmanyoztam méas egyebek kozott
W. Lietzmann: ,,Methodik des mathematischen Unterrichts” (Leip-
zig, 1926, Quelle u. Meyer) c. munkajat, tovabba Gurski, Streicher,
Disse ¢és Kiichemann palyadijnyertes értekezésezit, melyek ,,Die Durch-
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fiihrung des Arbeitsschulprinzips im mathematischen Unterricht” ci-
men 1931-ben (B. G. Teubner, Leipzig-Berlin) jelentek meg. Ezek-
nek nyoma kétségteleniil jelenikezik az alabbi meggondolasokban,
a nélkiil, hogy folytonosan idézetekkel és hivatkozasokkal jénnék
elé. Avval is tisztdban vagyok, hogy a kartarsak jorésze az elmon-
dandokat épen oly jol, vagy még jobban tudja és alkalmazza, mint
magam, de azt hiszem, nem lesz haszon nélkiil vald, ha a hozza-
szolasokra alkalmat adok, s azok révén a mennyiségtan tanitasara
vonatkozo egészséges kozielfogas kialakulasat elésegitjiik.

I. A mennyiségtani 6ra rendszerint a tanitdsi id6é elsé vagy
masodik ordjara esik. Ha elsé ora, imaval kezdédik, melyet vala-
mennyi névendék a tanarral kdzésen mond el, amivel mar bizonyos
k6z6s lelki alaphangulat kialakulasat is elérjiik. A tanar beirja az
osztilynaploba a kitiizétt anyagot, a hidnyzok, esetleg késén jévok
neveit, s azutdn szamonveszi az elézé o6ran kitiizott hazi feladatok
elvégzését. b

A hézi feladatok kérdése jelentés problémaja a mennyiségtani
oktatasnak. Mellette és ellene is érveket sorakoztatnak, ellene féleg
a haszontalan lemdsolastol és a tulterheléstsl félék, kiknek szem-
pontja mindenesetre 6vatossidgot ajanl. Tagadhatatlan, hogy a hazi
feladat a munkara valé nevelésnek egyik eszkdze, s a begyakorlas
tekintetében nehezen nélkiilozhets, ezért csaknem altalanosan fel-
hasznaljuk és értékesitjiik a tanitdsban. Természetesen 1j anyag
megtanitdsara altalaban nem thasznalhaték fel, hanem inkabb az
oran tanult anyag atdolgozdsara, megerdsitésére, begyakorlasara.
Szamuk az elvégzéshez sziikséges idével all aranyban. Ez ugyan nem
abszolit mérték, mert egyik tanulé révidebb, masik hosszabb idé
alatt végzi el ugyanazt a munkat, s ezért az atlaghoz kell igazod-
nunk. A jobbak részére adhatunk bonyolultabb, fogésabb feladatot,
ugyanazon feladatok masiranyt megoldasdra adhatunk &sztonzést,
esetleg onkéntes munkdra buzdithatjuk 6ket, hogy az &ltaluk kony-
nyen felfogott és elsajatitott anyaggal valéo huzamos foglalkozés
tovabbhaladédsuknak és érdeklédésiiknek gatat ne szabjon. A hazi
feladatot tugy valasszuk meg, hogy azt minden tanulé képes legyen
megoldani, nehezebb feladatnal az okvetleniil sziikséges ttbaigazi-
tast adjuk meg, igy azonban, hogy a tanulé részére a meggondolast
feleslegessé ne tegyiik. Ehhez természetesen ismerniink kell jol az
osztalyt. A feladatok kell6 véiltozatossagara is gondot forditsunk, a
szdmolasi, szerkesztési és bizonyitasi feladatok mellett kisebb raj-
zok, grafikus &brazolasok, mozgathato részekkel biro sikidomok,
testmintdk elkészittetése, tablazatok osszeallitasa vagy kiegészitése
alkalmat ad az 6nmunkédssdgra és sokszor meglepd megoldasra ve-
zet. Idénként bizzuk a héazi feladat példainak megvalasztasat a ta-
nulokra és készittessiink veliik 6néalléan a tanultak alkalmazasira
vagy begyakorlasara szolgalo feladatokat, f6leg a miiveletek mecha-
nizalasa céljabol. Alkalmas fejezeteknél a népiskolai példatarbol is
adjunk feladatokat s a tanulékat ilyen feladatok ©6nallo elkészité-
sében gyakoroljuk. Intézetiinkben mar az elsé éves tanitondvendék
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beszerzi a népiskolai példatarakat s mind az 6t éven 4t hasznilja.
A talterheléstél ovakodjunk. Lietzmann azt kivanja, hogy egy oran
{al tart6 munkat ne adjunk hazi feladatul s a munka idétartamat
irassuk a feladat alda a tanuléval. Ily médon kells tapasztalatot
nyeriink s elkeriilhetjiik a tdlterhelést. Arra is lehet eset, hogy egye-
seket 6vni kell a tilbuzgosagtol.

A héazi feladatot ne osztidlyozzuk, ne tekintsiik a képesség mér-
tékének, inkabb a szorgalom és gondos munka eredményének. El-
végzését azonban kovetkezetesen kivanjuk meg. Ha nem is keriil-
hetjiik el, hogy a gyengébbek és kevésbbé torekvék a jobbakérsl le
ne irjék, azt megkivanhatjuk, hogy a megoldas menetével mind-
egyik tisztdban legyen s az Osszehasonlitisnil az esetleg elkdvetett
hibarol vagy tévedésrél szamot tudjon adni. J6l bevalt médja az
ellenérzésnek a koévetkezé. Minden 6—8 tanulébsl allé csoportnak
van egy csoportvezetéje, aki az 6ra elétt atnézi tarsai fiizetét abbol
a szefnpontbol, hogy a hazi feladatot elkészitették-e. Az o6ra elején
a tanitdsi anyag és a hidnyzok bejegyzése utdn a csoportvezetdk
bejelentik, hogy a hazi feladatok elkésziiltek, esetleg névszerint meg-
jelolik azt a tanulot, akinél egyik-masik feladat megoldasa vagy a
teljes hazi feladat hidnyzik. Az illet6 mar jelentkezik és megokolja
mulasztdsat, amely betegséden kiviil feledékenységbél, hibas kijels-
lésbél vagy elnézésbél szarmazik s azzal az igérettel végzodik, hogy
a jové orara potolja. Ezt meg is teszi, mert nyilvantartom, kiiléns-
sen az alsobb osztalyokban, hol a szoktatasnak, a ranevelésnek tag
teret kell biztositani. Az osztdly hozzészokott, hogy a hazi felada-
tokat &llandodan ellen6érzém s elkészitését az orara vals késziilés el-
engedhetetlen részének tartja. Ilyenkor jelenti be egyik vagy masik
cscportvezetd azt is, hody valamelyik feladat megoldasa kiilénds
nehézséggel jart, vagy hogy egdymastol lényegesen eltéré eredmény-
hez jutottak, mely esetben a tablanal kozdsen megkeressiik és el-
haritjuk a nehézségeket, megallapitjuk a helyes megoldasi modokat
és eredményeket. Ilyen esetek természetesen csak ritkdn adodnak,
rendszerint a jelentés arrol szol, hogy a hazi feladatok készen van-
nak. Ekkor elkérem az egyik tanulo fiizetét, — lehetéleg mindig
méasét és nemcsak a jobb tanulékét — s felszolitva valamelyik ta-
nulot, elmondatom az egyik feladat megolddsanak menetét, a rész-
eredményeket és a végeredményt. Mindjart kideriil, hogy az illets
tisztdban van-e a munkaval, 6nalléan csinalta, értelmesen irta-e le,
esetleg csak masolta. Azok, kiknek eredménye nem egyezik meg az
elhangzottal, jelentkeznek s megmondjak az eltérés okat, hol ko-
vettek el szdmolasi hibat vagy gondolati tévedést. Minthogy e be-
jelentés semmi hatridnnyal nem jar az illetékre, tapasztalatom sze-
rint egészen készségesen jelentik be az eltéréseket s mutatnak ra
a hibakra, melyeket igy maguk keresnek és taldlnak meg, tehat on-
tevékenyen vesznek részt a munkaban s annak tanulsigai az egész
osztaly részére gylimolcséznek. Két-harom feladatnak ilyen moédon
valé megtargyaldasa 5—8 percnél tébb idét rendszerint nem kivan
s utdna néhany percet még arra is fordithatunk, hogy valamely el6z8
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oran tanult tétel levezetését, bizonyitdsat, vagy valamely el8zé
feladat megoldasat a tablanal elvégeztessiilk. Huzamos feleltetésre
a mennyiségtani o6ran az osztilyozas érdekében nincs sziikség, a k&-
z6s munka, az Osszefoglalasok, a gyakorlasok, a hazi feladatok, az
ora-végi rovid feladatok, a dolgozatirds béven alkalmat adnak,
hogy tanuléink tudasat és szorgalmat megitélhessiik és lelkiismere-
tesen értékelhessiik.

Ha az elmondottak szerint a hazi feladat ellenérzésére és tar-
gyalasara, valamint a feleltetésre kb. 15 percet forditunk, 25—30
perciink marad az 1ij ismeret modszeres targyaldsara és 5—10 perc
rendelkezésiinkre all az t1jonnan szerzett ismeret alkalmazasara,
gyakorlasara, amikor mindjart meggy6zédést szerezhetiink arrol is,
hogy a tanulok helyesen felfogtak és megértették azt. Ez a beosz-
tds csak nagy altaldnosan jelzi a rendelkezésre 4llo 50 perc fel-
hasznalasat, de a kitizo6tt anyag természete szerint nem tarthatd be
minden 6ran egyforman.

II. Az 4j anyag targyalasa elétt fel kell ujitanunk azokat a
meglevé ismereteket, készségeket, melyekhez az ujat kapcsolni ki-
vanjuk s amelyekre az 1j ismeret megszerzésénél sziikségiink van.
Ezzel egyrészt el6készitjiik a tanulé lelkét az Gj ismeret befoga-
dasara, masrészt elkeriiljiik azt, hogy az ismeret megszerzésének
menetét ismételt visszatekintésekkel és hivatkozasokkal megszakit-
suk. Ez az el6készités soha se legyen a sziiksédesnél hosszabb, sét
el is maradhat, ha az 4j anyag a szamonkérésnél mar ismételt el6z4
o6rai anyaghoz kapcsolédik. Nem maradhat el azonban a tanitis
céljanak kitiizése, melyre a tandr és tanitvany munkajanak ered-
ményessége szempontjabol egyarant szitkség van. Csak ha pontosan
ismerem a célt, tudok annak elérésére tdrekedni, akaratomat és
tuddsomat arra koncentralni, viszont a tanulé akaratat is csak tgy
iranyithatom, ha arra nevelem, hogy a célt ismerje, azt elérni akarja,
megoldani térekedjen. Ehhez nem elég a cél edyszerii kozlése, pél-
d4ul ha elmondom a tételt, melynek bizonyitisira térekszem, hanem
annak az elézményekbdl sziikségszeriien kell kovetkeznie, mint meg-
oldasra varé probléméanak. Ha azutdn a probléma a tanulo érdek-
16dését felkeltette s arra vitte, hogy eréinek, iigyességének, lelemé-
nyességének latba vetésével a célt elérte, a problémat megoldotia,
lelkét a kielégiilés érzése fogja eltdlteni s oly szellemi 6romet nyer,
mely a tovabbi problémak keresésére és megoldasira Osztonzi.

Az el6z6kbél folydan legjobb, ha a problémat a tanulok maguk
talaljak meg és tiizik ki. Ezt természetesen nem érhetjitk el minden
esetben, ilyenkor a tanar segitséde és utmutatdsa juttatja el dket a
célhoz. Sok esetben a problémak egész tomege jelentkezik, melyek
koziil a megoldandénak kivalasztdsadt nem lehet tisztin a tanulokra
bizni. A tanulék nem tudhatjdk, milyen nehézségek léphetnek fel
egyiknek vagy masiknak megoldasanal, amit a tanar jobban atlat
s jobban tudja, melyik lényeges, melyik lényegtelen az ismeret fel-
épitése szempontjabol. Ilyenkor ‘tehat a felmeriilt problémak kéziil
valasszon a tanar, de keriilje el — ha kiildnds szitkség nincs rda —,
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hogy 6 maga vesse fel a kérdést vagy allitsa fel a tételt. Alkalmilag
engedje a tanulokat szabadjara, ha egy nehéznek latszo anyaghoz
kézelednek. Tanulsagos lesz rajuk nézve annak a megismerése, hogy
ezen az uton nem juthatnak tovabb, hanem elézéen ismereteiket ki
kell egésziteniok. Visszatérnek tehat a kiindulé ponthoz és masik
feladat megoldasdhoz fognak. A tanterv és a tanmenet jogos hatart
szabnak, hody a tanart a tilzastol visszatartsak.

ITII. A probléma kitiizését koveti a megoldashoz sziikséges tj
ismeretek megszerzése, az 1j tanitasi anyag tdrgyaldsa. Ha a Tan-
terv és Utasitas altal nyujtott célkitiizést a munkaiskola alapelve
értelmében, tehat Kerschensteiner és Gaudig felfogisa szerint bé-
viteni akarjuk, — amire pedig a tanit6i hivatdsra vald elSkészités
szempontjabol sziikségiink van — akkor a mennyiségtani oktatds-
ban is arra kell térekedniink, hogy a tanulé ontevékenységét terv-
szerlien az ©nallosagig Iejlessziik. Erre pedig a kiilonb6zs, eddig
hasznalatos modszerek nem egyforman alkalmasak.

Az 1j ismeretnek &sszefiiggs eléadas alakjiban valé nyujtésa,
az eléadé modszer manapsdg mar inkabb csak az egyetemi és fé-
iskolai eléadasokon jut szerephez, de hosszd idén 4t a kozépisko-
lakban és kisebb mértékben a tanitéképzékben is hasznalatos volt.
— Ennél a modszernél a tanuld készen kapja az igazsagot, aktivi-
tast legfeljebb csak a megtanuldssal és gyakorlassal fejt ki; énallo
itéletek alkotasa, ami a szellemi ©nallésagra valo jutds ttja, itt
teljesen hidnyzik. A munka féleg az emlékezetre tadmaszkodik, azt
erdsiti s igy egyoldalu képzést nyujt. :

Az eléadé modszert az iskolai tanitasban az elmondottak elle-
nére sem nélkiilézhetjiik teljesen. Lehetetlen azt varni, hogy a. ta-
nulok a tardy irant valé érdeklédésiik eredményeként néhany év
alatt sajat eréikkel feltalaljak, megszerezzék azt a mennyiségtani
ismeretet, mihez a képzett matematikusoknak évszdzadok munkéaja
kellett. A rendelkezésre 4ll6 id6 jozan kihasznaldsa és a tantervben
kitlizétt anyag elvégzésének sziikségessége is megkivanja, hody a
kitaldltatast és ravezetést mell6zziik ott, ahol az kevés sikerrel ke-
csegtet, vagy ahol a varhaté eredmény nem all aranyban az aprélé-
kos moédszerezésre forditott id6veszteséggel. Akkor se legyen a ma-
gyarazat hosszi el6adas, hanem révid kézlés vady utmutatas és ne
tartalmazza olyan probléma felallitdsat vagy megoldasat, melyet a
tanulok a maguk erejébél is megtalalhatnak.

A mennyiségtan tanitdsdban 4ltaldnosan hasznalt eljards a
kérdve-kifejt6 modszer, melynek bevezetését az eléadé modszer he-
lyébe 4ltaldban nagy haladasnak tartjdk. Az oktatds kézpontjaban
a tanarnak az osztalyhoz intézett kérdései allanak, melyekre egyes
tanulok felelnek. A kérdések szoros logikai 6sszefiiggésben kévetik
egymast és elvezetik a tanulét az 1j ismerethez, illetéleg a feladat
megolddsdhoz. A médszer helyes keresztiilvitele alapos atgondoléast,
el6zetes késziilést kivan, féleg a kezds tanartél, mert megkivanja,
hogy minden nyerhets feleletet elbre lasson és mellékes kérdések
és téves feleletek altal a megallapitott 1ttol magat eltériteni ne
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engedje. Ez a moddszer jobban igénybe veszi s ezaltal jobban fej-
leszti a tanulé szellemi erdit s arra képesiti, hody a tanar vezetése
mellett sajat munkéajdval jusson az ismeretre, allapitsa meg a meg-
oldds modjat, vonja le a szabdlyt vagy térvényszeriiséget. A jol
vezetett modszer a folytonos kérdés és felelet altal tartos és foko-
zott aktivitdsra kényszeriti a tanulot, bepillantist enged képzelet-
és gondolatvilagdba, megmutatja a felfogdsdaban mutatkoz6é nehéz-
ségeket és hidnyokat és alkalmat ad azok elharitasara.

A munkaiskola hivei a kérdve-kifejt6 modszert felsorolt els-
nyei ellenére sem taldljadk a mennyiségtani oktatds szamara meg-
felelének. Féleg azért, mert szerintiik éppen olyan kevéssé nevel
6nallosagra, mint az eldadé modszer. Eredményeit latszolagosnak
mondjak, mert az e modszerhez szokott tanuld képessége cs6dot
mond, ha egdy, még nem targyalt, badr az 6 ismeretkorébe tartozo
feladatot &nalléan kell megoldania. Nem szoktatja a tanulot arra,
hogy a munka céljat maga elétt lassa, de arra sem, hogy a cél el-
érésére vezetd esetleg rejtett utakat megkeresse, a megfelelét ki-
valassza, s a felmeriilt nehézségeket sajat erdivel legybzze. A tanar
kérdéseinek s a rea kapott feleleteknek logikailag Osszefiiggé hosz-
sz(i sorozatat a tanulék egy része nem képes végig figyelemmel ki-
sérni, ezek nem is vesznek részt a munkaban, dtengedik azt néhany
tarsuknak, kik a kérdésekre allandéan felelnek, s akikhez a tanar
rendszerint kérdéseit intézi. Igy az osztaly j6 részére a tanir mun-
kaja targyi és modszeres szempontbol egyarant hidba valo volt.
Gaudig nagy hibanak tartja, hogy allanddan a tanidr a kérdezd, aki
atgondolt terv szerint, a kérdések és feleletek altal 1épésrél-lépésre
kézelebb vezeti a tanulét a probléma felallitdsdhoz, majd megolda-
sdhoz, kézben a megértés 1utjabol mindent gondosan elharit. Ilyen
vezetés mellett a szellemi erék szabad fejlédésérsl, a cél elérése
utan valo térekvésrél, az akaratnak erdsitésérél jogosan nem be-
szélhetiink. A tanulé ontevékenysége a latszolagos kiilsé aktivitas
ellenére is nagyon kevés, mert a munka nagy részét a tanar végzi.
Gaudig néhany kovetéje edgyenesen belsé igazsdgtalansdgnak tartja,
hogy a tanar, aki a kérdéssel tisztdban van, kérdezi a tudatlan
tanulat.

Kétségtelen, hogy a kérdve-kifejt6 modszer ellen felhozott ér-
vekben sok a tilzads, de van igazsag is. A tapasztalat mutatja, hogy
a j6 atlagos osztaly tanuléinak nagy része a modszer helyes alkal-
mazasaval eredményesen tanithaté. Ez az eredmény még fokozhato,
ha a tanar kérdéseit lehetéség szerint a tanulok kérdései valtjak
fel. Erre a tanulokat szoktatni kell s csak ugy érhetd el, ha éveken
at egy tanar tanitja oket. Igy a kérdés-felelet valtakozidsa megmarad,
de tanulé beszélgetéssé alakul, a tandr leheté kikapcsoldsaval.
Lietzmann azt mondja, hogy a kérdve-kifejt6 modszer nem ellen-
sége a fokozott dntevékenységnek, vagy amennyiben az, ugy a hibas
alkalmazas az oka. Ha a kérdések til koénnytiek az atlagos nivohoz
képest vagy csupan szuggesztiv médon hatnak, abban nem a mod-
szer, hanem a kérdezé a hibas. Minden kérdés vagy felszolitds, amit

2
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az osztalyhoz intéziink, ugy formuldzhaté, hogy minden tanulét én-
all6 tevékenységre 6szténdzzén. E mellett a kévetelmények tgy mo-
dosithatok, hogy minden tanulé érvényesiilhessen, a jobbak pl. az
djabb Osszefiiggések megtaldlasaban, az 4atlag a megtaldlt térvény-
szerliség alkalmazasdban, a gyengék a miiveletek végrehajtasaban.
Az osztaly-tanitdsnak szerinte feltétleniil az atlaghoz kell igazodnia
s a rédebbi mennyisédtani oktatds eredménytelenségének okat éppen
abban latja, hogy ezt a koévetelményt figyelmen kiviil hagytak.

Vizsgaljuk most, hogy miképpen alakul a mennyiségtan tanitdsa
a munkaiskola elvének képviselsinél. Elére kell bocsitanunk, ami
kiilonben koéztudomast, hogy a munkaiskola-fogalom nem jelent egy
meghatarozott moédszert, hanem alapelvet, melynek a legkiilénbs-
z8bb tanitasi eljarasokban is érvényesiilnie kell, s amelynek tartal-
mat a tanulok lelki erdinek kifejlesztése és fokozasa, munkijanak
lehets legnagyobb fokd o6nallésitdsa képezi. A mennyiségtanra al-
kalmazva: a tanulot tiszta beldtison alapulé biztos mennyiségtani
ismeretre akarja vezetni, 6nallo itéletek alkotasira képesiteni és
akaratat erdsiteni. A mennyiségtani megismerés természetébsl fo-
lyik, hogy az a beldtdson alapul, a tanitdsnak tehat a tanulé bels-
tasdhoz kell fordulnia. Beldtdshoz csak sajat munkajaval juthat el
az ember, munkadjidnak eredménye pedig a csekélyebb vagy fokozot-
tabb gondolkodé képességen feliil jelentés mértékben az akaratatsl
fiigg. Igy képesiti a belatdson alapulé tanitds a tanul6t, hogy sajat
akaratabol végezze munkajat, allapitsa meg annak céljat, keresse
meg a hozzavalé utakat s taldlja meg az eredményeket. A tanuld
nem készen kapja az ismereteket, nem is a tanar elére megfontolt
hosszi kérdéssorozatanak eredményeként, hanem erdinek latbavets-
sével szerzi meg azokat. Minden probléma, bizonyitas, szerkesztés
vagy szamolasi feladat megoldasit a tanulék maguk kisérlik meg
csendes foglalkozasként vagy pedig egymassal valé megbeszélés tt-
jan. A tanar a tanulok kozoétt jarva figyeli a munkat, s csak ha az
osztdly nagyobb része megakad, 1ép koézbe révid segité kérdéssel
vagy utaldssal s tereli azt helyes irdnyba. Ez a segitség semmivel
se legyen tdbb, mint amennyi nélkiilézhetetleniil sziikséges. Az osz-
taly csendes foglalkozésa ennél az eljarasnal sokkal gyakoribb, mint
a kérdve-kifejt6 modszernél, tigy szélvan, minden 6ran sor keriil ra.
A taniarnak modja van kézben, hogy az egyes tanulék munkajat
megiigyelje s nekik egy-egy kérdés, ramutatds vagy figyelmezietés
altal képességeikhez mérten tébb-kevesebb segitséget nyujtson.

Ha a feladatot a tanulék egy része megoldotta, kovetkezik an-
nak megbeszélése. A jelentkezd tanulok egyike elmondja, ha sziik-
sédes, a tablanal bemutatja az altala elgondolt megoldast és indo-
kolja azt. Az osztaly hozzdszol s allast foglal, mennyiben helyes
vagy helytelen, egyszerii vagy hosszadalmas, egy esetre sz616 vagy
altalanos érvényd, kinilkozik-e mas megoldas s hasonlo' szempon-
tok szerint. E megitélés teljesen a tanulok beszélgetése formajiban
torténik s a tanar csak akkor avatkozik bele, ha a targytol elka-
landoznak vagy megakadnak. Ezutdn az eredmény 6sszefoglalisa és
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elmélyitése kodvetkezik, melynek soran a tandrnak vagy a tanuldk-
nak kifejté vagy taglalo kérdései révén a gyengébb tanuléknak is
alkalmuk van a maguk szerényebb erdinek a bemutatidsara. A gon-
dolatok mozgékonysagat ezzel az eljarassal nem korlatozzuk, a
sokoldali értelmi tevékenység révén azok a képességek is zavarta-
lanul kibontakoznak, amelyek a kotoétt irdanyban haladé kérdve-
kifejt6 modszer altal nem érvényesiilhetnek. A szellemi megersss-
déssel parhuzamosan halad a céltudatos akarat fejlédése.

Tagadhatatlanul nagyok az eldnydk, amiket a munkaiskola szel-
lemében valé mennyiségtani tanitis nyujt. Mar az elsé prébalkoza-
sok megleps eredményt mutatnak. Amig a probléma ©6nallé felalli-
tdsa ritkdn sikeriil s legtébbszér csak a tanar kérdései segitségével
allapithat6 meg, a megoldast a magukra hagyott tanulok nagy buz-
galommal keresik s igyekeznek téliikk telhetéen legjobbat nyujtani.
Egyesek magukban, masok a szomszédokkal valé megbeszélés alap-
jan jutnak el egy-edy megoldashoz s 6rommel jelentik az eredményt,
mutatjak fiizetiiket, melyet a tanar atnéz, a helyest jovahagyja, meg-
dicséri, a tévest rovid figyelmeztetéssel vagy iranyitdssal j6 dttra
tereli, a jellegzetes hibakat és tévedéseket megjegyzi s a helyes
megoldasok targyalasa utidn az osztillyal megbeszélteti. A munka
ezen szabad folyamatdban még a gyengébb tanulék is batorsdgot
nyernek, s ha kisebb teljesitményeikért elismerést és buzditast kap-
nak, gyakran feltdin javuldson mennek keresztiil. Olyan tanulék,
kik a tanultaknak visszaad4dsiban meglehetésen gyengék, az ©nallo
munkaban néha jelentés készséget mutatnak s igy megdismerésitk és
megitélésiik a tanar szempontjabol teljesebb lesz. E mellett bizal-
muk fokozédik a tanar irant, ki allandéan segitéleg all mellettiik,
félénkségiik eloszlik, nagyobb kedvvel és ©nbizalommal vesznek
részt a munkaban. A tilterheléstd]l is megov ez az eljaras, mert
hamarosan kideriil, hogy mire képesek a tanulék s a tanart kény-
szeriti, hogy k&vetelményeit a kell§ mértékre szallitsa. Konnyebb
lesz a hazi munka, mert hozzaszoktak az ©nallé munkéssighoz s
ezért rovidebb idé alatt késziilnek el vele. Hasonlé okbol kénnyebb
s kevesebb izgalommal jar a dolgozatiras is. A tanitoképzé-intézet-
ben e moédszer kiprobalasa és a lehetéség hatarain beliil valo fel-
hasznaldsa mar csak azért is fontos, mert a népiskolai tanitdis mod-
jat a legjobban kozeliti meg.

Az a kivansag azonban, hogy minden feladatot, az egész anya-
got valamennyi tanulé a lehetéség szerint 6nalléan doldgozza fel, a
tapasztalatok szerint nem viheté keresztiil. Nem minden tanulé egy-
forman alkalmas az ©nallé munkilkodédsra, vannak, kiket raveze-
téseel allandéan tamogatni kell s ismét masok, kik a kész ismeret
megtanuldsival tudnak gyorsabban eredményt elérni. Az eljaras
igen sok id6t kivan, kovetkezetes keresztiilvitele mellett az anyag-
nak még lényegesebb részeit sem végezhetjitk el. A tanulok helyte-
len meghatarozasainak, téves kovetkeztetéseinek, hibas 'itéleteinek
javitasa annyira zavarja a gondolatmenetet, hogy egyrészt kiados
tanulobeszélgetés alig johet létre, masrészt elvész a vildgosan fel-
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épitett bizonyitds szépséde s az 4ltala nyujtott szellemi ¢élvezet,
holott egyiket sem nélkiilozhetjitk az oktatdsban. A tanulék I1ét-
szama (30-on feliil) s a hosszd padokban valé elhelyezése, ami a
tanarral valé gyors és kozvetlen érintkezést akadalyozza, szintén
hatdrt vetnek a modszer alkalmazisanak. Nem jut elég idé a mii-
veletek végzéséhez sziikséges mechanikai készség megszerzésére sem.
Mint Lietzmann mondja, a tanulék élénken vitatkoznak ugyan azon,
hogy két nagy szdmot miként szorozzanak célszertibben, a végre-
hajtdsban azonban bizonytalanok, lassan és gyakran hibasan sza-
molnak. Nem minden osztdly lelki struktdiraja és nem minden  ta-
nar egyénisége egyforman alkalmas hozza. A. Disse, ki Gaudignak
tanitvdnya volt, beismeri, hogy nem sikeriilt a modszert udy alkal-
maznia, hogy az valamennyi tanuléra egyarant gyiimélcs6zd legyen.
Olyan tanar kezében, aki az eljardsnak mivésze s olyan osztallyal,
mely kezdettél fogva abban nevelkedett és valodi munkakézésséggé
nétt Gssze, tanitdsi és nevelési szempontbél edyenesen idealis lehet.
De ha ezek a feltételek hiadnyoznak, kizdrélagos alkalmazasuk nagy
meggondolast igényel. Gaudig maga kijelenti, hogy a szabad szel-
lemi munka eszméjének keresztiilvitele elé éppen a mennyiségtan
edgészen kiilénods akadalyokat gordit.

- A felsorolt eljardsok elényeinek és hatranyainak vazolasaval
tulajdonképpen méar arra is ramutattunk, hogy tanitdsunkban egdyik-
nek sem juttathatunk kizar6lagossagot, hanem mindegyiket a maga
helyén kell alkalmaznunk. A munka 6nallésiginak koévetelménye
nemcsak a tanuléra, de a tanirra is vonatkozik., A moédszer a tanitd.
személyiségének, az osztily karakterének, az anyagnak s edy csomo
kiilsé koriilménynek fiiggvénye, azt a tandrnak magaba kell kialaki-
tania, az anyaghoz és a tanulékhoz alkalmaznia. Ehhez bizonyos:
modszerbeli hajlékonysdggal kell rendelkeznie, amire a kiilénbszé
mdédszeres eljarasok tanulméanyozdsa és prébalgatisa révén jut el.
A valtozatossdg a tanitdst elevenné teszi, az edy sémihoz valé ra-
gaszkodas unalomhoz vezet és kedvetlenséget sziil.

- Béarmely médszeres eljarassal jutottunk is el a kitiizétt probléma
megoldasadhoz, utdna a munka menetét attekintjik, edyszeriisitjiik,
régebbi ismereteinkhez valé hasonlésagat és kiilonboz6ségét megal-
lapitjuk s igy az 1j ismeret helyét a meglevék soraban kijelsljik.
A megismert eljards vagy eredmény Osszefoglalasidval és szabatos:
formaban valé kifejeztetésével az 1ij ismeret megszerzésének mun-
kaja befejez6ddtt s csak az alkalmazas és begyakorlas fokozata
van hatra. )

IV. Az 1j ismeretek alkalmazisa alatt a megismert tételekbsl
folyé kévetkezmények megallapitasat, hasonlé és specidlis esetekre
val6é érvényesitését, az djonnan tanult megolddsi modoknak més is-
meretkérben (pl. fizikai feladatokban) valé gyakorlati felhasznala-
sat értjiik. Gyakran itt 16p fel a tanultak népiskolaban ‘valé alkal-
mazhatosdganak kérdése, amivel az V. osztalyban végzendé mun-
kankat koénnyithetjiik meg, s ami a . tanitéképzé-intézeti menyiségtan-
tanitas szakiskolai jellegéhez tartozik. ;



Macsay Karoly: A tanit6 koézmiiveltsége. 221

Az alkalmazassal egyiitt jar a megismert tételek, szabilyok,
megoldasi modok begyakorlasa is. A szamolasi készséget minél tébb
feladat minél gyorsabb megoldasaval fejlesztjiik. Erre vonatkozéan
az Utasitds szavaira mutatok: ,,...a tanuléknak szdmolasban vals
jartassagat és onallosagat lényegesen erésiti az, ha a tanar a be:
gyakorlasra szamt feladatokat nem a tablan az egész osztily el6tt,
hanem a tanulokkal fiizeteikben oldatja meg, az osztily kézds gon-
dolkodo tevékenységét pedig sajat papirosan iranyité és ellenérzé
szamolassal kiséri”. Ezzel az eljarassal, — mely kiilénésen akkor
alkalmazhat6, amikor az 6ra nagyrészét a begyakorlasra forditjuk,
s amely eljarast indokolatlanul nem mindeniitt kévetnek, — nem-
csak a tablahoz val6 ki- és visszamenetellel, annak letérlésével jars
idoveszteséget takaritjuk meg, de ugyanazon feladat megoldasanal
tobb tanulo koézremiikodését vehetjiik igénybe s ezzel o6ket kozds
munkara és egyiittes haladasra is késztethetjiik.

A tantervben kitliz6tt anyag moddszeres feldolgozdsa aranylag
sok idét igényel s ezért, egdyéb pedagdgiai szempontokon kiviil is,
szitkséges, hogy a begyakorlds fokozatdnak j6 részét a hazi felada-
tok révén a tanulék 6nmunkassdgara bizzuk. Ezek szerepérsl és fel-
hasznalasardl elézéleg részletesen széltam. A tanitasi 6ra tehat
rendszerint a koévetkez6é oOrara elkészitendé hazi feladatok kijels-
lésével s azok végrehajtisidhoz esetleg sziikséges utasitdsok megada-
saval végzédik. A

A tanitdsi 6ra menetének vazolasaval egyiitt jart, hogy a meny-
nyiségtani oktatds modszerének egyes kérdései szoba keriiltek, a
nélkiil azonban, hogy ezzel a modszer kérdése elintézést nyert
volna. Ez nem volt feladatom, s nem is lehet egy cikk keretében
elintézni, De ide tartoznék még az, hogy a tanitds menetét néhany
gyakorlati példdan bemutassam, vagyis néhdny oOra tervezetét, leg-
alabb is a vazlatat elkészitsem. Szandékom, hogy rovidesen ennek
is megfeleljek. '

Szeged. - Kovessy Jend.

—__.¢—

Mennyiben van szitkksége a taniténak a népiskola
és a népnevelés igényeihez igazodé kézmiiveltségre?

(Folytatas.)

A magyar taniténak is vallaserkolesi alapon nemzeti szellem-
ben kell nevelédnie. Testi és lelki képességeinek 6sszhangzo kifej-
lesztésével magasabb 4ltalanos miiveltséghez kell jutnia. Kéiségte-
len azonban, hogy a tanitoképzésben sokkal fokozottabb mértékben
érezziik sziikségét a nemzeti szellemii s ezen beliil is a népszerets,
szocialis tartalmd miiveltség kihangsilyozasianak, mert csak az ilyen
kozmiiveltséget itéljiik a tanitonevelés célkitiizéseinek megielel6 ma-
gasabb nemzeti koézmiiveltségnek. Itt fokozottabb mértékben nyer
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hangsulyozast a népies, nemzeti szocialis jelzé hangsilyozasa. A
népiskola és a népnevelés igényeihez gy igazodik jobban a tanito-
képzés kozmiiveltségi tagozatanak oktatasa, ha nemcsak 4ltalanos,
magasabb miiveltséghez juttatja a jévendd tanitét, hanem a nemzeti
kultiraba valé bevezetés kozben mind a humanus, mind a realis,
mind a mivészeti, mind pedig a gyakorlati tantargyak tanitdsa koz-
ben is erésebben kihangsulyozza a népies, nemzeti és a gyermeki
vonatkozasokat, s azok meglatasara élesiti a jeldliek szemét, atér-
zésére melegiti fel a jeldltek szivét, s egész lelkiiletiiket a magyar
pueri — kultira és a nép — kultira irdnyaban toérekszik fejleszteni,
alakitani.

Felvetjiik azt a kérdést is, vajjon a tanitoképzés kdzmiiveltségi
targyainak tanitasa (a tanitoképzéi didaktika), az egyes ismeretkdrok
¢s tantdrgyak miivelési anyagidnak kivalasztasaban, a hivatids igé-
nyeihez igazodo elrendezésében és szinezddésében nyilvanul-e meg,
vagy pedig az egdyes modszeres egységek feldolgozésanak médjaban,
a mnépiskolai vonatkozasok tdrgyalasaban? Vagy pedig mind a két
szempontot: az anyag kivalasztdsat és elrendezését is, s a targy
feldolgozdsanak modszerét is, allitsuk a jévendd élethivatds igé-
nyeinek szolgdlatdba? A maga moddja szerint minden kézmiiveltségi
targy a hivatasszert tanitoképzést szolgalja, igy tehat minden targy
a tanitoképzésben szaktargy. Olyan targynak, amely ezt a szolgala-
tot nem teljesiti, nincsen helye a tanitoképzés rendszerében. Régeb-
ben az volt a felfogas, hogy az egyes kdzmiiveltségi targyak ugy
allithatok a tanitoképzés szolgalatiba, hogdy a modszeres egdységek
targyaldsa utéan kiilon is kitértek arra, hogy mit tanit majd a néven-
dék a targyalt anyagbol a népiskolaban? A feldolgozas ilyen iranyu
moédszerével és a népiskola szempontjanak bevonaséval hitték szol-
galni azt a kettés szempontot, hogy 1. a ndvendék maga sajatitsa
el a miivelési anyagot, 2. de edyuttal arra is eszméltessiik, hogy az
altala elsajatitott tananyag az 6 miiveltségében, tanulmanyaiban
azért foglalt helyet, hogy azt majd neki is tanitania kell a népisko-
laban. Azt hitték, hogy ezzel a kettés szemponti feldolgozassal egy-
részt minden targy a tanitoképzés szaktargyava is valik, maésrészt
pedig, hogy ez a feldolgozasi modszer a tanitoképzének, mint szak-
iskolanak specidlis modszere, mert ilyen iranyd, kettdés szemponti
feldolgozast egyetlen méasik koézépfoku iskola se végez. Rendkiviil
fontos az, hogy a tanitoképzés munkajanak egységes irdnyt adjunk,
s a kézmiiveltségi targyak anyaga, az anyagrészletek terjedelme és
hangsilyozasa is a népiskoldhoz és a népneveléshez igazodjék. Min-
den tanar tehéat targydnak feldolgozasiaban tartsa szeme el6tt a
mindnyadjunkat &sszek6té kézos célt; a magyar tanitovd nevelést.
Ennek a munkdnak nehéz oldala az, hogy 14—19 éves ifjakat és
leanyokat tgy neveljiink, hogy egyszerre két szempontot tartsunk
szem elétt; egyrészt azt, hogy az 6 lelkiismeretiik fejlédjék és kiala-
kuljon, miivelési anyaguk ne maradjon el a hasonlé kori méas kozép-
foka iskoldk névendékeinek miivelési anyagatol, masrészt pedig ugy
tanitani és nevelni 6ket, hodgy egyszerre tekintettel legyiink azokra
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a 6—12 éves gyermekekre is, akiket 6k fognak tanitani. Ennek az
egyszerre szolgalandd két szempontnak eleget tenni nem kénnyi
feladat, s ez a tanitoképzés kozmiiveltségi tanitdsdnak Achilles-
sarka. A tanul6 az als6 osztilyokban ugyanis még csak a targyra
kivancsi csupén. Annak részleteiben szeretne elmélyedni, csupan sa-
jat lelkének fejlédése az, amiben 6rémét leli. Azok a népiskolai
vonatkozasok tehat, amiket a targy tanitasdhoz a szaktandr hozza-
fiz, a tanulok szemében idéeléttiek, erdltetettek, sulytalanok. Nem
nagyon érdekelhetik 6ket, s nyomtalanul suhannak el fiililk mellett.
Ezen a fokon az egyediil helyes pedagégiai eljards az volna, hogy
a tanulé tanulnd meg j6l a kézmiiveltségi targy anyagat onmagéaért,
ne zavarnok a népiskolai vonatkozasokkal, hiszen majd a képzés
magasabb fokadn fejlettebb értelemmel 1igyis meg kell tanulnia mit
és hogyan tanithat a kézmiiveltségi targyakbol a népiskolaban.

. A kovetkezékben inkabb a tantargyak tanitdsanyaganak kiva-
lasztdsdban és elrendezésében mutatkozo lehetéségeket toreksziink
feldolgozni és kartarsaink figyelmét és érdeklédését ilyen irdnyad
probléméak kutatdsdra és felvetésére 6sztondzni.

A tanitéképzé és a kozépiskola kozds targyai.

Vizsgaljuk tehat az egyes kozmiiveltségi targyakat tételiink szem-
pontjabol.

A magyar nyelv és irodalom tanitdsinak feladata a kozépisko-
laban harmas irdnyd: komoly, érdemleges olvasashoz szoktatni a
tanulot, hody képessé legyen nemzeti irodalmunk behatobb megisme-
résére és nemesebb élvezésére, megismertetni a nyelv rendszerével,
az iradsmiivek szerkesztésével, az irodalmi miifajokkal és nemzeti
irodalmunk fejlédésével; végre alkalmas gyakorlassal fejleszteni
minden tanitvanyban a nyelvi kifejezés szabatossidgat és iigyességét.
A tanitds alapja az olvasmany. Ez szolgaltatja azokat a példakat,
amelyekbdl az elméleti (nyelvtani és irodalmi) okulds elvonhato, e
példak targyalasan gyarapszik gondolatokban és kifejezésekben az
ifju elme, fejlédik és erésédik stilaris képessége. A j6l megvalasz-
tott olvasmany természetesen paratlan neveléi értéket is jelent.

A tanitoképzés szempontjabol is értékesnek kell mindsiteniink,
ezt a nagy gonddal megszerkesztett célkitiizést, azonban a népisko-
lai nevel$ tanitds és a gyakorlati népnevelés igényei szempontjabol
felvetjiik azt a kérdést, hogy nekiink nincs-e sziikségiink sajatosan
szinezett ilyen irdnyud olvasmanyokra s nemzeti irodalmunkbél nem
kell-e kiilén is nagy gondot forditanunk a népies és a gyermekiro-
dalom (ifjisagi irodalom) tiizetesebb és alaposabb ismeretére. A
népiskolai helyesirds és nyelvi magyarazatok tudatos tanitdsa pedig
megkoveteli téliink épen az elemi nyelvi tények minél részletesebb
¢s alaposabb megismerését, s a helyesirds szempontjainak a tanitoi
miveltségben valé alapvets hangsulyozasat. A népnyelv sokkal rész-
letesebb targyalasat, s a benne megnyilatkozo néplélek szeretetteljes
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kutatasat is. A népi szélasok, kézmondasok, a nép bdlcseségének vi-
lag- és életszemléletének alapos megismerését, a népnyelvben meg-
nyilatkoz6é néplélek szeretetteljes kutatasat, s a vele valo foglalko-
zasnak a megkedvelését. Mint jellemzé hidnyossagra vilagitott ra a
vilaghabori arra, hogy népiskoldinkban a nyelvtan alapos targya-
lasa s a nyelvtani szabalyok és definiciok pontos elmondisa mel-
lett, hogyan sikkadt el a fogalmazas tanitdsa, s a régi népiskolat
jart egyszeri ember egy tabori levelezélapot nem tudott tgy meg-
fogalmazni, hogy legegyszerilbb mondani valéjat le tudta volna
irni benne. Ez is azt mutatja, hogy a gyakorlati élet sziikségleteire
nyiltszemiivé és ¢gyakorlati érzékiivé kell nevelniink a magyar
tanitokat. ‘

A torténelem koézépiskolai és tanitoképzé-intézeti tanitdsa ko-
z6tt a mnépiskola és a népnevelés igényeihez valo alkalmazkodis
szempontjabol abban litom a kiilénbséget, hogy a tanitoképzsben
sokkal fokozottabb részletességgel kell targyalnunk a magyar nem-
zet torténelmét, s ezen beliil még részletesebben annak az orszag-
résznek, varmedyének, kdérnyéknek, helységnek torténetét, ahol a ta-
nitoképzé milkddik. A népiskolai taniténak ugyanis a beszéd- és
értelemgyakorlatok tanitisa érdekében is alapos helytérténetre, kor-
nyéktdrténeti tudadsra van sziiksége, s a sziil6f6ld, lakohely ismer-
tetése 4lljon torténettanitdsunk beteté6z6jeként. Be kell vezetniink
tanitvanyainkat a helytorténeti kutatds szakirodalmaba, modszereibe
s edy-egdy kozség torténetének 6nallo feldolgozasdba is. Az ilyen
moédu nevelés rairdnyitja tanitvanyaink figyelmét arra is, hogy nép-
iskolai feladatuk sikeres elvégzése megkivanja miikédésiik helyének
sokoldalti, jorészt még meg sem irott anyaga feldolgozasat, felkuta-
tasat, Osszegyiijtését. Kedvet ébresztiink benniik a népies foglalko-
zasok torténetének kutatdsa irdnt, mert ez is fontos ismeretanyaggal -
jarul hozza mtkddési helyiik népének, életének térténeti megértésé-
hez, a torténeti el6zmények feltarasa ttjan.

Mostani tanterviinkben a torténelem tanitdsiban a népiskola, a
népnevelés és a tanito élethivatdsa szempontjabél rendkiviil nagy az
aranytalansag, az edyetemes torténelem elsé, masodik és a harma-
dik éviolyamban val6 tanitdsa s a magyar térténelemnek a IV. osz-
talyban heti két 6rara Osszeszoritott tanitdsa terén. Ez a beosztis
edyaltalan nem szdmol sem a népiskola tanitéjanak egész életre ter-
jedé munkijaval, amely a magyar nemzet térténetének tanitdsa, sem
pedig a magyar népnevelés igényeivel, a levente és felnsttek okta-
tisaval. A tanito legyen feltétleniil miivelt ember, de élethivatasa
azt koveteli téle, hogy miiveltsége elsésorban a nemzeti mult gyodke-
reibél taplalkozzék, s a magyar nemzet életének alakuldsan 4t vizs-
galja mas nemzeteknek a magyarsaggal valé kapcsolatait.

A idldrajz tanitoképzs-intézeti tanitisanak elrendezése mutatja
f6bb vonalaiban a legtudatosabb kapcsolatot a népiskola és a nép-
nevelés irdnyaban. Ugyanis nemcsak edyetemes [8ldrajzot, s hazink
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[oldrajzi targyalasat tizi feladataul, hanem a népiskola igényeinek
megfeleléen a foldrajzi tanulmanyok korondjaul a sziiléféld-ismer-
tetés sokoldald targyalasat is kivanja a IV. osztalyban. Ezzel a lako-
hely sokoldali megismerését célozza s nemcsak a természeti viszo-
nyokkal, a fizikai f6ldrajzi lakohelyiikon szemlélhets alapfogalmai-
val, hanem az emberféldrajz részletes targyalasaval is foglalkozik.
Targyalja a lakohely népének torténetét, tirsadalmi tagozodasat, a
foglalkozéasi agakat, f6ldmiivelést, allattenyésztést, banyaszatot, ipart
és 'kereskedelmet. Ennek kapcsdn a kozvetlen szomszédsag élete is
kapcsolatba jut a targyalds folyaman, sét a sziil6fold kozigazgatasa
is. Ez a tanulmanyi anyag kiilonosen emberfsl6tti részében meglehe-
tésen sok irdnyd. Tiikr6zédik benne a f6ldrajz enciklopédikus jel-
lege. Az utasitas kiilén is hangstilyozza, hogy ezzel ttmutatadst 6hajt
adni arra a novendéknek, hogy a sziiléf6ld-ismertetés meg nem irott
anyagat miképen gyiijtse 6ssze miikédése helyén a tanito. Abban a
tekintetben is szerencsés helyzetben van a f6ldrajztanitds, hogy egy
teljes félév jut a targy népiskolai modszerének feldolgozasara.
Onkénteleniil is fel kell vetniink azt a kérdést: miért csupan csak a
f6ldrajznak jut koézmiiveltségi képzésiinkben ez a szerencsés hely-
zet? Miért épen a fdldrajz emelkedik ki a tébbi targyak sorabol?
Miért tudtuk a mostani keretekben is 1igy elrendezni az anyagot,
hogy egyrészt a népnevelés és népiskola igényeihez igazodé s a szii-
16t6ld f6ldrajzi leirasat gyakorlatilag is részletesen feldolgozo tani-
tasanyagot tudtunk még a mai keretekbe is beallitani? Ha ezek a
szempontok helyesek és indokoltak a foldrajz tanitoképzéi tanitasa-
ban, miért lenne kevesebb jogosultsiguk ugyanezeknek a szempon-
toknak a kozmiveltségi anyag mas ismeretkéreiben? Vajjon nem so-
roztunk-e a sziil6fold-ismertetés emberfdldrajzi részébe olyan kér-
dések targyalasat, amelyeket a fdldrajz-tandr tanulményai, tanari
szakképesitése miatt is aligha oldhat meg kellé alapossaggal. Ilye-
nek lakohelyiink tarsadalmanak tagozodasa, mnépének torténete, a
gazdalkodas kiilénb6zé 4gai, lakohely és kornyékének kozigazga-
tasa? Ezeknek a kérdéseknek alapos és szakszerii targyaldsa az ille-
tékes szaktanadrok munkajat kivanja.

A természettan [lizika és vegytan (kémia)] tanitidsaban se tiiz-
hetjiik ki a gimnaziumok tudomanyos tovabbkutatisra iranyulo tan-
tervi célkit{izéseit. A tanitoképzében ezeknek a targyaknak a tanita-
sdban is az elemi népiskola igényei, az elemi kémia és fizika anya-
ganak teljesen biztos tudasat és kisérleti kezelését kivanjak. Az
elemi oktatasban sziikséges kisérleteknek tokéletes biztossaggal vald
keresztiilvitele a legfontosabb célunk.

Elismerjiik, hogy fontos lehet a kozépiskolak- fels6 tagozataban
is az 1. n. munkdltaté tanitas, kisérletezteté feldolgozas. Azonban
sokszorosan - fontosabb ez a tanitoképzésben. A tanit6jeldlt népisko-
lai hivatdsinak megielelden a munkéltato tanitds ttjan 6nallo kisér-
letezéshez nevelédjék. Igazan nem elég, hogy csak kisérletezzen, tanari
bemutatédsokat lasson, hanem fontos, hogy 8 maga kisérletezzen, lehe-
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téleg egyszerii eszkozokkel, amelyeket atalakitani, sokoldalian fel-
hasznalni tanuljon meg. A kisérletek legjobb, legegyszeriibb, legve-
szélytelenebb modjait a sajat tanulmanyai kézben tapasztalasbol is-
merje meg, mert csak igy lesz késébb begyakorlottsidga, készsége és
iigyessége nehéz viszonyok kozdtt, egyszerti eszkozokkel, s6t sajat
maga altal készitett és 6sszedllitott eszkézok alkalmazasaval, a leg-
egyszeriibb népiskolai kisérletek gyakorlati bemutatidsara. Fontos az
is, hogy necsak azokat a kisérleteket végezze el, amelyeket a népis-
koldban tanit, hanem egész tanitoképzé-intézeti tanulasa a munkal-
tato, kisérletezteté oktatds alapjan térténjék, mert modszeres ellent-
mondés lenne téle gyakorlati kisérletezést kivanni az életben, ha 6
maga tanulméinyai kézben nem végzett kisérletez6 munkat.

Hasonlé a helyzet a természetrajzi, a bioldgiai kisérletek és
gyakorlatok tekintetében is. Mas szempontb6l demonstrdl a kozép-
iskola fels6 tagozata, mint a népiskolaban valoé tanitds szempont-
jait szolgalo tanitoképzé intézet. Mas anyagrészletek tanitdsat hang-
silyozza a tudoményos tanulményozdsba valé bevezeté nevelés és
mas anyagrészletek tanitisiat az elemi iskola tanitds-anyaganak tu-
datos és sikeres feldolgozéasat célzo tanitéds. Sokkal eszméltetébb ha-
tastu a jovendd tanitd lelkiiletére az, ha tanulmanyai soran lelkileg
6 is atéli azokat az ismeretszerzé mozzanatokat, médszeres lépése-
ket, amelyek kdzben kisérletileg teszi meg az utat a megismerés fo-
lyamataban. Ha 6 maga is 4téli, énmagan is megfigyeli, a kutato,
a moédszeres tanitis lelkiismeretes pontossigot kivané, érdeklédést
kelts, lélekmiiveld hatésait, sokkal kénnyebben érti meg népiskelai
munkajiban a tanulé gyermek lelki funkciéit is, amelyeket neki kell
modszeresen iranyitania.

Annak tehat, aki nem csupan a sajat maga szdmara tanul, hanem
ezen feliil azért is, hogy ugyanazokra az ismeretekre egy életen ke-
resztiil mésokat is tanitson, kétszeresen fontos a gyakorlati, kisérle-
tez6, munkaltato tanitds és tanulas.

Egészségtan. A tanitonak az egészségiigy minden teriiletén ismer-
nie kell egyrészt az eszményi célt, méasrészt vilagosan latnia kell a ké-
rillétte 1évé valo helyzetet, a nép egészségiigyi allapotat, s f6leg arra
kell képesiteniink a tanitét, hogy kérnyezetének helyes allapotrajzat el
tudja késziteni. Ez lesz az életben az a szilard alap, amelybél ki-
indulva kell az eszményi célt szolgalnia. A nép egészségre valo ne-
velésének és koriilményeinek megitéléséhez népismeret, tapintat és
pedagégiai készég kell. Ezért az egészsédgtan mindig kapcsolatba
hozand6 a nevelési munkakorrel, s ez a ketté egésziti ki egymast, s
egyiittesen alkot egész miiveltséget. Mennyire mas szempontbol kell
tanulnia a taniténdvendéknek az egészségtant, hisz neki példajaval
kell nevelnie tanitvanyait, egyéni életének berendezésében, hivatasa-
nak teljesitésében, a gyermekek és felnbttek egészségtani oktatdsa-
ban és a kozegészségiigy szolgalataban. Utasitasunk hangsilyozza,
hogy az egdészségtan elmélete nagyon fejlett tudomany, azonban a
gyakorlati életben egyrészt gazdasagi okokbol, masrészt tudatlansag-
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bol és kényelemszeretetbél nemcsak a nép széles rétegei, hanem meég
az értelmiség se koveti utasitédsait. A tanitét tehat arra is meg kell
tanitani, hogy mostoha viszonyok koz6tt is érvényt tudjon szerezni
az egészségiani szabalyoknak. Feladata megel6zni a bajt. Ezért az
egészséges é¢let feltételeit kell jol ismernie. Mindig a nép szitkség-
leteibsl, tudatlansagabél szarmazé bajaibol, ezek megelézésébsl és
orvoslasabol kell kiindulnunk. A népiskolai életsziikséglet kivanja
azt is, hogy a tanitondvendékek megtanitandék a szem, orr, fiil, bér,
torok egyszerii megtekintéssel valo vizsgalatdra s a fertézé betegsé-
gek elsé tiineteinek felismerésére is. Ezenkiviil fontos az is, hogy
hémérézni, pulzust és légzést vizsgalni, orvossiagot beadni, boroga-
tast helyesen alkalmazni is tudjanak. Ezek a szempontok mutatjak,
hogy az egészségtannak a tanitoképzé-intézetben és a tanitéo miivelt-
ségében egészen mas a szinezédése és hangsilyozésa, mint a kdzép-
iskolai tanulé tanulasiban. Népies és a gyakolati népélet altal meg-
kivant igények és szempontok szerint szinezédik ez a targy is, ez
is mutatja, hogdy mennyire sziikség van az egész miivelési anyagnak
a jovendé élethivatds igényeihez valé talan még alaposabb alkalma-
zédsara, mint amilyenre a mostani tanterv és utasitas is modot ad.

Rajz. Tanitasanak tanitoképzé-intézeti célkitiizése rajzkészség és
rajztudds olyan mértékli megszereztetése, amellyel a tanit6 a rajzot
egyrészt tanitdsidban szemléltetésiil fel tudja hasznalni, masrészt a
rajzolast a népiskolaban tanitani tudja. Fontos az is, hogy a magyar
népmivészet, iparmivészet és képzémiivészet egyes kivalobb, jel-
legzetesebb alkotasait szemlélhessék, megismerjék s a tanitondven-
dekek lelkét a miivészeii és természeli szép irant fogékonnva
tegyiik.

A rajztanitds szamara tanterviink azt a pedagbgiai szempon-
tot allitja elétérbe, hogy a népiskolai tanitashoz altaldban sziikséges
rajzkészséggel rendelkezzék a tanitd, masrészt pedig a népiskolai
iajztanitdshoz sziikséges késziiltsége legyen. Az 4ltalanos miivelt-
ség nélkiilozhetetlen tényezéje bizonyos foku rajztudas és készség, a
népiskolai taniténak azonban ezen tilmenéen specialis illusztralo
schematikus rajztudasra is sziiksége van, mert amit szoval megér-
tetni nehéz, azt egy-egy szines krétarajz sokkal szemléletesebbé ké-
pes tenni. Az ilyen rajz altal valé szemléltets kozlések felhasznila-
sara és ilyen iranyu készség specialis nevelésére gondolni kell azért
is, mert a kis gyermek inkabb képszertien gondolkodik, képszeriien
ért meg s ez is fontos eszkdéz az iskolai ilires verbalizmus lekiizdé-
sére. Az a tanito, aki a fehér és szines krétaval készségesen tud
bénni, s a gyermekek elé tud vetiteni helyzeteket, eseményeket, a
szemlélteté oktatds rendkiviil fontos eszkézével a gyermek megérté-
sének segitségére tud sietni. Masrészt azonban a miivészetnek, mint
fontos miivelési eszkéznek tutjat megnyitja a rajztudas, s felemeli a
jeloltek lelkét a mivészi alkotasokban valé gydnyorkoédés fokara
s elsttitk is feltdrul a miiremekek szépségeinek megértése és élvezése
Gijan az emberi szellem alkotdsainak magasrendii élvezete. A nép-
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iskolai rajztanitds sikerének legfontosabb feltétele az, hogy a tani-
tonak a tablai rajzolasban olyan fokt jartassaga legyen, hogy a leg-
egyszeriibb vonalas &brazolasokat, vagy demonstralé rajzokat kiels-
git6 modon fel tudja krétaval a tablara rajzolni. A tablai nagy mé-
reti rajzolds egészen kiilonleges begyakorlast kivan; még a legjobb
késziiltségti rajzolé se tud ennek megfelelni, ilyen iranyd huzamos
gyakorlas nélkiil.

A rajztanitisnak is egészen mas a tanitoképzében a célja és
szerepe, mint a kozépiskolaban, tanitdsanak irdnyité6 szempontja nem
a Képzémiivészeti Féiskola felvételi vizsgalatira, hanem a népisko-=
ldban valo szemlélteté rajzolasra valé nevelés.

A kozépiskolaban nem tanitott targyak szerepe
a taniténevelésben.

Enek-zene. Az ének-zenei nevelés egyrészt az altalanos miivelt-
ségnek, madasrészt a tanitoképzé specidlis igényeihez igazodo neve-
lésnek is szolgalataban ail.

Ugyanis a jelolteknek tanitéi és népneveléi hivatdsuk jobb be-
toltése érdekében is telitve kell lennidk azzal az érzéstartalommal,
amely a tantervi célban jut kifejezésre. A tanitonak ugyanis kiils-
nosebben is tiszte és feladata a magyar népies dalkdltészet legérté-
kesebb és megdrzésre mélté termékeinek a jové nemzedék szamara
valé megtanitdsa, valamint a nép korében nevelési szempontbél is
értékesithetd nemzeti irdnyd miidalkdltészet megismertetése és ter-
jesztése. Az is fontos, hogy a tanitojeldliek zenei miivelésének foka
és szinvonala haladja meg a népiskolai énektanitas 4ltal megkivant
mértéket. Ugyanis az iskolan kiviil levente egyesiiletekben ifjisagi
énekkarok, népénekkarok alakitdsidval halas tere nyilik fontos szo-
cidlis feladatok teljesitésének is. Az éneken keresztiil lehet az em-
berek bizalmat megnyerni, s akik egyiitt énekelnek, azok koézt koz-
vetlenebb lelki kapcsolat is alakul.

Fontos az is, a gyakorlati élet altal megkivant kdvetelmény,
hogy a tanitojeldltek az egyhédzi énekben és zenében is kiképeztes-
senek olyan szinvonalra, hogy mint az egyes vallasfelekezetek isko-
ldinak tanitéi ezen iskoldk sajdtos igényeinek meg tudjanak felelni,
s az egyhazi éneket az iskoldban képesek legyenek tanitani, méasrészt
hogy a tanitéi &llassal nagyon sok helyen egybekotdtt kantori allast
is képesek legyenek betdlteni, végiil pedig a tanité a néprajz tudo-
ménya terén is munkéalkodhatik, mint a népdal, népzene termékei-
nek gondos gyiijtéje, vagy pedig ugy is, hogy kivalé szakemberek
figyelmét hivja fel mitikddése helyén talalhato értékes dalok felvéte-
lére. Ezenkiviil figyelembe kell azt is venniink, hogy az énekben és
zenében valo képzettség és jartassdg az egdyszerli nép szemében a
tanitonak rokonszenves megbecsiilést és tiszteletet, s a miivelt tirsa-
sagban is kiiléndsebb értékelést biztosit, masrészt pedig nagyon 'sok
helyen <l van zirva a tanité minden mas esztétikai kulturilis élve-
zettél, s az ilyen helyeken, ha zenélni tud, egész életén at lelkst
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mindig f[rissen tartd, nemes és miivelé szorakozast fog taldlni a
zenében.

. A zenei targyak legiontosabb alapveté torzse az ének. Ebben
van a népiskolai taniténak jévends élethivatisa szempontjabol a
legalaposabb képzettségre sziiksége. Nemcsak azért, mivel ez a targy
a népiskolanak is tanitastargya, hanem azért is, mivel ez a levente-
oktatasban, az iskolankiviili népmiivelésben, a felnéttek oktatasaban
is rendkiviil fontos miivelési anyag és eszkéz.

A magyar dal és a magyar faji zene irant valé szeretetet és
ennek terjesztése iranti erés elhatdrozdst magaval kell vinnie az
¢letbe minden tanitéjeldltnek. A [6szempont a magyar faji zene di-
daktikai célokra is alkalmas termékeinek a megismerése. Ma a ma-
gyar zene Osi népdalkincsének megismerésével tjjasziiletési korat
¢éli, azon a fejlédési fokon 4ll, mint amikor valaki méar régen elfe-
lejtett anyanyelvén 1jra elkezd beszélni. Eleinte még csak keresi
a szavakat, de a lélek mélyén szunnyado &si erék, a rokonhirok
érintésére feltamadnak, s ebben az egymasrataldldsban, a kifejezési
forma alig elégsédes arra, hogy az tjra magara ébredt nemzeti 1é-
lek elhasznélatlan faji 8serejét és nagy érzelemgazdagsagat magabol
kellsképen ki tudja vetiteni. A magyar dal olyan nagy érték, hogy
azt Bartok, Kodéaly és masok szellemében s az altaluk tért irany-
ban tovabb kell épiteniink, s neki iskolai nevelésiinkben és faji ka-
rakteriink kiépitésében is nagyobb teret kell juttatnunk.

Kiilén is hangsilyozni kivanjuk, hogy ezekre a gyakorlati tan-
targyakra, azokban valé elméleti tudas és gyakorlati készség elsaja-
titdsdra évekre terjed6 hosszid tanitds utidn lehet csak megfelels szin-
vonalon szert tenni. A miivelt goérég népre szoktak hivatkozni, mint
a lelki miiveltség klasszikus példaira. Ok az ének-zene kultirdnak
az emberi lélek miivelésében a legalapvetébb lélekvezets jelentésé-
get tulajdonitottak. Mennyire hidnyos és sekélyes lenne egy-két évre
terjedd feliiletes iskolai tanuldsra redukdlni ennek a rendkiviil fon-
tos miivelé anyagnak tanitisit. S6t a jové tantervében még sokkal
fokozottabb mértékben kell kiépiteniink sajadtos magyar dal- és zene-
kultirank miivelési szempontbdl értékes gyongyeinek népiskolaink-
ban és tanitoképzdinkben valé koételezé tanitasat.

A kézimunka., A tanitoképzé-intézeti tanitis rendjében az jut-
tatott ennek a targynak helyet, hogy a kézimunka szerepe a nép-
iskelai nevelés korében rendkiviil fontos. A gyermek tevékenységi
Osztonét ébresztgeti, fejlesztgeti, s a népiskolai tanitisban alapve-
téen fontos cselekvé szemléltetés egyik becses eszkdze. Nemesitik az
izlést, rendre és pontossdgra szoktat, megkdnnyiti az ismeretszerzé ést,
a cselekvé munka elvégzése alapjan, s maganak a kézimunkdanak, a
kéz munkajanak megbecsiilésére nevel. Fontos ez azért is, mert a
nép fiai és leanyai keziik munkdjaval keresik meg kenyeriiket, s vég-
zik el hivatasszerti és hazi foglalkozasukat. Igy tehat a nép iskola-
jaban fokozottabb jelentdséget kell, hogy kapjon a kéz minden ira-
ayu munkija, s nemcsak szellemi akt1v1tasra, hanem a kézzel vég-
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zett gyakorlati munkdkra is nagy gond forditandé, mert a nép egész
¢élete a kezével végzett munkan épiil fel.

A tanité6 gondolkodésat is alakitja, s a kéz munkajan keresztiil
a kéz munkasainak, az egyszerii embereknek megbecsiilésére s ve-
lik valo egyiittérzésre (szocialis nevelés) is ad inditasokat.

Ennek a targynak a tanitdsa is szemléletesen igazolja, hogy a
népiskola és a népnevelés igényeihez igazodé tanitéi kozmiiveltség-
nek sok olyan miivelési anyag is alkoté része, amely az elméleti és
tudoméanyos nevelést célzo koézépiskolaban egyaltalan nem szerepel.

Szépiras. Az irastanitds a népiskola alapvets targya. A tanit6-
keépzo-intézetben a tébbi iskolakbol hozott irdsbeli készség és iigyes-
ség tokéletesitésén kiviil még az is feladata, hogy a népiskolai iras-
tanitadshoz sziikséges egészségtani és modszertani ismereteket is
nyujtsa. Fontos az is, hogy a tablan krétaval is gyakoroltassuk a
szép bettialakok irasat, s a népiskolara valo tekintettel az iitemirdst
is gyakoroltatnunk kell.

Ezenkiviil a diszirdsok koziil a zsinérirast is feléleli tanterviink,
s kiemeli ennek a fontossadgat azért is, mert a népies, magyar stili
diszitményekkel harmonidba hozhaté s eziton is nevel a népiskola
és a népnevelés igényei szerint.

Gazdasagi ismeretek.

A népiskola igényei és a felnéttek oktatdsa is megkivanja, hogy
a tanitoképzé-intézetekben nemzetiink gazdasagi struktirajanak leg-
fontosabb ismeretidga a mezégazdasagi ismeretek elméletileg s a gya-
korlatban is alapos tanitist nyerjenek. Célja az, hogy a tanitoné-
vendékek elméleti természettudomdanyi ismereteit a gyakorlati élet
ismeretével megvildgitsa, s a leendd tanitot képessé tegye arra, hogy
fanitdsdban a falusi gyermekeknél meglévé ismeretekhez hozzikap-
csolja az 1ij ismeretek tanitdsat, és a gazdasagtant az elemi népisko-
laban és a tovabbképzé népiskolaban sikeresen tanithassa. Ezenki-
viil célul ttizi ki a tanterv azt is, hogy az egyes tanitonévendékek-
ben a gazdalkodas valamely aga irant kiilénésebb hajlamot ébresz-
szen 6] és a leendd tanitot ebben az irdnyban tovéabbképzésre sar-
kalja, s ehhez a sziikséges alapokat megadja. Ez a munkakér és is-
meretag all legkdzelebb a népiskolas gyermekek és a felndttek élet-
munkéajdhoz, s igy ennek a tanitoképzésben fokozott jelentésége van.
Valahogy 1gy érezziik, hogy régebben a tanitét falusi vagy tanyai
kdrnyezetben az elparasztosodéastol féltettiik, s szamdara az ilyen ira-
nya atalakulast, mint siillyedést jeldltitk meg. Most pedig mas érte-
lemben ugyan, de valahogy tgy érezziik, hogy igazin csak ugy ké-
pes nevelni nemcsak tanitvanyait, hanem a felnétteket is, ha idealis
érielemben a mezdgazdasiagi munka és elmélet terén is a ‘legképzet-
tebb gazda a faluban a népiskola tanitéja. Szeretnénk azt mondani,
hogy neki kell a legidealisabb eszményi gazdanak lennie, aki a ha-
sonlé munkakorben dolgozokat egyrészt gyakorlati munkijival és
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példajaval, masrészt pedig természettudomanyi és elméleti tudasa-
val neveli és iranyitja.

A tanitonéképzé-intézetekben ennek a targynak jévendd tanitonsi
és kiilénésen a néi hivatds szempontjabol az a feladata, hogy a haz-
tartdsi ismereteknek gyakorlati munkik elvégzésével valé elsajati-
tasaval ezeknek a megkedvelésére, tudatos és szeretetteljes végzésére
neveljen. A né és a tanitoné mitkédési kére az otthon, a3 hazimunka,
s igy csak tgy tudjuk ezt elérni, ha minden egyes ndévendéket gya-
korlati munkaval neveltiink. A jévendd élethivatis szempontjabél
munkdra csak munkaval lehet nevelni és itt nagyfontossagu az egyéni
nevelé hatds. S ez csak tgy érheté el, ha minden egyes ndévendék
munkajat egyénileg iranyitjuk és ellenérizziik.

Kozgazdasagtan.

Azért tanitjuk, hogy a leend6 tanité bepillantidst nyerjen a ma-
gyar tarsadalom dazdasagi és szocialis életében el6fordulo jelen-
ségekbe, vegye észre az ezekben megnyilvanulo térvényszeriiséget és
okozati Osszefiiggéseket. Fontos az is, hogy a tirsadalom sorsaért
valo felelésségérzése felébredjen, s a nemzet jovendd sorsa [olott
éberen figyeljen és aggodo lélekkel nyerjen attekintést, erds meg-
gy6z6désti, tantorithatatlan hive legyen az allami és tarsadalmi
rendnek, és miikédjon kézre tudatosan a tarsadalmi béke kialaku-
lasadban. A tanitoi hivatdssal kapcsolatosan szorosabban fiiggenck
Ossze egyes anyagrészletek, igy pl. a szovetkezetek, ezek orszagos
szervezetei, s a népre gyakorolt gazdasagi és szocialis hatasuk. A
kozgazdasagtani tudas nyitja ki a névendékek szemét abban a te-
kintetben is, hogy a nemzet gazdasagi szerkezetének feltarasaval
nemzettdrsadalmi ismeretei alakuljanak ki, latokére felemelkedjék
a nemzet gazdasagi és tarsadalmi vizsgalatdnak szinvonaldra, s ne-
vel6i lelkiiletével a segités, a javitas, a feladatok feltirasa terén
nemzetnevel6 tanité magaslatira emelkedjék. Ha korunk nemzeti
feladataival megismerkedik, azokat megérti, képességet és készséget
is mutat a problémak megolddsdhoz, felelésséget érez a nemzet j&-
vojéért, akkor azon az tton van, hogy idealis népnevels lelkiilete
alakul ki. Vajjon eljuthat-e a tanité6-palydra valé késziilés kozben
a nemzeti tudatossdgnak erre a magas fokira? Minden esetre lat-
nunk kell azt, hogy nem vagyunk még megfelel6 magaslaton, de meg-
vannak a lehetéségek a tovabbfejlédésre sokkal inkabb, mintha min-
den koézgazdasagtani tudas nélkiil a tdvabbiejlédés lehetésége nélkiil
csupan a koézépiskolai targyak keretében torténs altaldnos miivelésre
szoritkoznéank.

A nagyméltésagt Miniszter Ur 1932. évi szeptember 17-én kelt
rendelete (36.466. sz.) a kozgazdasagi és tarsadalmi ismeretek egyre
névekvsé fontossagara valé tekintettel, azokra a feladatokra hivat-
kozik, amelyek ezen ismeretek terjesztése terén a népiskolai tani-
tékra varnak, s ezért rendelte el heti 2 6raban vald tanitasukat épen
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a jovendé hivatds, a népnevelés parancsolo idgényeinek figyelembe
vételével.

Alkotmanytan. Az alkotmanytan tanitisat az teszi sziikségessé,
hogy a tanit6 az életben az allampolgari nevelés feladatainak eleget
tudjon tenni. A népiskolanak kotelezd targya a magyar polgar jo-
gainak és kotelességeinek ismertetése. Ezzel a nemzeti kdzdsség és
alkotmanyossag tudatinak és a térvénytiszteletnek megalapozasa a
célunk. Az alkotméanytan a térténelmi tanulds betetézése a mult is-
mertetése alapjan kifejlédétt jelen helyzetiink bemutatdsa. Mell6z-
het6 lenne-e a tanitoi élethivatds szempontjabol a kozségi igazgatas
¢letének vazoldsa, az 4rva- és szegény-ligy gondozdsidnak megisme-
rése, a kozegészségiigyi térvények és rendeletek ismerete, az edy-
hazak és hitlelekezetek jogi allasanak targyaldsa, a tdérvényhatdosag
¢letének és igazgatisdnak megismertetése, amelyek a tanitéi hivatés
és a népnevelés szempontjabol a legalapvetébb jelentéségliek. Az
egyszerti atlagos, de Ontudatos magyar allampolgar életébsl indu-
"lunk ki, s annak eszményképét rajzoljuk meg a tanitdsban.

Ez a tirgy is a jovendd élethivatis szempontjabol keriilt a ta-
nitoképz6 tanulméanyi anyagiba, mivel a népiskoldk is kotelezd
tanitadstargya, ezenfeliil azonban egész népnevelésiinket Aathaté ira-
nyité nevelé erd. A népiskola sziikségletei és igényei teszik tanita-
s&t mellgzhetetlenné, sziikségessé és a tanitdo népnevelé munkéjaban
nélkiilézhetetlenné.

Test- és élettan,

Tanitasanak célja az emberi test szerkezetének, miikddésének és
fejlédésének megismerése, a nevelésre valo kiilénds tekintettel; to-
vabba a tanitéondvendék figyelmének 6nmagara és altalaban az em-
ber felé valé irdnyitdsa. A test- és élettan alapja az egészségtani és
neveléstani ismereteknek is, azért minden embernek sziiksége van ra.
Minthogy azonban a nép vezetéi — az orvost kivéve — a test- és
¢lettanbol igen keveset tudnak, legalabb a tanitot kell alaposan ki-
képezni ebben a tirgyban. Az emberi test miikédésének ismerete
nélkiilézhetetlen feltétele a gyermek nevelésének. Az ember testi
¢letét a népiskola also osztalyaiban kozvetlen beszélgetések alapjan
kell tudatositgatni, a felsé osztalyokban pedig a természeti ismere-
tek korében kell eszméltetni a gyermeket sajat testének életfunk-
cidira. Tovabba a levente-kiképzésben és iskolankiviili népmiivelés-
ben is fontosak az emberi test életmiik6déseire vonatkozo tanitisok,
természetesen mindig a nélkiil, hogy az orves munkakorébe és hiva-
tasaba illetékteleniil beavatkoznank. Az ember biologiadjanak isme-
rete fontos és nélkiilozhetetlen ismeret a nép vezetdje, a tanité sza-
mara. Hiszen a nép kozott szdmos babona, tévhit é1 ma is az ember
testi miik6déseire vonatkozélag, s egyik legfontosabb nevelési fel-
adatunk a test szerveinek helyes megismertetésén keresztiil az egész-
séges ¢letmad feltételeire vald népnevelés. A népiskola tanitasterve
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nemcsak az V—VI. osztily egészségtani ismereteinek korében ki-
vdnja az ember biologidjanak a gyermek fejlédéséhez mért szin-
vonalt tdrgyaldsat, hanem mar az elsé osztilytol kezdve a beszéd-
és értelemgyakorlatok, az olvasids és olvasmanytargyalds korében is
targyalasra keriilnek az ember testére vonatkozo ismeretek, az egész-
sédes életmod fontossidga, a tisztasag értékelése. A gyermek testé-
nek gondozésa, érzékszerveinek 4apoldsa és védése, a testi egészségé-
nek gondozdsa is megkivanja ezeknek az ismereteknek alapos bir-
toklasat. Nem tudunk elképzelni gyermeknevels, leventeoktaté tani-
tot ezen ismeretek elsajatitdsa nélkiil. Mivel a tanité a fejléds
emberi test gondozasaval foglalkozik, még sokkal fontosabb lenne,
hogy egy j6vendé tanitoképzé-intézeti tanitdstervben a testfejlédes-
tani szempontok, fokozott hangsilyt kapjanak, mert a novekedést, a
dyarapodast, a szervek fejlédésének elémozditdsat és védelmét kell
a nevelésnek szolgalnia. Erre pedig a testfejlédés tana, illetve a kis
dyermek és az iskoladsgyermek fejlédéstana ad szorosabb értelemben
felhasznalhato és értékesitheté szempontokat.

A lélektan III. éves anyagdban mar megtette azt a lépést, hogdy
nem csupan az atlagos felnétt normalis lelki helyzetének, lelki éle-
tének leirasaval foglalkozik, hanem ha elszigetelve és lelki miikédé-
sek szerint is, de targyalja a szemléletiejlédés térszemléletét és ido-
szemlélet kialakuldsit, az emlékezet, a képzelet fejlédését, a figye-
lem, a nyelv, a rajz, a gondolkodas fejlédését is, hasonlokép szintén
az ujsziiléttkortsl kezdve attekintését adja az érzelmek és az érzelmi
¢let fejlédésének, valamint az akarati élet fejlédésének is; épen eny-
nyire (ha nem is ugyanilyen médon) sziikség lenne arra, hody a ta-
nul6 a test fejlédésérsl, a novekedés korszakairol és hullamzasairol
a csontok, izmok fejlédésének és fejlesztésének feltételeirél az egyes
szervek fejlédésérsl is kapna képet, talan inkabb gy, hogy életko-
rok szerint a testi fejlédés a maga Osszeliiggésében és egymasra valo
kolcsénds vonatkozasaiban targyalnd a test és élettan kiilén tekin-
tettel a kis gyermek és iskolds gyermek fejlddéstanat. Nekiink a fej-
16d6 test van gondozasunkra bizva, s igy annak természetrajzat kel-
lene alaposabban tanitvanyainkkal megismertetniink.

Erezzitk és tudjuk jol, hogy egyrészt a kozds targyak parhuza-
maval, mdasrészt pedig a tanitoképzés sajatos céljait szolgalo koz-
miveltségi targyak felsoroldsdval nem meritettiik ki tételiinket. Nem
is volt ez a célunk, s idében is hatdrok kézé szoritott korlatok ko-
z6tt ez nem is lehetséges. Inkabb ugy itéljiik, hogy probléméakat
toérekedtiink felvetni, kérdéseket fogalmaztunk meg, s a tanitoképzés
kézmiiveltségi részére torekedtiink kartarsaink szives figyelmét ira-
nyitani, azzal az alapveté meggondolassal, hogy minden tanar tar-
gyanak feldolgozasdban ne csupan részletcélokat szolgaljon, hanem
tartsa szeme ‘elétt mindig a mindnyajunkat Osszek6té kozés célt, a
kozmiveltségi targyak tanitisdval magyar tanitok nevelését.
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Neveld hatiasok a tanitasi 6rakon kiviil

A céltudatos neveld tanitds fontos a tanitéi lelkiilet kialakita-
saban. Ebben a munkaban eszkézként a hivatdsszeriien szinezett koz-
miiveltség feldolgozdsanak nevelé hatadsait hasznalja fel. Ezenkiviil
azonban a tantargyaktol és a miiveld anyagtol Higgetleniil is sziik-
séges tervszerti rahatdssal és vezetéssel alakitani a jovends életpa-
lyadhoz sziikséges lelkiiletet. Ez pedig a ranevelés gondolatanak mas
irdnyu feladatait tarja elénk.

a) A tanitoképz6-intézet pedagogiai szakiskola. Ebben az elne-
vezésben hangstilyozottan kiemelkedik a nevels jelleg. Ez a neveldi
jelleg azonban nemgsak a tantdrgyak és a tanitasi orak feladata csu-
pan, hanem az intézet egész kozdsségi szellemének minden részlet-
munkat athaté céltudatos éltetd szelleme is. A népiskolai neveld
munka és a népnevelés is megkoveteli, hogy a jo tanitot ép ugy,
mint a lelkipasztort, a honvédé katonat hosszi éveken at neveljiik
jove élethivatasdra. Ebben a jové hivatdsra neveld munkaban azon-
ban csak akkor lesz igazédn rahaté és lelkiiletformalé tevékeny erd,
ha minden taniténévendék ilyen nevel6 intézetekben, internatusokban
nyer koételezé elhelyezést.

Az igazan értékes ranevelés internatus nélkiil alig lehetséges, s
igy elsé és legfontosabb feltétel, hogy minden névendék koteleztes-
sék az internatusban val6é bennlakédsra, s az egységes nevelésben valé
részvételre. Erdekes, hogy az 1868. évi junius hé 23-an benyujtott
népoktatasi térvényjavaslatban br. Eétvos Jozsel minden tanitokép-
z6t internatussal el akar latni, amelyben 80-—80 névendék 40—40
szobaban, tehat cellaszertien lett volna elhelyezhets. Azonban ezt a
tervet az internatus-ellenes akkori német sajté hatdsara tugy modo-
sitottak, hogy a tanitoképzékben csak externdtus maradt meg, s a
koztartdas és élelmezés allitasat foglaltak térvénybe.

A minden névendéket kdtelezé internatusi bennlakds és nevelés
egyrészt a testiileti szellem kifejlédését mozditana eld, masrészt pe-
dig az internatusi nevelés szerves kiépitése utjan sokkal jobban biz-
tositand az egységes rahatast is. Lehetévé valnék ez altal is, hogy
sokkal alaposabban tudnank foglalkozni noévendékeink egyéniségé-
vel, lelki életével, lelkiik vivodasaval, s éberebb figyelem kisérné
egész lelki fejlédésiiket is. Az 1j népiskolai tanterv és utasitis az
iskola kozéppontjdba 4llitotta a népiskolai gyermeket, allitsuk mi is
tanitasunk és nevelésiink kozéppontjdba a tanitoképzé intézeti né-
vendéket s vonjuk ki minden olyan hatds alél, amely iradnyitadsunkat
ellenstlyozhatna.

Tanitasi 6ran kiviil is sokkal tébbet kell foglalkoznunk problé-
maikkal. Szabad megbeszélési 6rdkat kell tartanunk, amelyen feltar--
hatjak lelkiiket foglalkoztaté kérdéseiket, vivodasaikat, kiiszkodé-
sitket, mert a jovendé nevelének 14—19 életévek kozott atalakuls,
bontakozé lelke fokozotiabb gondozast kivan, s csak igy késziil eld
sajat 4télésein arra, hogy neki is gondoznia kell apré gyermekelk,
fejléds leventék s esetleg felnSttek lelkét is. Igy érzi meg, hogy az
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iskolai 6rdk koézben is, de tanitasi 6ran és tantargyakon til is része-
siilt 6 maga is neveld, segité célzatu tamogatasban, melléje is alltak
vivodasaiban, kiiszkédéseiben nevelé hatassal, s ha 6 maga megérzi
az ilyen iranyu segitd nevelésnek értékes tamogatasat, akkor maga
is hajlamosabb lesz az életben tanitvdnyainak ilyen irdnyi munka-
ban segitségiikre sietni. A ranevelés kinyitja a szemét, jelenségek
meglatasara, felmelegiti a szivét vivodo embertarsa lelki kiizdelmei
atérzésére, s cselekvésre inditja lelkiiletét egész neveltetésének ira-
nya és tartalma.

Kétségtelen, hogy internatusaink ma még csak részben végzik
el ezt a munkat, s itt is sok tennivald, potolni valé lenne.

Kétségtelen, hogy a magyar tanitoképzé internatusainak s a
benniik kialakult rendnek és nevelésnek tradiciéi nincsenek. Szinte
kizarélag az igazgaté egyénisége és a nevelésérsl kialakult nézetei
képviselik az interndtus rendszerét és neveld szellemét. Az interni-
tusnak tobbnek kell lennie, mint egyszerii szallas és tapintézetnek, s
azokat a lehetéségeket, amelyek az egyiittélésben megvannak, jobban
ki kell aknaznunk, a népiskolai nevelés s a jové élethivatds tokéle-
tesebb betbltésének érdekében. Itt csak egyetlen szempont kiemelé-
sét tartjuk sziikségesnek. A tanit6 aranylag fiatalon 6nallo hatas-
korhoz jut, mar kezdé koraban is levente és ifjusagi egyesiiletet ve-
zet, a kdzség mozgalmainak irdnyitisiban résztvesz. Ez tehat meg-
kivanja, hogy erkolcsi felelésségének hangoztatisa és megéreztetése
mellett bizonyos szervezé érzéket fejlessziink, a kicsinyességek f5lé
valé emelkedni tuddst, tdrsadalmi ratermettséget, alapot és készsé-
get az emberekkel valo banni tudasra is, s ez mind azt kivanja, hogy
a tanitoképz6é internatusanak szelleme nem lehet feliigyelettel
agyonnyomott, tébb felelésséggel parosulva, tébb szabadsagot kel-
lene adnunk, s bizonyos erkolcsi 6nallosagnak kialakuldsdhoz segite-
niink novendékeinket. A fegyelemnek és a kezdeményezd erkolcsi
szabadsagnak aranyat kellene egészségesen adagolnunk, dgyhogy a
fiatalon ©6nallo munkakdrben is erkélcsi 6nallosidggal, felelésséggel
és szabadsaggal képes legyen megallni a helyét. Ilyen irdnyu koz-
szellem kialakuldsa az internitus nevelésének nagyfoki segité esz-
koze lenne.

b) A népiskola idgényeihez igazodé ranevelés megkivanja, hogy
a gyakorlo iskola nevelé-tanit6 munkajat névendékeink éveken 4t
szemléljék, s ezzel lelkiikben palyajuk jovendé képe kialakuljon. A
gyakorlo iskolai hospitilas célja tébb iranyu: edyrészt a népiskolai
munka feltételeinek (tanterem, tanulék eszkézei, iskolai rend), mas-
részt a munka koézpontjanak, a népiskolai tanulénak megismerése
(testi, lelki, tdrsadalmi és gazdasigi szempontbol). Veégiil a tanité
nevel8 és oktatdo munkdjanak megfigyelése és segédkezés ebben a
munkéaban. Itt emlitjiik meg a palyara valo ranevelés szempontjabol
azockat a szuggesztiv hatasokat, amelyeket a gyakorlo-iskola minta-
tanitéja magabol sugaroz, s azokat a nevelé hatdsokat, amelyeket
példaja tanitvanyainkban kivalt. A tanitoképzés munkdasai koziill a
gyakorloiskolai tanité munkakére esik legkdzelebb névendékeink jo-

31&
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vendé élethivatisdhoz, s igy természetesnek kell tartanunk, hogy
lelkiiletiik kialakuldsidban a gyakorléiskolai tanité munkajanak és
erkélesi személyiségének rendkiviil fontos jelentéséget tulajdonitunk.

Hosszti éveken 4t tarté céltudatos ratanitds és ranevelés fej-

lesztheti ki csak a tanitéi lelkiiletet, annak értelmi és erkélcsi sze-
mélyiségét.
: c¢) A tanitoképzé-intézet nevelési és tanitasi rendjének uralkodo
gondolata az, hogy minden nevelS és oktato eszkdz felhasznalasaval
miképen vezesse be ndvendékeit a népiskolai neveld-tanitds munka-
korébe, s miként készitse elé az iskolan kiviili népnevelésre. Az inté-
zet egész kozszelleme nevel ilyen irdnyban. A névendék az intézethe
valo lépésekor legfogékonyabb életkoraban jut bele egy ilyen egdy-
séges ¢és céltudatos vezetésti munkakdzdsségbe. Tébb iranyu hatéds:
éri, ezek formaljak, alakitjak érziiletét, eszméltetik életpalyajara
lelkiiletét a hatarozott élethivatds irdnt melegitik, formaljak, cse-
lekvs készségét tarsaival valé ambicidja versenyre készteti, az ilyen
hatdrozott ¢letpalyara neveld intézeti kozdsségnek éveken at tartd
folytonos hatdsa, nagyobb minden targyi tanitdsnal, Minden nevelsi
tevékenységben vannak a tudat felszinére nem hozhaté miivészi vo-
nasok, ezek a lélek mélységeibsl tornek f6l,'s a lelkek mélységéig
hatnak. Ezeket kiszdmitani, ellenérizni, pontosan lemérni és szaba-
lyozni nem lehet, s ezek kozoétt az igy elrejtett tudat alatt dolgozo
s a lelkiilet alapszinezetét megadoé vonasok koézott vannak azok is,
amelyekbdl a nevel8-tanité egyéniség-lelkiilet kialakul.

Ezt a lelkiiletet megadni, potolni — ha az alapjaban hidnyzik —
semmiféle tervszeri ratanitdis vagy ranevelés nem képes, viszont
csak a népiskola és a népnevelés igényeihez igazodo céltudatos szel-
lemi kozdsségben alakulnak ki legelénydsebben. A jévends népneveld
altalanos gondolatirdnya, értelmének nemzeti és népi szocialis fel-
fogdsmodja, nemzeti kiildetésszerti misszionarius lelkiilete, amely a
néptémegek kultirnivojdnak emelésén &t, magyar gyermekek lelke-
nek bontogatdsdval ohajtja szolddlni nemzete jovéjét, erkdlcsi jel-
leme, amely munk&jdban fajtdja veszélyeztetett sorsanak, életének,
tovabbépitését latja, s munkajaban szinte sorsdénté tényezét ismer
fel. Nevelés utjan szolgalni nemzete j6v6jét, s ha mar a magyarsag
szambeli mennyiségét nem lehet a nemzetek kozti kiizdelemben déntd
argumentumként a mérleg serpenyé6jébe tenni, a kulturalis minéség
fokozasadval poétolni, azt, ami a mennyiségbsl hidnyzik. Az ilyen
szellemi és nemzeti tudatossag, nemzeti térténetiink sorsdénté for-
dulatainidl mindig a népmilliék kihasznalatlan 6si tartalékait ideézte.

A magyar 4llami élet torténeti egységét sikeriilt szétszabdalniok
ellenségeinknek, s most az egyarci magyarsdg helyett, kiviiliink
szenvedd, csonkaorszdgi magyarokon kiviil, még hiarom kisebbségi
sorsban szenvedé magyar arc tekint felénk. A mi erénk alapja és
fundamentuma a magyar nép, s jovénk a magyar gyermek.

' Orszaghatarunk régi bastyait, a Karpatok koszorujat elvesztet-
fiik. A trianoni vonalon folyik most a harc, de bevehetetleniil 4ll az
a lathatatlan kulturalis és szellemi eréditmény, mely mint hatalmas
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lelki acélkupola fedi be a Karpatok és a Duna medencéjét, a ma-
gyarsag lelki és kulturalis egysége még mindig meg van, rendiiletle-
niil dllja 15 éve a tdmadasok tiizét. Ebb6l a szellemi és érzésbeli
egységbdl 1jja lehet épiteni a térténeti egységet, a historiai felts-
madasunk s tdrténeti egységiink helyreallitdsinak, a magyarsag re-
viziéjanak ez az alapja.

Ugy érezziik, hogy 20.000 magyar tanit6 mindennapi munkaja-
ban megnyilatkozo nevels-tanité szellem épiti bele milli6 magyar
gyermek lelkébe s magyar népmillickba azt a koszorut, amelyet az
orokigazsag Teremté Istene a Karpatok bérceibsl font a magyar
Alisld koré, s amelyhez az it a népmillibk nagyobb nemzeti tuda-
tossagan s a magyar gyermekek népiskolai nevelésén keresztiil a jobb
tanitoképzés 1utjan vezet.

Mdcsay Kdroly.

_—¢____

A mennyiségtan- és természettan-szakos tandrok
szakériekezlete.

A vallas- és kozoktatasiigyi miniszter dr 42.135/1934. V. a, 2.
ii. 0. szam alatt kelt rendeletével julius hé 2-t61 julius hé 7-ig a
merinyiségtan- és természettan-szakos tandrok részére szakértekezle-
tet rendezett. Az értekezlet 4 napig az I. ker. all. tanitoképzs-inté-
zetben folyt. 2 napon 4t pedig a cinkotai all. taniténéképzs-inté-
zetben.

A szakériekezlet programmja a kdvetkezd volt.

Julius 2-dn, héttén. Budapesten.

1. Baldzs Béla: Megnyit6. — 2. Frank Antal dr.: A mennyiségtan és
természettan tanitdsdnak neveléi értéke. — 3. Eber Rezsé: 9 6. 30—11 4.
30. F6bb tanitasi tipusok a mechanika korébsl. — 4. Lazar Karoly: 11 6.
45—12 6. 30. A természettan népiskolai és tanit6képzé-intézeti tanitdsanak
kapcsolatai. — 5. Hozzaszolasok. 12 6. 40—2 oraig.

Jilius 3-dn, kedden, Budapesten.

1. Eber Rezsé: 8—10. Fébb tanitasi tipusok a hangtan és fénytan
koreb6l. — 2. Szalatsy Richard: 10—11. A természettan népiskolai anyaga
korébsl valé tanitds. — 3. Eber Rezsé: 11—12. A természettan III. évi
anvagabol valé tanitds. — 4. Hozzészélasok. 12—1.

Délutan kirandulas a Studioba és a Laki-hegyre.

7

Julius 4-én, szerddn, Cinkotdn.

1. Csada: Imre dr.: 8—9 6. 30. Hogyan és milyen eszkézoket készit-
tessiink noévendékeinkkel? — 2. Milakovszky Laszlo: 9 6. 40—10 6. 20.
A természettani gyakorlatok o6rain felhasznalhaté néhany késziilek. —
3. Csada Imre dr.: 10 6. 30—12. A munkaltaté oktatas szolgdlataban 4llo
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kisérletek. (Hétan.) — 4. Hozzaszolasok. 12—1. Délutdn: 1. Novak Eszter
3—4. Neépiskolai lanitds a természettan korébsl, — 2. Csada Imre dr.:
4—5. Ugyanannak a tételnek tanitdsa a tanitéképzé-intézetben.

Jalius 5-én, csiitértékon, Cinkotdn.

1. Csada Imre dr.: 8—9 6. 30. A munkaltato oktatas szolgalataban allo
kisérletek. (Elektromossag, magnesség.) — 2. Lazar Karoly: 9 6. 45—10 6.
15. A természettan a Népiskolai Tanterv és Utasitasban. — 3. Csada Imre
dr.: 10 6. 30—12. Természettani gyakorlatck. — 4. Hozzaszolasok. 12-—1.

Jilius 6-dn, pénteken, Budapesten.

1. Kiss Jozsef: 8—10. A mennyiségtan tanitdsdnak moédja. — 2. Kiss
Jozsef: Gyakorlati tanitds a tanitoképzé-intézet mennyiségtani tananyaga-
bol. — 3. Hozzéaszélasok. 11—12.

Jilius 7-én, szombaton, Budapesten.
1. Cseké Arpad: 8—10. Néhany szempont arrél a moédszerrdl, amelyet

a természettan tanitisdban kovethetiink. — 2. Ferenczi Istvan: Gyakorlati
tanitas a népiskolai szdmolas és mérés korébél. — 3. Hozzaszolasok. 11—

12, — 4. Eber Rezsé: 12—1. Osszefoglaldas. — 5. Berekesztés 1 oérakor,

Az el6adokon kiviii a tanfolyamon a koévetkezék vettek még részt
Szarvak Jalia, Hoffmann A. Erzsébet (Ranolder-int. Budapest), Nagy Kor-
nélia (Papa), Schmitz Ilona (Sopron), Kerner M. Licia, Schmidt M. Néra
(Zsambék), Spilenberg Klarissza, Friebeisz Engratia (Salvator-int. Buda-
pest), Horvath Jolan (Kecskemét), Kovacs Maria Hedda (Debrecen), Nyu-
lasi Imre (Nyiregyhaza), Papay M. Aquina, Vatzy M. Terézia (Gyér),
Pragner M. Mansueta (Székesfehérvar), Békéssyné Draskoczy Virginia, tzv.
dr. Josipovichné Németh Irma, Damaszlovszkyné Mészaros Anna (Gyér),
Gulyas M. Jolanta, Horvath M. Augusztina (Isteni Megvalté Leanyainak-
int, Sopron), Kévessy Jens, Straub Ferenc (Szeged), Doma M. Angela,
Schindele M. Remigda (Ké&szeg), Molnar Gézané (Budapest, II., tanité-
képzé), Lux Lajos (Ref. Nénevelé-Int. Papa), Dohanics Janos (Nyiregy-
haza), Marcélly Kornél, Zala Istvan (Papa), Zrinyi Aladar (Baja), Szé-
kely Zoltin (Készeg) Selmeczy Karoly, Dundler Gyula, Laszczik Erné
(Kalocsa), S6s Erné dr. (Budapest izr. tanitoképzd), Rozsondai Zoltan
(Kiskunfélegyhaza), Dusa M. Evangelista (Szeged rk. tanité6ndképzé), Szo-
kolovszky Béla (Eger), Riesz Janka, Pédér. Irén (Budapest, VII. ker.),
Keresztury Méria (Angolkisasszonyok-int. Eger), Hollés Dénes (izr. tanito-
néképzs, Miskolc), Polesinszky Béla, Polesinszky Jené (Gyér), M. Korcs-
maros Alfonza, M. Ko6bli Ignacia (Kisvarda), Fojtik Eszter (Miskolc), Sass:
Laszlé (Sopron), Auffenberg M. Pia (Zalaegerszeg), Schwarz Eleonora
(Miskolc, izr. polg. isk.), Molitor Gusztav (Miskolc, ag. h. ev. tanitéképzd),
Takats Margit (Budapest, VIII., kézs. polg. isk.), Jaloveczkyné Czinkovszky
Kornélia (Budapest, VII. ker.), Czinkovszky Emilia (Polg. Isk. Féigazgato-
sag), Jaloveczky Péter (Budapest, I. ker.), Berényi Irén (Gyér), Karadva
M. Mercedes (Kisktunfélegyhaza), Koncz Maria Bertina (Baja), Gausz
M. Déra (Kalocsa). — Az eléadokkal egyiitt &sszesen: 66.

A szakértekelzetnek az volt a célja, hogy megbeszéljék azokat
a nevelési és tanitdsi eljardsokai, amelyeket a mennyiségtan és ter-
mészettan tanitdsdban kévetni kell. Féként tekintettel a munkaltaté,
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a cselekedtetd tanitasra. Az értekezleten szé esett tobbek kozott a
képesitéi mennyiségtani dolgozatokrél. Az értekezlet azt kérte, hogy
a képesité-vizsgalaton szobeli képesité-vizsgalat is legyen. — 18-an
azt kérték, hogy irasbeli mellett legyen szobeli vizsgéalat, 16-an pe-
dig azt, hogy irasbeli nélkiil legyen szébeli vizsgalat. Igen sok szé
esett az V. osztdlyos mennyiségtani anyag tanitdsarél. Altaldban oly
sok és fontos kérdés meriilt fel, hogy azock megbeszélésére az érte-
kezlet révidnek bizonyult.

_—¢_—_

IRODALOM.

Oeconomus: ,,A rend kényvei’. (Hazi-iktato, Uti-jegyzeteim és Haz-
tartasi szémadoé-naptar.) Kiadas és copyright: ,,A rend koényvei” kiado-
hivatalanal, Budapest, Andrassy-ut 35.

+A rend kényvei” sorozatdban fenti cimeken megjelent harom mun-
kanak a célkitiizését a kényvek ajanlasa a kévetkezékben adja: ,,E kény-
vek egy mer6ben 1j fogalomcsoporthoz tartoznak és az tdgynevezett cél-
kényv, vagy kényvpraktikum tipusat alkotjak. A célkényv hivatasa, hogy
a praktikus adminisztraciénak eszkéze legyen és az élet legkiilonbozsébb
vonatkozasaiba rendszert, tervszeriiséget és gazdasagi attekintést vigyen
és igy a kultarembert ezekben az ¢letviszonyokban korszeriien szolgalja.
A célkényvek didaktikai értéke abban rejlik, hogy az iskoldban a néven-
dékekbe oltott rend- és rendszerérzéket e konyvek segitségével Aatment-
hetjitk a gyakorlati élethe.”

A Hdzi-iktaté, amint a cime is mutatja, a csalddban eléfordulé ok-
méanyok rendszeres nyilvantartasdra szolgal. Szerzé kiilén részben foglalja
Ossze a személyi természetii és a csaladi vonatkozédst iigyek nyilvantarta-
sat, A két rész kozel 60 szabalyszerlien rovatozott és természetiitk szerint
csoportositott iktatétablat tartalmaz. Ilyen kiilén-kiilén csoportokat alkot-
nak pl. a hatésagi, orvosi, iskolai, szolgalati bizonyitvanyok, oklevelek,
katonai, kinevezési, egyhazi, adéiigyi okmaéanyok, szerzédések, biztositasi
koétvények, stb. A II. részben a lakéhelyvaltozasok, sziiletés- és névnapok,
hagyatéki és arvaszéki iigyek, régi csaladi okmaényok, sirhelyek és a csa-
ladfa adatainak feljegyzésére késziiltek kiilon rovatos tablak.

A 178 lap terjedelmii munkanak, — amely az egyéni adatok nyilvan-
tartdsara szolgalé Szarmazasi-lapot, mintegy 220 okmany nevét magéban
foglalé betilirendes-targymutatét és a mindennapi életben nélkiilézhetetlen
alkotméanyi ismereteknek révid kivonatat is tartalmazza — az 4ara flizve
2.40, kotve 3.50 P.

Az Uti-jegyzeteim cimii kis zsebkényv cserkészek, turistak és luxus-
utasok szdméara késziilt, A kényvecskének megfeleléen rovatozott s kiilén-
bdz6 feljegyzésekre szant lapjai célszerii elrendezésben csoportositjdk az
utazds fontosabb mozzanatait (atiprogramm, ttlevél, pénzvaltas, indulas,
vamvizsgalat, atszallas, érkezés, szalloda, nevezetességek, levelezés, kiran-
dulas, utikéltségek, stb.) és aktualis figyelmeztetésekkel is ellatjak az
utazét. .

A 64 lapbol 4ll6 zsebkonyvecskének, amely iskolai kirandulasok al-
kalmaval is igen j6 szolgalatot tehet a kiséré tanaroknak és tanuléknak
egyarant, 60 filler az éara.
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A Hdztartdsi szdmadé-naptdr (110 lap) tulajdonképen napléjellegit
beirokényv, amely a haztartdsnak udgyszélvan valamennyi mozzanatara ki-
terjeds, konnyen kezelheté és attekintheté tablazatokat tartalmaz.

E konyvnek 3 része van. Az elsé a bevételek és kiadasok naptéar-
szerli részletezésére szolgal, a masodik a szamadasok Osszesitd tablazatait
foglalja magéban, a harmadik rész pedig a mellék-elszamolas és statisz-
tika adatainak feljegyzésére valo. Ez utébbi rész 5 csoportra tagolodik
kiilén-kiilén tablazatokkal ‘szolgalvan az élelmezés, ruhazkodas, egészség-
apolas, nagymosas, tovabba a biztositas, adék és hitel adatainak nyilvan-
tartasara.

A munka befejezé része a kiilonféle adokrol, a haztartasi alkalma-
zottak biztositasarél, tovabba a fogyasztds és termelés kolcsonhatdsairdl
tajékoztatja az olvasoét.

Az 1j és iddszerli gazdasdgi és szocialis problémak fejtegetésével
évrol-évre kiegészitett Haztartasi szdmadé-naptarnak az 4ara 1.20 P.

E valéban hasznos és célszerii feladatok megoldasara hivatott kony-
vekre, amelyeket a vallds- és kozoktatasiigyi miniszter ur 38.834/1934.
szami rendeletével a kozépiskolak, valamint a tanité6- és taniténéképzé-
intézetek tanari konyvtarai részére is ajanlott, eziuton is felhivjuk kar-
tarsaink szives figyelmét.

Budapest. Barabds Tibor.

Kornis Gyula: A FEultira vdlsdga. Budapest, 1934. Franklin Tarsulat
kiadasa. 250 1

Az egyre fokozédé gazdasagi valsagban tiirelmetleniil mered elénk a
kérdés: még meddig? Régen megjosoltdk a mélypontot, mert a tovabb
zuhanast nem tudtdk elképzelni. Az esés pedig edgyre tovabb tart. Seho!
egy fix pont, mely a megallast biztositand. A gazdasagi esés palyaja ki-
szamithatatlan... Az élet azért tovabb halad. Kiilsé képe alig valtozik;
de a magva korhad... Pedig az az anyagi, aminek rugalmasan csskkené
minimuma kevésbbé veszélyezteti az emberi létet, mint a kulturalis élet
igényeinek kielégitetlensége.

A gazdasagi valsdg a szellemi élet valsagat is jelenti. A ketts kol-
csonhatdsdban az el8bbit illeti a sorrendi elsébbség. Mert amig a gazda-
sagi fejlédés a szellemi kultiira egész teriiletét hatja at, addig a szellemi
eléretérés a gazdasagi kultaranak felvaltva csak egy-egy agat izmositja.
A legviragzobb szellemi kultarabél, ha kivonjuk az anvagi tamaszt, meg-
rokkan. Amint azt napjainkban szerencsétlen csonka hazank esete ép tgy
példédzza, mint a habort gydztese: Amerika.

Az ¢élet értékeinek igazi devalvacidja a szellemi kultirdban megy
végbe és csak masodsorban az anyagi értékcsokkenésben, mert a fizikai
létigények ép oly konnyen leegyszeriisitheték, mint fokozhaték; de a szel-
lemi kulturalis termelés sorvaddsa nem pusztdn mennyiségi csdkkenést
jelent, hanem karos elfajuldsidban ép olyan veszteséget képvisel, mint ami-
n6t elvesztett életerejének nehezen talpraallithaté lendiiletében. Anyagi 1ét-
feltételeinkben étrendiink, ruhéazatunk, otthonunk, szérakozasaink, élveze-
teink mérsékelheték, de a civilizacié legelemibb hatirdn sem semmisiilnek
meg. Nem igy szellemi javaink. A kényv kihull keziinkbsl; falainkrsl a
kép, szobor, szényeg eltiinik; iskoldink kapuikat bezéarjidk, a laboratériu-
mok tiize kialszik s a szinhdz, zene magasabb miivészi szolgalatat ala-
csonyabbrendii szérakozasok végzik. A szellemi kultGra alatt megroppant
anyagi boltozat szakadékiban elvész tudoméany, miivészet, szépség, ihlet,
életorom.
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A XX. szazad elsé évtizedeinek kulturszinvonala ma valsagba jutott,
Valsag: atmenet az ismertb8l az ismeretlenbe. Egyelére leegyszeriisddést,
szegényedést, hanyatlast, esést mutat, de taldn csak azért, hogy majdan
Gj iranyt talalva magasabbra szokjék.

A kultara valsaganak gondolata foglalkoztatja Kornis Gyulat is, aki
Torténetfilozofia-jaban is, s azota szamos dolgozataban, el6adasaban ki-
tarto érdeklédéssel foglalkozik kultarfilozéfiai problémakkal. A kultara
valsagarol irt legutobbi koényvével is {felcsigazta érdeklédésiinket, tudva,
hogy ismert vilagos gondolatmenetével, kézvetlen, kellemes eléadasmodja-
val, nagy tudomanyos késziiltségével és gyakorlati tapasztaltsagaval, errsl
a legaktualisabb témarél is, lesz sok tanulsigos mondanivaléja. A kodnywv
cimét is jol valasztetta. Ez pedig méar maga is féi sikert jelent. A koényv
tartalma csak részben fedi a cimet. A f6téman kiviil kaptunk 15 kiilsn-

bbzd targyt — javarészt mar megjelent — inkabb kulttreredményt (Ma-
dach, Wagner, Klebelsherg, lerczeg F., Pauler Akos, Bleyer Jakab), mint
valsagot targyalé dolgozatot. A bevezeté 5 értekezés — ezek kozott is
foleg: A szellemi munka valsiga, Eurépa és Amerika kultarpolitikija,
A kultara, mint allamcél — foglalkozik szorosabban a kényv cimébea igért
tétellel.

‘A kultara valsagat fejtegeté szerzétsél a kultartdrténész adatgazdag-
sagara ¢pitd kultarfilozéfus elképzelését is szerettiik volna olvasni. Vara-
kozasunk azonban csak elsé felében nyert kielégiilést, mert érdekes sta-
tisztikai adatgazdagsaggal, hideg targyilagossaggal féleg az Egyesiilt Alla-
moknak forrongasban levé kultdrviszonyait rajzolja meg, a nélkiil azon-
ban, hogy a legtavolabbrél is sejtetné szubjektiv elgondolasat a valsag
tovabbi alakulasanak lehetdségeire vagy kivanatos kifejlédésére. Pedig egé-
szen bizcnyos, hogy ilven mélyen 1até6 és gondolkodé filozofusnak és poli-
tikusnak megvan a sajat elgondolasa.

A szellemi munka vdlsdgdban szellemesen allitja szembe az ipari pro-
letariatus vilagfelfogasait, etikajat, politikai térekvéseit a szellemi munka-
séval. Amaz materialista, utilitarista, vilagpolgarsagra hajlé; emez idealista,
konzervativ, progresszista, a nemzet torténelmi hagyomanyaihoz &nzetleniil
ragaszkodé. Ez utébbiakban latja a nemzeti kultaranak igazi munkasat.
Az egyre fejléds politikai demokracia erkdlcsi alapja a kultara demokra-
ciaja, melyben az elemi ismeretek egyenjogusidgra emelkednek a maga-
sabbfokd ismeretekkel. Igy valik a kozépfoku iskolazas ingyenessé. Ez
aztin eurépaszerte megnoveli a tanitéok szdméat mind koézép-, mind felsd-
fokon. Ezt a szellemi tialtermelést, az ifjusagot kimerits, koravénné tevd
vizsgalatok szaporitdsival és mas eszkézdékkel igyekeznek egyensulyba
hozni, Masrészt a f6l6s szellemi munkas termelése olyan versenyt termel,
mely a szellemi munka értékelését a fizikai munka értékelésével teszi
egyenlové. A fizikai munka értékelése mar a kereszténységgel emelkedik.
A szellemi munka a vilaghabort 6ta zuhan egyre rohamosabban. Az em-
ber munkara sziiletett, erdkifejtésre, valamely érték megvalositasara. Erre
vagy a megélhetés kényszere hajtja, s teremt fizikai munkéat, vagy a vele-
sziiletett tevékenységi vagy, s lesz szellemi munkéas. Mindketts -erkélest
szankciéjat a kultura adja, azaz azon értékek, melyek a vallas, erkéles,
szépség, gazdagsag, allamélet, stb. teriiletén téliink véarjak megvalosulasukat.

Az &llamalakulas (A kultira, mint dllamcél) — i6leg a kultarallam
formaja — is cezt a célt szolgalja, mikor a jogrend megteremtésével és
fenntartdsaval, az egyént ebben a toérekvésében tamogatja. Az allaméletnek
ez a legértékesebb tevékenysége a kultarpolitikdban (nevelés, miivészet,
tudomany, egyhazpolitika) bontakozik ki. Ennek eredménye a nemzeti jel-
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legnek legsajatsagosabb bélyege, mert a nemzeteket nem a faji, biologiai
kozés eredet, hanem a térténelmileg kialakult lelkik6zosség hatarozza
meg. Ezért minden nemzet lelkének lényege és életformaja kultarajaban
tiikroz6dik. Az egyes ember is csak a benne szunnyadé nemzeti sajatossa-
gok kifejtésével gyarapithatja az emberiség szellemi javait, mert csak nem-
zeti kultura van. Vilagkultura csak a nemzeti kultirdk eredéje.

A meglevé kulturjavak atszarmaztatéja a nevelés (Neveléstorténelem
és szellemtérténelem), melyet a csalad, tarsadalom, &llam, egyhaz, iskola
végez. A kulturjavak gyakori ellentmondasa a filozéfia rendszeresitésé-
ben sziinik meg. Filozéfia és pedagogia igy jut kapcsolatba.

Kornis kulturfilozéfiai ténymegallapitdsait erésen tamogatjak ameri-
kai tanulményuatjan szerzett gazdag és érdekes tapasztalatai. Szédité szam-
aranyaibél az ujvilag kulturképe kaprazatos mértékben emelkedik szemiink
elée, a né¢lkiil, hogy irigységiinket felkeltené. Csodaljuk, de nem szeretjiik.
Az djvilag kultarlehetéségeinek gazdasagi eléfeltételei irigylésreméltok, de
a keretet betdlté szellem fogyatkozasaiért a magunk sziikebb anyagi kor-
latok kézé szorult kulttrdjat nem adnék. Szegények vagyunk, de amink
van, az a mienk. Magunkbél fejlesztettiilk és a magunk erejével. A mi kul-
tarank nem pislogé mécses egy gazdagmiivii kandeldberben, hanem a pusz-
tdk napfénye. Ez a tanulsag csillog felénk a szerzének élvezetes tollal
megirt, viligos meglatasa és pompéas értékelésii dolgozatabél.

Ertekezései, melyek Madach, Herczeg, Pauler, Klebelsberg nevét vi-
selik homlokukon, nem a kultira valsagat, hanem a magyar kultarat je-
lentik. A valsagot mi éljitkk. De atéljiik, -ha megfogadjuk és kovetjiik a
szerz6 intését: ,minden nemzet lelkének lényege és életformaja a kultura-
jaban tiikrézédik".

Budapest. Dr. Radnai Oszkdr.

Szakal Janos: A magyar tanitéképzés torténete. Bpest, 1934, 147 1.
4 pengd.

Valamely intézmény jelen &llapotinak megértéséhez éppeniigy, mint a
jelen kereteit talhaladé j6v6 fejlédés egészséges kibontakozasanak meg-
latasahoz egyarant sziikséges a mult ismerete. E nélkiil a jelenre vonat-
kozo tajékozédasunk gyoékértelen, a joévobe vetett pillantasunk pedig —
a legjobb esetben is — egyoldald. A magyar tanitoképzés jelen kereteinek
igazi megismeréséhez és a jové kivanalmainak targyilagos mérlegeléséhez
is az egyetlen biztos 1t tanitoképzésiink multjanak a tanulmanyozasan
keresztiil vezet.

A tanitoképzés munkésaibél sohasem hidnyzott a térténelmi érzék.
Ennek bizonysagaként e folyéirat hasibjain is mar szamos, a multba te-
kinté tanulméany latott napvilagot. Ezek részben egyes kérdések térténeti
fejlodését vizsgaltak, részben egyes intézetek multjat tartdk fel. Az e
targykorbél megjelend koényvek is jorészt hasonlé természetiiek voltak,
vagy — nagyobb kort olelve fel — csak mellékesen érintették tanitokép-
zésiink torténeti fejlédését. Az egész intézménynek fokozatos, szerves ki~
alakulasat targyalé munka ellenben eddig még hianyzott. Ezt a hianyt
potolja Szakdl Jdnosnak nemrég megjelent 147 oldalas munkaja.

Szerz6 az intézményszerd tanitoképzés eddigi tdrténetében djszertien
két fckorszakot kiilonboztet meg: a rendeleteken nyugvd képzés korat
(1775—1867) és a torvényeken nyugvo képzés korat (1867-tél. napjainkig)
s konyvét is ennek megfeleléen osztotta be. Ez a megkiilonbbztetd szem-
pont bar nem jelzi egészen a szerves fejlédés utjat, mégis a maga ter-
mészetes egyszeriiségében a visszafelé tekintd térténeti vizsgalodas sza-
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mara igen hasznalhaté utat jelent. Az els§ f6részt: A rendeleteken nyugué
tanitoképzés-t 1. A képzés nélkiili korszak (9—13. o.), II. Az elsé6 Ratio
korszaka (13—22. o.), III. Reformkorszak (22—54. o.), IV. Az abszolat
uralom korszaka (54—66. c.) cimii fejezetekre tagolva targyalja a szerzé.
A masodik rész: A térvényeken nyugvé tanitéképzés keretein beliil pedig
I. A héaromévi. tanitéképzés (66—82. o.), II. A négyéviolyama tanits-
képzés (82—118. o.). III. Az otéviolyamia tanitoképzés (118—141 o) a
tovabbi felosztas alapjai. Az egyes fejezetek még tovabbi pontokra osz-
lanak, ami az egész munka Aattekinthetéségét a feldolgozas szempontjai-
nak megértését nagyban elésegiti. Minden egyes korszakon beliil parhu-
zamba allitja a koényv iréja a fényekef, vagyis hogyan és mikép folyt le
tanitoképzésiink valéjaban, miféle intézmények létesiiltek e célra, tovabba
azokat az elméleteket, melyek a jové tanitoképzését készitettek els. Igy
a tényleges allapot minden korszakban j6l megkiilénbdztethetd a puszta
kivanalmaktél, bar ez a szétvalasztott targyalds — mint a szerz6 maga
is megjegyzi — sokszor mesterkélt.

Szerzé rengeteg forrdsmunkat tanulmanyozott 4at, s hogy tobb évi
kutatisdnak nem egy tulsigosan hosszira nyuld, a részletkérdések targya-
lasadban elmeriilé kényv lett az eredménye, az els6sorban mindig a lényeget
meglaté kritikdjanak koszonhets, tovabba annak a szigort kovetkzzetes-
ségnek, mellyel az elsé oldalakon kitlizétt vizsgalodasai szempontjait az
utolsé oldalig végigvezeti. De ezek ellenére sem szaraz adathalmaz ez a
mi, — bar targya és a feldolgozas médja erre szinte csdbitanak — hanem
minden tanit6- és tanarember szamara élvezetes olvasmany, melynek lap-
jair6l az a mély meggy6z6dés sugarzik, hogy nemzeti kultdrank megmara-
dasanak és emelésének elsd biztositéka ez az alacsony sorbél oly sok erd-
feszités aran mai Otéves szervezetéig lépésrél-lépésre fejlédd intézmény: a
magyar tanitéképzé.

Budapest. Jankovits Miklés dr.

*¢_

HiREK

Héman Balint dr. kitiintetése. A Kormanyzé Ur Oféméltésaga
dr. Héman Bdlint vallas- és kézoktatdsiigyi miniszter urat az I. osz-
talyt érdemkereszttel tiintette ki. Legmagasabb kitiintetése alkalma-
bol a Miniszter Ur Onagyméltosidganak a Tanitoképzé-Intézeti Tana-
rok Orszédgos Egyesiilete leg6szintébb szivbél jové jokivanatait kiildi.

Greszler Jené nyugalomba vonult. A tanitoképzé-intézeti iigy-
osztaly hosszi éveken at volt féndke, Greszler Jend miniszteri osz-
talyfénck, egyesiiletiink tiszteletbeli tagja, szeptember ho 1-vel nyu-
galomba vonult. Vele iigyeinket szeretd, melegszivii, megérté ember,
kivalo f6nok tavozik iigyosztalyunk élérél. A Kormanyzo Ur O Fé-
méltosaga a II. osztilyd magyar érdemkereszttel ismerte el érde-
meit, a magyar tanitoképzé-intézeti tanarsiag pedig 6szinte szivvel
kivin minden j6t tavozo fénékének.
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Ugyosztalyunk 4j i6ndke. A Miniszter Ur Onagyméltésiga az
Va/2 ligyosztaly vezetésével dr. Berndth Géza miniszteri tanacsost
bizta meg, helyettese dr. Damjanovich Lajos miniszteri osztalytana-
csos. Az ligyosztalyban maradtak dr. Huszka Jdnos miniszteri titkar
és Strobel Erné felsékereskedelmi iskolai igazgato.

Rénai Sandor nyugalomba vonult., A magyar tanitoképzésnek érdemes
munkasa vonult teljes szolgalati idejének betoltésével nyugalomba. Tanits-
képzé-intézeti tanari miikédését a dévai 4llami tanitoképzé-intézetben kez-
dette meg 1899-ben. Dévai révid szolgalata utan Lévdra, majd Temesvdrra
keriilt. Majd hosszabb ideig a csdktornyai tanitoképzében tanitott, honnan
Kolozsvdrra helyezték. Itt talalja 6t a nemzeti Osszeomlas és az azt ké-
veté olah megszallas., Az allami intézetet az oldhok birtokukba vették s
egy rom. kat. jellegli koedukaciés magyar tanito- és tanitonsképzd létesiilt,
ahol révid ideig szintén tanitott. Az idegen uralom al6l memnekiil6 magyar
tisztvisel6k sorsaban & is osztozott. Mint menekiilt tanart osztottdk be a
Pozsonybél Cinkotdra keriilt allami tanitén6képzé-intézethez. Tanari mii-
kédése soran szakképesitésének megfeleléen leginkabb a mennyiségtant és
a fizikat tanitotta. Oly tanarok kozé tartozott, kik targyukat tanitvanyaik-
kal meg tudtdk kedveltetni és szerettetni. Szeretett tanitani. Teendéit
lelkiismeretes {igybuzgalommal, példatmutatéan teljesitette. Rendszeretete,
pontossdg irdnti érzéke, realis életfelfogason nyugvd jozansaga alakitélag
hatott mindazokra, kik &t megismerték.

1921-ben az wjonnan létesitett vdci allami tanitoképzé-intézet szerve-
zésével és igazgatasaval biztdk meg, majd ugyanide igazgatovd nevezték
ki, Mikor pedig a kozoktatasiigyi kormanyzat intézkedésére a szép fejls-
désnek indult fiatal intézet megsziint, 1923-ban a kiskunfélegyhdzi allami
tanitoképzé-intézet igazgatdja lett.

Mint igazgatét is a munka, a lelkiismeretes kotelességteljesités, rend-
szeretet és pontossidg jellemezte. Tanartestiilete korében az egyiittmikodes
Osszhangjat, a kartarsi Osszetartozas érzését bélcs iranyitassal, nyugodt
megfontoltsaggal mindig biztositani tudta. Szerette az ifjusagot, melyet
sohasem mulasztott el az intézet hagyomanyainak tiszteletére s lelkiisme-
retes tanitéi hivatas teljesitésére inteni. Lelkét mindig hivatasa: az iskola
munkaja toltotte be. Ennek a munkénak eredménye az a megbecsiilés, mely-
ben felsébb hatésagai, kartarsai és a tarsadalom részesitették. Egyesiile-
tiinknek is tobb éven dt egyik vidéki alelnéke volt. A becsiiletesen és jol
végzett munka megnyugtaté tudataval pillanthat vissza palyajara a kiér-
demelt nyugalom révébsl. A tanitéképzé-intézeti tanarsagnak értékes tagja
valik ki vele a magyar tanitéképzés tevékeny munkalasabol.

Janké Laszlé nyugalomba vonult. Janké Laszls, a gyéri all. tanitoné-
képz6-intézet tanara, c. igazgatd, 36 éves, érdemekben gazdag szalgilat
utan a f. évi julius ho 1-én nyugalomba vonult. Mikédését Zniovaraljan
kezdte meg, s majd késébb a papai és gyéri képzoknél teljesitett szolgalatot,

Janké Laszlo nemcsak mint kitlind tanar és pedagégus, hanem mint
tudomanyos buvar az archeolégiai és tdrténeti kutatdsok terén is nevet
szerzett maganak. A leglelkiismeretesebb odaadéassal végzett, kivaloan
értékes tanari szolgalataiért a Kormanyzé Ur O Féméltésaga 1930-ban
igazgatéi cimmel tiintette ki, széleskdrii tudoményos munkéssdganak elis-
meréséiil pedig a ,Gyéri Kisfaludy Irodalmi Kér” 1933-ban rendes tagjava
valasztotta. Oszintén kivanjuk, hogy Janké Laszls j6l megérdemelt nyu-
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galmat még sok szdmos éven at élvezhesse a legjobb erében és egészségben,
és a minden szépért és nemesért Sszintén lelkeseds lelkét tovabbra is fiata-
los frisseségében 6rizze meg.

Nyugalombavonuldsok. Az elmult tanév végén a kovetkezd érdemes
kartarsaink vonultak nyugalomba. Kiss A. Jozsef a bajai &ll. tanitoképzs-
intézet kivalo tanara, aki els6 beosztasatél, 1900. évi szeptember 1-t5l
kezdve megszakitas nélkiill a bajai &ll, tanitéképzdnél teljesitett szolgala-
tot. Sok széz tanitét nevelt, akik mind a legnagyobb szeretettel emlékeznek
kivalé ének-zene tanarukra, a példajaval és josdgos lelkével nevels, min-
den szép és igaz iigyért lelkesedd tanarra. — Urbdnyi Karolina a pozsonyi,
majd cinkotai &ll. taniténdképzé-intézetnek 1899. januar 1-t61 volt tanara.
Nemeslelkd, jésdgos tanar és derék nevel8 volt, akit tanitvanyai rajon-
gasig szerettek. — Grau Géza, volt csurgéi, majd a csurgéi intézet meg-
sziintetése utan a papai all. tanitoképzé-intézet gyakorlo-iskolajanak ta-
nitéja. Igen kivalé, gyakorlati érzékd, mély gondolkodasd, minta-tanité
volt, A nyugalombavonultaknak a TITOE legjobb kivansagait kiildi.

Igazgatéi megbizdsok. A nyugalombavonuldsok &ltal megiiresedett
papai és kiskunfélegyhazai 4allami tanitoképzé-intézeti igazgatosaggal a
vallas- és kozoktatasiigyi Miniszter Ur a kévetkezbket bizta meg. Péapa:
Siemeister Jdnos jaszberényi 4ll. tanitoképzodintézeti tanart, Kiskunfélegy-
haza: Fekete Jozsef tanitoképzé-intézeti r. tanar, c. igazgatot.

Kinevezések és eléléptetések. A korméanyzé ar O Féméltésaga a
vallas- és kozoktatasiigyi Miniszter Ur eléterjesztésére Mihalik Jézsef
(Budapest, VII. ker.) és Vizhdnyé Kdroly (Kiskunfélegyhaza) all. tanito-
képzo-intézeti rendes tanarokat 1934. julius hé 1-t6] szamitott hatallyal
a VL f. o. 3. fokozatdba el8léptette. — A vall.- és kézoktatasiigyi Minisz-
ter Ur Kiss Jézsef-et (Budapest, VII. ker. all. tanitén8képz6-intézet), jelen-
legi illetményeinek meghagyasa mellett a VII. fizetési osztalyba allami
tanitoképz6-intézeti igazgatova kinevezte, — Ugyancsak kinevezte a vall.-
és kozoktatasiigyi Miniszter Ur Arpdssy Gyula (Esztergom, réom. kat. ta-
nitoképzé) és Kapossy Gyula (Szeged, rom. kat. tanitoképzd) helyettes
tanarokat rendes tanarokka. — Hell Anna (Cinkota, Koltai (Szaniel)
Istvén (Nyiregyhiza) o6radijas-helyettes tanirok helyettes tanarokka Ilép-
tek els. — Molndrné Sovény Ilona (Budapest, II. ker.), Pédér Irén (Buda-
pest, VIL ker.), Medgyesi Ilona (Gyér, allami tanitondkeépzé) és Kardevdn
Jené (Sopron, ev. tanitoképzd) 6szténdijas gyakornokok oradijas-helyettes
tanarokka lettek. — A vallas- és kozoktatasiigyi miniszter &szténdijas
gyakornokokul beosztotta a kovetkezéket: Okrucky Andrds okl. testneveld
tanart Bajara az all. tanitoképzéhéz, Czuna Ferenc okl. testnevelé tanart
Papara, Szombathy Miklés okl. mennyiségtan-fizika szakos tanitoképzs-
intézeti tanart Kiskunfélegyhazara, Haldsz Béla ének-zene szakos tanito-
képzé intézeti tanart Készegre, Csonka Gyula f&ldrajz-természetrajz szakos
tanitoképzé-intézeti tanart Nyiregyhdzara, mindegyiket all. tanitoképzé-
intézetekhez.

Uj beosztds a minisztériumban. Héman Bdlint vallas- és kozoktatas-
igyi miniszter tr a vezetése alatt allé minisztérium iigybeosztasat, elngki
osztalyanak és iigyosztilyainak {igykorét 1934. évi szeptember ho 15-161
megvaltoztatta.
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A tanitoképzé-intézeti iigyosztaly iigybeosztasat az alabbiakban &lla-
pitotta meg.
V/2. iigyosztdly.

Fénék: dr. Bernath Géza min. tan. c. felr. osztdlytanacsos.
 Helyettes f6énok: dr. Damjanovich Lajos min. oszt. tan. c. és j. felr.

titkar,

Fogalmazéi személyzet: dr. Huszka Janos min. titkar; dr. Kreitl Géza
min, titkar; dr. Schépflin Pogany Karoly min. s. titkar.

Szolgdlattételre beosztva: dr. Emédy Istvan taniigyi s. fogalmazé.

Pedagégiai eléadék: dr. Keleti Gyula kir tanfeliigyeld; Strobl Erné
all. felséker. isk. ig.; Bolle Lajos 4all. gazd. szaktanité.

Radi6-eléadas. Mesterhdzy Jend Szent Istvan napjan elBadast tartott
a magyar radiéban a Szent Jobb vandorlasarol.

Halalozas. Demjén Sandorné sziil. Molndr Ilona, a szatmari reformatus
taniton6képzé érdemes igazgatéja, Szatmaron meghalt. Jinius 30-4n temet-
ték el nagy részvét mellett. Az elhunyt harminckét évig volt az intézet
igazgatéja, s nevéhez jelentés pedagogiai érdemek fiiz6dnek. Hétszaznal
tobb névendék tanulta meg iranyitdsa mellett, milyen legyen a magyar nd
eszményképe.

Eléadasok. A kiskunfélegyhazai Moéra Ferenc Tarsasadg szeptember
2-an tartott felolvaso iilésén Fekete Jozsef , Finnorszagi élményeim” cimen
eléadast tartott, Mdcsay Karoly, a Tarsasag titkara pedig verseibdl olva-
sott fel. — Ugyancsak Kiskunfélegyh4azan, a szeptember 2-i Kiskun-nappal
kapcsolatban dr. Vizy Janos kiskunfélegyhazi tanitoképzé-intézeti tanar
eléadast tartott és tobb énekkari szamot vezényelt. Ez utébbiakat a ma-
gyar radi6 is kozvetitettee — Mdcsay Kdroly a kovetkezé eléaddsokat
tartotta: Arpilis 28-an Kiskunfélegyhazan a pedagogiai szeminariumi napon:
Miféle ujitdsokat kivdn a népiskolai tanité mindennapi munkdjdiban az
ijabb neveléi gondolkodds? Majus 8-an Kecskeméten a kecskeméti tanitok
szeminariuméan: A fanferv, a kecskeméti gyermek és a kecskeméti tanité.
— Vdradi Jézsef Budapest-Székesfévdros Hévizen népmiivelési eldadok
és vezeték részére rendezett tanfolyaman , Az erkélcsi nevelés médjai” és
Az dllampolgdri nevelés mdidjai’ cimen 1934. julius 9-én, Somogy wvdr-
megyének taniték, papok, jegyz8k és orvosok részére Hévizen rendezett
tanfolyaman ,,Ismeretterjesztés és jellemképzés népmiivelés iitjdn” cimen
1934, szeptember 4-én, Fejér vdrmegye tanitéi részére Székesfehérvarott
rendezeit el6adoképzé tanfolyamon ,,Lélekmiivelés és gyakorlati életre
valé nevelés az iskoldnkiviili népmiivelésben”, tovabba ,,A népkonyvid-
rak szerepe az iskoldnkiviili népmiivelésben” cimen 1934. szeptember 5-én
tartott eléadast.

Névmagyarositasok. A legutolsé idében az allami tanitoképzé-intézeti
iandrok kéziill a kovetkez6k magyarositottdk meg neviiket. Dr. Kascsdk
Odon (Készeg) Szegi-re, Bartl Odon (Nyiresyhaza) Bdnhidi-ra, Szdniel
Isivan (Nyiregyhdza) Koltai-ra, Nika Béla (Kiskunfdlegyhaza) Nemes-
hanyi-ra. .

Snagel Ferenc %. SnaSel Ferenc nyugalmazott cimzetes tanitoképzd-
intézeti igazgats, a Polgari Iskolai Tanarképzs Féiskclan éveken 4t a poli-
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tikai és kereskedelmi szamtan tanara f. évi janius ho 25-én Szegeden

elhtnyt. Temetése Szegeden a belvirosi temetében janius ho 27-én volt.

SnasSel Ferenc elhtinytaval a tanitoképzé-intézeti tanari status érté-
kes tagja hagyott itt benniinket. 50 év elStt végezte el a debreceni gaz-
dasagi iskolat, ahol révid ideig mint tanar és gyakorlati gazda is miiko-
dott. Innen a budapesti all. tanitoképzé-intézethez és a vele kapcsolatos
Polgari Iskolai Tanarképzohdz keriilt. Gazdasagtant és mennyiségtant ta-
nitott, az utobbi intézménynek hossza idén at gazdasagi vezetdje is volt.
Mint ember jélelkii, puritdn gondolkozasi, faradhatatlan munkas volt, mint
tanar gyakorlati érzékii, vilagos latasu és értékelésti. Eveken 4t egyik
iranyitéja volt az als6- és kézépfoku mezdgazdasagi oktatasnak. A kiilon-
b6z6 iskolatipusok szamara gazdasdgtanokat, vezérkdnyveket irt. Sok ér-
tékes tanulmanyt koézélt a Magyar Tanitoképzdben is. Az 6 beszamoldja
a porosz tanitoképzésrél, mely a Magyar Tanitoképzében jelent meg, két
évtizeden 4t képezte a poroszorszagi tanitoképzésrél valo ismereteink és
véleményiink alapjat. A Kozoktatdsi Tanacsban, a féldmiivelési miniszté-
rium kebelében miik6dé Mezdégazdasagi Oktatasi Bizottsagban is értékes
miikédést fejtett ki. Jézan felfogisa sokszor diadalmaskodott a szélsésé-
ges vélemények felett. Halalat csaladjan és az 1. ker. &ll. tanitoképzé-
intézeten kiviill az egész orszagban igen sok tanitvanya gyaszolja, koztik
sok tanitoképzé-intézeti tanar is, egyesiiletiink pedig régi érdemes tagjat
veszitette el, aki az egyesiiletben harom évtizeden at igen hasznos mi-
kodest fejtett ki.

Sarudy Otté emlékére. A Papan 1904-ben végzett tanitvanyok 30 éves
talalkozéjukon 22 P-t gyiijtottek Ossze a Sarudy Otié nevére a Tanito-
képzdintézeti Tanarok Hazadban létesitendd alapra. Ezt az 8sszeget Jankd
Laszl6 igazgatéo Gr juttatta hozzank. A siremlékbsl megmaradt &sszeggel
egyiitt 175 pengd all erre a célra rendelkezésre.

Eszperanté tanfolyam. Mihalik Jozsef a székesiévarosi iskolankiviili
népmiivelési bizottsag tanfolyamainak keretében oktober 10-ét6l kezdve 10
hetes eszperanté tanfolyamot vezet kezdék részére a IV., Redltanoda-u, 7.
(férealiskola) helyiségében. Ordk minden szerddn fél 7-t6l 8-ig.

Imre Sandor dr. budapesti egyetemi tanar. A Kormanyzo Ur Oigmél-
téosaga Imre Sdndor dr. szegedi tudoméanyegyetemi nyilvdnos rendes ta-
nart, a kivalo pedagégust a budapesti magyar kiralyi Jozsef Nador Mii-
szaki ¢és Gazdasagtudoméanyi Egyetemen a pedagdgiai tanszékre neveztz ki,
Imre Sandor dr. athelyezése a tanitoképz6-intézeti tanarsagot Sszinte 6rém-
mel t5lti el, budapesti miitkddésétél a neveléstudomdnyok fejlesztése koriil
igen sokat varunk.

Irodalmi szemle. Drozdy Gyula: Anyam tyakja. (Népt. Lapja. 12.
szam.) — Drozdy Gyula: Athidalds a népiskola és a kozépiskola kozstt.
(U. o, 14, szam.) — Drozdy Gyula: A falu vezetéi. (U. o. 16. szam.) —
Dr. Frank Antal: A mennyiségtan tanitdsdnak nevelsi értéke. (U. o) —
Gyulai Aladdr: A Balaton és a nagy sziinids. (U. o.) — Drozdy Gyula:
Tanévnyitas kiiszobén. (U. o. 17. szam.) — Vdradi Jézsef: A magyar
jellemnevelés alapelvei. (U. o) — Lux Gyula dr.: Munkaiskola és tfanitoi
énképzés, (U. o) — Imre Sdndor dr.: A tehetségek nevelése. (U. o. 15.
szam.) — Drozdy Gyula: Produktivitdis a nevelésben. (U. 0.) — Lech-
nitzky Gyula: Népmiivelés — nemzetmiivelés. (Pestvarmegyei Népmiivelés
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1934. jan.—jul.) — Luby Margit: Egy parasztillemtan kezdeteirdl. (U, o.}
— Koveskuti Jené: A magyar allam szinei és lobogéja. (U. o) — Dr.
Frank Antal: A természettan tanitasanak neveléi értéke. {Néptanitck
Lapja 18, sz) — Drozdy Gyula: A kavics. (U. o.)

Nyugtézas. Tagdijat fizetett 1930. I. felére: Dohanics J. — 1930-ra:
Halmos P., Rozsonday Z. — 1931-re: Szab6 J., Dobosy E., Rozsonday Z.
— 1932. 1. felére: Lovass L., Szabo J. — 1932-re: Siemeister J., Barcsai
1., Derics I, Kiss A, I, Szilagyi I., Stich N., Ehrmann T., Dobosy E.,
Zrinyi A., Nagy F., Molitor G., Rozsonday Z. — 1933-ra: Skersil M.,
Radak O., Berzatzy 1., Blénessy I., Malnasi D., Siemeister J., Kiss J.,
Barcsai I., Devics I., Kiss A. J,, Szilagyi J., Fléra S., Stich N., v. Lo-
sonczi Gy., Szab6 Z., Ehmann T,, M. Kovacs J., dr. Harmos S. Molitor G.,
Rozsonday Z., Témér B. — 1934, I, felére: Vas. K., Szabo Z., Becht
1., Koévessy J. — 1934-re: Dr. Veress I, dr. Novak I., Dr. Bartha K,
G. Szabé K., Bodnar L., Szemes K., Sziics I, Bartal A., Bardos B.,
Geyer B., Homor I., Rosta J., Santha K., Szkalka L., Hidegh B., Ka-
racsonyi J., Méczar M., Berzatzy L., Blénessy I, Cseké A., Fiala E,
Gallé P., Malnasi D., Kiss J., Kovédes D., Ecsedy L., Egey A., Lazar K.,
Szathmary F., Toéth M., Varga G., Zilahy F., Hamar Gy., Bognir K., v.
Lenky I, Matheider 1., Sass L., Szelényi D., dr. Pécs Gy., Medgyesi Zs.,
Papay M. A, Schler M. K., Forgs S., Bécsy M. K., Nagy V. — 1935.
1. felére: Bartal A, Arpassy Gy., Bardos B., Geyer B., Hidegh B., Homot
1., Karacsonyi I., Rosta I., Santha K., Szkalka L. — Eléfizetett a iclyo-
iratra: Papa rk. tnékp (1930). — Adoméany a Tanarok Hazara: Baja
all. tkp. 103. P.

Budapest, 1934. szeptember 14.

Pécza J., pénztares.
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