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A magyar koézmivelodést sulyos veszteség érte. Gyorgy Aladar
meghalt. :

Ha e veszteséget j6l akarjuk jellemezni, azt mondhatjuk: pétol-
hatatlan. El sem tudjuk képzelni kozéletlinket Gyodrgy Aladar nélkil.
Vajh, van-e most vagy lesz-e még valaki, aki oly oOnfelaldozassal éljen
a kozjo, a kozérdekek szolgalatanak, mint 6. Konnyl volt eddig meg-
mozgatni a tarsadalmat, konnyld hasznosat, jol alkotni; mert Gyoérgy
Aladart ott talaltuk minden j6 {igy bdlcs6jénél; az els6k kozott volt, aki
lelkével melengette, vérével taplalta, biztos kézzel Kkarolta fel s néha fel
is nevelte az Uj jovevényt.

O maga is alkotott ujat. A Maria-Dorottya-Egyesiilet, a Taniténék
Otthona neki koszonheti lételét. Az alkotds dicsGségét azonban ugy itt,
mint egyebiitt atengedte masoknak, maganak megtartotta csak — a
nemes ontudatot.

Gyorgy Aladar koranak egyik legkepzettebb elméje s legnagyobb
tudosa volt. A tudomanyos irodalom, a mivel6déstorténelem, a foldrajzi
és pedagoégiai tudomany terén értékes miiveket alkotott. Azonban az &
tevékenységének stlypontja nem a tudomanyra s irodalomra esett, hanem
a tarsadalomra. Lelkének gazdagsagat nem avuld folidnsok, poros konyv-
tarak Orzik, de birja azt a tarsadalom. Alig van olyan tudomanyos tar-
sasag s olyan szambavehet6 pedagégiai egyesiilés, amelynek i‘nésein
szorgalmasan részt nem vett volna. Felszélalasainak kénnyed menete
logikajanak boncolé ereje, mélységes okfejtése s szellemének eszményi -
szarnyalasa egyardnt gyonyorkodtetett, felvilagositott, meggy0zott s
mindenkor az eszmék magaslatara emelt. A sz6 hatalma, az adott
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helyzet sajatszeriisége csak novelte tudoményanak, fenkolt szellemének
hatasat. Gyorgy Aladar az 6 konyveit s eszméit kozvetlen irta a
lelkekbe. Miként a Nagy Tanit6, nem templomok fényes oszlopcsarno-
kaban hirdette az igét, de a tarsadalom barmely berkében telepedett
meg, azt lényével s tanitdsaval templomma avatta. -

: Lelkének erejét hatartalan emberszeretete és igazsagszeretete tap-
lalta s iranyitotta szakadatlanul. Ez a két ige csodalatosan ©Osszhangzatos
egységgé forrott Ossze lelkében. Emberszeretetének tiszta forrasabol érzel-
meinek semmivel f6l nem zavarhato szelidsége, jamborsaga és naivsaga
fakadt, amit .6 a vele érintkezGkben is otthonossa tudott tenni. Az
igazsagért képes volt harcra kelni s a tévelygbket az érvek erejével
ostorozni. De minden egyesnek lelkében, még a legegyszeriibb gondol-
kodasu és miiveltségli emberében is, akivel a jo sors 0sszehozta, kereste,
megtalalta s felszinre hozta az igazsagot s nemességet.

Gyorgy Aladar az 6 sokfelé elagazd tevékenysége keretében killonos
gonddal apolita a nék tarsadalmi és kozmuveltségi el6haladasat s a
népoktatas tigyeit. Ez utébbi iranyd miikodése Ot a tanitdképzd tanarok
‘egyesiiletének szolgalataba terelte megalakuldasatol fogva. Egyestiletiink-
nek valasztmanyi tagja volt s szorgalmasan vett részt annak Ulésein,
amelyeken sok kérdés megoldasa, de kiilonosen a tanitoképesités alla~
mositdsa érdekében latba vetette szavat. Egyesiiletiink nagyszabasu és
nagyhatasu torvénymoddosité mozgalmanak a tulajdonképeni meginditéja
6 volt. Nekiink, tanitoképz6 tanaroknak tehat kiilonds okunk van az &
emlékét kegyelettel Grizni.

Hogy Gyorgy Aladar emlékét miként fogja az utékor Aapolni,
nem\tudjuk. Lehet, hogy & is osztozni fog a nagy humanistak sorsaban,
az utokor halatlansagaban. Annyi azonban bizonyos, hogy most, halala
utan, fokozottan érezzilk az & alakjanak nagysagat, magasztossagat.
Hissziik is, hogy jellemének fénye a korral csak novekedni fog s méltd
helyet foglal el halhatatlanjaink soréban._'

Uj irdny.)

Az a lazas mozgalom, mely jelenleg az egyes mivelt orszagokban
a népoktatas tag mezején folyik, felébresztette hazank pedagogusait is.
Stirgés, forgas tapasztalhaté itthon is ama nagy mez6n. Egyesek és
csoportok elismerésre mélté buzgalmat fejtenek ki egy-egy eszme életre-
keltése, avagy altalanositdsa koriil. Ilyen korlilmények kozott, a kor
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'szellemét kovetve, veszem a tollat kezembe én is; tanubizonysagot kiva-

nok tenni arr6l, hogy amaz eléretérék csoportjahoz tartozom, akik zaszlo-
jukra ezt irtak: «Legyen a nevelés és oktatds eqyéni és kisérlets.»

Nem uj eszmét hirdetek tehat, csak a mar sokak altal hangoztatott
eszmét partolom. Nem is az eszme lényegér6l oOhajtok irni, hanem annak
kiviteli modjardl olyan iranyban, hogy ne legyen ez az eszme tobbé uj
senki el6tt. Azert irok pedig err6l, mert ezt tartom legalabb is olyan
fontosnak, mint maganak az eszmének a felvetését.

A népoktatas terén valamely eszmének az altalanositasahoz csak
egy Ut vezet: bele nevelni a tanitésagot az uj eszmébe. E nevelésnek
két iranya van. Egyik irany a mar kész tanitok kozott terjeszti az esz-
mét, a masik irany a leendl tanitosagot neveli az eszme szellemében.
Egyik adja az éltet6 leveg6t, a masik a fejlédéshez sziikséges taplalo-
anyagot. 3

J6val nagyobb térre lenne sziikségem, ha az itt emlitett mindkét
iranyrél szolani akarnék, mint amennyit e lap e célra rendelkezésemre
bocséajthat.

Ezzel szamolva, ezuttal csak az utobbirdl szolok. Arrdl nevezete-
sen: Mily Fkoviilmények kozitt neveltetnéke a tlanitdsdg jovd nemszsedéke a
modern pedagogiai essmék szellemében P

A hazai tanitésag nevel6 intézményei a tanitoképzok. A taplalderot
felvevé kornyi szerveket tehat itt kell keresniink. Nagyon csalddnank
azonban, ha ezt az eszmebefogadd, az eszme szellemét megindité folya-
matot kivalaszté szervet a leend tanitéifjusagban vélnénk feltalalni. Ok
mar a vezetOpalyahoz tartoznak, mig a felfogd és folyamatot megindité
szerv maga a tanitoképzs-intézeti tanarsag.

Azt oOhajtom tehat tulajdonképeni vizsgalddasom targyava tenni,
hogy a tanitoképzo-intézeti tanarok jelen tudasuk mellett alkalmasak-e
az ilyen modern gyakorlati pedagogiai eszmék felfog6 és fejlesztd szer-
veilil szolgalni?

Eme célom elérése szempentjabol vizsgalnom kell a jelenlegi tanit6-
képz6-intézeti tanarok ismeretkorét, az utat és modot, amelyen at képzo-
intézeti tanarokka lettek, valamint azt a helyzetet, amelyet a pedagogiai
targyaknak jelenleg juttatnak a tanitoképzG6-intézeteknél. Tovabba vizs-
galodasom targyava kivanom tenni azt a viszonyt is, mely szerint a
modern pedagdgiai eszmék a tanitoképzOk jelenlegi visszas helyzetével
kapcsolatba hozhatok, hogy ebbdl kifolydlag ramutathassak arra az
utra, amelyen haladva, a népnevelés a folytonos fejlédés terére léphet.

A tanitoképzd-intézeti tandrok j6 nagy csoportjat, talan altalanos

.-_' tobbségét azok teszik, akik a népiskolai oklevélnek is birtokdban vannak.
* Ezek méltdn vallhatjdk magukrél azt a régebben erfsen hangoztatott

elvet, hogy a nevelésre csak az tanithat, aki mar maga is nevelt. Ok
tehat nevelésre képesitettek. De, ha szorosan megvizsgaljuk azt az utat,
amelyen athaladva jutottak odaig, hogy masokat a nevelés tudomanyara
tanitsanak, latjuk, hogy épen olyan szaktudodsai 6k valamely tudomany-
agnak, mint azok, akik kozépiskolai tanari képesitéssel toltik be a tanito-

: :-:g kepzoknél levs allasukat. Mindezeknél fogva egyontetiien azt a hivatast
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toltik be a mai képzdintézeti tanarok. hogy a képzd tanulbifjusdgat szak-
targyuk Kkeretében az altalanos miveltség terén fejlesztik, tokéletesbitik.
Ellenben a tanitoképzének, mint ilyennek a kriteriumat képezd targyak-
kal, az elméleti és gyakorlati pedagdgiaval, csak mellékesen foglalkoz-
hatnak és foglalkoznak. Minthogy eme mellékes foglalkozasként szerepld
targyak tanitasaért kiilon dijazas nem jar, hanem a kotelez6 Oraszamok
keretébe osztatnak be azok is: méltan kimondhatjuk, hogy ezeknek a
szerepe olyan 06t6dik kerékféle, Nem, mintha a megfelel§ oraszamok nem
volnanak ki, hanem, mert eme targyak iranyaban nincs meg a kelld
lelkesedés a mai szaktudds képzdintézeti tandrokban. Hianyzik naluk a
ratermettség és nincs meg benniik a kell6 akarat sem a tanitoképzs-
intézet legels6 tananyaga, az iskolas gyermekkel valé banasméd, a nép-
iskolai gyermek nevelésének és oktatasanak elméleti és gyakorlati tan-
targya irant. Nem mint vadat emlitem ezt, hanem mint természetes kovet-
kezményét ama kiképzési rendszernek, amelybe a tanitoképz6-intézeti
tanarok részesiilnek a jelenleg érvényben lev szabalyzatok mellett. Nem
az illet6 tanarokban keresem tehat a hidnyossagot, mert Ok keépzésiik
iranyanak megfelel6en emberiil megalljak helytiket, s6t felulmuljak 6n-
magukat, amikor az igazi kivanalomnak is igyekeznek a korszerii ren-
delkezések szerint eleget tenni. A tanitoképzob-intézeti tanarok képzésének
ez iranya helytelen, vagyis a pedagogia elméleti és gyakorlati targyainak
nem megfeleld, annak fejl6dését, haladasat nem teljes mértékben' szolgalo
uton jutottak a képzO6khoz azok a tandrok, kik ott az elméleti és gya-
korlati pedagdgiat jelenleg tanitjak a leendd tanitd-ifjusidgnak. Elismerem,
- hogy err6l 6k nem tehetnek, miértis bocsanatot kérek t6liik, hogy ilyen
alakban foglalkozom veliik.

Lassuk azt az utat, amelyen athaladva odajutottak.

Csak azokr6l szolok, kik a tanitoképzd utjan jutottak el a képzo-
intézeti tanarsagig. Egyebeknek itteni jelenlétik jogosulatlan. Egyik
részlilk a tanitoképz6 elvégzése utan azonnal a pedagbégiumba ment.
Ezek tehat tulajdonképpen nem ismerték meg a népiskolat, annal kevé:bé
annak gyermekallomanyat, mert azt, amit a tanitokepzében nehany ora
tanitas alatt szereztek, nem tartom ismeretnek sem, annal kevésbé olyan
tudasnak., hogy abbdl taplalkozva, évek mulva képesek legyenek masokat
a gyakorlati nevelésre és oktatdsra tanitani.

A-masik résziik, akik néptanitéi vagy nevel6i allast toltottek be
egy-két évig, vagy azért hagytak el allasukat, mert meguntdk a kis gyer-
mekekkel valé pepecselést, vagy nem volt megfeleld helyzetiik, vagy
eléret6r6 ambiciojuknal fogva vagyakoztak tobbet tudni s ezaltal maguk-
nak kényelmesebb megélhetési modot teremteni. Ezek is bementek a
pedagdgiumba. Itt tudvalevéleg szakcsoportokra oszolnak a hallgatok s
kozos targyként tanuljak a bolcseleti elGtant, a nevelés- és tanitastant és
ezek torténetét, valamint a magyar irodalmat. Gyakorlati ismereteiket
pedg a polgari vagy fels6 népiskola novendékein gyarapitjdk. Tenat
teljesen szakitanak a népiskolaval és képesitést szereznek a szaktudo-
manyok el6adasira. Ennek a szakitasnak megvan a maga értelme,
mert hiszen a pedagégium nem tanitoképzoé-intézeti tandrokat nevel,
hanem polgari iskolai és fels6 nepiskolai tanitésagra képesit. Ezt a hely-
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~ zetet belattdk mar régen és ezért kiilonbséget kivantak tenni a polgari
. iskola és a tanitOképz6 kozott azaltal, hogy egyeseket, nem mindig a
~ nepiskolai tanitasra alkalmasakat, még két évig a pedagégiumon hagyjak,
~ egyetemen jaratjak és azutan tanit6képzé-intézeti tanari képesitéssel ruhaz-
zak fel 6ket. Ezen az (iton athaladva nyerik ismereteiket ma is a tanitd-
| képzl-intézeti tanarok. Ezért van eltévesztve az Ut iranya, mert ez helyes
lehet azokra a képzbintézeti tanarokra, kik valamely mas szaktudomanyra
- tanitjak a tanitoképz6 ifjusagat, de nem lehet helyes azokra nézve, kik
- a pedagdgia elméleti és gyakorlati targyaira tanitjak Oket. Mert, ha kiva-
- natos valamely tudomanyag kedvéért szaktuddsokkal megrakni a tanito-
KépzOket, sokkal inkabb kivanatos, hogy a pedagégia elméleti és gyakor-
lati targyainak legyenek ott szakemberei.

Kozismeret(i tény, hogy valaki csak akkor lesz valamely tudomany-
. agban szaktuddssd, ha Kkizarélag annak él. Ugyanez all a pedagdgiai
- tudomanyagra is. Az is kOzismeretd tény, hogy a pedagoégianak elméleti
tuddsa a gyakorlati tudas nélkiil minden haszonnélkiili tudas a népisko-
~ lara nézve. Aki tehat eme tudomanyagban, kivaltképen elméletben emel-
* kedik a koztudason feliil s ezt is csak azért teszi, hogy egy masik tudo-
manyagat ennek alapjan helyesen tudjon e/dadnz: az nem lehet a peda-
gogiaban teljesen jaratos. Nem kiilonosen olyan értelemben, hogy téie
. a leend6 népiskolai tanit6k, tudasuk leghasznosabbikat, a gyakorlati
- nevelést és oktatast kell6 precizitassal elsajatitsak. Es valoban, ha szét-
. nézlink ma a tanitoképzékben, alig egy-kettd kivételével azt latjuk, hogy
. azokban legf6képen a tanitoképz6-intézeti novendékek elméleti tanitdsaval
8 foglalkoznax Es még csak csodalkoznunk sem lehet ezen, hiszen ez
4 sulnek a tanitoképzo-intézeti tanarok. Lehetetlenseget senkit6l sem Kkivan-
~ hatunk. Mar pedig a lehetetlenséget kivannék attél az embertdl, kit elG-
- adasokra kiképeztek, ha azt a sziszifuszi munkat igénylo tanitassal valé
- foglalkozasra kényszeritendk.

' Kényszerb6l, vagy az elbirt kotelességek hi teljesitésének tudata-
- ban eleget tesznek ennek az illet6 tanarok, de ebbdl a gyakorlati miiko-
- désb6l mindenkor hidnyozni fog az a lelkesedés, az a melegité tliz, mely
‘hivatva van a. leend6 tanitéval az 6 palyajat ugy megkedveltetni, hogy
abban ne a mindennapi sovany kenyeret biztosité megélhetési feltételt
~lassa, hanem a maga teljességében, testben és lélekben tanitvanyai-
- nak éljen.

: A gyakorlati pedagégia, ilyen, mondhatni léleknélkiili példaadasok
"mellett, ha halad is el6re, ez a haladas hattal valé eléremenésnek nevez-
“hetd csak.

} Eddigi allitasaim igazolasara kozlom egy allami tanitoképzo-intézet
' ertesit6jéb6l a kovetkezdket: ,ElGrebocsajtva, hogy ha ilyen elbanasban
‘részesill a pedagogiai tudomany allami tanitoképzében, milyen lehet
‘annak a helyzete egynémely felekezeti képzGben?

A tanitdsi modszertant elGadja és a gyakorlati tanitast vezeti egy,
a természettudomanyi szakcsoportra képesitett tanar. A neveléstorténetet
‘tanitja a zenetandr. A test- és egészségtant el6adja a rajztanar. A lélek-
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tant és a neveléstant tanitja a szdmtan tanara. Ezek utan legvégiil jon
a gyakorloiskola vezetGje, mint segédtanar, de még jo, hogy ilyen.
Utana mar csak a vandor tanarok jonnek.“

Ez a tényleges allapot vilagosan megmutatja azt, hogy milyen
folosleges tehernek tekintik a tanitoképzOkben a pedagdgiai tudoményt.

Az elméleii részét szétdaraboljak, mint mellékes elfoglaltsagot egy-
mas kozott felosztjak. A gyakorlati rész tulajdonképeni vezetdjét pedig
lenézik. Ertve ezalatt azt, hogy a gyakorléiskolak vezet6i vagy épen
nem, vagy csak Kivételes helyeken tartoznak a tulajdonképeni tanitd-
képz6-intézeti tanarok kozé.

Ezzel bevégeztem targyamnak azt a részét, amely a jelenlegi alla-
potokat tiinteti fel.

Itt még egyszer kijelentem, hogy amit eddlg mondtam, mindazzal
nem akartam Kkisebbiteni a jelenlegi tanitoképzd-intézeti tanarok tudasat,
sGt teljes elismeréssel vagyok tudasuk irant, de a gyakorlati pedagdgia
szempontjabol nem helyeslem azt az iranyt, amely iranyban gyiijtik tuda-
sukat, mert a népiskolai nevelés és oktatas terén felmeriil6 uj és ujabb
eszmék csaknem Kkizarélag oly iranyban mozognak, hogy a pedagégiai
tudas kozpontja maga a gyermek. Ezt pedig sem elméletben, sem gya-
korlatban a pedagégium nem adhatja. S6t az egyetem sem poétolhatja.

Napjainkban mind er6sebben és er6sebben hangoztatjak, hogy csak
az a tanitds helyes, amely a gyermeket nem hagyja figyelmen kiviil.
Mar pedig tgy a kozépiskolai tanitasi rendszer, sokkal inkabb az egye-
temi eléadasok, a tanulé individiumot nem veszik figyelembe és nem is
vehetik, mert ezek az el6addsok egy tudomanyag természete szerint
tokéletesbiilnek, nem pedig a tanulékhoz alkalmazkodnak. Ez a két tani-
tasi rendszer olyan ellentét, hogy aki az el6adasokat szokta meg, az
emezt nem is tudja kultivalni, kiillonos ratermettség, szlletett sajatossag
hianyaban.

Amint lattuk, ezenkivill az a hianya is megvan még mindig a
tanitoképzéknek, hogy az elméleti pedagbgia nincs viszonyba hozva a
gyakorlati pedagogiaval, mert az elmélet szétdaraboltan tobb egyéb szak-
tudomanyok szolgalataban all6 er6k kezében van, a gyakorlati pedagdgia
pedig nincs kell6képen képviselve, se ill6 moédon méltanyolva. Ennek
azutan az a kovetkezménye, hogy az elmélet nem ritkdn homlokegyenest
all a gyakorlati kivihet6séggel s a gyakorlatot nem tamogatja az elmélet.

Megtorténik az is, hogy egy és ugyanazon képz6 keretén beliil
olyan ellentétes allaspontokat lat a leend6 tanitd, hogy azt se tudja fiu-e
vagy leany. Ma ennek ad igazat, holnap mar amannak a hive.

Sajnalkozassal tapasztaljak ezt az életbe kilépd tanitok, akik sok-
szor nem is tudnak elindulni, mert, ha az elméletben hallottakat akarjak
kovetni, felakadnak a kivihet6ségen. Ha pedig a csekély mértékben gyiij-
tott tapasztalatok utan indulnak, j6 ideig tapogatozva haladhatnak csak, |
nem ritkan nagyobb botlasokkal. Ennek kell betudnunk azt a nagy hul- |
lamzast, mit ma a népiskolai nevelés és oktatas terén latunk, hogy csak-
nem annyiféle a tanitas, ahany az iskola. Itt ezt a moddszert hasznaljak,
ott amazt. Nincs egy altalanos keret, melybe eme fel-felbukkané rész-
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letek beilleszthet6k volnanak s igy azok, mint kilonallo egészek szere-
pelnek.

Ennek a tévelygésnek ideje volna utjat szegni, még pedig a gya-
korlati m{ikodés olyan széles aranyu tuddsanak a nyujtasaval, melyben
mindezek az uj és ujabb eszmék, mint természetes kovetkezmények fel-
lelhet6k volnanak. '

Ezt az iranyt akarndm én latni a tanitoképzokben. Ennek elérése
szempontjabdl a kovetkezGket hozom javaslatba:

1. Az elméleti és gyakorlati pedagigia a tanitoképsi-intézeti tandrok
sz@mdra ssigoruan kiilon csoportbol dlljon.

2. A gyakorls-iskola vezetdje dijasds tekintetében legyen egyenlé a
10067 tanttoképsb-intézets tandrokkal, Képesités tekintetében pedig egyenld a
pedagigia elméleti tdrgyainak eldadéjaval.

3. A tanitoképzd eme két egyenld képesitésii tandra ne a ssaktudo-
mdanyokra képesitd pedagogiumon dthaladva jusson el a tanitéképsi-intézeti
landrsdgig, hanem a gyigypedagigiai képson dthaladva érje ast el.

Eme harom pontba foglalt javaslatomat a kdvetkez6kkel tamogatom:

A pedagogiai targyaknak a tanitoképzokben lenniok Kkell akkora
fontossaguaknak, mint akarmelyik més szaktudomanynak. Terjedelmiik
is van akkora mint amazoké, minélfogva joggal kivanhatunk szamukra
egész embert. A tanitoképzének, mint ilyennek, rovasara esik, ha eme
tudomanyagat szétforgacsoljak és kiillonboz6, nem gyakorlati emberek
fixa ideai szerint értelmezik.

A gyakorl6-iskola vezetGjének, tanarainak a képz8-intézet tobbi
sordba valé emelését, ugy dijazas, mint kvalifikacié tekintetében, mar
azért sem kell b6vebben megindokolnom, mert enélkiil egyetlen képzd

' sem tudja betolteni ama legmagasztosabb hivatasat, hogy palyajaért
lelkesiilé tanitokat neveljen. Mert az nem lehet felemel6 a leendé tani-
tora, sOt az életben kint m(ikodé tanitéra sem, ha nap-nap utan latja,
illetve emlékszik rea, hogy az 6 foglalkozdsat mar a képzdében lekicsi-
nyelték, lenézték. A gyakorlé-iskola vezetGjének és a pedagodgiai elméleti
targyak el6add tanaranak egyenld szakképesitését Ugy értem, hogy ugy
az egyiknek, mint a maéasiknak az elméleti targyak eldaddsaban és a
gyakorlati kivitelben legyen egyenlé tudasuk. Mert ha ez igy van minden
képzbben egyforman, csak akkor varhato olyan Osszhangzatos néptanitoi
nevelés, amilyent a népmivel6dés el6haladasa megkivan.

Javaslatom harmadik pontjanak bévebb megindokolasa a fenti jelen-
-legi allapot feltiintetése utan nem kivanatos, mert mindenki tudja, hogy
a pedagobgiai targyaknak olyan tanitasa, hol a gyermek individiuma tekin-
tetbe veend6, a gyermeknek, mint anyagnak az ismerete nélkiil nem
lehetséges. Fentebb kimutattam, hogy e tekintetben sem a pedagdgium,
sem az egyetem nem nyujt tobbet a leendd tanitdképzG-intézeti tanarnak
annal, amennyit a tanitoképzében mar elsajatitott. Mar pedig, ha egyes
szaktargyak tekinteteben olyan magaslatra kell emelkedni a tanitéképzé-
intézeti tanarnak. hogy folotte alljon minden idében a keze aldl kikeriilt
néptanitonak, akkor ugyanezt meg kell kivanni a pedagdgia elméleti és
gyakorlati tanaratdl is, hogy az anyag ismeretében, a gyermekek isme-
retében felettiik alljon a néptanitéknak. E tekintetben is olyan magasan
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alljon a tanitOképzO-intézeti szaktanar tuddsa a néptanitéi folott, hogy
16le tanulni minden id6ben lehessen. Ne érezze nehany évi miikodése
utan sem, hogy a gyakorlat terén mar egyenl6 mesterével, vagy Kkiilonb,
ha kiizdelmei kozepette erre, vagy arra rabukkant.

A gyermekismeretnek s ezzel kapcsolatban a pedagogiai mély igaz-
sagoknak gyakorlati alkalmazasat leginkabb a gyogypedagodgia keretében
lehet elsajatitani. Ezért "ajanlom elsGsorban azt, hogy az elméleti és
gyakorlati pedagogia tanara a gyogypedagogiai képzén at haladva jusson
el tanszekéig.

Eme javaslatom életrevaldsagat maguk az intéz6korok is belattak
mar, s kozelednek feléje, mit igazol amaz ujabb intézkedés, hogy a
tanitoképzs-intézetek pedagogiai tanaraitdl elvarjak, hogy a gyodgypeda-
gogia legkisebb agaval, a beszédfogyatékosok gyogymoddjaval megismer-
kedjenek oly célbdl, hogy ezt a leendé tanitosaggal is megismertessék.

Egyébként erre az intézkedésre is az a nézetem, ami a fentebb
emlitett gyakorlati tanitdsok elrendelésére volt, hogy t. i. kényszerbdl,
kotelességérzetb6l lehet, hogy eleget tesznek ernnek is a mostani irany-
ban kiképzett tanarok, de alaptermészetilk és szokasuk ellenére valé
munkat végeznek, amib6l hianyzik az a bizonyos éltet6 melegség, a
lelkesedés.

Ra lehet mondani, hogy ez csak foltozasa a pedagogianak.

Mennyivel mutatkozik kiilonb helyzet a pedagogia szamara, ha a
gyogypedagobgiai képz6n 4t haladva nyernének tanitoképzé-intézetj tanari
kepesitést ama tanarok, akik a képzOkben a pedagégiai targyakat adnak
el6, ‘avagy gyakorlatilag alkalmaznak? )

A gybgypedagodgiara a mai szabalyzat szigori megtartasa mellett csak
a gyakorlatbsn mar tényleg mukodott elemi iskolai tanitok juthatnak.
Az elemi népiskolabol a gyogypedagogiai intézetckbe vald atlépés mar -
magaban véve is azt jelenti, hogy az illet6 nem riad vissza a sziszifuszi
eljarast kivan6 tanitastél, hanem inkabb behatolni Ohajt abba. Az ott
nyert elméleti kiképzés kizardlag a pedagogia szolgéalataban all; feldleli
annak minden kellékét és az elméletet a gyakorlattal parositja. Tudva-
levé dolog, hogy a tobbé-kevésbbé fogyatékos gyermekeken torik meg
a legtobb tanité pedagdgiai ismerete, mig a normalis, tehetséges gyer-
meknek nincs sziiksége szakképesitett tanitéra. A szil6kt6l vagy mas
feln6ttkoruaktol is konnyedén tanul oly ismeretet is, amit a masik az
iskolaban is csak liggyel-baijal sajatit el. A gyengébb felfogdsii gyermekek
a probakover a tanitdknak. Ha népiskolai tanité az ilyenekkel valé banas-
modot, az ezeknek megfelel6 modszertani fogasokat elsajatithatja a kép-
z6ben, ha latja ottan, hogyan Kkell minden gyermekhez alkalmazkodni
— amit legkoriltekintobben a gyogypedagogiai intézetekben sziikség-
szeriileg mindenkinek el Kkell sajatitani —, akkor az ilyen tanité nem
fog az eletben kétségbeesni, nem fog fixa ideak utan futni, nem fog
ingadozni, hanem a jOt hamar atlatja s sziikségszerlileg koveti.

Minden lépést meggondolva tesz, vagyis a pedagogiai igazsagok
keretén beliill gondolkozva, anyagdhoz, a gyermek mindségehez alkal-
mazkodva halad. A gydgypedagdgiai intézetekben mar regibb id6 Ota
individualis nevelés és oktatas divik. Az a leend§ tanitéképzdi-intézeti
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tanar tehat éppen azt sajatitana el mindenoldalilag, mire ‘a leendd taniték
igazi kiképzése szempontjabol neki leginkabb sziiksége van.

A modern pedagégiai vivmanyok csaknem kivétel nélkill ama nehe-
zebb akadalyok lekiizdesére szant erdkifejtéskozben sziilemlenek meg,
amiket egy-egy fogyatekos gyermekkel valé bajlodas kozben vivunk.,
A hangoztatd mddszernek nem a siketnéma oktatas volt-e a sziil6anyja?
A fonomimika nem innét vette-e forrasat? A direktmodszer ellentétjét
lehet-e a siket-némaknal alkalmazni? stb. Egy szoval, lehet-e valahol,
vagy kell-e inkabb valahol alkalmazni pedansabbul a pedagodgiai igazsa-

gokat, mint a siketnémak, vakok, hiilyék, gyengeelméjiiek, gyengetehet-
~ ségiiek €s beszélhibasok tanitasinal? A gydgypedagdgia mindezeket
Osszpontositja magaban.
Ilyen sokoldalrdl 6sszefolyé patakok vizét magaba felvevd hatalmas
folyamként haladhatna a népnevelés, akkor, ha az altalam javasolt modo-
. zatok mellett nyerné minden tanitoképzoé-intézet az 6 pedagdgiai tanarait.
Azt hiszem, nem végeztem felesleges munkat e cikk megirasaval.
Vajha megszivlelnék ezt az intéz6 korok, s Kkezokbe vennék a szalak
kibontasat a gyogypedagodgiai képzd ily iranyu kibOvitésével? !

Medgyest Fdnos.

Az 1) tanterv egy mevezetes hibdja.

Egyestiletiink valasztmany1 Uilésén hosszabb felszolalasban igyekez-

tem a tanit6képzok Uj tantervének egy hibajat ecsetelni. Egytttal inditva-

nyoztam, hogy ezen, a lanitoképzést vessélyestetd hiba orvoslasira

kezdemeényez6 1épés térténjék s az orszag egész tanarsaga hozzaszolasra

és vélemény nyilvanitasra hivassék fel. A valasztmany az inditvanyt

- szives volt bizonyos modositassal elfogadni s a ,,Magyar Tanitoképsé”

. azota kozolte is Ugy az ulésrél szold jegyz6konyvet, mint az Osszes

- tanari testiiletekhez intézett felhivast. De mivel sem egy hivatalos jegyzo-

- konyv, sem pedig egy hasonlokép hivatalos felhivds nem tartalmazhatja

- valamely felszolald nézeteit és érveit: kotelességemnek tartom ez uton

_igen tisztelt kartarsaimhoz forddlni, hogy velilk — akik bizonyara mar

. aggodalmakkal telten tekintenek az uj tanterv életbe 1épésének negyedik -
 eve ele — a sajat sulyos aggodalmaimat kozoljem.

Szerény nézetem szerint a tanitoképzés hoén szeretett ligyét oly

: veszedelem fenyegeti, amilyen eddig tudtommal nem fenyegette. Veszedelem-

ben forog az Uj tanterv koOvetkeztében a tanitoképzdnek épp az a tan-

targya, amely a leend§ tanitoknak a legfGbb gyakorlati ismeretet hivatott.
nyultam t. i. az oktatdstan.

Nem hiszem, hogy akadna tanitoképzd tanar, st egyaltalan tan-
- ugyi férfi, aki azt a nézetet vallana, hogy tanitéképz6ben a pedag()gia
'S kulonosen annak a tanitas gyakorlatl mlkentjere vonatkoz6 része a
tanartol kevesebb szaktudast kovetelne, mint mds tantargy, vagyls hogy
‘alsobbrend( targy lenne. Elismeri az oktatastan fontossagat az uj tan-
‘terv is, amely valamennyi tantargy kozil (a vallas Kkivételével) elsd



10

helyre tette a pedagdgiat s benne az oktatdstant s mds tekintetben is |
kival6 fontossaggal akarta felruhazni iskolank f6 szaktargyat. {

S dacara ennek mégis azt kell tapasztalnunk, hogy éppen a nép-
iskolai oktatastan részestil az Uj tantervben kiméletlenebb banasmoédban
valamennyi mds tantdrgynal, csak éppen a népiskolai oktatastan szerepel
oly targy gyanant, amelyen kereszt(l kimélet nélkiil szabadon lehet gazolnia
annak is, aki e targyban Kkell6 szakismerettel nem is birhat. S torténik
ez — hoegy a dolog ironidja teljes legyen! — épp az oktatastan hathatos
fejlesztése cimén!

Az \j tanterv ugyanis az oktatastanr6l szol6 fejezetben a kovetkezo-
ket irja el6 mint tanitanddkat:

»A népiskolai tantargyak tanitasanak altalanos elvei. A népiskolai
tanterv. Hit- és erkolcstan. Beszéd- és értelemgyakorlat. Magyar nyelvi
oktatas: olvasis és iras; nemzeti irdalom (olvasmanyok); fogalmazas;
nyelvian és helyesirdas. A magyar nyelv a nem magyar nyelvl iskola-
ban. Torténelem és alkotmanytan. Foldrajz. Természetrajz. Természet-
tan. Szamtan. Mértan. Eneklés. Rajzolas. Testgyakorlds. Gazdasagi és
kertészeti gyakorlat. Kézi munka. A beszéd- és értelemgyakorlatok iras
€s olvasas anyaganak modszeres feldolgozasa.“

Mint ez utasitasbol lathatd, az oktatdstan tandrdnak a tanitoképsiben
az a feladata, hogy a leends tanitékat ne csak az oktatdstan dltaldnos
elveire veserelje, hanem arra ts, hogy a népiskola minden egyes tantdrgydt
kilon-kiilon miképen tanitsdk.

S ez eddig magatdl értet6d6 s igen helyes utasitds lenne. Hiszen
csak természetes, hogy ugyanaz a tanar, aki altalanossidgban tanitja,
mikép kell a kis gyermekeket oktatni, az altalanos elvek gyakorlati
alkalmazasat is megmutassa. Mint ahogy természetes, hogy aki a vegy-
tan, természettan elméleti részét tanitja, egyuttal annak gyakorlati
kisérleteit is bemutassa s ellendrizze.

Amde az 1j tanterv nem éri be ezzel a természetes intézkedéssel,
hanem a munka-felosztasnak. szaktanitdsnak példatlanudl all6 rendszerét
1étesiti. Elrendeli ugyanis, hogy az oktatdstannak rendes ssakiandrjin
ktviil még egész sereg kiilon tandria is legyen.

A helyzet e tanterv szerint a jOv6 tanévt6l kezdve tehat a kovet-
kezb lesz:

Lesz egy oktatastani tanar, aki az egész oktatastant .tanitja majd
altalanossagban és tanitja majd az Osszes népiskolai targyak moédszerét
is. Mellette egyidejiileg azonban valamennyi tanar szintén tanitani fogjaa
maga targya népiskolai modszerét. Lesz tehat aki a hittannak, magyar
nyelvnek, torténelemnek, alkotmanytannak, foldrajznak, mennyiségtannak,
természetrajznak, vegytannak, természettannak, rajznak és zenenek mod-
szerét oktatja, s mindezeken feliil lesz ¢gy, aki valamennyinek mod-
szerét tanitja.

A szakrendszer ezen sajatos modjara batran szabadalom vehetd.
Eddig csak annyira ment az iskoldk szakrendszere, hogy a kiilonb6z6
targyakat a kiilonboz6 szakférfiak kozott osztottak széjjel; ezentul egy
és ugyanazon targyat, az oktatdstant, anrak szakemberén Ikiviil még tiz
mds is jfogja tanitani. Ez lesz aztan az igazi szecesszios oktatastan. Ime
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lathaté, hova visz valamely Ugyben valé tulbuzgésag! Az uj tanterv
hathatdésba kivanta tenni az oktatastan tanitasat s ezért részekre dara-
bolta, folszeletelte és igy tgyszolvan megsemmisitette.

Mid6én ebbeli aggalyaimat egyesiiletiink valasztmanya elé hoztam,
igen tisztelt kartarsam, Wesszely Odon, azzal igyekezett aggalyaimat
eloszlatni, hogy noha a moédszertan sokak kezébe jut, mégsem lesz a
sok tanar kozt OsszelitkOzés. Mert az oktatastan tanara inkdbb az alta-
lanos elveket fogja tanitani, minden egyes szaktanar pedig a részleteket.!)
Még ha a tanterv ily magyarazatat el is fogadjux, kérdezziik mind
oktatastan lehet az, amelynek altalanos elveit egy tanar adja el6 s
minden egyes részletét mas-mas tanar ? ! Lehet-e, szabad-e foltételezniink,
hogy minden egyes tanar ugyanazon elvek vak és engedelmes alkal-
mazobjanak all be? Miné szomorud tantestillet az, amelynek Gsszes tagjai
kozt nincs egyetlen 6nalld eiméletd és Onalld rendszerli pedagogus?
Nem éppen azt kell-e Ohajtanunk s legfobb célnak Kkitlizniink, hogy
minden tanarnak érett s 06nallo felfogasa legyen? S miné Babel
kerekedik ottan, ahol ugyanazt a szaktargyat mindenki egyidejlleg
a maga modja szerint tanitja. '

De téved igen tisztelt Weszely kartarsunk, midén azt véli, hogy
az uj tanterv szerint az oktatastan tanardnak az 4italanos moddszertan
jut, mig a tobbi tandrnak a megfelel6 .szak. A dolog ugy all, hogy
mindenbdl kettds tamitds lesz, mint ahogy a fenti idézet mutatja. Ketten
tanitanak magyar, ketten torténelmi, ketten alkotmanytani, ketten mennyi-
ségtani stb. modszert, még pedig Ugy, hogy mindegyik szaktanar csak
a maga targyanak modszerét tanitja, mig a valamennyit 0sszefoglalo
oktatastani tanar az egészet és annak minden részét is tanitani koteles.

Ez egészen eredeti miitét a modszertan eddig egységesnek hitt
targyan! Csodas munka-felosztas, amely egyrészt meghagyja a targyat
egy szakért6 mester kezében, masrészt tiz részre darabolja a targyat s
tiz apr6 mester kezébe adja, azzal a hozzatoldassal, hogy az egy szak-
ért6 mester is kezelni fogja mind a tizet.

Az oktatastan felszerelését csak az tekintheti helyesnek, aki az
oktatastant nem tekinti egységes ismeretdgnak, egységes tantargynak.
Csak aki azt vallja, hogy tiz kulon tudomany az oktatastan, s mind a
tiznek kiilon szakemberre van szitksége: kardoskodhat az uj rendszer
mellett. De ha ilyen pedagégus akad, annak meg kifogast Kkell tennie
az ellen, hogy a tiz kiilon tudomany megis meghagyatik e¢gy mester
kezében, sOt ez egy mesternek kotelességévé tétetik, hogy mind a tizet
tanitsa. Vagy azt valljuk, hogy az egész népiskolai oktatidstan egy

1) Tulajdonképpen, ha jél emlékszem, Weszely O. gy fejezte ki, hogy minden
tantdrgy tanitdsdnak vannak lélektani mozzanatai, amelyek tobbé-kevésbbé kozosek a
tobbi tantdrgyakéval. Ezt megismertetni az oktatdstan tandrdnak feladata, mert &
egyuttal a l1élektannak is tandra, tehdt a legtobb képzettsége van hozzd. S minden
tantdrgy tanitdsdnak van targyszerd tartalma s vonatkozdsa Ez a tartalom tantdrgyak
szerint véltozik s tanitdsa szaktudomanyi szaktudast kivdn. Azért az egyes tantdrgyak
moédszertandnak ezen egyes tdrgyi vagy szaktudomadnyi berendezését sokkal jobban
tanithatjdk a szaktandrok, mint a mddszertan tandra, aki nem lehet univerzdlis tudds.
S azok is tanitsdk. Minthogy a jegyz6konyv Weszely ur felszdlaldsdt sem kozolte, jé
volna, ha § részletesen kifejtené gendolatat. SzerkesztG.
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ismeretdg s azt egy hivatott mester képes tanitani, — ez esetben nincs
szliikség arra, hogy a tobbi #z is ugyanazt a munkat végezze. Vagy
pedig azt valljuk, hogy a népiskolai oktatastan #z tudomany, — ez

esetben meg mikép lehet annyi kiilon tudomanyt egy emberre bizni?!

Hogy az lgyet egész vilagosan lassuk magunk el6tt, immar Kkote-
lességiink a népiskolai oktatastan kérdését folvetniink s megvildgitanunk,
vajjon val6ban oly csodalatos tudomény-e az, amely egy is, meg tiz is,
s ameliynek tanitasara egy f6-, meg tiz al-mester 1genye1tet1k?

A népiskolai oktatastannak, akar elméleti tudomanynak, akar gya—
korlati mivészetnek fogjuk is fel, a tanitoképzében feladata, a leendd
tanitokat arra vezetni, hogy he]yesen és szépen tudjanak a népiskoléban
tanitani. Nos hat, ha a tanit6-jelolt a tanitoképzében a pedagogia zorze-
netébdl alapos oktatdsban részesiil, ha nemcsak neveket és évszamokat
magolt, hanem az évezredek soran felmer(lt pedagogiai elvekbe és
modszerekbe is bepillantast nyert, ha=tovabba megfeleld filosdfias el6ké-
szlltséget szerzett, nevezetesen a gondolkodastan, lélektan és élettan
legf6bb alapvetd elveivel helyesen megismerkedett, ha végll a sserve-
zettan réven a fennalld torvényeket és népiskolai szabvanyokat meg-
ismerte : — ily el6képzettség és érettség utan (mivel némi szellemi
onmukodést is csak kell a jeloltr6l feltételezniink) mar joforman csak
minta-tanitasok hallgatasa és tartasa, szoval mar csak Kkell6 gyakoria.
kell az oktatastan méltd elsajatitasahoz. Hiszen gondoljuk meg, hogy a
jelolt filozofiai és természettudomanyi alapismeretek révén megismerte a
gyermeki testet és szellemet, megismerte az ész, kedély, jellem fejlédé-
sének és miikodésének torvényeit, — a pedagoégia torténetének réven
megismerte a legnagyobb tanférfiak eltéré és megegyez6 vilagfelfogasait
és tanitasi mddszereit, s az egyes targyak modszeres tanitasanak, vagyis
tanmenetnek elveit a kiilonb6zé ujabb és legujabb oktatasi eljarasokat,
— a szervezettan révén megismerte az allam utasitasait, kivanalmait, a
letez6 intézményeket, amelyeknek keretében Kkellend mozognia. Hat mi
kell még mindezen feliil, hogy tanitani tudjon? Ugy-e bar, mindez
ismeret kelld megemésztésén kivill nem mas, mint mintaszerd tanitdsok
megfigyelése s kelld szamu proébatanitas, hogy az oktatastan Kkelld gya-
korlatara tegyen szert. Vagyis az oktatastan a jelzett elméleti ismere-
teken Kkivill lenyegében gyakorlat: miivészet. Ami benne elméleti tartalom,
azt levonja élettanbdl, 1élektanbol, gondolkodastanbdl, pedagdgiai torténe-
lembG6l és szervezettanbOl, — mig az eljaras wmiként-jére, a gyakKorlati
alkalmazasra vonatkoz6 részt a gyakorlat utjan kell elsajatitania.

Ezen mzként-nek elsajatitdsara mozgésit az uj tanterv a mzként-nek
szakavatott ismerGjén Kkivill még tiz mas szakbeli erSt. FLgy eljdrds:
modot, illetve a moédok egy remdszerét tanitja majd egész csapat tanar,
akiknek mindegyike természetesen a maga muzként-jét tartja helyesnek.

De felmeriilnet az az észrevétel, hogy a tanitoképzé minden tana-
ranak #dtelessége volna egyuttal mintaszer( népiskolai tanitonak is lenni,
s a népiskolai tanitds modszerét is tokéletesen ismerni.

Erre csak a kovetkezOket jegyezzilk meg:

1. Még ha ez kotelessége lenne is minden tanarnak, tény az, hogy
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- szamos tandrnak nincs is népiskolai mindsitése és nincs is népiskolai
- gyakorlata.

2. De nem is lehet kell6 gyakorlata, mert hiszen idejét allandéan
- sajat targya koti le és csak id6r6l-idore vendégképen latogathat a gya-
- korlé népiskolaba.

3. Am nincs is sziiksége kelld gyakorlatra, mert lehet valaki a
- tanit6képzdben igen jeles, kivalé tanara irodalomnak, mathematikanak,
- torténelemnek, zenének stb. anélkill, hogy egyidejlileg elemi iskolai
. gyermekek tanitdsi modszerében is minta-szakférfi legyen. Tanithat
valaki serd(lt ifjisdgot remek{il algebrara, esztétikara, fiziologiara stb.
holott arra nem tudja Oket tokéletesen oktatni, hogy mikép kell kisded
gyermekeket mddszeresen Kkezelni.

4. Az elemi oktatds moddszere a benne alkalmazott s méar felsorolt
elméleti ismereteken Kkivill f6ként gyakorlati miivészer 1évén, mintaszer(i
tanarjatol elsOsorban hajlamot, érzeket, a Kkis gyermekek lelki vilaga
~ iranti nagymérvd fogékonysagot, kiilonds hivatasérzetet tételez f6l, —
- ami mind olyan tulajdonsag, amely nem mindenkinek adatott s amelyet
- csak folytonos gyakorlattal lehet szinvonalon tartani.

5. De mas szakiskolak példaja is igazolja, hogy a tanitoképz6
minden egyes tanarjaiol folosleges, s6t karos és veszedelmes kivanni,
hogy egvuttal a népiskolai modszer alapos és mintaszerd muivésze
legyen. Ime az orvosi fakultds csak igazi szakiskola, amely az ifjusagot
féként betegek gyogyitasara neveli, — s meégis van egész csapat tanira,
példatl baktereologus vagy anatc’)mus, aki nem tanitja a gydoyitds
muvészetét. Vagy tekintsiik a zene-akadémiat, ott mar csak a zene
gyakorlati mlveszete a {6, mégis van benne tanar, aki sohsem muzsikal,
~ hanem 4ltalanos zene-esztétikat tanit. Mig a szinész-iskoldban is van
. tanar, aki soha szinjatszasra nem oktat, hanem drama-elméletre vagy
- magyar nyelvre. Tehat még a szorosan vett szakiskolakban sem kivanjak
minden tanart6i, hogy az intézet f6-szakanak technikdjat gyakorolia.
- Mar pedig a tanit6képz6 mar a tanulok életkoranal (14—18. év) s eld-
készlltsegénél fogva sem kizardlag szakiskola, — itt még az altalanos
miveltségre vonatkoz6 targyak egész sorozata tanittatik s igy itt éppen
. semmi értelme sincs annak, hogy minden tandr a népiskolai tanitas
. killonleges miivészetének mestere legyen.

6. Ha meg csakugyan az az uj kivanalom, hogy minden tanit6-
képz6 tanar, barmily szaku is, minta-néptanité legyen: — akkor ennek
. megfelelGen, mielbtt ez ujitas életbe 1€p, gyoOkeresen atalakitand6 a
. taniioképz6 tanarok képzése és mindsitése. Hogy csak minta-néptanitobol
~ lehessen tanitoképz6 tandr! De ha ez megvaldsulna, ugyan elérhetnék,
~ hogy minden tanar egyuttal népiskolai modszertant is adhatna el, —
. de hova jutna a tanitoképz6 tudomanyos szinvonala, minden egyes
. szakban val6 fejlettsége? Am ha e szinvonal nem is veszne karba, ha
. minden egyes minta-tanitobol lett tanitoképz6 tanar a tudoményos
. szakokban a legmagasabbra jutna is s ha a népiskolai modszert is toke-
. letesen birna: akkor lenne csak babeli allapot, mert mindegyik ugyanazt
ya modszertant tanitvan, a maga wmzként-jét erdszakolna az ifjusagra.
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Ezek utdn mar csak az uj tanterv elore lathaté kovetkezményeirdl
kell néhany sz6t szdélanom :

Ahol Kkotelességszerien komolyan veendik az uj tantervet: ott
csakhamar be fog kovetkezni a tanarok egymast kozt valo alland6 sur-
l6dasa, a hatarvillongdsok szaz meg szaz esete. Mindegyik tanar teljes
joggal sOt kotelességgel dont majd nemcsak a modszertan elméletében,
hanem a gyakorl6 iskola vezetésében, Mindegyik a maga moddja szerint
koveteli majd a tanitdsnak a sajat miként-je szerinti kidolgozasat s a
tanitd-jelolteknek egész sereg utasitds kozt kellend botorkainiok. De
megszenvedi ezt f6ként a jobb sorsra érdemes gyakorlo-iskola, amely
egyszerre egész sereg tanférfi kisérletezésének targyava valik. — Vagy
pedig mindezek helyett megtorténik az, ami nem kevésbé sulyos, hogy
az uj tanterv rendelkezése irott malaszt marad, amely csak arra szolgal,
hogy alkalomadtan egyik-masik igazgaté annak koteles végrehajtasara
hivatkozva, kellemetlenségeket szerezhessen valamely tanarnak.

Teljes lélekkel méltanyolom én is ezt a célt, hogy a tanit6-kép-
z6ben a gyakorlatra kelld suly helyeztessék. Szlikségesnek tartom azt
is, hogy minden tanar érdekl6djék a gyakorlati kiképzés irant, — de
az uj tanterv a gyakorlat nevében éppen a gyakorlatot veszélyezteti.
Mindenkit az oktatastanra szabaditvan, veszélyezteti az oktatastant,
amelyet pedig ujjateremteni akart.

Bizom a tanari k6zvéleményben és bizom a minisztériumban, kiilo-
nosen lgyosztalyunk 6nallo szellemli, mélyebb gondolkodasd és férfias
erélyli vezetOjében, hogy a Kkérdést — a tanarsag hozzaszolassal, a
minisztérium pedig intézkedéssel — kedvezen fogja megoldani s oly
allapotot fog létesiteni, hogy e¢gy szaktargynak ¢gy arra hivatott mestere
legyen. Paldgy: Lajos.

Megjegyzés .az uj tanterv egy nevezetes hibdja“ cimii
cikkre.

Fentartjuk azt a jogot, hogy e cikkre esetleg b6vebben visszatérjiink.
Azonban sziikségesnek tartjuk esetleges félreértés Kkikerillése végett mar
most megemliteni, hogy a valasztmany nem akarta, nem akarhatta olyan
iranyba terelni a tantervhez valé hozzaszdlasokat, mint ahogy azt cikk-
ir6 szeretné. A valasztmany csak ,a gyakorlati kivitel koriili tapasstala-
tokar” Kkéri (1. a mult évfolyam 628. lapjat). Az el6bbi cikk pedig a tan-
terv alapelvét tamadja meg: a tantervben Kkifejez6d8 ssakvésetds elvét.
Ez az elv, amely alapja es kiindulé pontja az egész tantervmoédositas-
nak, nem kiils6 tényez6t6l, hanem magatél a tanitoképzd tanaregyesii-
lett6l szarmazott.

Az egyesiiletnek 1892-ben kiadott II. emlékirata vilagosan meg-
mondja, hogy a tantervinodositas ,célja a tanitoi ssakképsettséget emelns.”
(L. a IL. emlékirat 9. lapjat.) Ugyanezt fejti ki az I. emlékirat a 12—14.
oldalokon. :

Az emlékirat a szakszer(iség elve egyik kovetkezményének tartja,
hogy ,a 7észletes midszertan tanitdsa, a pedagdgiar egyonitetiiséy megovdsa




" wmellett, a szaktdrgyakkal hosatiak szorosabb kapesolatba.“ (Il emlékirat
~ 21. lap.) Ennek az intézkedésnek céljat az I emlékirat (1891-ben adatott
ki) a 14. lapon a koOvetkezlleg hatarozza meg: ,A népiskolai tananyag
legnehezebb és legfontosabb részletes modszertani feldolgozasa, a nép-
iskolai tanuld, vezér- és segédkOnyvirodalomban val6 tajékoztatds utat
. mutat a magasabb szempontbdl elsajatitott tanitoképzs-intézeti tananyag-
~ nak mikénti felhasznaldsara nézve a népiskolai oktatasban; megjeloli a
- viszonyt az eszkoz: az eddig elsajatitott tudas és a cél: a népiskolai
tananyag kozott.“

Ezt kiegésziti a II emlékirat a 21. lapon a kovetkezd ponttal:
,Az elemi modszertani feldolgozasra nézve a részletes utasitasokat /Jeg-
celszertibh asz tlleid szaktandrokra bizni, sét ¢ kérvdést mdskép megoldans
nem is lehet.“

Ha tehat ugy all a dolog, hogy ezt akkor, mikor a tantervmédo-
. sitas mozgalma megindult, kivanta az egyesiilet s ezt a javaslatot a
- kozoktatasi tanécs és a kormany a tantervbe belevitte: most ugyanaz
az egyesiilet nem kivanhatja az ellenkez6jét. De nem is kivanja. Ami
igaz volt akkor, most is igaz. Eszeveszettség volna akar az egyesiilettdl,

- akar a kormanytél valamely életbe léptetett rendszert a kiprébalas el6tt,

pusztan otletbdl eldobni; kiilondsen akkor, amikor az életre hivott rend-
szert évtizedre sz6l6 vita s a szaktestiillet meghallgatasa el6zte meg.

Kiilonben megnyugtathatjuk mélyen tisztelt kartarsunkat, hogy nincs
abban' oly nagy veszedelem, ha a részletes modszertant 5— 6, vagy tobb
szaktandr kezeli. Azért fentarthaté a moédszeres elvek egysége. Hiszen
. az uj népiskolai modszertani utasitdsokat koriilbeliil 15 szakférfiu készi-
. tette s még eddig senkisem Allitotta, hogy nem egységes pedagdgiai mi.
Nos, az egyes szaktanarok részletes moddszertani oktatisanak ez a mu
fog alapjaul szolgalni.

Végul az 6 kifogasanak masodik csoportjara csak ennyit jegyziink
meg : hogy azon kivanalom, miszerint a szaktanarok jo/ érisék szaktargyuk
népiskolai oktatasanak modszerét s a gyakorlatban is annyira jartasak legye-
nek, hogy sziikség esetén modszeriiket gyakorlatilag is bemutathassak
akar az osztalyban a szoébeli utasitasok kapcsan, akar a gyakorléiskola-
~ ban is: ez természetes és logikus folyvomanya az elGbbi intézkedésnek.
~ llyen kovetelmény folallitAsa hozza tartozik a jelenlegi tanterv végre-
hajtasahoz. | Szerkesztd,

A tanitoképzok moédszerének kérdésérol.

A tanitéképzésnek harom szempontja van: a tanit6t 1. altalanosan
mivelt emberré, 2. tanitova és 3. népnevelové kell tennie. Tehat, mig
e képzés egyrészt birtokaba juttatja a tanit6t mindazon ismereteknek,
melyeket minden mivelt embernek tudnia Kkell, masrészt megtanitja,
hogy tudasat miként kozolje iskolajaban és végiil utmutatist ad arra
nezve, hogy a népjolét eldmozditasdban miképen vegyen részt. A
tanitoképzésben mindhdrom szempont egyenlGen fontos és egyiknek sem
szabad a masik kett6 rovasara tultengenie.

A tanitasi targyak latszolag két részre oszlanak; egyik részok
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(a nyelvi, torténelmi, természettudomanyi, mennyiségtani, miivészeti
targyak) kivaldan az els6, masik részok (a paedagdgiaiak) a két utdbbi
szempontot szolgaljak. De Onként értetédik, hogy a 2. és 3. szempon-
tot csupan a paedagogiai targyakra bizni nem lehet, mert a targyak
szlikségképen kapcsolatban vannak egymassal és minden targynal tekintet-
tel kell lenniink mindharom szempontra, mert, ha.nem igy lenne, a
tanitoképz6 nem volna szakiskola, mert csupan a néhany paedagodgiai
targy elszigetelt, kiilonallo tanitisa még azzA nem tenné. Mivel pedig
semmiféle mas iskolanak tanitdsat nem ezen szempontok vezérlik,
onként kovetkezik, hogy a tanitoképzékben a targyak modszere minden
mas iskolaétol eltér6 s a tanitoképzok jellege nem csupan a tanterv
megalkotta anyagkivalogatasban fog kidomborodni, hanem legalabb is
olyan mértékben, s6t tan még inkabb a benndk uralkodd tanitasi mod-
ban, médszerben. A tanitoképzoknek 1étjogosultsaga szakiskolai mindségiik-
ben rejlik, amivel egyiitt jar az ismeretek kozlésének sajatos mddja is.
Tenhat a targyak taniiasanak a tanitoképzOkben ©0nallé modszerlieknek
kell lennie.

A vilagért sem értjlik ezalatt azt a mar bizvast elavultnak mondhaté
felfogast, hogy a tanitonovendek ismeretszerzésének modja ,el6képe”
legyen majdani ismeretnyujtasa alakjanak. Hiszen ezaltal a kovetendd
modszerre esetleg raszoktatjuk, de azt tudatossa nem tessziik, pedig
nem tudatos modszer: dnmagaban valo ellenmondas. Hanem igenis, azt
értjik, hogy a tanitoképzdé ismeretnyujtasa olyan legyen, hogy a jelolt
minden kérdésben ne csak meglassa és érezze a lényeget, hanem
egyszersmind vilagosan szeme el6tt legyen a lényeghez vezetd ut, lassa
a gondolatok logikai €s metodikai kapcsolatanak kiilonbozbéségét, tudja
kivalogatni és méltanyolni azokat a részleteket, melyek jovendd hivatasa
érdekébdl Kkitlintetésre szamot tarthatnak.

Kozlonyiink, a ,Magyar-Tanitéképz6“ célja a magyar tanitéképzés
szolgalata, fejlesztése, elGbbrevitele, amely okbdl termeszetesen minden
olyan kérdés helyet talal benne, mely a tanitoképzéssel valamiképen
Osszefligg. Egyebek kozott kozli azokat a dolgozatokat is, melyek a
tanitoképzb intézetek egyes targyainak tanitasi moédszeréhez szolanak.
Igaz, hogy oly ertekezes nem sok van még, mely Kkizarolag azzal
foglaikoznék, hogy miképen kell a tanitoképzdben egyik-masik targyat
tanitanunk, nem is emlitve egyes tanitasck menetének megallapitasat,
sOt talan nem nagyitunk, ha azt mondjuk, hogy egész taniigyi irodalmunk
is igen szegény metodikai dolgokban. Mivel pedig megallapitottuk, hogy
a tanitoképzbknek Onalld6 modszeriik van, kiilonds modszeriiknek Kkell
lenniok, ki kell mondanunk, hogy ezekre is szililkség van. Azonban
winthogy a tanitokepz6k szama oly kevés, hogy aligha lehetne Kkilon
a tanitoképzOk céljaira vezérkdonyveket, utmutatasokat kiadni, vagy,
hogy a tanitoképzok modszeres kérdéseivel 4ltalanos paedagogiai lap
foglalkozhassék, onként értet6dik, hogy e szempontbol killonds koteles-
ség tarul a Magyar Tanitoképz6-re. A dolog természetébll kovetkezik,
hogy efajta kérdések legkevésbbé eérdekelnek ‘tanitoképz6n kivil allo
egyént, minden egyéb a tanitoképzést illetd targy inkabb. A mddszernek
vannak olyan kiilonds kérdései, melyek a nem kozvetlenll erdekeltek
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elétt, aprélékoskodasnak, kicsinyeskedésnek latszanak, de azért a maguk
aprélékos: munkajaval a dolog mechanikajat adjak, melynek ismerete
nélkiil a legszebb eszmék is csak eszmék maradnak és elvekké sohasem
valnak. El6bbvalé a gondolat s csak azutdn jon a kivitel, de a valdsag-
ban, az élet tekintetébll ez egymasutanisag csak idGbeli, nem rangbeli.

Hogy a ,Magyar Tanitoképz6“-nek e kérdésben kiilonos szerepet
kivanunk juttatni, annak, a mar el6adottakon kivill, tobb oka van.

Egyik az, hogy az egyes tanari karok modszeres értekezleteiken
inkabb altalanos kérdésckkel foglalkozhatnak, mivel az egyes targyak
modszerehez a szaktanaron Kkivill a tobbiek tulajdonkép csak A4ltalanos-
sagban szélhatnak, lévén a modszer f6kép a gyakorlat eredménye,
illet6leg az egyes kérdések foképen a gyakorlat mezején tolulnak elGtérbe,
amint hogy a feleletek kiprobalasat is a gyakorlat adja. Ezek szerint
behaté megbeszélés, alapos megvitatds csupan a kiilonb6z6 képzok
ugyanazon szaktandrai kozott volna lehetséges s ennek kozvetitGje lenne
kozlonylunk.

Masik ok, hogy lapunkat tartjuk alkalmasnak és hivatottnak e
targyu dolgok rendezésére, megfelel6 kiadasara.

Amit pedig, noha legfontosabb, legutolsonak emlitek, kozlonyiink
volna a kérdés ébren tart6ja, ez oldalu miikodésével mintegy felhivna
az illetékeseket a munkalkodasra, érdeklédést Kkeltene oly irdnyban,
melyben az nem igen mutatkozik, noha fontossidga nyilvanvalé, mert
onallo, tudatos s a célnak megfelel6, egységes szelleml moédszer nélkiil
szakiskolanak létjogosultsaga nincsen.

A ,Magyar Tanitékepz6“ igen atnézhetd beosztasi, a Kkell
. csoportositast a kiilonboz6 iranyok szerint benne megtalaljuk. Azonban a
. modszeres kérdéseket fontossaguknal és Kkiilonallésaguknal fogva egész
onalléan Ohajtanok Kkezeltetni. Két minta van el6ttiink. Az egyiket a
, Természettudomanyi Kozlony“ ;Potflizetei“, a masikat a ,Chemiai
Lapok* mellékletei adjak. Tehat vagy olyan moédon lehetne a médszeres
- értekezéseket, gyakorlati utmutatasokat kiadni, hogy, mid6n, mondjuk
néhany ivnyi anyag egylitt van, azokat egy killon ,Pétfizet“-ben adna
a ,M. T.% vagy pedig egy ©Onall6 mellékletet csatolna az egyes szdmok-
hoz, melyek befejezésiik utan kiilon egybekdthetdk. A célja az ilyeténvald
. berendezesnek a konnyl hasznalhatésag kivanalma. Természetesen
~ legjobb lenne, ha egy-egy targy modszere kidolgozotr, befejezett egész-
- kep volna egyiitt, ami azonban csak ugy volna lehetséges, ha
kidolgozasaval valaki minden esetben megbizatnék.

Ugy gondolom, hogy a gyakorlati megvalositds kérdése a valaszt-
" many utjan a kozgylilés elé tartozik s azert felkértem a valasztmany

y tagjat, hogy e gondolatot folvesse. S hogy ezt e helyen mégis
Ml6adtam, arra az esetleges észrevételek elbleges kihivasa késztetett.

(Csurgd.) Eber Ressé.

Magyar Tanit6képzb.




18

‘Néhdny szé a tandrok mintatanitdsdirol s gyakorlati
 kiképzés a csdktornyai dll. tanitoképzoben.

Hogy nalunk, Magyarorszagon a tanitoképz6kben a gyakorlati ki- -

képzés eddig nem igen felelt meg a tanitoképzok szakiskolai jellegének
s hogy a tanitoképzék gyakorldiskolai és a tobbi tényezGk, mintha nem
is egyazon célt szolgaltak volna, annyira nem sokat torGdtek egymas
dolgaval, — mindannyian tudjuk. A most fokozatosan életbeléps uj
tanterv azonban mar igyekszik kidomboritani a tanitoképz6k szakiskolai
jellegét és a gyakorldiskolat tényleg kozelebb is hozza egymashoz azaltal,
hogy a szaktanarokhoz utalja a népiskolai targyaknak a modszeres fel-
dolgozasat és kimondja, miszerint: ,kivanatos, hogy a gyakorlati tani-
tasokon és a megbeszéléseken az illet6 targy szaktanara is részt vegyen.“

Az uj tanterv szerint a tulajdonképeni gyakorlati kiképzés a II.
osztalyban kezd6dik ‘s a tantervnek ide vonatkozé rendelkezései a folyo
iskolai évben léptek életbe. Nagyon természetesnek taldlom tehat, hogy
mivel a tanterv minden részére Kiterjed6 Aaltalanos wlasitasok még nem
késziiltek el: a magas miniszterium a képz6 legfontosabb munkéajat, a
gyakorlati kiképzés mikéntjét mindjart az els6é évben igyekezik iranyitani
egy tisztan a gyakorlati kiképzéssel foglalkozo killonOs utasitasaval, a
mult év juliusaban és pétidlag novemberben kiadott rendeleteivel. Ezekre
a, rendeletekre, illet6leg ezeknek a rendelkezéseire annal is inkabb sziik-
ség volt, mivel a szaktanarok részvételét a gyakorlati tanitasokon a tan-
terv csak kzvdnatosnak mondja, holott ennek nem kivansdgnak, hanem
kotelességnek Kell lenni, mert csakis akkor kozelitheté meg a tanitokép-
z6knek az idealis célja: a hivatasszeretettol athatott, a tuddsnak meg-

felel6 magaslatan levo és Kkell6leg képzett tanitéségnak a képzése, ha a

képzésben minden tényezd legjobb meggyozodesevel és tudasaval 0ssz-

hangzdlag kozremiikodik. -

Igy fogva fel a juliusi és novemberi rendeletek intézkedéseit, mint
a tanterv megfeleld részéhez foltétleniil sziikséges utasitasokat, azokat
nemes mtentlojuknak megfeleléen a tanitoképzd tanarok részér6l Gszinte
orommel és lelkesedéssel kell fogadnunk. Epen ezért nincs is szandékom
a rendeletek egyes intézkedéseihez kiilon-kiilon is hozzaszoélani és pedig
annal kevésbbé, mivel azok a gyakorlati proban még nem mentek keresz-
tll, igy tehat tapasztalaton alapuld érdemleges kritikat még nem is lehetne
adni. Mindazonaltal a rendeletek ama részéhez, melyben a ssaktandrok
mintatanitisai vannak elrendelve, volna par szavam. ‘

Ugyanis a juliusi rendelet ide vonatkozé intézkedései nemcsak
nalunk, Csaktornyan, hanem tudomasom szerint ugyszolvan valamennyi
all. tanitoképz6 tanartestiiletében bizonyos aggodalmakat keltettek, amelye-
ket Szo6llési Istvan kartarsam mar igen szépen ki is fejtett e lap hasab-
jain A4 gyakorio iskoldban“ cimii cikkében. (Lasd Magyar Tanitoképzd,
1905. oktdberi szam'437—441. oldal.) Ezen aggodalmakat az els6 intéz-

kedest magyarazo novemberi rendelet sem igen oszlathatta el teljesen,
mert ha a foly6 iskolai évre nem is kotelez minden tanart arra, hogy
mintatanitisokat tartson, ,mzvel azok, kik ezt maguk kérik, a gyakorlat
tanttdsok aldl egyelove folmentenddk,” mindazonaltal elvarja a miniszterium,



ogy az idei évre folmentett ‘tanarok is mmel “el6bb . szorgal]anak mmta-
ta itasok bemutatasaval novendekelknek ' Szo6l16si kartarsam cxkkeben;
kifejezésre jutott amaz élhtast hogy" a szaktanar gyakprloxskolal tanitasa
soha sem lehet olyan igazi muntatanitds, mint egy i6 gyakor101skola1
tanitonak a mintatanitasa, azt hiszem, mindannyian alalrhatjuk Bar azért
azt sem szabad Onmagunkrol foltételezniink — pedig ezt is hallottam —
hogy a szaktanarok gyakorloiskolai tanitasai rosszak'lesznek, mmelfogva
a tanar sajat tanitvanyai el6tt nevetségessé lehet.“’ Ilyen baleset nem
. erheti a tanart, ha kellGleg, lelkiismeretesen elékés’zﬁl’f"’gyakorléiskolai
Bnitasara. - e

" Annak dacara, hogy én is vallom, hogy a tanarok’ 'sohasem mutat:
. hatnak' be ndvendékeiknek olyan sikerlt mintatanitisokat, mint a’gya-
. korloiskolai tanitok, mégis fontosnak ‘és sziikségesnek tarfom a tanarok
B gyakorloxskolax tan1tasa1t nem ugyan wmuntatanitds szempontjabol, hanem
~ egyéb okbol.
Uj tanterviink szerint ugyanis minden tanar szaktargyanak elvég-
zése utan a megfelel6 népiskolai targyat modszeresen koteles feldolgozni.
. Nagyon természetes, hogy e feldolgozasnak zgasi népiskolaiasan mddsze-
- resnek kell lennie: Mar ‘most kérdem, lehet-e helyesen, a gyakorlatnak
megfelelGleg valédi népiskolai modszerrel feldolgozni valamely targyat
~ annak, aki a népiskolat csak hirébdl ismeri, abban tanitani még csak
. meg sem Kisérelte. Pedig a mostani tanitéképzé tanarok nagy részben
ilyenek vagyunk. S ha valaki mégis azt allitana, hogy népiskolai gyakorlat
- nélkil is lehet népiskolai modszeresen ‘feldolgozni valamely tantargyat,
 annak szabadjon a hinduk szentkonyvének a kovetkezo és minden koriil-
j- mények kozott megdonthetlen mondasat citdlnom:  Csak gyermekek és
 mdatlanok beszélnek as elméleti és gyakorviat z‘e/zetsegr 0L, mant kettdrol ;
"4z ldt dgazdn, aki az elméleti és gyakoriati tanokat egynek litja.“ E nem
" éppen hizelgd citatumért azonnal bocsanatot is kérek, de az igazsag elsd
- részét is kozolnom Kkellett, hogy a masodik résznek, amelyet tulajdon-
- képen hangsulyozni akarck, meg legyen az értelme. Bizony kérem, csak
‘az lat igazan, aki az elméleti és gyakorlati tanokat egynek latja; ezt
pedig csak az lathatja, aki az elméletet a gyakorlatban alkalmazta is.
. Ez az allitds talan sehol sem nyilvanvald annyira, mint a népiskolai
. tanitds mivészeténél. Annak modszerrl beszélni, médszeresen feldol-
- gozni, avagy modszeres utasitast adni a népiskolai tanitasra, aki az elmé-
'letet tudja, de a gyakorlatban még sohasem alkalmazta, legalébb is
" merész dolog. Ilyen tanarnak a helyes modszeres feldolgozas és mod-
 szeres utasitas olyan ingovanyos talaj, amelyen barmely pillanatban
~ elsiippedhet. i ‘
* En tehat f6képen abbodl a szempontbél tartom fontosnak a tanarok
- kotelessegszerli gyakorlciskolai tanitasait, hogy ilyképen minden ‘szak-
- tanér az Ot érdekld targyak gyakorlati médszereivel kozvetlen tapasztalat
. €s szemlélet altal megismerkedik. Majd pedig lassan-lassan benne is ki-
2 ejlédik és a folytonos gyakorlat koOvetkeztében meg is marad az a
- bizonyos koriiltekintés €s alkalmazasi készség, amelynél fogva azutan,
a modszeres feldolgozast eszkozol vagy modszeres utasitisokat ad, az
- csakugyan modszeres lesz. Es mlvel a kbzmondas szerint: & gya/eorlat
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tesz: a mestert,” a képzlintézeti szaktandrok gyakorléiskolai tanitasait
még akkor is sziikségesnek fogom tartani, ha majdan id6vel csakis olyan
tanarok lesznek a képzointézeteknél, akiknél az elemiiskolai tanitoi gya-
korlat is elGfeltétele lesz tanitOképezdei tanarsdguknak.
¥*
* *

Tanartestiiletiink a kiadott miniszteri rendeletekben foglaltaknak
végrehajtasa és a helyi koriilményeknek megfelelé kivitele ligyével két
testiileti értekezleten foglalkozott behatébban,

Az els6 értekezlet ebben az iligyben, mivel az intézet kibdvitési
munkalatai miatt az évet a folyé iskolai évben joval késGbben kezd-
hettitk meg, szeptember 19-én tartottuk s a kdvetkez6 hatarozatot hoztuk :
oA tanartestiilet a nagyméltésagi miniszter Ur rendeletét lelkesedéssel
veszi tudomdasul, behato tanacskozas utan s igazgatd jelentése és véle-
ményezése alapjan akként hataroz, hogy a tanartestiilet, mint legnagyobb
része az elemi iskolai oktatasban gyakorlatilag eddig még nem vett részt,
‘annak csak elméletével foglalkozott, azért a rendeletben emlitett heti két
orat egyelGre a gyakorldiskolai tanitdsok megfigyelésére forditja.“ Erre
val6 tekintettel a képzdintézet 6rarendje olyképen allapittatott meg, hogy
a Ill. és IV. évfolyamok két—két gyakorlati tanitasi 6rdja koziil minden
egyes tanar legalébb egy harmadévfolyamu és egy negyedévfolyamu
gyakorlati tanitasi Oran, 1lletoleg elGkészitési és biralati oran vehes-
sen részt.

Masodszor foly6é év janudr 5-én tartott értekezletiinkon folyt behaté
eszmecsere a gyakorlati kiképzésr6l, foként pedig a tanarok gyakorl6-
iskolai tanitasair6l. Ezen az értekezleten a tanartestiilet Dékany tanar
inditvanyara és elGterjesztésére kimondotta, hogy a novemberi miniszteri
rendeletnek is eleget teend6, de meg azért is, hogy a tanarok gyakorld-
iskolai tanitidsaira nézve mar a foly6 évben is gyiijtson tapasztalatokat,
az iskolai év méasodik felében, tehat februartol kezdbdbleg fognak a
gyakorldiskolaban tanitani a tanarkar tagjai. Ebben az iskolai félév-
ben egy-egy tanar legfeljebb 3 tanitast mutathat be. Hogy pedig a
kezdet nehézségei konnyebben legy6zhetSk legyenek és a modszer gya-
korlati Kivitelével konnyebben megbirk6zhassék a tanar, a foly6 iskolai
évben a 6 osztalyu gyakorldiskolanak csak a két legfelsé osztalyaban
tartunk tanitast, hol a legkevesebb népiskolai elemi moédszerességre van
szilkség. A jové iskolai évben mar a III. és IV. osztalyokban is tarthato
mintatanitas, mig a Il-ik, de f6leg az I-s6 osztalyokban a tanarok koziil
csak az fog tanitani, aki horvatul tud, mert a horvat nyelvet nem ért6
tanar a csakis horvatul ért6 L és II. osztalyu gyermekeknek az esetleges
szilkséges magyarazatokat sem tudnd megadni. A tanar az altala tani-
tand6 anyagot mar egy héttel a tanitdsa el6tt megbeszéli a gyakorlo-
iskolai tanitéval és tanitdsat a Ill-ad vagy IV-ed éves tanitondvendékek
_ jelenlétében sajat szaktargyanak valamelyik O6rajan tartja meg olyképen,
hogy féloraig tanit osztott népiskolai osztaly el6tt, a masik féloran pedig
a lefolyt tanitast megbeszéli a novendékekkel.“

,Mivel a folyo iskolai évben a tanarok gyakorldiskolai tanitisai
valéban csak prdbatanitdsok lesznek, azért ebben az iskolai évben a
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tanitonovendékek gyakorlati tanitdsi anyagaira nézve a szaktanarok
semmiféle modszeres utasitist nem adnak, hanem a tanitidsra vald elo-
készitést és biralatot egyelore még teljesen a gyakorloiskolai tanitd
fogja végezni. A tanarok a tanitdndvendékek gyakorlati tanitasainak,
elokészitéseinek és birdlatainak csak hallgatdlagos résztvevdi lesznek.

Az igazgaté, mint a modszertannak a tanara, minden egyes tan-
targy modszerének az ismertetése utan az illetd targybol egy-egy minta-
tanitast mutat be a gyakorldiskolaban a III. éves tanitonovendékek jelen-
létében. :

A tanarok itt elmondott gyakorldiskolai tanitdsain Kkivill még a
| kovetkezd helyi korlilmények és intézkedések vannak a gyakorlati ki-
képzés szolgalataban. Az uj épitkezések kovetkeztében a folyé iskolai
évtol kezdve képzonk mellett két tanterm gyakorléiskola van. Az egyik
tanteremben csak I. és II-od osztalyu gyermekek vannek s ebben a tan-
teremben hétrl-hétre folvaltva egy-egy IV-ed éves tanitondvendék tanit,
kit a gyakorldiskolai tanité elre, egész hétre ellat utasitassal és rész-
letes tananyag beosztassal. Ezen teremben a tanarok hetenkint egy-egy
orat toltenek el a tanitondvendékek tanitasainak a meghallgatasaval,
Ezeknek a tanari hospitalasoknak alaposabb el6késziilésre valo serkentés,
nagyobb lelkiismeretesség és ellen6rzés a célja, aminek meg is van a
kelld hatasa, mert a novendék  soha sem tudja, mely Orara és melyik
tanar megy be hozza.

A masik tanteremben teljes 6 osztalyd népiskola van s ebben tanit
a gyakorloiskolai tanit6, idejarnak a tanitonévendékek tanitdsokat hall-
gaini, ebben a tanteremben tartatnak nmeg a rendeletben és tantervben
el6irott modon elbkészitett gyakorlati tanitasok. :

Negyedéves tanitondvendékeink mar hosszi évek Ota, igy tehat
a folyd iskolai évben is, hetenkint egy-egy Orat toltenek testiiletileg a
helybeli 8 osztalyu all. elemi iskola valamelyik osztalyaban, ez id6 sze-
rint a gyakorldiskolai tanité vezetésével, régebbi id6ben Margitai igazgato
vezetésével. Minden egyes ilyen latogatas utan a vezetd gyakorldiskolai
tanito, elébbi id6ben az igazgatd, megbeszéli a novendékekkel a latotta-
kat és tapasztaltakat.

Végiil felemlitem azt is, hogy a csaktornyai nyolc osztalyd all. elemi
iskolaban, ha valamely tanitét vagy tanitoné6t helyettesiteni kell, a helyet-
tesitést mindig IV. éves taniténdvendék végzi, kiknek ily alkalmakkor
vagy az illetd osztalytanit6, vagy az elemi iskolanak az igazgatéja rész-
letes utasitasokat adnak. Ezek a helyettesitések nemcsak egy-egy Orara
terjednek ki, hanem egész napokra, sokszor hetekre is. Ha t6bb napra
terjed a helyettesités, akkor mindennap mas-mas novendék helyettesit.

A csaktornyai- tanitoképz6ben alkalmazott gyakorlati kiképzés
mikéntjét s ezt megel6zbleg a tanarok mintatanitasairdl alkotott sajat
folfogasomat kozoltem itt a Magyar Tanitoképzs szerkesztGségének fol-
kérésére s ha ezaltal csak némileg is hozzajarulhattam a gyakorlati ki-
képzés intenzivebbé tétele napirenden levé kérdésének az elbre viteléhez,
Ugy munkam nem vész Karba.

(Csaktornyan.) Dékany Mikdly.
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A gyakorlatl, kepzes zniovdraljai dllami tamtokepzo-
1ntezetben.

Erthet6 érdeklédéssel vettitk keziinkbe mi is a gyakorlati kiképzés
targyaban kiadott miniszteri rendeletet, mellyel intézetiinkben egy sokat
va]udo és gyakori vitdkra alkalmat szo]galtato keérdést lattunk roviden
€s gyoOkeresen megoldva Hogy orommel s egy szebb jovorol biztosito
reménnyel fogadtuk az onkent érthetd dolog, mert hiszen nalunk is, a
legtobb intézethez hasonloan a szaktanarok s a gyakorlo-iskola kozott
alig volt Osszekottetés, alig volt kapcsolat. Mindenik tanar a sajat tan-
targyanak élt, a szamtam foldrajzi, vagy torténelmi tudas szempontjabol
merlegelte és értékelte is a novendekeket alig-alig tor6dve valamicskét
is azzal, hogy az. illet6 milyen tanito. A gyakorlatl kiképzés iigyét —
bar nagy buzgalommal — csak az igazgatd és a gyakorld-iskola tanitoja
szolgéltattak.

A rendelet megjelenése utan azonban teljes lelkesiiltséggel lattunk

,koz6s“ munkahoz s tanari testiiletiink minden tagja legjobb tudasaval |
S erejevel igyekszik részt venni a gyakorlati kiképzésben, amelynek vazlatos
kepe a kovetkez6:

1. :Intézetiink elss és masodeves novendeke1 hetenkmt egy orat
hallgatnak a gyak. ~1sk01aban s megfigyeléseikrdl rendes naplot vezetnek

2. A harmadévesek — a kotelezé gyakorlati tanitdsokon kivill,
névsor. szerint kovetkezve — egyenkmt -egy-egy telJes napot toltenek a
gyakorlo-iskolaban. -

b O A negyedevesek —-.a kotelezo gyakorlatx tanitasokon kiviil —
névsor szerint kovetkezve — egyenkint harom tel]es napon at foglalkoz-

nak a gyakorlé-iskolaban.

E harom pontban foglaltak mtezetunkben mar 18 év 6ta gyakorlat-
ban vannak, bar ezekre nézve sem a tanterv, sem pedig a miniszteri
rendelet nem mtezked1k De felette fontosnak s kovetesre méltonak tartjuk
azokat, mert a gyakorlati kiképzés legbiztosabb s 1egcelravezetobb utJa
nem lehet: mas, mintha a novendékek azalatt a négy év alatt, mig a
tanitoképzot végzik, mennél t6bbszor megfordulnak a gyakorlo-iskolaban,
mennél tobb id6t toltenek el ott, mennél otthonesabbakka [esznek jovendd
életiik szinterén: az iskolaban. Ezert kuldjik mi be mar az els6- s masod-
éveseket is a gyakorloba hogy az iskola levego;et j6 koran megszokjak, a
gyermekekkel megismerkedjenek s magat a tanitdst mindinkabb tokéletesedd
szemmel figyeljék és szemléljék. A harmadévesek mar egy napi hallga-
tasra és megfigyelésre Koteleztetnek. Ez. intézkedésre azon tapasztalat
vezetett benniinket, hogy egy-egy orai tanitas megfigyelése fogyatékos s igy
tokéletlen képet nyujt az iskola életérdl, milkodésérél. :Olyan wvalami, -
mintha az orvostanhallgatoknak csak egy-egy testrészt adndnak- oda :
boncolds céljabdl, . de egész, Osszefiiggd testet sohasem boncoltatndnak -
velok.  Egy-egy Orai tanitds kiragadott kép az egészbll, — mindenesetre -
jo, — de leendd tanité kiképzésére sem nem elegendd, sem nem alapos.
De kevésnek tartjuk még az egy napi tanitas egyfolytaban valéo meg-
figyelését is!. Ezért negyedéveseink felvaltva, névsor szerint, mar teljes*
harom napot toltenek a gyakorlmskolaban hogy igy a napok munkaja kozti
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pesol- tot is lassak,” mert egy fél héten keresztlil mar a!tantargyak is
- megismétlédnek. E rendszer ellen, tagadhatatianil s nem minden: alap
“nelkiil, felhozhaté, hogy ez 4ltal nodvendékeink a rendes  tanulastél
.~ elvonatnak, egy, illetleg harom napig elmulasztvan az eldadasokat. "
Igaz! De viszont be kell latnunk azt is, hogy e mulasztds a harmad-
- éveseknél havonta csak egy napot, a negyedéveseknél két és fél honap
.~ alatt csak harom napot tesz ki s a mulasztottak csekélysége egyaltalaban
- nem all ardnyban azzal a mérhetetlen haszonnal, mely e huzamosabb
- megfigyelésbdl reajuk haramlik.
.~ 4. A leguljabb rendelkezés szerint a harmad és negyedévesek két
. csoportba osztattak s igy a harmadévesek heti négy,- a negyedévesek
~ heti nyolc félorat tanitanak.
{ 5. Minden tanitas elokesmteseben meghallgatdsdban és megbiralasa-
- ban az igazgat6, a gyakorld-iskolai tanité, a szaktanar s a lehetGséghez
. képest valamennyien résztvesziink. A névendék gyakorlati tanitasanak
~ tervezetét bemutatja gy a gyakorlé-iskolai tanitonak, mint a szaktanar-
‘nak s ezek egylittesen javitjdk ki s adjak meg utasitasaikat a tanitasra
natkozolag. A tanitdsok 8—9-ig tartatnak, biralat pedig hetenkint
kétszer van. Sl ‘
6. A szaktanarok targyaikbol — idénkint — mintatanitasokat tarta-
- nak. A kézi ipart s az éneket nem is a gyakorlo-iskolai tanité, hanem
. teljesen a szaktanarok tanitjak.
E 7. Amennyire a korilmények megengedik, a helybeli és a szomszé-
E dos kozségek iskolait is meglatogatjuk ndvendékeinkkel
. (Znio6varaljan.) Parvy Endre.

A képzo-intézeti gyakorlé iskolai tanitok sziinidei tan-
§ folyamarol.

— Maisodik kozlemény, —

Magyar nyelv tanitdsa a nem magyar nyelvii iskoldkban.
El6ad6: Lang Mihdly tanitéképzé-intézeti igazgatd.

A Miniszterium a tanfolyamra vald hivatalos felhivasban elsd helyre
tette a nem magyar tannyelv{ iskolaban az eredményes tanitds céljabol
'a magyar nyelv tamtasmodjanak gyakorlati megismertetését.

: Mi, az orszag minden vidékérdl egybesereglett ‘gyakorl6-iskolai
‘tamtok amennyiben e téren a sokféle moddnak nagyon is killonb6zd
eredményeit lattuk eddigelé, a bemutatand6 praktikus modszernek, mint
en  éget6 kérdés egyik megoldasi eszkozének, nagy érdeklodéssel
. varakozassal néztiink elébe.  Tanitéképzésltink hivatott vezére eme
erepre a magyarositésnak egyik legbuzgdébb munkasat, Ldng Mihdly
akfelligyel6 s papai tanitoképzé igazgatot kiildte ki. -

-~ Asmagas kormany a nagy ]elentosegu feladatnak megoldasahoz
ndoskodott a szitkséges koriilményekkrol is; és evégb6l Budakaliasz német
zségb6l 24 német anyanyelvli gyermeket hozatott fel a budai képzGbe.
anulok kozott volt ovodat végzett 5, 1. oszt. végzett 5, II. osaztalyt
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végzett 5, IIl. oszt. végzett 3, IV. oszt. végzett 2, V. oszt. végzett 2
fiu, Osszesen 22.

A gyermekek a mult iskolai évben a budakalaszi all. ovodaba és all.
elemi népiskolaba jartak. A magyar beszédbdl az ovodasok és az 1. osztalyo-
sok részben semmit, részben igen keveset tudtak, a II. osztalytol felfelé
fokozatosan tObbet, tobbet tudtak, de a magyar nyelvet teljesen egy
sem birta, :

El6adonk, mielott e német ajku gyermekeknél a magyar beszédre
valé gyakorlati nevelés-oktatdst megkezdte volna, arra hasznéilta fel az
elsG alkalmat, hogy az ez iranyu eljarasanak alapjat, elvi felfogasat
el6ttiink Kkifejtse.

Akik ismerjik Lang igazgatonak lelkiiletét, ismerjiik egyénileg és
hivatasa korében, tudjuk, hogy 6 a nevelés és tanitas sikereit 4ltalaban
a szeretetre alapitja. Természetes volt tehat, amikor a tanitét, aki a
magyarositasban eredményt akar elérni, az igaz, meleg atyai szeretetre
utalja. A lelkes eléadd szerint a szeretet egyrészr6l er6t ad nagy nehéz
munkankhoz, masrészt altala nem csupan a magyar beszédre, hanem a
magyar érzésre is neveljiik az idegen ajku honfitarsunkat. A minden-
napi élet bizonyitja, hogy csak ahoz ragaszkodunk, azt utanozzuk, azt
kovetjiik, akit valoban megszeretiink. Teljesen igaz, hogy csupan a nyelv
tuddasa még nem teszi magyarra az embert, hanem az érzése. Ugyancsak a
fentebbire val6 hivatkozassal masik elvi kovetelménynek tartja el6add, hogy
a tanitd nemzetiségi iskolaban miikddvén, kell, hogy a kozség nyelvét
annyira birja, hogy a néppel érintkezni tudvan, azt észjarasa, szokasai,
életmodjara nézve annyira kiismerje, hogy lelkéhez kozelebb tudjon férni.
A gyermekekkel azonban Ugy az iskolaban, mint barhol kezdett6l kizaro-
lag magyar nyelven beszéljen. Arra kell torekednlink, hogy a gyermek
szeretetiink viszonzasakép, kedves kotelességb6l csak magyar nyelven
szbljon hozzank.

Az anyanyelv igénybevétele a tanitasban nehezitené munkankat,
mert igy a dologkép utdn nem kovetkeznék Kkozvetlenill a magyar szo-
kép, hanem az anyanyelvi szokép. A beszédtanitisnal a magyar sz6
és mondat nem fiiz6dnék a dologhoz, hanem az anyanyelvi formakhoz.
Uj nyelvtanitasnal altalaban a format k6zvetleniil a dologhoz Kkell fiizni.
Arra is torekedniink kell, hogy a beszédforman Kkiviil a magyar nemzeti
életet érzékelje a nem magyar ajku gyermek, a magyar nyelv dallamos-
sagara szoktassunk az els6 1épést6l kezdve.

Tanit6i munkankat allapitsuk a gyermek utanzé s cselekvé munkas-
sagara.

Ezek utan az el6ad6 attért a nevelés és tanitasi feltételek s eljaras-
nak részletesebb méltatasara. Ilyenek: A nép és a tanité kolcsonos
szeretete, tisztelete. A nép nyelvének megtanuldsa. A nép nyelvének a
magyar nyelvvel val6 dsszehasonlité tanulmanya. Alkalmas vezet6 konyvek
tanulméanyozasa. A nyelvi eltérések alapos felkutatdsa, megismerése. A
testvérnép nyelvében azonos sz6 hangok, valamint az eltérék csoportositasa.
Az illet6 idegen nyelvben egészen hianyz6 magyar sz6 hangok figyelembe
vétele. Nagyon lényeges a szoktatdsra nézve az ismeretlen uj hangok
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keletkeztetésének a modja. Gondolnunk kell az Gj széhangok kiejtésbeli
torvényeire is.

A beszédre vald szoktatasban nem a széhangnak elszigetelt el6-
hangoztatasa és utanoztatdsa legyen az uralkodd, hanem a gyermek
jatékosztonének kielégitése. A széhangok ritmikus hangoztatdsa mintegy
jatéka legyen egy cselekménybél allo jatéknak. A beiratkozastol kezdve
a gylilekezés, szabad jaték idején dallal, monddkaval, verssel, mesével,
munkaval és minden népiskolai targgyal a fentebbiek figyelemben
tartasaval, hogy miként vezesse a tanitd a magyar beszédre valo
szoktatast, erre nézve el6adé utal mar régebben kiadott konyvére s a
hallgatok figyelmébe ajanlja az ez iranyban bemutatandé gyakorlati
tanitasait.

El6adénk minden tekintetben maga jart el6l j6 példaval. Harom
héten 4t nap-nap utan, kdvetkezetes kitartdssal mar 7 6ra elStt tanitvanyai
kozott volt; 7—8-ig minden reggel megvizsgalta Oket tisztasag, rend
tekintetében; velok beszélgetett, imadkozott, jatszott, verselt, énekelt,
monddkazott, elvitte 6ket tObbszOr Kkirandulasra a hatarba, a Dunapartra,
Gondoskodott jatékeszkozeikrol.

A magyar beszédre val6 tanitasok folyaman el6add-igazgaté meg-
tanitotta a gyermekeket: ,Szeress engem jo Istenem“ és ,En Istenem,
jo Istenem® cim( gyermekimakra.

Fdtékok, versek, mondokdkbol megtanultdk: Hull a borsé. Gazdasszony
és libuskak. A gazda és kecske. Levendula, szegfii. En kis kertet keritek.
Szedem szép rézsamat. Mikor masirozunk kapitany uram. — cimtieket és
a sokféle labdajatékot.

Az egyes tantargyak korébdl a német ajku gyermekekkel utmutato
gyakorlati tanitdsokat tartott és pedig: a Obesséd- értelem gyakoriatbél :
a zoldséges kert nyaron a II. osztalyban.

Az trva-olvasdsbol a hang tudatossa tétele az I. osztalyban.

A nyelvtanbol a koz6s név ismertetése a IIl. osztalyban.

A foldrajsbiél a sik, halom, domb, hegy, volgy, forras, patak
ismertetése a III. osztalyban.

Mindezen tanitasokhoz is a német ajku gyermekeket vette igénybe,
tehat ezek egyuttal a magyar beszédre vald tanitas targyai voltak. A
magyar beszédre vald tanitasok koziil a ,Szedem szép rézsamat“ versnek
tanitdsanal érdekesen mutatta be moddszerét. E tanitason nemcsak a
gyakorlé-iskolai tanitok, hanem az elemi iskolai tanitok két masik tan-
folyamanak hallgatéi is jelen voltak.

A tanitds methodusa a kovetkez6kben foglalhaté Ossze: A tanitd
kézbe veszi, kézbe adja a dolog képet (a rézsat), megnevezi, utana
mondatja a szoképet egyesekkel és karban; a tanit6 cselekszik, a gyermek
ugyanazt teszi; a tanitd megnevezi a cselekvést el6bb egy széval, kés6bb
kifejezi mondatban, a gyermek a cselekvést, a szdt, a mondatot utanozza
,Szedem szép rozsamat.*

A kovetkez6 cselekvést, gondolatot, mondatot fiizi az elGbbihez,
igy ismerteti meg részekben az egészet s Osszefoglalja. A beszédben a
kiejtést folyton gondosan javitja. Végiil hallas utan a versek dallamara
tanitja meg a gyermekeket.
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Kovetkezett aztan a foldrajz tanitasnak maédja ‘s’ menete. Elbtte vald
napon természetes szemléletre vezette ki a gyermekeket a budai hatarba.
Kiindulas az épiiletb6l. 'Hova megylink, mit csinalunk. Tajékozas ég-
taji szempontbdl. Az dtirany. Az Ut jobb és baloldalan levd tertiletek,
az emelkedés, a lejtd az tton. A sik teriilet, a- halom, domb, hegy,
volgy, forras, patak folkeresése, szemlélet - megnevezés, utanmondas,
Osszehasonlitas, egybefoglalasa- a hatarképnek. Ezt kovette méasnap az
otthon valé tanitds folytatdsa. Kérdésekben visszaidézése a latottaknak,
égtaji tajékozas az udvaron, a tanitdo s a gyermekek kozds munkalko-
dasa s beszéde mellett a részleteknek helyes egymasutanban valé
kialakitdsa a homokbol. Osszefoglalé visszakérdezés a homokmunka utan.

Mint lathato, altaldban minden tanitasanal torekedett az elméletben
jelzett elveket és modszeres menetet a gyakorlatban valéra valtani.
Szivosan ragaszkodott a dologkép, a szOkép, a cselekvés, a gondolat,
mondat, az el6émondas, utanzas sorrendjének megtartasahoz

Allandoan ugyelt a gyermekeknek helyes magyaros kiejtésére s a
helyes hangsulyozasra.

El6ad6 igazgatd, azon targyakbol, melyekb6l maga is tartott tanitast,
gondoskodott a tovabbi gyakorlati tanitasokrdl. Nevezetesen: A beszéd
s értelemgyakorlatok, az irva-olvasas, a nyelvtanitas, a foldrajz és a
magyat beszédre vald tanitasokrél. Tanitdsaikban az egyes targyakbol
egyesek az el6adohoz hasonléan a német ajku gyermekekkel végezték
a tanitast, masok ellenben a gyakorld-iskolai magyar anyanyelvli tanulo-
kat vették igénybe. {

Az egyes targyakbol a kovetkezGk tanitottak:

A beszéd s értelemgyakorialbol:

: Svarba Fossef: Az irds, irdeszkoz, palatabla, palavessz6 ismert.
az I. osztalyban. ‘

Botos Imre: A buza ismert. I—1II. osztb.

Urhegy: Alajos: A tydk szaporodasa, L. osztb.

Belle Ldszlé: Az aratas, a II. osztb.

Az trva-olvasdsbol:

Bakajsza Gyorgy: r hang és betl (fonomimika).

Remenyik Kdlman: i, r hang és betld (fonomimika).

Hajtmann Pdl: a, & hang és betd (fonomimika).

Gran Géza: v hang és betl (fonomimika).

Demjén llona: f hang és betl (fonomimika). -

Sz6ke Sdndor: v hang és betl irva-olvasas.

Pocsa Fossef: a, 4 hang és betli irva-olvasés.

Botos Imre: s betd és. hang‘irva—olvasé.s

Nyelv ismeretbdl:

Wiadimzr Fdnos: a és az névels ismertetés. II. osztb.

Condor Sdndor: a mondat ismert. II. osztaly.

Ligdrt Mikdly: a hosszu és rovid maganhangzé ismertetése a IL
osztalyban. ] ,

Balogh Kdlmdn: a helyhataroz6 mondattag ismert. a II. osztb.

Gran Gésa: egy birtokos egy birtok: v1szonya ismert. a III. osztb.
A foldrajzbol: :
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Wiadimir Fdnos: A tanterem ismertetése. I oszth. -

,Som/o Berta!zm A forré.s ismertetése. IIl. osztb.

Popa Kamz’zd A Duna és mellekfolym IV. osztb.

Urhegyi Alajos: A foldrenges és okai. V. osztalyb

Belle Ldszlo:, A nagy magyar alfold. IV. osztb.

Hajtmann Pdl: A délkeleti felfold. IV. osztb::

A magyar beszédre valo, tanitds.:

Remenyik Lajos: A hang és bet(. L. - osztb. o

Bakajsza Gyorgy: A cseresznyefa ismertetése, Il osztb

Popa Kanded: A tabla ismert, [. osztb.

Condor Sdndor: A szamolas, a szamologép. 1. osztb

Granw Géza: Oivasmany kezelés. 1II. osztb.

Kristofesak Lajos: A s6 ismertetése. 111, osztb.

Remenyik Lajos: Szamolas benfoglalas. 11, osztb.

Az el6ad6é modszeres értekezleteket tartott tovabba a  kiilonbozo
tantargyak tanitasara vonatkozolag, hogy a mddszerbeli tapasztalatok
leszliretvén, erre nézve egységes megdllapodasra ]ussanak a hallgatok

Els6 helyen a:legszélesebb mederben folyt a vita az iras s olvasds
tanitasmodjarol,itermészetes ' rendszerint az’ ezt megelozo hangoztata31
es irdsi elooyakorlaﬁokon liezdve ol

R164d6" 1gazgato kiilon-kiilon 1smertette az eddlgl hangoztata
kéziigyesits frasi elogjakorlatoknak moédjait, gy a Goncy, Graser,” Kis
A., mint a Cukrasz, Go6z és Munkacsi-féle eljarasok természetszeri
elonyext s hatranyalt Mennyiben alkalmazza a hangoztatasnal az egyik

t6bb lélektani alapon a synthetikai, mint a masik az analitikai menetet.

Az iras el6gyak0r1atamal mennylben fejlesztobb és munk’alkodtatobb

‘a puszta pont s vonalak iratdsanal a rajzolas kapcsolata, vagy pusztan
.a rajzolas Utjdn valo Kkéziigyesités.” A vonalak el6bb ismertetenddk-e

meg, melyekbol a dologkep el6all, vagy a kép egésze vezessen ra a
részeket alkotd vonalakra, ‘iranyokra. Avagy a kész targyak szemlelete
alapjan vezetett kiilonallo rajzolast alkalmazzuk e

' Vegul peldakkal illusztralva khejtl és ismerteti Ligart Mlhaly azon

modot, amidén a dologkep, hang és betliforma harmas kapcsolataval

fizikai, ﬁzmlogxax €s psychlkal alapon volna modunkban az iras s olvasast
el6késziteni. :
_ Tobbek hozzaszdlasa utan az értekezlet a hangoztatas1 elogyakorla-
lokra nézve lélektanilag. indokoltnak talalta és kovetend6nek hatarozta
az induktiv modszer s a synthetxkal menet alkalmazasat.

A kezugye31to elogyakorlatokra nézve az értekezlet a kovetkezo
megallapodasra jutott:

1. Minden egyes rajz teste legyen 1—1 - gyermekies  jelenetnek,
cselekmenynek vagy jatéknak.,

2 A gyermeket nem kész targyak reszemek szemleltetesevel hanem
a targyaknak kilonbozo munkaanyagbol vald el6allitasa kozben vezetjuk
ra az iranyoknak mas és mas helyzetd felfogasara. | -
A ranolas els6- pillanatatél nem . vonalakat, hanem testeket
rajzoltatunk ; sl D ematian Ky : :
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4. A rajzolasi elogyakorlatokat mindaddig hangoztatasi el6gyakorlatok
mellett kell kezelniink, mint 06nall6 egységet, amig nem sikeriil a
hangoztatasi és irasi elogyakorlatoknak egységesité6 rendszerét meg-
allapitani.

5. A flizetbe vagy a tablara valé rajzolasra fokozatosan tériink at.
Semmit sem rajzoltatunk le, amit a gyermekek el6bb ne utanoztak volna
a levegGben, le nem rajzoltak a homokban, ki ne raktak volna kavics-
bdl vagy palcikakb6l, vagy ki nem formaltak agyagbol.

*

A betlismertetésre vonatkozd értekezleten el6ado igazgaté vitat
kelt a Goncy— Graser-féle irva-olvasasi, a Cukrasz-féle fonomimikai és
a G00z-féle hangutanzd mddszerekre nézve. Feltiintetvén a betliismertetés-
nél a haromféle mod szerint az eljarasi fokozatokat, ezeket egymaéssal
szembe allitvan, Ohajtandénak tartja, hogy a kovetendd eljarasra nézve
megallapodasra jusson az értekezlet.

A hozzaszélasok utan, minthogy tobbek szerint az irva-olvasasi
modszert is lehet nem csupan az analizis, hanem a synthesisre is épiteni,
s minthogy a felhozott gyorsan halad6 moddszerek még tokéletesitésre,
javitasra szorulnak s a ttlhajtott gyors menetben vald tanitas szlikségét
éppen a 6 éves gyermeknél lélektanilag az értekezlet nem latja indokolt-
nak, ebben a kérdésben nem foglal altast egy kiilon moédszer mellett
sem; azonban kivanatosnak jelzi ezeknek tokéletesitését.

A nyelvtanitas mddszerér6l vezetett értekezletbdl kifolydlag a sok-
oldali megbeszélés utan a kovetkez6kben allapodott meg az értekezlet:

A népiskoldban mindenekf6lott nagy gond forditandé a helyes él16-
beszédre, amiben a gyermeknek utmutatdja, vezetdje a tanitdé legyen a
sajat helyes, kifogastalan él6beszédjével.

Az iskolaban a miivelt kdznyelvre és helyes magyaros nyelvérzékre
szoktassuk a gyermeket, versek, dalok, mondokak eszkozével is az elso
osztalytdl kezdve.

A tanit6 kotelességszerileg tanulmanyozza és ismerje meg tanitva-
nyainak otthonrél hozott beszédhibait. Ha a gyermek némely széhangot
nem tud még tisztan helyesen Kkiejteni, annak oka vagy fizikai vagy
fiziologiai vagy psychikai tevékenységben rejlik. Nem szabad a tajnyelvi
szinezetet Osszetéveszteni a hibds beszéddel.

Puhatoljuk ki a gyermek beszédében a rendellenesség okat. Amennyi-
ben a beszédhiba oka csaladi oroklés, szervi fogyatékossag, vagy a
kozponti idegrendszerben van, aszerint gondoskodjunk annak megfeleld
gyodgyitasarol.

*

A nyelvtények megismertetésére nézve a nyelvtani elmélet mellG-
zend6, hanem a gyakorlati cél elérése végett szoktassunk a helyes é16-
beszédre s a szavak, mondatok helyes irasara. A nyelvtények tudatra
emelésénél az érdeklodést maga a cselekvé élet ébreszti fel és tartja
fenn, tehat itt kell keresniink a nyelvtények megértetéséhez az anyagot
és a példat, nem a példamondatokban, melyek a gyermek érdekl6désétsl
a legtobbszor tavol allanak. Ezek csak a begyakorlas eszkozei lehetnek.
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Az olvas6konyvek még ma is nagy részben nem alkalmasak a
nyelvtanulas fokozatos kozvetitésére. Ezekben a gyermek mar szakadat-
lan soraval talalkozik a nehéz s még ismeretlen Osszetett mondatoknak.
Ez ijeszti el gyakran a gyermeket az olvasastol, ez zavarja meg 6t a
fogalmazasban. Tudvalev, hogy a gyermek koranak megfelelGleg rovid
mondatokban fejezi ki gondolatait. Maradjunk a természetesség utjan,
Szoktassuk a kis gyermeket ily alakban az 0néll6 helyes beszédhez,
egyuttal irasbeli fogalmazashoz.

Majd a gyakorlé-iskolai tanitok lelkes el6addjukat felkérték, hogy a
tanitoképzO6k uj tantervének a gyakorlati kiképzésre vonatkozd részeébol
tartson egy egylittes kozértekezletet, melyen megbeszéljék, hogy az uj tan-
tervbdl kitetszd nehéz helyzet miként gy6zhetd le bizonyos egységes, sikeres
eljarassal.

Az el6adé igazgatd készséggel engedett a kérésnek s amidon a
maga részérdl is oromét fejezi ki afolott, hogy az intéz6 kordk a tanitod-
képzés sulypontjat jovOben a gyakorlé-iskolaba kivanjak athelyezni,
masrészrél sajndlatat nyilvanitja afolott, hogy a tanitoképzok uj tanterve
éppen a gyakorlati képzésre nézve, a multhoz képest visszaesést jelent.

Hogy ezen tényt megvilagitsa, ismerteti a gyakorlati képzésnek
Bajan, Lévan, Pé4pan és tobb képzdGintézetnél ujabban alkalmazott
modjat, melyek szerint a gyakorlati képzés mar az 1. évfolyamon kezds-
dik, a tobbi évfolyamon anyag és id6ben fokozatosan emelkedik. A
gyakorlati képzésnek ezen tervezetét bar az értesitbkben mar kozolték,
e helyen a szélesebb korben valé 0Osszehasonlitast szolgdlva, szintén
kozoljuk.

A gyakoriati kiképzés tervezete: 1. osztaly. 1. Az L. évesek gyakorlati
kiképzésének elGkészitése céljabol ,Megfigyelés“-re heti egy odrat kell
az Orarendbe felvenniink.

2. Az elsG évesek Otos csoportokban a gyakorld iskolai tanité, a
paedogdgia tanitéja és szaktanar Utmutatasa szerint gyakorlati gyermek-
tanulmanyozast végeznek. Tapasztalataikrdl havonként egy paed. dolgoza-
tot szerkesztenek. Ezt atvizsgalja a gy. isk. tanité és a paedagogia
tanara.

3. A gyakorlati gyermektanulmanyozas tervezete megallapitando.
(Lasd: Lang Mihalynak ,A népnevel6i hivatasra valé szakoktatds modja“
¢. mlivét, a lévai és papai tanitoképzOk értesitit.) Testi élet.

II. osztaly. 1. A II. osztaly 0t0s csoportokban a gyiilekezés idején
a gy. isk. tanité, a pead. és szaktanar példaadasa mellett megfigyeli a
gyermek lelki életét. Erre a lélektani d6rakon a paed. tanara elGkésziti
Oket s a hét végén szadmon kéri s tudatossa teszi a szerzett tapasztalatokat.

2. A II. eves novendékek tapasztalataikrol havonként egy irasbeli
dolgozatot készitenek, ezt Aatvizsgalja a gy. isk. tanitéja és a paed.
tanara.

3. A II. éves novendékek egész napon at kettds csoportokban
hospitalnak a gyakorl6-iskolaban, hogy a gy. isk. tanit6 munkajanak
utanzasaval gylijtsek a népnevel6i hivatds elsd, kezdetleges anyagat.
A hospitalé novendékeket felhasznalja a csendesen foglalkozo évfoiyamok
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wezetésére. Ezek -1—1 féloran 4t 1—1 évfolyamnak mesélnek, velitk
olvasnak, kézi munkat végeznek, dalt, verset ismételnek, jatékot ismertetnek.

IIL, IV. osztaly. -1. A tanitoképzs Orarendje a gyak. isk. -6rarendjé-
hez alkalmazkodjék. - Mikor a gyakorld-iskolaban gyakorlati tanitas van,
akkor a szaktanaroknak ne legyenek tanitasaik a képzében. Igy lehetdvé
valik: a szaktandroknak a gyakorlati kiképzés alapos megismerésre s a
benne valé kozvetlen részvétele. Mig a szaktanar a. gyakorlati gyermek-
tanulmanyozas, a gyakorlati tanitds, a tanitasra vald elGkészités és a
tanitasuk megvitatasa alapjan. a kell6 elméleti s gyakorlati készséget
meg nem szerzi,. a . részletes m(’)dszertan sikeres tanitdsat meg nem
kezdheti.

2.« A 1II. osztaly gyakorlan klkepzesere heti 3 6rat forditunk. Ezek-
b6l egy az elOkészitésre, egy a gyakorlati tanitdsra és egy a tanitas
megvitatasara forditando. Az elGkészitésen részt vesz a gy.-isk. tanitd,
a paed. tanara s az érdekelt szaktanarok. Az el6készitésen jelen van az
egesz osztaly. Igy minden ndvendék tudomast szerez a tanitds anyaga-
10l, feldolgozasanak céljardl és modjarol.

3. A gyakorlati tanitas egyszerre két helyen folylk A gyakorld-
iskolat megosztjak, az egyik csoportot a paedagogla tanara, a masikat
a gy. -isk. tanitoja vezeti. A novendékeket is két csoportra osztjuk A
tanitasokon jelen vannak az érdekelt szaktanarok is.

4. A gyakorlati tanitast koveti a tanulsagok megv1tata~a Hogy
ebben is alapos munkat végezhessiink, két csoportban -torténik a tanitas
megvitatasa. A vitarol jegyz6konyvet vesziink fel.

5. A III. és IV. éves novendékek mindig a gyak. gyermektanulma
nyozas a]ap]an késziilnek el6 tanitasaikra.

6.:F oglalkozam tervezetet .csak a tenyleg fellepd novendékek
szerkesztenek ’

A gyak.-isk. tanitd minden héten az el6készitd orakat meg-
elozoen 24 6raval (1 nappal) a tanari szobaban kifiiggeszti a kovetkezd
héten megtartandé gyakorlati tamtrasok anyagaét.

8. A III. évesek csak féléras tanitasokat tartanak. A IV. évesek
féloras tanitasokkal kezdik az' évet, ezt kovetik az egy oras, féloras,
félnapos €s egész napos tanitasok.

: 9. A 1V, osztaly 6 Orajabol egyet elOkészitésre, 4-et gyakorlati
tanitdsra és I-et biralatra forditanak.

10. Minden IV. éves névendék leirja maganak a gy.-isk. részletes tanitas
menetét és oOrarendjét. Helyes lenne ezeket sokszorositva kiakasztani.

11. A szaktanarok a kovetkez6 iskolaév kezdetétél fogva heten-
keént legalabb két féléraban gyak. gyermektanulmanyozast végeznek és
ugyancsak heti két féloraban szaktargyaik szerint hospitalnak a gyakorlo-
iskolaban.

A fentiek utan -az értekezlet az uj helyzetet targyalvan, az els6
nagyobb bajt abban latja, hogy az Uj terv szerint a novendék a gyakorlo-
iskoldba csak Ill-ad éves koraban jut. ott is egy havi megfigyelés utan
mar az év harmadik hoénapjaban gyakorlati probatanitasra bocsatjak a
tapasztalatlan ifjut. Méltan félthet6 igy a gyakorl6-iskola mintaiskolai
szinvonala.

it S
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Masrészt a probatanitasok tervezetének esetrfl-esetre valamennyi
novendékkel irasban valé kidolgoztatasa mellett-a gyakorlo-iskolai tanito
a heti 30 6raja mellett mikor fogja ‘a 30— 35 novendéknek nagyszamu
tervezetét szakszerlileg megbiralni.

A IV-ed éveseknek': tobb 'szdzra men6 tervezeéte még nagyobb
képtelenség elé allitja a gyakorl6-iskola tanitéjat; pedig a gyakorld-iskolai
tanitonak minden tanitast el6zbleg ldtnia kell tervezetébe, ‘mert a gyakorlo-
iskolaért mindenek folott 6 a: felel6s. .A sziil6k bizalma, melynél fogva
gyermekeiket a varosi esztott iskola helyett az osztatlan gyakorld-iskolaba
kiildik, kétségteleniil az ott miikodo tanitonak szol, aki ezzel szemben
felelds is a sziiloknek, 'de az intézetnek is. A legbuzgdbb taniténak iskola-
jat, munkaja eredményét is tonkre teheti a tulsagos kisérletezés. Az
értekezlet lehetetlenségnek tartja; hogy a tanit6 ‘az adott koriilmények kozt ezt
a terhet elbirja. A gyakorld-iskola fejlesztése, masként vald szervezése
nélkiil beallhat a tanitd lelki fasultsaga s lelkiismeretességének hanyat-
lasa. A gyakorl6-iskola csak addig lehet a tamtékepzesnek hatasos eszkoze,
mig a mzinta-iskola névre érdemes. A nagyobb aranyu gyakorlati kepzes
céljabodl, hova elébb meg kell a gyakorlo-iskolat osztani.

A tanité novendékek elegtelen el6készitése is leronthatja a gyakorlo-
iskolat.

Moédot kell tehat keresni a jelzeft veszedelem elharitdsara.

A masik kérdés, mely szerint a jovOében a modszertant a szak-

tanarok fogjak tanitani/ s jelentOs részt fognak venni az eldkészitésben,
s6t minta-tanitdsokat is fognak tartani, szinte életkérdése lehet a gyakorlo-
iskoldnak. Ezen eljaras szerint 'a ‘novendék a két utmutatotdl sokszor
kiilonb6z6 felfogasu iranyu utasitast kaphat, ami a novendéknek kezdd
voltanal fogva még hatarozatlan, bizonytalan' mddszeres eljarasat a
tanitasban még inkabb megingatja. A tanitas eredménye igy kétségesebb
lehet, mintha egy vezetének - utasitasdhoz Kkellene alkalmazkodnia.
A felel6sség mégis a gyakorlo-iskolai tanitéra harul s a nagy elfoglalt-
saga mellett nem lesz moédjaban az ejtett hibakat jovatenni. A gyakorlo-
iskolai tanitok az eloado igazgatoval egyetemben a fentebb megvilagitott
jovobeli helyzetre nézve teljesen egy nézeten vannak s ugyanazon
aggodalommal néznek az 1j tanterv kovetkezményei elé. Tisztan az
“iigyszeretetb6l a nagyobb bajok 'elharitdasa céljatol vezérelve az eddig
kulon is tartott értekezleten vald megallapodas szerint ez - érdekben a
gyakorlé-iskolai taniték a magas kormanyhoz az orsz. tanitéképzé tanarok
egyesiilete révén emlékiratot fognak felterjeszteni.

Ezen felirat megszerkesztésével Hajtmann Pal kartarsat biztdk meg.

Svarba Fozsef.
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ELMELET.

Herder 1. &. iskolai beszédei.

Herder I. G. azon nemes alakok kozé tartozik, kiknek Németorszag
a XVIII. szazadban, szerencséjére, bovében volt. E szazad masodik fele
Németorszag szellemi, irodalmi életének legragyogdébb korszaka. A némeét
irodalom klasszikusai ekkor éltek és doigoztak, koztitk Herder, kinek
igen elokeldé helyet juttattak az irodalomtorténeti ir6k a német irodalom
torténetében.

Nem volt universalis alkoté tehetség mint a renaissance nagy alak-
jai, de finom lelkiileti, nagy muveltségli ember, akinek lelkébdl a tudo-
manyoknak, ha nem is minden, de igen sok agara jutott egy -kis fény,
egy-egy sugar. Pedagégiai téren is gyakorlati és irodalmi munkassagot
fejtett ki s ezen alkalommal éppen ezen szempontbdl kivanunk Herder-
rel foglalkozni és f6leg iskolai beszédeit 6hajtjuk néhany sorban mél-
tatni. Ped. irodalmi munkassidga ezekben a beszédekben csicsosodik
ki és helyesen mondja Heiland, hogy e beszédek maradandé helyet biz-
tositanak neki a nevelés torténetében: Es valéban minden neveléstorté-
netben, mely teljességre szamot tart, sz6 esik Herderr6l, s6t Baumgarten
a Rein-féle pedagégiai encyclopdadidban meg éppen 74 oldalt szentel
Herder ped. szempontbdl valé méltatasanak. E rengeteg cikk, melyben
a lapok szamanal éppen csak az idézetek szama nagyobb, igazi német
alapossaggal van megirva. Ahelyett, hogy hatarozott vilagos képet, rovid
Osszefoglal6 attekintést nyujtana Herder munkassagarol, folyton idéz s
itt-ott polemizal a nalanil mas véleményen levokkel, ami bizonyara nem
nagyon helyénvalé egy enclycopddiaba szant cikkben. De talan nem is
ill, hogy fejtegetéseinket mindjart legel6l kritikaval kezdjiik, helyesebb
lesz, ha magara a dologra tériink ra.

Herder szegény sorbdol nagy er6feszitéssel az els6k kozé kiizdotte
fel magat. 1744 ben sziiletett Mohrungenben, Poroszorszagban. Atyja itt
leanyiskolai tanitd és egyuttal templomszolga volt. Iskolait sziilévarosaban
kezdte. Szerencsére, a szegény, de szorgalmas és eszes ifjinak akadtak
nemes partfogdi, akik tanulményai folytatasat lehetové tették. Nemsokara
a koOnigsbergi egyetemen talaljuk, ahol theolégiai tanulmanyoknak él.
Kantot is hallgatja. Ez id6tajt jelenik meg Rousseau Emilje. Kantot, a
konigsbergi remetét is kihozza rendes kerékvagasabdl ez a konyv. Még
rendes napi sétajat is elmulasztotta miatta. Természetes, hogy Kant fel-
hivja Herder figyelmét az Emilre. Herderre e konyv nagy hatassal volt.
Szorgalmasan tanulmanyozta, még kivonatot is készitett beidle. Tunulma-
nyait még be sem fejezve, 1763-ban a konigsbergi gimnaziumban tanari
allast kapott. A kovetkez6 évben meg, alig husz éves koraban, Rigaba
hivtadk meg lelkésznek és az ottani domiskola tanardnak. Ez allas inkabb
iskolai, mint predikatori allas volt. Féfeladata a tanitas volt. Négy évig
mikodott itt Herder el6ljardi teljes megelegedésére és tanitvanyai szerete-
tét6l kornyezve. Az itt eltoltott id6 pedagdgiai szempontbdl nagy fontos-
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sagld. Alkalma volt mélyen bepillantani az iskola életébe; itt tlintek fel
el6tte az akkori iskolaszervezet hibai. Valésagos minta-pedagdgussa
kepezte magat; mindenoldali methodikai tajekozottsagot szerzett, amely-
nek késébb Weinarban nagy hasznat latta. 1769 ben odahagyta Rigat és
tanulméanyutra indult, hogy félbeszakadt tanulmanyait utazas altal Kki-
egészitse. Egyenesen Franciaorszagba ment. Hosszabb ideig tartézkodott
Nantesban, majd Parisba ment, ahol személyes ismeretséget kot6tt Diderot-
val, D’Alembert-vel, Barthelemy-vel és masokkal. Franciaorszagi tartdz-
kodasa alatt alkalma volt igazan megerteni és bamulni Rousseaut. Ekkor
irja egy baratjanak : ,AKi nem ismeri Franciaorszagot, nem képes egyetlen
francia irot megérten1.“ Az ismeretségek kozott, melyeket késGbb kotott,
fontosabbak : Hamburgban megismerkedett Lessinggel, Bodeval, Reimarus-
sal, Altonaban Basedow-al, Strassburgban Goethevel. Eletében igen fontos
mozzanat az, amidén 1776 ban Goethe ajanlataira Weimarba hivtak. Itt
fésuperintendens, udvari fblelkész és a hercegség 0Osszes iskolainak, de
kiillondsen a weimari gimnaziumnak feliigyel6je lett. Herder sok évi
gyakorlati tanari mlikodés, hosszas elmélkedés és utazasokon szerzett tapasz-
talatai alapjan kiilonosen alkalmas volt ez utdbbi tisztség betdltésére.
Herder Weimarban egy ragyogo, forrongé szellemi élet kelld koze-
pébe ker{ilt. Weimar a 18-ik szazad vége felé Németorszagban vezéilo
szerepet jatszik. Masfél szazadon at Franciaorszag vezetett az irodalom-
ban s Anglia kivételével mas nemzet nem alkotott eredeti miiveket.
A francia nyelv, irodalom, étiquette’ mindeniitt elierjedt. A német irodalom
a 17-1k szazadi6l kezdve nem is volt egyeb, mint francia miivek forditasa
és utanzasa. A 18-ik szdzad utols6 harmadaban azonban egy eredeti,
6nallé irodalom fejlédott ki Németorszagban és ennek a ragyogd irodalmi
életnek kozéppontja Weimar. Mikozben Franciaorszagban a forradalom
ddl, a német géniusz itt alkotja remekmtiveit. A kor legnagvobb iréi itt
éinek. Ebbe a szellemi kozéppontba kertilt bele Herder, amely telitve
volt nemes Osztonzésekkel és buzditasokkal. A 18-ik szazad maésodik
fele pedagdgiai szempontbdl is nagyon fontos. A neveléstorténet nem
iud felmutatni tobb oly szazadot, amelyben az emberek annyit foglalkoz-
tak volna pedagdgiai eszmékkel, mint ekkor. Az iskoldk iranti érdeklGdés
szinte csodalatraméltd. Altalaban e szazadban az emberek az iskolaknak
sokkal nagyobb fontossagot tulajdonitottak, mint napjainkban. Mar a
renaissancetol kezdve egy irany vehetd észre, amely az emberiség szellemi |
és erkolcsi megujhodasat, megjavulasat az iskolaktol varta. Ez iddk fel-
fogasaban a tanitasnak és tanithatdsagnak, mondhatndk nagyon széles,
kiterjedt hstarai voltak. Es éppen a 18-ik szazad masodik felében akadt
e felfogas legnagyobb tulzoja, aki egyenesen ki is mondja, hogy a ranitds,
nevelés mindenhats, A 18-k szazadban ker(l harcba a legfGbb pedagog.
filozdfiai irany. A nagy ir6k pedagégiai regényeket irnak, vagy legalabb
is pedagdgiai eszméket vegyitenek regényeikbe. A filanthropinistaktol
megkapjuk az els6 elméleti pedagogiat. 1773-ban megindul az els6 német
pedagogiai folyodirat. Neveléssel foglalkozo konyv rengeteg jelenik meg
évenkint. Az uj iskolakat, melyek a tanitasnak ezen vagy azon terén
reformokat iparkodnak megkisérelni, a vilag minden részebél latogatjak.
Itt-ott bizottsagok alakulnak, hogy reformtervezeteket dolgozzanak ki és

Magyar Tanit6képzb. > 3
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terjesszenek fejedelmeik elé, stb. Szoval a pedagodgiai érdekl6dés nagy,
s szinte lehetetlen, hogy ily viszonyok kozepette a nagymveltségli Herder,
akit mar allasa is erre kényszeritett, iskolaligyi, pedagogiai kérdésekkel
ne foglalkozott volna Irodalmi munkassaga mellett idejének jO részét az
iskolaknak, de kiilon6sen a weimari gimndziumnak szentelte. Személyi-
ségével Uj életet ontdtt a hanyatiasnak indulé gimnaziumba. 27 évi itten
valo tartézkodasa alatt a hasznos iskolai reformok, intézmények sora az
& 6sztonzésének és személyes hatasanak koszoni 1étesiilését. Ambar sokat
irt, életében nem tett kozzé semmilyen, a nevelésre vonatkoz6 munkat
vagy tervezetet. Haldla utan kiadtak néhany altala szerkesztett tanul-
manyi tervezetet, melyek kozil legérdekesebb az Jdeal einer Schule cimi,.

melyet 1769 ben, kevessel franciaorszagi utazasa utdn irt. Ebben az

idealis iskola rajzat, tanulmanyi berendezését adja. Hosszadalmas volna
ezzel most itt foglalkozni, amid6n iskolai beszédeinek méltatasat tztik
ki célunkul. Csak annyit jegyziink meg, hogy e tervezet alapelveit ama,
a pedagogia torténetében mar joval el6bb és sokszor folmertlt elvek,
amelyek abban vonhaték Ossze, hogy szok helyett dolgokat, holt fogal-
mak helyett él6 szemléleteket nyudjisunk. EbbSl kdonnyen érthetd aztan
az az elv is, hogy a tanitds targyai kozott féleg a gyakorlati, az életben
hasznos, a realis targyak a tulnyomodk, mig a nyelvoktatasnak csak
masodrend(i szerep jut. Az iskolaknak olyatén tagolasa és szervezese,
a tanulmanyi anyag egymasutanjanak és korének olyan beosztasa és el- |
rendezése realis taniigyi intézményekben soha kifejezést nem nyert.
E tanulmanyi tervezet csak elmélet, csak papiroson maradt és Német-
orszag iskolaztatasanak szervezetére egyaltalaban semmi hatéassal sem volt.

A tanit6i hivatast és a tanitd munkajat Herder igen sokra becsiilte.
Németorszagban e korban a tanitok tobbnyire Kkiszolgalt katonak,
kiérdemiilt szolgak, tonkrement kézmiivesek sorabo6l toborzédtak. Maga
Herder atyja is takacs volt s igy lett belle leanyiskolai tanité. Ezek az
elemek természetesen nem tudtak még csak megkozeliteni sem azt az
idealt, melyet Herder a tanitéi allasrél maganak alkotott. A bajon segiteni
kellett s Herder, dacara a segélyforrasok hidnyanak, Weimarban tanitokat
képz6 szeminariumot szervezett. A tanitok képzésénél a nép igazi
szikséglete lebegett szemei el6tt. Az & szemében a tanitd ne csak a
flatalsag intellectualis erejének fejlesztje, de legyen a kozség valodi
mestere, utmutatéja a gyakorlati elet terén. Legyen a nép jolétének is
munkéasa, bevezetdje az agrikulturalis és mas hasznos, gyakKorlati
ismeretekbe. Herder nemcsak reorganisalta a hercegség falusi iskolait,
de még tankonyveket is virt az elemi iskolak szamara. 1787-ben jelent
meg ,ABC és olvasékonyv-e.“ Kathekismusat még halala utan is igen
hosszu ideig hasznaltak.

Herdernek mindezen munkassdga bizonyara igen aldasos volt a
hercegség iskoldira nézve, de mint ilyen igen lokalis jellegi és a paed.
torténetében szamba alig johet. Torténeti szempontbdl sokkal fontosab-
bak és maradandé értékliek zskolai beszédet.

Mondottuk, *hogy Herder féleg a weimari gymnazium fejlesztésén,
emelésén faradozott. Ez volt gondoskodasanak kiilonos targya. Itt
mondotta el egyes kiilonds alkalmakkor, az évvégi vizsgak el6tt vagy
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évmegnyitoként azokat a beszédeket, melyek nevét tiszteltté tették minden
‘paedagbgus és kedveltté mindenki el6tt, akinek a szép, nemes, valasztékos
stilus irant érzéke van. Ezek a beszédek a klasszikus német stilusnak
valosagos gyongyei. E beszédek nyomtatasban csak Herder haldla utan

. jelentek meg. Ko6zlok 26-ot Osszegyiijtott és Sopkron c. alatt kiadott Miiller

G. tanar 1810-ben. Hogy e beszédek mindenkinek konnyen hozzaférhetfk
s valosaggal kozkinccsé legyenek, bel6lok 26-ot, a Suphan-féle szoveg-
‘kritikai kiadds alapjan, Michaelis H. az Universal-Bibliothek-ban kiadott?).
E kiadasbol nehany egészen lokalis jelleg beszéd Kkimaradt, melyek
helyett felvette a , Von der Grazie in der Schule“ c. remek beszédet,
melyet Herder még Rigaban mondott.

Herder nem tartozik azok kozé, akik rendszeres munkaval ajandékoz-
tak meg a paedagogiat. Koranak egyetlen uralkodé paed. philos. iranyahoz
sem csatlakozott kizarolagosan. Amit jonak talalt, onnan vette, ahol
talalta. Beszédei eklektikus jellegliek, 6 Osszeegyeztet s nem Kkifejt. Nem
fejt ki egy hatarozott rendszert, amely aztdn egy masikkal harcba
keveredhetett volna és igy 10kést adhatott volna a fejlédésnek. Innen
van, hogy neki beszédeinek alig volt tOrténetileg kimutathaté nagyobb
korokre kiterjed6 hatasa.

Herder beszédeit, ezekben foglalt rapszodikus, rendszertelen gondolato-
kat valamelyes systhémaba foglalni felette nehéz. Mégis megkiséreljiik.
Egyes nagyobb gondolatokat fogunk kiemelni, beleillesztjik 6t abba a
keretbe, azokba az id6kbe, amelyekben élt és azt hissziik, hogy ebbdl a
keretbSllegalabb halovany vonasokban kifog domborodni Herder egyénisége.

Herder 10bb beszédjében az iskoldk fontossagardl, jelentdségérdl
beszél. Kezdjiik evvel fejtegetéseinket. ‘

A XVIII. sz. masodik felében sokat beszéltek eredeti geniekrol,
akiknek nincs sziikségiik iskolara, akik maguk segitenek magukon. Sok
sz0 esett az egyéni erGkifejtés altal szerzett csodalatos kiképzésrol.
A rationalistdk 4altaldban nagy hatalmat tulajdonitottak a jézan észnek.

Mindeniitt vad geniek tamadtak, akik az iskolak sziikségtelenségét
hirdették. Herder felfogdsa épen az ellenkezd. A tudas csak iskolak
altal hasznosithaté és Orizhet6 meg. Krisztusnak is elsé dolga volt,
hogy tanitvanyokat gyiijtott maga koré, vagyis iskolat alapitott a szd
legiagabb értelmében. Mivé lettek volna tanai tanitvanyok nélkiil?
Lénylink jobbik felét gyermekségiinktél kezdve masoktol nyerjiik tanitas,
nevelés altal. Amit tudunk, masok altal tudjuk; amit hasznalunk és
aminek hasznalatat tanuljuk, masok talaltak fel. Csak az iskolak altal
leszink emberekké és vehetjik birtokunkba mindazt, amit elédeink
- szazadokrdl-szazadokra gondoltak, tanultak, kitalaltak. Az iskola szarmaz-
tatja 4t az emberi tudas meglevd, kész anyagit és ezzel az iskola
eleget tett feladatanak. Nekiink, a jelen generationak a feladatunk, hogy

. hozzategylik, amit az emberiség nagy ‘iskolajaban helylinket mi is

- méltoképen betltsiik. Mert minden generationak az a feladata, hogy
. tobbet hagyjon az utdédokra mint amennyit az el6dokt6l kapott. Ez a

Y)  Schulreden. Von Johann Gottfried Herder. Herausgegeben von Hermann
. Michaelis. Leipzig (Reclam).
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természet rendje, ez a haladas feltétele. Ime Herder felfogasiban az
iskolak ugy tlinnek fel, mint a haladas eszkozli. Herdernek van
torténeti érzéke. A rationalistiknak nem volt. Tudja, hogy a jelent csak
a mult alapjan lehet megérteni és hogy csak a mult tokéletes ismerete
biztositja és egyengeti a jov6 fejl6dést. Valé igaz, hozzaadni csak ahhoz,
lehet, amit ismerlink. A rationalistdknak a mult csak teher volt, melyet
le kell razni, hogy szabadon a mult minden vonatkozasatél menten,
egyediil jozan esziinkkel alkothassunk. Ezért nincs sziiksége a genienek
az iskolara. Pedig ami j6 a régi és legrégibb id6kb4l rank maradt, az
iskolak révén maradt rank. Mit tudnank bolcseségedrdl, nemes Sokrates,
ha nem lettek volna tanitvanyaid és gondolataldat nem adtak volna :
tovabb?! Pythagoras csak tanitvanyai révén él.

Az iskoldk azonban a tudomanyoknak nemcsak meglrzésére és
elterjesztésére szolgalnak, hanem #okéletesitésére is. Az iskolak folyton
emelik a tudoméanyos igazsagok tisztasagat és biztonsagat. Az iskola az
a hely, ahol valamely tudomanyt vagy nyelvet, ligyességet alaposan és
szabalyok szerint megtanulunk. Ezért az iskolak szilikségesek és nélkiiloz-
hetetlenek. A tudomany alapossag, biztonsag, vilagossag és rend nélkil
nem tudomany. Bizonyos, hogy a tanitonak a dolgot, amit tanit, tudnia kell,
kovetkezéskép tanulhatok is téle és pedig jobban mint sajat magamtol,
aki semmit sem tudok réla. De a tudomanyt nem is lehet (feltalalni,
mert mar megvan és tobb van bel6le, mint amennyit megtanulhatok.
Iskola és tanulds nélkiill semmit sem lehet tudni. Onmagatél nem Kkelet-
kezik egy nép miveltsége sem, hanem csak mas népekkel vald érint-
kezés, tehat atvitel utjan. A legtehetségesebb embernek is tudnia kell
a muvel6dés alapelemeit és ezt csak az iskoldban lehet megtanulni. Az
iskola arra vald, hogy alaposan és biztosan tanuljunk. Es épen ez a
fontos, mert nem alaposan otthon is lehet tanulni konyvekbdl, tarsalgas
utjan, az életbd] stb. Az autodidaktakon mindig meglatszik az alapelemek
biztos tudasanak a hianya. Bizonyos bizonytalansag, ingatagsag Kiséri
Oket egész életiikon at. Az autodidakta a legnagyobb szorgalom dacara
sem vett két szemével mindent észre. Az iskoldban a tanito tanul,
mikozben tanit és a tanuld tanitani tanul, mikozben tanul; igy alakul
elménkben a tudas tisztava, vilagossa és rendszeressé. A tudasnak ezt a
tisztasagat, biztonsagat és rendezettségét csak az iskolaban lehet elnyerni.
Az iskola modszeres ismereteket nyujt és moddszeresen nyujtja, az
autodidakta tobbnyire Otletszerlien tanul.

Panaszképen felhozzak az iskola ellen, hogy az iskola a maga
szabdlyaival, modszerével és rendjével a geniet elnyomja, szitkk keretek
ko6zé szoritja. Pedig épen ellenkezlleg, ezen principiumok és szabalyok,
ez a hatarozottsag és rend egyengeti a fejl6dés, az el6rejutds utjat.
Csak igy latjuk, az egyes igazsagok, els6 fogalmazéi miként jutottak ra
az igazsagokra. ElGttiink allanak az igazsagok fejl6dései es a mogottiink
1évé tud. anyag modszeres ismerete olyan iranytd, amely elére vezet:
Csak aki tudja az alapokat, tud tovabb haladni, amint hogy csak az a
fa néhet és terebélyesedhetik, amely gyokereit mélyen bocsajtotta a foldbe.
Talaj és gyokerek nélkiil csak jatékszere a szélnek.

Az eddigiekb6l tudjuk, hogy az iskola feladata az emberi m{ivel6dés,
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tudomény fentartisa, terjesziése és tokéletesitése. Most az a kérdés,
hogyan, mi mdédon tesz eleget az iskola ezen nagy, az egész emberiséget
mélyen érdekli6 feladatanak. Az iskolaban nyilvan tanitanak és tanulunk.
Els6 sorban azt a kérdést kell eldonteniink, mit jelent az Zanulni, hogy
azutan az elébbit donthessiik el, mit jelent Zanétan: és hogyan kell tanitani ?

Tanulni annyit jelent, mint idegen gondolatokat magunkéva tenni.
Nem szotuddésokat kell az iskolanak nevelni, de gondolkozé embereket.
Szavak, gondolatok nélkiil értéktelenek. Mindenki el6tt vilagosnak tetszhetik,
hogy minden tanulasnal az egyéni értelem jatsza a fOszerepet. A tanitas-
nak egész titka abban van, hogy az egyéni értelemhez szoéljon, ezzel
minden meg van oldva. A tanulds tehat az egyéni értelem intenziv
munkaja ; ha én gondolkozom s nem mas. Idegen szorgalom révén is
elég sokra mehetiink. Hiszen szazadokon &t igy tanultak az emberek.
Ez a tanulds azonban csak az emlékezetnek szodlott, de nem az értelem-
nek. Idegen szorgalom altal is barki tanult (lettré) lehet, de nem lehet
képzett (cultivé) még kevésbé tudos (savant) a szé- igazi értelmében.
Igazi képzést csak egyeéni értelem révén nyerhetiink, ha mi is részt-
vesziink az ismeretek felépitésében, s nem pedig csak a tanitd.

Kérdés mar most, milyen legyen a tanitas, hogy az egyéni értelem-
hez szoljon? .

A tanitas legaltalanosabb, legkdzOnségesebb, de egyszersmind a
leggyarlobb eszkoze a nyelv, a beszéd. Mar a sophistak panaszkodnak
a nyelv gyarlésaga miatt. Gorgiasnak harmadik érve, hogy minden
absolut igazsag és objectié tudas épen az, hogy ha volna is absolut
igazsag, nem tudnak massal ko6zolni, mert a nyelv meggatol ebben. A
szO0k potoljak a targyakat, vagyis a jelek a valosagot és ha a jelt han-
goztatjuk, soha sem lehetiink benne bizonyosak, vajjon mindenki azt a
valosagot érti-e alatta, amelynek jelét kiejtettiik. EbbGl kovetkezik, hogy
az a tanitas a legjobb, mely lehetleg magat a valésagot mutatja be s
nem pusztan annak jelét. De az is bizonyos, hogy magat a valésagot
legjobban anyanyelviinkon értjik meg. A tanitasnak tehat, hogy az
értelemhez szoljon, anyanyelven Kkell megkezdG6dnie. Herder er6sen
kiemeli az anyanyelv fontossagat. A tanitasban az anyanyelv jelentoségé-
nek erds hangsulyozasa nem uj dolog.

Montaigne Essais-iben mar kimondja, hogy az anyanyelvet Kkell
els6 sorban megtanulni és azota is, a paed. torténete mutatja, hogy
a realismus hivei mind ezt hangsulyozzak. De ez csak elmélet maradt
s az elvet a gyakorlatba csak a filanthropinistak vitték at. Hogy
Herder az anyanyelv fontossagat annyira kiemeli, erre nem csupan a
paed. megfontolas iranyitotta, de az id6k és a német nép karaktere. E
korban a francia nyelv és miuveltség uralkodott, amely elnyomassal
fenyegette a nemzeti nyelvet. A német fajnak meg nem eleme a beszéd; a
német fukar szavu, nyelve nehéz, inkabb a tettekhez fordul, mondja Herder.

Mivel a nyelv, a beszéd a tanitasban oly nagy szerepet jatszik,
sOt épen az emberek egymaskozott vald kozlekedésének és az értelem
kifejlesztésének oly nélkillozhetetlen fontos eszkdze, azért az értelmes,
vilagos beszéd kifejlesztésére az iskolanak nagy gondot kell forditania, és
valoban, az iskolakban sok szazadon at, alig tanitottak egyebet nyelveknél.
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Herder is nagyon fontosnak tartja a beszédbeli {igyességnek, tisztasag-
nak és vilagossagnak az ifjuban valé Kkifejlesztését. ToObb beszédjében
érinti e kérdést, s6t egyik beszédjében csupan ennek Kkifejtésével foglal-
kozik (Von der Ausbildung der Rede wund Sprache in . Kindern wund
Fiinglingen). Csak hallas utjan tanulunk meg beszélni és amint elGszor
hallottunk beszélni, amint nyelviink és szajunk gyermek és ifju korunk-
ban formalddott, tobbnyire ugy beszéliink egész életiinkben. A nyelv
legjobb kifejleszt6je a tarsalgas. A nyelv, beszéd tarsasagban keletkezett,
nem pedig egyéni elszigeteltségben. A nyelv azonban nemcsak a
kozlekedés eszkoze, de a vilagos gondolkozas feltétele. Hogy a nyelv
tudatossa legyen s a gondolkozas tisztasagat eldmozditsa, nem elég azt
hallasb6l megtanulni, de a nyelvtanat is alaposan, j6l tudni kell. A
nyelvtan a nyelv filoz6fidja. Mint a tiszta, helyes beszéd fejlesztésének
eszkozeit, ajanlja még Herder az olvasast, a legjobb irdk hangos ¢és
gyakori olvasasat, a szebb helyek konyvnélkiil valdo megtanulasat. A
gorogok sokat olvastak. Minden nemzet megbecsiili, olvassa, tanulja
remekiroit. A hangos olvasds, koOnyvnélkiilozés, eldadas nemcsak a
nyelvet és irasmodot muveli, fejleszti, de egyéni gondolatokat is ébreszt.
S6t a nemzeti ir6k gondos olvasdsa és tanuldsa a nemzeti karaktert is
fejleszti. Herdert erls, hazafias érzés jellemzi. Rousseau kozmopolita,
és csak egyéni individuumot ismer, Herder nemszets individunmot is hirdet. A
nyelv és stilus fejlesztésének eszkozei kozé szamitja még az idegen nyelvek-
bol valé forditast, a vitatkozast, tovabba az egyéni fogalmazast is. Nulla
dies sine linea! Egy nap se teljen el, hogy valamit ne irtunk légyen.

Az anyanyelven kivill mas nyelvet is tanulni kell és pedig els6
sorban azt, amelyben az alak a legjobban fedi a tartalmat, vagyis ahol
a gondolat a legtokéletesebben fejezhetd ki. Ilyen nyelv a francia, mely-
ben minden gondolatarnyalatnak megvan a maga kifejezése. Ezért kivanja
Herder, — és ebben Locke-kal egyetért, hogy a francia nyelv el6zze
meg a latint. Herder minden beszéde tele van a gorog és latin kultura
és nyelv dicsbitésével. O a klasszikusok olvasdsaban és tanulmanyaban
megedzett, megszéptlt lélek, hasonlatait is folyton a klasszikus irodalom
korébsl veszi. A Klasszikusok tanitasat illetbleg a neohumanistak allas-
pontjan all. Nem a nyelv, a forma a fontos, de a tanitdsnak olyaten
iranyitasa, hogy az ifjad bele tudjon hatolni az antik népek szellemébe.
Meritsen azokbo6l az 0Or6k forrasokbdl, amelyekbdl azoéta az emberiség
jobbik fele allanddan merit.

Mondottuk, hogy a tanitds akkor szdl igazan az értelemhez, ha
magat a valésagot mutatja s nem pusztan annak jelét, vagyis ha ssemléitets.
Az ismerés genezisében az érzékek jatszak a fOszerepet. Vannak dolgok,
miket nem lehet megtanulni, hanem latni, hallani, stb., vagyis érezni kell.
Csak ha igy indudl meg ismerésiink, értjlk meg a valosagot. Es mivel
minden tanitasnak arra kell torekednie, hogy a gyermek megértse azt,
ami van, ami tényleges, ami realis, azért minden tanitdsnak szemléletbsl
kell kiinddlnia. Herdernek is ez a meggy6z6dése. Rousseau remek sorok-
ban ennek az allaspontnak a kifejezGje.. Herder sokat olvasta az Emilt,

de merész dolog volna meggy6z6dését Rousseau hatasanak tulajdonitani. -

A pedagoégiai irok annyit, oly sokat hangoztattak ez igazsagot, hogy
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mar egészen atment a koztudatba, hogy az ismerés kezdd foka az empiria.
Minden tudomanynak van érzéki formaja, — mondja Herder, — mely
nélkiil annak szellemi része el nem lehet. A mathematika érzéki formaja
a szam. Mathematikat nem lehet tanitani érzéki szemlélet, foldrajzot tér-
képek, természetrajzot abrazolasok, fizikat kisérletek és probak nélkiil.
Szemléltet6 eszkozok nélkill az iskola el nem lehet. A weimari gimnazium
bizonyara, az akkori id6khoz Kképest, boven el volt latva szemléltets
eszk6zokkel. Maradtak rank szamadasock, melyek a konyvek, térképek,
geometriai és fizikai modellek és kesziilékek listait tartalmazzak, amelye-
ket mind a weimari gimnazium egyes osztalyai szamara hozattak.

A figyelemn az értelmes tanuldsnak legelsé feltétele. Csak amit
figyelemmel fogunk fel, azt értjik. A tanuldas munka. Minden munka
csak aktiv jellegii lehet. Igazi tanulds csak az lehet, melyben mindkét fél:
a tanité és a tanuld egyénileg aktive részt vesz. Mindkét félnek ezt az
allandé aktivitasat kell az alatt érteni, amit Herder gyakoridsnak nevez.
Herder kedvelt kifejezése a gyakorids, melyre csaknem minden beszédé-
ben vissza-visszatér, melyet folyton hangoztat. Ilyen értelemben csakugyan
igaz, hogy a gyakorlat teszi a mestert; hogy mindent, amit tudunk és
amire képesek vagyunk, gyakorlas utjan tudjuk. Ilyen értelemben igaz,
hogy Osszes ismereteink, szokasaink és készségeink a gyakorlas resul-
tatumai és hogy minden emberi tokéletesség és erény a gyakorlas ered-
ménye és hogy az iskola mindennapi munkéajanak kategdrikus imperati-
vusa nem is lehet més, mint: gyakorold magad! A tanitds tehat nem
lehet dogmatikus és a tanul6 nem lehet csupan befogad6, de az igaz-
sagok keletkezésében neki is tevékenyen, egyéni erbinek megfeszitésével
részt kell venni. Ez az igaz tanulas és az ilyen tanulas felette nehéz.
De nem is lehet a tanulas konnyll és minden mesterkedés, minden madd-
szerbeli konnyités, amely a tanulds konnyitését célozza, hiaba valo.
A filantropinistdk minden 4ron arra torekedtek, hogy a tanulast konnyiivé,
jatékszertivé tegyék. Herder csaknem minden beszéde tele van a jaték-
szerl tanitas elleni tdmadasokkal. Alapos ismeretet csak veritékkel, er6-
feszitéssel szerziink. A mdédszer javulasat egyedill a tudomanynak fejlédé-
sétol varhatjuk. Tagadhatatlan, hogy amint valamely id6ben a tudomanyok
tokéletesedtek, ezzel egyidejilleg azok el6adasi mddja is tokéletesedett.
Mid6n a természettan még csupa abstrakcié volt, természetes, hogy csak
mint olyan volt tanithaté és tanulhaté. Szembetiind, hogy amint a fizika
és mathematika a scholastika bilincseib6l felszabadult és tapasztalati
alapra helyezkedett, mindkett6ben kevesebb faradtsaggal hasonlithatatlanul
nagyobb eredményeket ériink el, mint annakel6tte. A filolégia haladasa
az iskolakOnyvek javulasat eredményezte; pontosabb szovegek, jobb
kiadasok jelennek meg. A moédszer konnyebbé és jobba csak a tudoma-
nyok fejlédése révén lehetséges. Minden tudomanyban minél jobban
kiilonlédik el a vilagos a homalyostol, a valédi a hamistol, a szlikséges
a nelkulozhet6tdl, annal konnyebben s biztosabban tanithaté az, mert
hiszen ahol vilagossag van, ott latni is lehet. A minden aron wvald
konnyités az alapossag rovasara torténik. Herder igen helyesen latja,
hogy nincsen univerzalis modszer, amely minden targyban foltétleniil alkal-
mazhato volna és amely biztos sikerre vezet, Hiszi és vallja, hogy minden
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tanitonak meg kell, hogy legyen a sajat methodusa, amelyet ki-ki a
maga értelmével teremtett légyen maganak s amely egyéniségének bélye-
gét hordja magan. A tanitasban nem is a moddszer a legfontosabb, mert
végre is a modszer csak bizonyos joknak bizonyult tapasztalatok, szaba-
lyok gyiijteménye, de atanit6 az, aki a holt forméakba életet, tartalmat 6nt. A
tanitdsban tehat a legfontosabb a tanité egyénisége. Es ha fontos a tanités-
ban, még sokkalta fontosabb a nevelésben, ahol erkélcsi érziilet, erkolesi
jellem keletkeztetésének ugyszolvan egyetlen igazan dontS hatasu eszkoze.

Igazi tanulasr6l és elShaladasrél csak az olyan iskolakban lehet
sz0, ahol mindkét faktor er6sen dolgozik. A tanul6 egyéni munkéjat
semmilyen modszeri fogasokkal és konnyitésekkel potolni nem lehet.
Az olyan tanitas, amely mell6zi a nehezebb helyeket, nem ér semmit.
A tanulasban, mint a természetben, a rézsak tovisek alatt nonek. Csak
tanulds, nehéz erdfeszités, faradtsagos megértés és a lényeg teljes meg-
ragadasa révén juthatunk elGbbre és kaphatunk kedvet még tdbbet,
jobbat tanulni. AKki soha sem fesziteite meg erejét, az gyenge, satnya
marad. A konnyd, jatsz6 methodusok még soha sem vezettek semmire,
nagy eszméket nem neveltek. Csak felliletes, kapkodé elmét termettek,
amely hasonlit a fahoz, ‘amely koran virit, hamar hervad. Az igazi tudas
csak hosszas, allandd, szorgalmas munka révén érhet6 el. Miben tiintek
ki a minden id6k nagy szellemei?! Lényegében nem voltak masképp
konstrualva, mint a tobbi emberek, csak egy gondolatnal tovabb tudtak
id6ézni és azt minden vonatkozasaban kovetkezetesen végig gondolni.
Egy és ugyanazon munkaval hosszasabban, er6sebben tudtak foglalkozni.
A lelki er6k intenziv gyakorldsa és megfeszitése sziiite Bacon Rogert és
Ferencet, Keplert és Newtont, Leibnitzet, Hallert, Linnét, Buffont, stb.
Nehézségeket, akadalyokat gydztek le elmélyedd, lassu, kitartdé munka
révén. Az ide-oda kapkodd, aki mindennek a konnyebb végét fogja,
semmire sem megy. Es aki ifjukoratél nem szokott az er6feszitésekhez,
abbdl sem lesz semmi. Ellenben az elmélyedd tanulasnak, amelyben
mindenki egyénileg résztvesz és erbit megfesziti, nemcsak az lesz az
eredménye, hogy sokat fogunk tudni, hanem az is, hogy értelmiink
vilagos, itéletiink biztos, szellemiink ft‘lSS és energikus lesz. Es ez utobbi
a fontos. Felsobbsegunk nem a gyiijtétt anyag quantitdsaban, de elménk
qualitasaban rejlik. Herdernél a tanitds és tanulds legidealisabb felfogasa-
val telalkozunk. Szerinte a tanitds és tanulds nem puszta anyaggyiljtés,
elszért ismereteknek és adatoknak az emlékezetbe valé elraktarozasa,
" de a szellemi er6k mindenoldald Kkifejlesztése, zekdt erd /ézfe]lzsztes Az
ilyen tanitdsnak nemcsak intellektualis, de ethikai jelentGsége és becse
is van. Es ebb6l konnyen megérthets, hogy Herder miért nem oszta-
lyozza a tanitds targyait hasznuk, az életben valé hasznavehetGségiik
szerint, mert hiszen ha a tanités feladata szellemi erdk fejlesztése,
ezt a célt minden targy el6mozditja, melyet kell6 alapossdggal, elmélyedés-
sel és ratermett tanitd segitségével tanulmanyozunk. Herder nem utilitarista.
A tanulmanyi anyag kivalasztasanal nem vezethet a'hasznossagi szempont.
Mindent meg kell tanulni, amit megtanulni lehet. Az életnek oly sok és
sok sziikséglete van, hogy valoban nagyon balgaknak kellene lenniink,
ha minden targynal azt kérdezn6k: cui bono? Eletiink Osszes koriil-
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ményeit, viszonyait el6re nem lathatjuk s nem tudhatjuk, minek mikor

vesszilk hasznat. Vajjon, ha idegen nyelvet tanulunk, elére tudjuk-e,

hogy kivel fogjuk majd az életben beszélni, avagy ha pénzt gyijtiink,
mindig el6re tudjuk, mire fogjuk forditani? Az iskola feladata tehat nem
professzionistakat nevelni, de embereket a szd legnemesebb értelmében,
akik éppen azért, mert emberekké képezteitek, mint polgarok, mint pro-
fesszionistak is megalljak majdan a helytket. Csak legyen az értelem
tiszta és kimtvelt, a sziv nemes, a tobbi magété!l jon. Ha a kés egyszer
meg van élesitve, — mondja talaléan Herder, — mindent vagni lehet
vele. Igy vagyunk a gondolkozas élességével is.

Az egyes tanitasi targyakat illetGleg kivaléan szép, emelkedett fel-
fogasa van Herdernek a foldrajzrdl és torténelemrdl. A Von der Annehmlich-
keit, Niitslichkert und Notwendigkert der Geographie cim( rovid beszédjeben
nagyjabdl mar megvannak azok a gondolatok, melyek rendszeres, szabatos
kifejlesztése altal Ritter a foldrajz ujjaalkotéja lett. Az [deen sur Philo-
sophie der Geschichte der Menschheit cim(i remekmiivével meg, melyet a
kortarsak, Kant Kkivételével, osztatlan tetszéssel fogadtak, a miivel6dés-
torténeti iranyu torténetirasnak a megalapitéja. Herder koraban ugy a
foldrajz, mint a torténelem csak nevek, évszamok, kuridzumok, lexikalis
adatok szaraz, lelketlen gyiijteménye volt. A tdrténelemnek és a fold-
rajznak igy tanitva, természetesen nem volt semmi nevel6 értéke. Es
ebben a korban Herder hangoztatja, hogy a foldrajz a fold és az ember
kozotti viszony kauzalis ismertetése, a torténelem pedig az erkolesok,
vallasok, tudomanyok, miivészetek, stb. valtozasanak pragmatikus el6-
adasa legyen. Az orszagok, folyok, varosok, kiralyok nevei, évszamok
és csatak felsoroldsa még .nem f6ldrajz és nem tOrténelem. Mindezek

csak a sziikséges anyagot alkotjak, melybdl az épiiletet fel kell allitani.

Végezhetjiik fejtegetéseinket. E rovid ismertetés teljességre egy-
altalaban nem tart szamot. Csak igen altalanos szempontokat emelhetiink

. ki és sok mindent mell6ztliink, ami felett elmélkedni még érdemes lett

volna. Herder beszédeiben sok a kijelentésszer( és a rapszodikus gondolat-
menet sem igen emeli e beszédek tudomanyos becsét. De egy dolog el
nem tagadhatd: e beszédek felette gondolatébresztdk és gyonyorkodtetdk.
E beszédekben Herder oly mintakat allitott, melyet azéta nemcsak hogy
felil nem mult, de még csak meg sem kozelitett senki.

(Budapest.) Molngr Osskdr.

Megfigyelések a mépiskoliba jdiré gyermekek iskolai
életébol.

— Midsodik kozlemény. —

Beszéld képesség. Selypség. -

Az iskolaba feladott gyermekek beszél6 képessége egymashoz hason.
litva, igen killonboz6. Ahany a gyermek, annyi a beszéls képesség-
Képzeteik, fogalmaik homalyosak. Csak nagyon csekély az a fogalom
és képzetkor, melyben beszédes ajka miikodni tud. Ezek is oly rende-
zetlenek, hogy a legtobb esetben homalyos voltuk miatt egymassal ellen-
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tétesek. Egyes kisebb esetek elbeszélése kozben lehet tapasztalni, hogy
szeretné a gyermek hlien el6adni'a latottakat, de nem talal azokra alkal-
mas kifejezéseket. A latassal szerzett ugyan fogalmat, de a neki megfelel6
szOt nem ismeri s igy olyannal helyettesiti, mely azt hiien vissza nem adja.

Egyik gyermek nagyon beszédes, de beszéde Osszefliggéstelen; a
masik ellenben hallgatag, kevés beszédl. A beszédes gyermeknek kép-
zetei egymast kergetik, de miutan a fogalmak nem tisztak, igen gyakran
egymassal ellentétbe jonnek, a beszéd majdnem érthetetlenné valik. A
hallgatag gyermek gondolatai, képzetei is megvannak, de részint a kép-
zeteket helyettesitd szavak - hianyzanak, részint pedig a vérmérséklet
okozza a kevés beszédliséget. Altalaban a vérmes (sangvinikus) természet
rendesen sok beszédliséggel, a flegmatikus vérmeérséklet pedig inkabb a
hallgatagsaggal van Osszekotve. Ezeknél a batortalansag is kozrem@ko-
dik idegen kornyezetben, szobdségiiket, szdismeretiiket is csak  alig
4 -500 (? Szerk.) sz6 képezi; ezeknek egy része olyan szokboél all,
melyeknek jelentése homalyos. Ezekhez jarul sok gvermeknél a selyp
beszéd, mely épenséggel nem fordulna el6, ha a szlile, ki vele banik,
szigoruan szem el6tt tartana a gyermek beszédbeli fejl6dését a beszéd
tanuldsakor, Mert e selypséget nem a gyermeknek, de mindig a sziilék-
nek kell felroni. A beszéiGszerv ép ugy elfogadja a helyes kiejtést, mint
a helytelent, ép Ugy idomul egyikhez, mint a masikhoz. Jéllehet egyes
hangoknak kiejtése talan nehezebb, mégis, ha folyton a helyes Kkiejtést
hallja a gyermek, azt igyekszik elsajatitani, ahhoz igyekszik idomitani
beszél0szervét.

Megfigyelésem a beszél6képesség mellett legfébbképen a kiilonbozo
koru gyermekek selypségére iranyult. Ez iranyban teljesitett megfigyelé-
semmel megallapitottam azt, hogy mely hangok azok, melyek a beszéld
szervezetben kiejtésokre nézve leginkabb talalnak akadalyokra; de amelyek
egy kis ligyességgel legyb6zheték. Gyakorlatban teljesitett kisérleteim
igazoljak azt, hogy az érthetetlen selyp gyermeket teljesen tiszta kiejtésre
meg lehet tanitani.

Egyik tanitvanyom ,A j6 iskolds gyermek® kezdetli verset igy

mondotta el: Egy maésik selyp pedig igy:
A g6 ikonya menye A v6 tivovat teret
Koko minye emenye; Tolo ile pereret;
Metyenyetyi pajka, Meeleli pavavat,
U kokojtyi g6 apa, U tololi r6 papat,
Ejnye anya keminyé, Eet avat tetérit,
A tyity natya mityinyé. A tit vavat tiléit.

E két gyermek kozill az egyik utasitisom, magyarazatom folytan
a9-ik honapra tisztan beszélt. A masik, mire teljesen elenyészett volna
selyp beszédje, tiidégyuladasban elhalt.

Ha e selypen elmondott verset vizsgalat targyava tessziik, azt
tapasztaljuk, hogy egyik helyen ki tudja ejteni a megfelel6 hangot, mig
a masik helyen maéassal helyettesiti azt. Példaul e széban ,pajka“ ott
van a ,j“ hangja. Ellenben e szdéban ,j6“ mar ,g“-vel hangoztatja.
,2Koko“ széban ott van a ,k“ és a ,kik“ széban mar ,ty“-vel helyet-
tesiti, némely szoban pedig ugyanezt kihagyja. Ennek oka abban rejlik,
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hogy az egyes érintkezések vagy szdjalakuldsok nem akarnak simulni
az illetd hang érintkezéséhez vagy alakuldsi szabalyaihoz. Ilyen esetben
feltétlentl sziikséges a gyermeket az egyes hangoknak szajalakulasi vagy
érintkezesi szabalyaival megismertetni. Ez egyszerre nem megy. Az egyes
betiikk hangjainak ismertetésénél van ennek helye. S ha a tanité az egyes
hangok Kkiejtéseinek (érintkezési és alakulasi) szabalyait j6l ismeri, akkor
nincs selyp gyermek az iskoldban, csak addig, mig meg nem lett magya-
razva a kiejtés modozata. Természetes, hogy mint mindenhez, gy ehhez
is elOkeszités sziikséges. A magyarazat pedig annyira hozza flizi a betil
alakjahoz és hangjahoz az alakuldst vagy érintkezést, hogy soha el nem
felejti azt a gyermek.

De lassuk a 8 évi megfigyelésbsl azokat a dolgokat, melyek tanul-
sagosak s figyelmeztetnek benniinket arra, hogy ne hanyagoljuk el a

selyp gyermekek beszél6 képességének javitasat sem.
\

V.
E“’ Avrgryee rimienkwk 1o T d A selypség
Iskolai | <& ‘§ 6 7 8 9 10 1 \
) S 0;];‘: E%
ev . 5}
FEIES SIBE B8 BIES BIEE BISEISEE o
<< 223 E2 3 <2l 3 |=8 S leg 2 w2lale g
1896/97 83 || 18| 19| 17 Zllidd 2 5 3 — i —i—f 30( 2
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1899/900 98 || 30| 22| 19| 13 8 2 4 —f) —| —@ —|—|l 32 5
1900/901 82 | 20| 124 20| 9 7 51 4 1 3 1| ——|l 20 8
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1903/904! 88 |- a9f 1l rr] 6| & ‘al 2l —J af =l - Harl g
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Ha az adatokat vizsgaljuk, az Osszesitésben azt latjuk, hogy a
698 gyermek kozul 441 nem selyp, 257 pedig selyp. Tehdt a noven-
dékek 36°8%/,-a selyp. Okszerii kezelés mellett teljesen elenyészett 208
gyermek selypsége, kevés megmaradt 49 nek. Tehat 81°/-dnak elenyé-
szett, mig 199/,-anak selypsége egyes betik hangjain megmaradt.

Hogy teljesen atlassuk a gyermekek selypségét, sziikségesnek és
tanulsagosnak talalome jelenséget betlik és a gyermekek kora szerint is oszta-
lyozni. Ez osztalyozas vilagosan mutatja, hogy az érintkezés vagy szajalkat
mely hangjai azok, melyeket kOnnyebben vagy nehezebben ejt ki a gyermek.

A kovetkezd tablazat nyujt errdl felvilagositast.

VI. A selypség osztalyozasa betiik és kor szerint :

e
: A gyermek kora 25.[—nek
Betiik hédny
6 l 7 f 8 9 ‘ 10 || Osszesen Y%
aé —_— e — - — T =
b 1 2L 3 -
(o 82 21 6 2 1 62 24-1
(bos! 25 16 5 1 — 47 1592
d 1 6 3 — 1 21 —
e s —_— = s ok s e
é 1 - = e s 1 o
fi e 1 — o —_— 1 e
g 10 10 4 1 1 26 101
oy a s s 2 24 9-3
h s 1 = —_ e i —
i o Al iy ek hi it s
k 8 3 2 — — 13 h
1 6 1 1 1 1 10 ——
m 1 s — 5 —_ 1 L
n 2 1 e - e 3 i
ny 12 11 3 —_ 2 28 109
3 S S i e e C it
G I e e AL ) A gl
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P — L e 1 =
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u o o L il A i
i 2 2 — = T 4 =
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Ha e tablazatot attekintjiik, azonnal észrevessziik, hogy a selypség
a betiiket tekintve, egymastél eltér6 szamadatokat tiintet fel, mi bizo-
nyitéka annak, hogy a beszédbeli szerveknek a mozgas, érintkezés és
alakulas bizonyos ligyességét kell megszereznidk, hogy a helyes kiejtést
eszkozylhessék. Azonban a helytelen beszéd hallasa kovetkeztében az
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izmok és idegek nem nyerhettek helyes begyakorlast. Bizonyitéka tovabba
annak, hogy nem minden hang kiejiése egyforma konnyli vagy nehéz.

A tablazat. teljes megvilagositast nyujt arra nézve, hogy mely betiik
hangjanak kiejtése konnyebb vagy nehezebb a beszélni kezd6 gyermek-
nek. Az a, &, e, i, o, 6, t, u hangoknal 8 év leforgasa alatt egy sem
volt selyp. Az é, f, h, m, p, v betiik hangjanal csak egyet-egyet talalunk.
Legnagyobb mértékben 0Osszpontosul a selypség a c, cs, g, gy, K, r, s,
sz, ty, ny, z, zs betiik hangjanal, illetGleg érintkezésénél. Ezeknél kiiz-
deni kell a beszél6szerveknek, mig a helyes — a hangnak megfelel
érintkezést begyakoroljak. Ezek ko6zott legnagyobb szazalék mutatkozik
az r, zs, z. ty, ¢ hangok Kiejtésénél. Mar ez elég bizonyiték arra, hogy
a beszédbeli hangok Kkiejtésének szabdlyait tanulmanyozni sziikséges.

Az V ik tablazatban ki van mutatva, hogy hany gyermek maradt
selyp. Az alabbi tablazat mutatja azt, hogy melyik beill hangjara hany
gyermek maradt selypnek az Osszes 257 gyermek Kkozil.

VIL
I Betiik el fos | ol ol e il i s | sz |ty z | zs
Hany :
5 6 2 3 12k 6 5 3 6 7
gyermek

A 8 évi megfigyelésbdl nyilvan kitlinik, hogy a legnagyobb gondot
az elsorolt betiik hangjait eszk0zl6 érintkezésekre kell forditani. Ezeket
a legtobbet és legtovabb Kkell gyakoroltatni. A cs, s, sz, zs hangjainak
selypitése leggyakrabban az elsé fogak hianyos volta miatt tortenik.

A selypség tanulmanyozasa és megfigyelése kozben jottem arra a
tapasztalatra, hogy a gyermek az egyes betiik hangjainak tanulasa alkal-
maval folyton igazgatja ajkait,. alakitja szajat a betd megpillantasakor,
jeléll annak, hogy észrevette az ismertetés alkalmaval az érintkezést
illetéleg alakulast. De mivel arra egyenesen nem figyelmeztettiik, nem
kototte Ossze az érintkezés vagy alakulas fogalmat az illetd beti alakja-
val s igy az egyik fogalom a masikat nem tamogatvan, elmosddotta lett
az emlékezetben. Egészen masként all a dolog, ha a figyelem Ossze-
kottetésbe jon a két fogalommal s mint iker testvérek egymast segitik.
Erre nézve bOvebb felvilagositast nyujt az olvasas tanitasardl irott
munkam.

Az értelem és az életkor.

Ujabb id6ében sokszor hallottunk arrdl, hogy az iskolakételezettsé-
get a 7 evet betoltotiekkel kellene kezdeni, mivel a 6 ik évet betoltott

gyermek értelmi tehetsege gyenge, masrészrél a szervezet fejletlen. Errdl
megfigyeléseim némi tajékozast nyujtanak.

Mar a novekedésrdl kimutattam szamadatokkal, hogy a 6 és 7 éves

~ gyermek szellemi kepzettsége koOzott oly csekély a kiulonbség, hogy az

figyelembe sem vehetd. Tovabba az is kitlinik, hogy az értelmi tehetség
fejlodése nem aranyos a novekedéssel. Az értelem fejlédese legnagyobb
részben a csaladi korlilményekt6l fligg. Mert valamint a testi szervezet
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csak ugy fejlédhetik, ha a neki alkalmas taplalékot adjuk, tgy a szellemi
képesseg is csak akkor tokéletesedik, ha tapanyagot kap. Ez azon-
ban nem azt jelenti, hogy mar a 6-ik évet megel6z6 korban szellemi
taplalékkal halmozzuk a gyermeket, hanem azt, hogy a gyermekkel vald
foglalkozasnak intenzivebbnek kellene lenni mar a csaladban. Mert ha
Osszehasonlitjuk az intelligens csaladbdl szarmazott gyermeket a mitive-
letlen csalad gyermekével — népiskolankban pedig legnagyobb részben
ilyenekkel foglalkozunk — minden szorgosabb vizsgalat nélkiil is fel-
tlinik el6ttiink az értelmi kiilonbség. Epen azért, mert kdznepunk csak
kevés erkolcsi nevelésben, de éppen semmi értelmi gondozasban nem
részesiti gyermekét, — valdban aldasos intézkedés az 6vodaknak, gyer-
mekmenhelyeknek minél nagyobb mértékben valo tdmogatasa és minél
tobb helyen vald felaliitasa. Ennek celja kipotolni azokat az erkolcsi és
értelmi hianyokat, melyeket a csaladban leggyakrabban elmulasztanak.
Mert tény, hogy az értelmi tehetség fokozottabb fejlédést csak akkor
nyer, ha a gyermekkel foglalkozunk. Semmi sincs oly intenziv hatassal
a gyermek szellemi tulajdonainak fejlésére, mint a jaték, melynek sokféle
valtozata lekoti a gyermek figyelmét, fokozza kedvet, kivancsisagat valami
irant. Az 0v6dak, gyermekmenhelyek a csaladnak fontos kiegészit6 részei,
Ha 6sszehasonlitjuk az 6védakat és gyermekmenhelyeket latogatott noven-
déket az ezeket nélkiloz6 gyermekkel, azonnal feltiinik a kiilonbség.
Az elsOnek latkore bovilt, mig az utdébbinak szlik korlatok kozott mozog.
Mig az egyik kérdeseinkre értelmes feleletet ad, addig a masik csak nez
s nézése elardlja értelmi korlatoltsagat.

De lassuk a 8 évi megfigyelés utan, milyen mértéket mutat a
gyermek értelmi tehetsége a 6, 7 és 8 években. A 9, 10 és 11 éveket
zsinérmértékill nem vehettem, mivel oly csekély szamu gyermeket figyel-
tem meg, hogy iranyaddul az nem szerepelhet.

VIIL
Ao yvermiekikoira
i 6 7 8 9 10 11 7
Iskolai év 5 5 5 5 - 5| Osszesen
60 ) ) o0 o0 )
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Ha e tablazaton végig néziink, azonnal meglatjuk a kiilonb6z6 kord
gyermekek értelmi fokozatat. Itt ki van mutatva évr6l-évre a kilonbozd
kord gyermekek értelmi foka A szamok elég vildgosan beszélnek és azt
bizonyitjak, hogy a 6., 7., 8. években alig van valami kiilonbség.

Az alabb kovetkezd tablazat pedig mutatja az Osszes 8 év alatt
megfigyelt kiilonb6z6 koru gyermekek szamat, értelmi fejlettséglik szerint
vald mennyiségét és szazalékat.

IX. A &8 dvi dsszesités kor szerint.

Ertelmi fejlettsége
A gyermekek | A gyermekek .
kora szama io gyenge
szama szazaléka szdama szazaléka
)

6 307 164 534 143 46°5
7 225 150 601 89 395
8 79 55 696 24 303
9 36 22 61°1 14 38-8
10 11 9 81°8 2 18-1

11 1 1 100 = =
Osszesen 659 387 587 272 412

Ime e szamadatokbdl azt latjuk, hogy a 6 évesek kozt a jo es
gyenge értelmi fejlettség koriilbel6l az atlagos 50 szazaléknak felel meg.
A 7 évesek kozt mar csokken ugyan a gyenge tehetség szazaléka, de
oly csekély mértékben, hogy az alig johet szamitasba. Ezek szerint az

‘az elv és kivansag, hogy 6 évrdl 7 évre tegylk at az iskolakotelezettség

idejét,, — abbdl a szempontbdl, hogy talan fejlettebb értelmii gyerme-
kekkel fogunk foglalkozni, — nem felelne meg feltett célunknak és vara-
kozasunknak.

Az értelmi fejlettség szempontjabdl, véleményem szerint, nincs értelme

a vitanak, hogy a 6 vagy a 7 év helyes-e vagy nem. Amint az eddigi

8 évi megfigyelésbdl vilagosan kilatszik, a 7 évvel csak 7—8 szazalék
tobbséget nyernénk, a 8 évvel pedig 16—17 szazalékot.

Egészen masként all a dolog, ha a szervezeti fejletlenséget vizs-
galjuk. Ha ezt vessziik szdmba, Ugy ki lehetne mondani, hogy egy évvel
hatrabb toljuk az iskolakotelezettséget. Azonban itt is csak feltételesen,
Mert nem csak ott van a hiba, hogy a gyermek fejletlen, hanem hogy

~ a fejletlen szervezet kényszeritve van 6rak hosszan 4t vesztegelni, nincs
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megadva neki a kelld mozgas, mely fejlédését gyarapitand. A 6—7 éves
gyermeknek sok mozgasra van szilksége, hogy testi szervezete kellleg
gyarapodjék és er6s0djék. Eppen ezen okbol a 6—7 évben, amikor a
szervezet (mar a fentebbi részletes tablazatban feltlintetett novekedési
folyamat szerint is) a legnagyobb novekedési szazalékot mutat, — nem
tanacsos, sO6t hatarozottan karos a szervezetre az oOrakon At vald {lilés
és folytonos szellemi munkaval vald foglalkozas. Kevés ideig foglalkoz-
zunk szellemi munkéval s minél tobb id6t engedjiink a gyermeknek a
mozgasra és jatékra. Hiszen nemcsak a szellemi munka, de a jaték is
fejti az értelmet. Mind a testi, mind pedig a szellemi taplalék osztoga-
tasaban pontos mértéket kell tartani, mert a tudlterhelés mindkét esetben
veszedelemmel jar. Mig a test fejlddése kozben bdéven igényli a taplalé-
kot, addig a szellemet békéba fogni nem tandcsos, mert az vissza-
hatast kelt. : [

Meg kell jegyeznem, amit mar az elGbbiekben is el6adtam, hogy °
a gyermeki fejl6dé korban, ha a szervezet erGteljes fejlédéset akarjuk
elémozditani, a rendszeres j6 taplalkozasra nagyon sziikséges gondot
forditani, mert az 1—7 évig és még azutan is a gyermeknek igen nagy
az anyagcseréje s ezt naponta két-, haromszori evéssel Kkielégiteni nem
lehet. A gyermek naponta 5—6-szor is megéhezik. Ezt nagyon is tudni
kellene a sziiléknek. Sajnos azonban, népiink szamottevs része, kiknek
gyermekei vannak tilnyomé részben az iskola falai k6zé szoritva, egy-
résztdl szegénységgel kiizd s akarja vagy nem, kénytelen gyermekét =
sokszor éheztetni, vagy éppen olyan taplalékkal ellatni, mely igen csekély
mértékben mozditja el6 a szervezet feladatanak céljat. Masrészt a sziilék-
nek rendetlen avagy éppen kicsapongd életmddja is kihat a nemzedék
nemcsak testi szervezetére, de szellemi tuljdonainak fejlodésére is.

(Hajdu-Nadudvar.) Virady Lajos.

OKIRATTAR,

Rendelet a tanitéi sziinidei tanfolyamokrol.

102594/1905. sz. Az 1902. évi 91094. sz. a. kelt rendelettel életbe-
leptetett és azota évr6l-évre megtartott sziinidei tanit6i és tanitondi tovabb- =
kepz6 tanfolyamokon eddigele elért tidvOos eredmények; az a lelkes
buzgdsag, mellyel a hazai tanitésag ezen intézményt felkarolta; az a
meleg Ulgyszeretet, mellyel ezen intézmény nemes intencidit a magyar
tani 0k és tanitonGk atértették és az a céltudatosan munkald hivatas-
erzet, mellyel a tanfolyamokat Onkepzésitk és tovabbképzésiik céljaira a
népokiatasiigy érdexeinek szempontjab6l minél- gyiimolcsdz8bbé tenni,
munkat nem Kkiméld szorgalommal buzgoén faradoztak : arra inditottak, =
hogy ezen tanfolyamokat allanddsitsam és intézmeényszer(ileg szervezzem.

A szervezeti szabalyzat Kkibocsajtdsat megel6zéen e célbdl egybe- |
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- hivott tanacskozmanyon meghallgattam azon tanité- és tanit6nGképzd-
 intézeti igazgatokat és tanarokat, kiknek alkalmuk volt e téren gazdagabb
tapasztalatokat szerezhetni. Ezen szervezeti szabalyzatot tehat a gyakorlati
~ kivitelben t6bb éven 4t kiprobalt munkadssagon kialakult tapasztalat
- tamogatja, minélfogva jogosult a remény, hogy az érdekelt felek kelld
buzgdésaga mellett a kivitelben népoktatasiigyiinkre csakis aldasos és
- 0dvds hatast fog eredményezni.

. Ezen szervezeti szabalyzatot (kaphaté a m. kir. tudomany-egyetemi
- nyomdaban) oly figyelmeztetéssel ajanlja a tanfeliigyelGség a fennhatésaga
~ ald tartoz6 Aallami tanit6- és tanitonGképzd-intézeti tanari testiileteknek
a gyliléseiken valé behaté targyalasra, hogy a tanfolyamok rendezesénél
~ azokat az intézeteket fogom elsG sorban figyelembe venni, amelyeknek
- elém terjesztendd idevagld munkalatai a legtobb biztositékot nyujtjak a
rendezend$ tanfolyamok eredményességére.

Budapest, 1906. évi januar h6é 10-én. Lukdcs.

Az elemi népiskolar tanitok és tanitondk tovabbképzé tanfolyamainak
sgervesele.

1. § A vallds- és kozoktatasiigyi miniszter avégbdl, hogy az elemi
népiskolakban miik6dé tanitoknak és tanitondknek maguk-tovabbképzésére
_ ezen az uton is alkalmat adjon, évenként tovabbképz4 tanfolyamokat
- rendeztet.

; E tanfolyamok, az esetrél-esetre Kkijelolt tanit6- és taniton6képzo-
~ intézetekben (de a budapestiekben és a kolozsvariakban elsG sorban),
. egysegesen szervezve, rendszerint az iskolai nagysziinet idején oly modon
- fartatnak meg, hogy munkassagukra legalabb 14 és legfeljebb 18 munka-
- nap jusson.

3 2. § A tovabbképzs4 tanfolyamok egyardnt felolelik a tanitonak a
népiskolara szoritkozd /Aivatdsszeri munkdssdgdt és a kdrnyezetére ki-
haté tdrsadalmi tevékenységes.

Fécéljuk : hogy ebben a korben az uj eszmékrSl, eseményekrdl,
vivmanyokrol és torekvésekrdl, szoval a haladasr6l tajékoztassak s
hatasukkal mind foganatosabb tevékenységre serkentsék a népiskola
munkasait, kiknek onképzési térekvései ezen az uton is részben iranyitast
és részben Kkielégitést nyernek.

E cél elérésére a tanfolyam eszkozei: ) rendszeresen egybeallitott
el6adasok, &) szabad eszmecserék, ¢) gyakorlati foglalkozasok, 4) ki-
randulasok.

3. §. a) Az eldaddsok részint a tanité hivatasszerl sskolai muntkds-
sdgdnatk, részint tdrsadalmi tevékenységének KOréb6l veszik targyukat.

Az els6 korbdl alkalmas targyakul kindlkoznak: a népiskolai tan-
terv és utasitisok magyarazata; gyermek-pszichologizi megfigyelések
antropoldgiai vonatkozasokkal s értékesitésitk a tanitas és nevelés
szolgélatdban ; szocioldgiai vonatkozasokkal a tirsadaini pedagdgia f6bb
feladatai; a hazai és kiilfoldi ujabb pedagégiai irodalom legkival6bb
miiveinek ismertetése; a4 magyar nyelv sikeres taniiasa nem magyar
ajki népiskolaban; a beszéd- és értelemgyakorlatok tanitasdnak helyes

Magyar tan{t6képzs. 4
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modja; a cselekvG szemlélietés fontossaga és alkalmazasa; ujabb méd-
szertani vivmanyok és irdnyok egyik-masik népiskolai targy tanitasaban,
elméletileg megvilagitva és gyakorlatilag bemutatva mintaszeri préba-
tanitdsokon, részint az el6ado-tanarok, részint a tanfolyam hallgatoi altal.
A prébatanitasok mindig el6készitend6k, utélag pedig megbeszélenddk.
Kiegészithetik e sort a gyermekolvasmanyrol, az ifjusagi irodalomrél, a
nepiskolai ifjusdgi kOnyvtarak hasznalatar6l, tovabba az ifjusigi egye-
siiletek alakitasar6l és vezetésér6l adott tajékoztatasok.

A masik korben oly el6adasok foglalhatnak helyet, amelyek egy-
fel6l a tanité miveltségének gyarapitasara szolgalnak; ilyenek «) az
Ujabb magyar irodalom-, a magyar torténet-, etnografiai vonatkozasokkal
a politikai foldrajz- és 'a magyar alkotmanytan koréb6l; B) a természet-
tudomanyok korébdl; masfel6l olyan eléadasok, melyek hasznos utmuta-
tast adnak arra nézve, hogy mily iranyban és mi moédon igyekezzék a
tanitd a kozség és vidék gazdasagi életének, miiveltségének és erkolcsos-
ségének elGbbrevitelében tevékenyen kozremiikodni (hitel- és biztositasi
ugy, gazdasagi egyesiiletek és szovetkezetek, a gazdasagi termékek
javitasanak és értékesitésének legcélszeriibb mddjai, kivandorlas, alkoholiz-
mus, népkonyvtarak stb.).

b) A szabad eszmecserékre a tanfolyam el6ad6-tanarai és hallgatoi
kozott elsé6 sorban maguk az elGadasok szolgaltathatnak targyat; de
eléleges bejelentés utdn barmely hallgaté vethet fol egy egy kérdést a
tanfolyam munkassaganak korébll, vagy maguk az eléado-tanarok tiiz-
hetnek ki ily kérdéseket koz0s megbeszélésre.

c) Gyakorlati foglalkosdsok tarthatok a népiskolai természetrajzi
preparatumok Kkészitése, a kézimunka, a rajz és a gazdasagi oktatas
koréb6l a helyes moddszerek bemutatdsa és elsajatitasa céljabol.

d) A lkirdndulasok egyesithetik a tanulsagok g}”ﬁjtését a kellemes
szorakozassal s koriikbe tartozik : torténeti és foldrajzi nevezetességek,
kozhasznu intézetek, mintaszeri mezégazdasagi telepek, banyak, gyari
vallalatok megtekintése a tanarok vezetésével és tajékoztat6 magyara-
zataival.

4. §. A tovabbképzd tanfolyamok munkaideje aképen 4llapitand6
meg, hogy naponként legalabb 4 6ra essék, lehetleg délel6tt, az el
adasok és prébatanitasok megtartdsara s hogy a gyakorlati foglalkozasok
legalabb napi "2 délutani Oraban, valamint a szabad értekezletek és
kirandulasok ehhez alkalmazkodjanak. A kirandulasok ideje és részletes
programmja az illet6 tanari testiilet altal el6zetesen A4llapitandé meg és
a tanfolyam tervezetével egyltt felterjesztend6 a vallas- és kozoktatas-
ugyi miniszterhez.

Mivel az el6adasok tartasidra aranylag Kkevés id6 jut,. valtozatossa
teételiiket pedig a tanfolyam célja és sikere egyarant megkivanja: meg-
tartasukban foltétleniil Kerlilendd a kézikOnyvszerd rendszerességre
torekvés és rendjilk aképen' allapitandé meg, hogy a targyak természete
és fontossaga szerint rovidebb-hosszabb (2—3, esetleg 5—10 el6adasra
terjed6) ciklusok kovessék egymast. Nincs kizarva az sem, hogy az
egyes eldadasok tartama egy-egy Oranal rovidebb vagy hosszabb is ne
lehessen ; mindazaltal oly beosziasuk sziikséges, hogy a naponként rajuk



51

forditott id6 négy Oranal kevesebb ne legyen. Szem el6tt tartand6 végiil
az a kovetelmény, hogy a taniték iskolai munkassidganak korébsl vett
el6adasokra (ideértve a kozmiiveltségi targyakat is) a rendelkezésre 4ll6
id6 kétharmada, a tanitok tarsadalmi tevékenységének korébdl vett eld-
adasokra az id6 egyharmada fordittassék.

5. § A vallas- és kozoktatasligyi miniszter évenkent marcius hé
elején felhivia az e célra kijelolt tanit6- és tanitonOképzo-intézeteket,
hogy a naluk, vezetésiik alatt megtartandé tovabbképz6 tanfolyamok
pontosan részletezett kimeritd programmjat, a fentebbi 3. és 4. §-okban
foglaltakhoz alkalmazkodva, az egyes el6adasok rovid, vildgos tartalmi
kivonatanak (syllabus) csatolasdval és az eléado-tanaroknak és elfoglalt-
saguknak megjelolésével négy hét alatt készitsék el és a kirélyi tan-
feligyel6 utjan terjesszek fol.

6. §. A vallas- és kozoktatasligyi miniszter majus hé 1-ig kodzzé-

teszi az abban az évben tartandd tovabbképz6 tanfolyamok helyét,

idejét és programmjat és palyazatot hirdet a tanfolyamokban vald
részvételre.

7. §. A tovabbképzd tanfolyamokban vald részvételre jelentkezhetik
az orszag barmelyik részében lakoé és barmilyen jellegli elemi népiskolaban
miikodé minden okleveles tanité és tanitons. Aki ezek kozill valamelyik
tovabbképz6 tanfolyamon részt akar venni, ez ligyben a palyazathirdetés
szerint folszerelt folyamodvanyat azon Kir. tanfeliigyel6hoz nyujtsa be,
akinek tankerliletében mukodik.

8. §. Mindegyik tanfolyamon. 50 hallgaté vétetik fol, akik kozil
30-an allamkoltségen nyernek a képzbintézet interndtusaban ellatast s
azonfelill 15 (tizenot) koronanyi utazasi koltségben is részesiilnek.

A sajat koltségére jelentkez§ 20 hallgat6 is abban a kedvezmény-
ben részestl, hogy kiki a tanfolyam egész idejére fizetendé 20 (hiisz)
korona fejében teljes ellatast kap a képz6intézetben.

9. & Az illetékes kiré.lyi tanfeli’lgye16k a hozzéjuk benylijtott ker-
kozoktatasugy1 miniszterhez majus ho 15-ig terjesztik fol, aki értesiti a
tanfolyamok tartdsara kijelolt tanito- és tanit(’)néképzé-intézeteket a fol-
vételekr6l avégbdl, hogy a folvett jeloltek meghivasarél gondoskodjanak.

10. §. A tovabbképz§ tanfolyamok szellemi vezetése, tovabba ad-

minisztrativ és anyagi Ugyeinek ellatasa a képzlintézeti igazgatok tiszte.
Az iranyitas és kozvetlen felligyelet a kir. tanfeliigyel6t vagy a vallas-
és kozoktatastigyi miniszter altal e célra kirendelt helyettesét illeti meg,
aki, ha székhelye ugyanabban a varosban van, lehet6leg naponkint,
ellenkez6 esetben pedig hetenkint legalabb egyszer tartozik a tanfolyamon
megjelenni és annak munkassagit minden irdnyban megfigyelni. -
: 11. §. Az intézet kotelékébe tartozb eldadd-tanarok, eladasaik Ora-
szamanak aranyaban, annak kotelessége mellett, hogy a szabad értekez:
leteken - és kirandulasokon is részt vesznek, tiszteletdijpan, meghivott
eléadok pedig ezenfeliil a képzbintézetnél ellatdsban és utikdltségben is -
részesiilnek. Az igazgatékat a tanfolyam vezetéseért megfeleld kiilon
tiszteletdij illeti meg.

12. §. A tanfolyam vezetésével megbizott igazgaté a tanfolyam
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programmjat, a Kkir. tanfeliigyel6t6l vagy a wvallas- és kozoktatasiigyi
miniszter altal megbizott helyettesét6l jovahagyott hazirendjét és az el6-
adasok tartalmi kivonatat (syllabus) kinyomatva, a hallgaték rendelkezé-
sére bocsajtja s a tanfolyam egész ideje alatt a rend fenntartasaért
minden irdanyban felels. A syllabus mindig csak ad %oc és kizarblag
csak arra az egy tanfolyamra szo6lhat, melynek el6adasaihoz tiikor
gyanant kell szolgélnia.

13. §. Az igazgat6 az olyan hallgatét, aki tobbszérds figyelmeztetés
utdn sem alkalmazkodik a megszabott rendhez, a kir. tanfeliigyel6nek
vagy a miniszter altal megbizott helyettesének tett jelentés utan, kitoriil-
heti a tanfolyamon résztvevék sorabdl, ami az élvezett kedvezmények
elvesztését is maga utan vonja.

14. §. A tanfolyam befejeztével a képzbintézet igazgatdja a hall-
gaték szamara az egyetemi nyomdaban Kkészitett nyomtatvanylapon
bizonyitvanyt allit ki, amely a tanfolyam el6adasainak elsorolasa mellett
csupan a hallgaték szorgalmas é€s tevékeny részvételét bizonyitja.

Aki nem eképpen vett részt a tanfolyamban, bizonyitvanyt nem
kaphat.

A képzointézet pecsétjével ellatott bizonyitvanyt az igazgaton kiviil
a tanfolyam el6adé-tanarai is alairjak.

15. §. A képzdintézet igazgatdja a tanfolyamrol naplét, anyakonyvet
és szamadast vezet s ezeket a tanfolyam bezartatél szamitva harom hét
alatt részletes jelentés kiséretében a kir. tanfeliigyel6 vagy a miniszter
altal megbizott helyettese utjan folterjeszti a vallas- és kozoktatasiigyi
miniszterhez.

A Kkir. tanfeliigyel6 vagy ennek a vallas- és kozoktatasiigyi minisz-
ter altal kirendelt helyettese az igazgatd e folterjesztéséhez csatolja a
maga jélentését, amelyben szidmot ad a tanfolyamot illetd személyes
tapasztalatairdl s ha sziikségét latja, a jovore vonatkozodlag javaslatot tesz.

VEGY ESEK.

Kettds jubileum. A gy6ri 4llami tanitén6képzé-intézet december elején
fényes tinneppel iilte meg igazgatéjinak, Kazsay Jolinnak negyedszizados s
zenetandranak, Staab Léndrdnak 30 éves tanitéi mikodését. A kettds tinnepen
a gy6ri kozonségnek rajongé tisztelete és szeretete nyilatkozott meg Karsay
Jolén irdnt, aki azonkivill, hogy elismerésre mélt6 sikerrel faradozik a tanit6né-
képz6 vezetésén és fejlesztésén, népszeri alakja is Gydrvdros tdrsadaimanak,
De rokonszenvvel fogadtdk az 6 linnepeltetését az orszdg tanitoképz6 tandral
dltaldban, mert 6t a gyori kozgyiilés alkalmdval a nagy szdmmal Gsszeseregleft
tandrok mint Kkitiin6 kartdrsat s folillmulhatatlanul kedves hdzigazdit ismerték
meg. Hasonléképen &szintén nyilatkozott meg a tisztelet a mdsik iinnepelt,
Staab Léndrd irdnt, aki egészen a maga erejébdl kiizdotte magat mai allasdba, ahol
30 év ota mikodik a gydri és a vidék kozonség s hatésigainak osztatlan
elismerése mellett.. ‘A rdcmecskei (Baranyamegye) kdntortanité gyermeke volt,
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de mdr 9 éves kordban drva maradt, Egy kdntortanité vette gondjai ald a

_fiueskdt, akiben mdr akkor mutatkoztak a zenei hajlamok. Megtanitotta zongordzni, -

énekelni, hegediilni, s6t a fuvé hangszerek kezelésére is. A pécsi tanit6képzGbe
keriilt, ahol mdr dedk kordban orgonistija volt az apdcik templomdnak. A
tanitéi oklevelet megszerezvén, Lugosra keriilt a 24 éves fiatal tanits, ahol az
ének- és zeneegyesiilet karmestere lett. Hasonlé minGségben keriilt - Békés-
Gyuldra, ahol daldrdat szervezett. 1873-ban keriilt Gy6rbe, mint az ének= és
zeneegyesiilet karmestere. Ebben a karban énekelt Ney Ddvid is, az opera volt
kivdl6 miivésze, aki akkor gyori szabomester volt. Mikor 1875-ben, a: gyéri
tanitén6képzét feldllitottdk, 6t azonnal kinevezték oda zenetandrnak s azéta
dlland6an ott mtikodik. Els6 tanitvanyai kozé tartozott maga a jubildns igazgafén(’i
is, Karsay Joldn. Gyori miikodésének egyik kimagaslé ténye, hogy az elemi
iskola V—VI. osztdlydnak elhagyatott, vdsott gyermekeib6l o6ridsi vesz6dséggel
és koltséggel gyermek-zenekart szervezett. A sajit pénzébol hozatott nekik majd-
nem kétezer korona dru hangszert. Roppant vesz6dséggel jart, mig megtanitotta
6ket a hangjegyekre s a hangszerek kezelésére. De annyira vitte, hogy nehdny
év mulva darabokat tudtak el6adni s nehdny forintot kerestek. Ez a kar g évig
llott fenn s beldle zenészek is keriiltek ki. A zeneszerzés terén is szép sikereket
ért el. Miiveinek szdmd 8o, melyek fele részben egyhdziak s fele részben vildgiak.
Sokat dllandéan el6adnak a gyéri templomokban.

A jubileum disziiléssel kezd6dott. Kwliszeky Erné tanfeliigyels tidvozolte
el6szor az innepelteket. A vdrmegye kozonsége nevében [Gode Béla alispdn,
Gyérvaros részér6l Veoreos Boldizsdr, az;igazgatétandcs nenében pedig Kardcson

~ Imre dr. koszontottek fel 6ket szép, igaz érzést6l dthatott beszédekkel.

A novendékek nevében Kuwliszeky Aranka és AMészaros Ilonka fejezték ki ha-
ldjukat s szeretetiiket, A volt novendékek részér6l Gyorjfy J6zsa, a tandri kar
részérél Holezmann Ferenc, a gy6ri polgdri lednyiskola részérél Nagy Gizella
igazgaténd, a budai tanitén6képz6 nevében Katondné Thurdnszky Irén, a pdpai
képz& nevében Ldng Mihdly igazgat6, a gy6ri rém. kath. képz6 részér6l Haller
Ferenc igazgaté, a tanitéképz6 tanirok orszdgos egyesiilete nevében Peres
Sandor elnok s végiil a gylri tanitGegyesiilet nevében 72/ Atandsz mondottak
tidv6zls beszédeket. Az iinnepélyt fényes lakoma kovette, amelyen megjelentek
Gy6r varos és megye hatésdgdnak képvisel6i s igen intelligens kozonsége. Az
tinnepek sordt este kitiinGen sikeriilt hangverseny zarta be, amelyet az intézet
novendékel adtak el6. Az elismerés diszes korondjaba mi is 6rommel fiizziik a
magunk iidvozletét. Kivanjuk, hogy még sok jeles tanit6nét neveljenek a magyar
népnevelés szamdra,

Toth Jozsef. Pest virmegye orszdgos nevii jeles tanfeliigyel6je hdrom
évtizedig tarté kivdlé szolgdlatai utdn nyugalomba vonult. To6th Jozsef gazdag

~ érdemeket szerzett az orszdg els6 vdrmegyéje népoktatdsinak fejlesztése koriil.

Odaad6 buzgalommal és szép sikerrel faradozott kiilondsen a vdrmegyei idegen
ajkti lakossdg iskoldinak megmagyarositisa koriil. Az iskoldk 4llitisdnak, veze-
tésének s fejlesztésének bokros teenddin kiviil Téth Jozsef tudott magdnak idét
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szakitani arra, hogy részt vegyen a taniték tirsadalmi életében. A pestmegyei
4lt. tanitéegyesiilet mitkodésében, a Magyarorszagi Taniték Orszigos Bizottsigd-
ban fontos szerepet vitt. De mtikodését leginkdbb humdnus irdnyban fejtette ki,
mint az E6tvés-alap feliigyels bizottsigdnak tagja s a fanitéi orszdgos drvahdz
elnoke, T6th Jozsef érdemeit a kirdly nyugalomba vonuldsa alkalmdbol azzal
méltatta, hogy neki az osztilytandcsosi cimet adoményozta. Isten adja, hogy
Téth Jozsef teljes friss egészségben élvezhesse -még sokdig nyugalmdt, még
sokdig fokozott erdvel vehessen részt a tanitéi humdnus intézmények vezeté-
sében !

Kimutatas :
a f. évi januar hé 15-éig befizetett tagsagi dijakrdl.

1903-ra: Mocsary Ger6 (2 kor). 1904-re: Bocskay Istvan (2 kor.), -
Mocsary Ger6 (8 kor.), Révay Odon (8 kor.). 1904. I félévre: Folenta
Lajos (4 kor.). 1905-re: Gyorgy Aladar, Koranyi Sarolta, Lusztig Emma,
Guttenberg Pal, Lubinszky Emilia, Lépes Arpadné, Gockler Antal, Bene
Gyula, dr. Katona Janos, Duschek Erng,. Svarba Jézsef, Barabas Endre,
Bertsch Ott6, Kozma Ferenc, Mihalik Lajos, Makai Jeno, Kuszailla Péter,
Kibédy Lajos, Hajtmann Pal, Botos Imre, Zayzon Dénes, Mocsary Gerd,
Faluvégi Albert, Macskasy Zoltan, Révay Odon, Karpati Karoly, Kiss
Gyorgy (8—8 kor.), Bocskay Istvan (3 kor.). 1905. IL félévre: Heger
Lujza, Molnar Oszkar, Karpati Sandor, Sz6ke Sandor (4—4 kor.). =
1906-ra: Perényi Janos, Nyakas Jozsef, Ev. tanitoképz6 (Sopron), Haller
Jozsef, Kir. kath. tanitéképz6 (Gyor), All. 1aniténéképzé (Gyér), Hodinka
Agost, Krammer Jozsef, Karsay Jolan, Sztodolnik Janos, dr. Koch Ferenc,
Polyak Matyas, Urbanyi Karolina, Horvay Ede, dr. Bilinszky Lajos,
dr. Szeman Janos, All. tanitoképz8 (Léva), Pethes Janos, Steinitzer
Vilma (8—8 kor.). 1906 I. félévre: Karpati Sandor, Vashegyi népiskola,
Kiss Gyorgy (4—4 kor.). '

Horvay Ede,

egyes. pénztdros.




