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Presentacion

La revista Cuestiones Universitarias es el canal de difusién cientifica del
Centro de Investigacion en Ciencias Sociales y Artes de la Universidad
Auténoma de Bucaramanga (UNAB). Publica anualmente articulos inéditos
producto de la investigacion y de la reflexién, valorados por pares reconocidos
nacional e internacionalmente. Tiene como objetivo fomentar la discusién e
intercambio de trabajos cientificos producidos por profesionales y estudiosos
tanto del Centro como de investigadores externos, interesados en las areas de
Educacion, Comunicacién Social, Estudios Sociohumanisticos, Misica,

Literatura, Lenguas y Artes.

El hecho de publicar periédicamente contribuciones valoradas criticamente
intenta aumentar las perspectivas académicas relevantes y dinamizar la
indagacion de los fendmenos culturales y educativos como parte de la
construccidon de una sociedad dispuesta a enfrentar los retos del mundo
contemporaneo.

Los autores desde diferentes visiones han nutrido las paginas de esta revista
con temas relativos al debate historico-politico, pedagogico, socioldgico y
filogéfico. Asi mismo, temas literarios, como la poesia “Cinco prosas para
Alberto”, cuyo autor dice: “(...) Amo a las personas s6lo cuando no estoy con
ellas. Me enamoro de ellas en su ausencia”, con ello, nos recuerda una frase de
Pablo Neruda en el escario de las ausencias: “para que nada nos separe, que no
nos una nada”, canto quizas a la magica ambivalencia del no tener y afiorar lo

perdido.

El equipo editorial del presente nimero de Cuestiones Universitarias, la
direccion y el Departamento de Estudios Socichumanisticos de la UNAB
agradecen a las instituciones universitarias, a los pares académicos y a los
investigadores en el campo de las Ciencias Sociales y Artes, que han participado
en esta edicidn. A los nuevos interesados en publicar en la revista Cuestiones
Universitarias, una cordial invitacion para que hagan llegar sus escritos.
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ntifica y Tecnolonica

The role of the political societies in the formation of a political
generation in the middle of the XIX century

Abstract

The present article seeks to show how the political
societies arisen in New Granada by the middle of the
XIX century, be transformed into spaces of
socialization of the elite that belonged to the born
generation among the decades of 1820 and 1830.
Starting from the pursuit of the action of the
santandereanos politicians of some political Societies,
it was possible to look how these social actors were able
to adopt an ideological posture that conjugated to the
social, political and economic alliances they served
them as strategies to consent and to stay in the regional
and national power during the second half of the XIX
century.

Keywords: Political societies, spaces of socialization,
generation, political parties.

Resumen

El presente articulo pretende mostrar cémo las
Sociedades Politicas surgidas en la Nueva Granada a
mediados del siglo XIX, se convirtieron en espacios de
socializacién de la élite que pertenecié a la generacién
nacida entre las décadas de 1820 y 1830. A partir del
seguimiento de la accién de los politicos santanderea-
nos de algunas Sociedades Politicas se miré cémo
dichos actores sociales lograron adoptar una postura
ideolégica que conjugada a las alianzas sociales,
politicas y econémicas le sirvieron de estrategias para
acceder y mantenerse en el poder regional y nacional
durante la segunda mitad del siglo XIX,

Palabras claves: Sociedades politicas, espacios de
socializacién, generacion, partidos politicos.
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El papel de las sociedades politicas en la formacion
de una generacion politica a mediados del siglo XIX

Lina Constanza Diaz Boada

Los miembros de la generaciéon que nacieron
entre la décadas de 1820 y 1830 delinearon la
politica y el manejo del Estado durante la
segunda mitad del siglo XIX. Este grupo de
personajes consolidaron un programa de partido
y mecanismos de accién al interior de las
Sociedades Politicas que surgieron en Nueva
Granada a mediados de la mencionada centuria.
La clase dirigente de las distintas provincias que
conformaron posteriormente el territorio del
Estado Soberano de Santander enviaron a los
integrantes varones de su familia a
profesionalizarse a Bogotd. El Derecho, bien
fuera civil o candnico, y la Medicina
constituyeron las carreras profesionales que
tradicionalmente acogieron estos actores
sociales.

En medio del ambiente capitalino
influenciado por las noticias recibidas desde el
exterior, particularmente de Francia y Norte
América, la educacidén universitaria de éstos
jovenes transcurrié al abrigo de las lecturas sobre
los pensadores de las escuelas Utilitarista y
Liberalismo Clasico tales como Jeremy
Bentham, Adam Smith y Jean Baptiste Say. En
1836, los mencionados autores fueron
introducidos definitivamente en el plan de
estudio de Derecho. Las ideas de economia
politica no encontraron la resistencia ni las
criticas que algunos sectores presentaron frente

a la adopcién de los planteamientos
benthamistas, con lo cual se propicio la
formacién de una élite letrada y librecambista.

A finales de la década de 1840, los jévenes
de ésta generacién vieron nacer en su época de
estudio, a los partidos politicos Liberal y
Conservador los cuales empezaron a disputarse la
direccién del Estado. El proceso de
institucionalizacion de los partidos encontré en las
sociedades politicas un espacio de socializacion
privilegiado para la difusién del programa
partidista, el establecimiento y consolidacion de
lazos socioecondémicos ademas, de las
solidaridades politico-ideolégicas entre la élite.
Dichos vinculos se convirtieron en mecanismos de
movilizacién que permitieron a los miembros de la
generacion abordada permanecer en las
dindamicas del poder regional y, en algunos casos
nacional. En este sentido por socializacion
entendemos “el proceso por el cual el individuo,
nacido en una sociedad, interioriza sus exigencias,
adquiere los valores comunes y adopta las normas
de comportamiento por las cuales se mantiene la
colectividad” (Schnnapper, 2001).

A partir del anterior enfoque abordamos
las Sociedades Politicas que surgieron en Nueva
Granada a mediados del siglo XIX,
especificamente los casos de la Sociedad
Democratica de Artesanos de Bogoté, 1a Sociedad
Democratica de Pamplona, la Escuela
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Republicana y la Sociedad Filotémica, Estas se
constituyeron en el Ambito al interior de los cuales
la generacion de jovenes estudiantes y recién
graduados de la universidad emprendieron el
proceso de institucionalizacién de los programas
de los partidos politicos. El interés en las
Sociedades Politicas consiste entonces, en
mostrar que los miembros de la élite
santandereana accedieron a estos espacios de
socializacién donde asumieron posturas
i(-ieolégicas y establecieron lazos politicos, al
t1em_p0 que vinculos socioeconémicos que
terminaron conformando redes de poder.

La Sociedad Democratica de Artesanos

Lq Sociedad Democratica de Artesanos surgié
inicialmente en Bogota en 1847. La relevancia
politica que fue adquiriendo antes y durante el
gobierno del General José Hilario Lépez, impuls6
Su propagacién y creacién en varias provincias
del pais, resultando en algunos lugares, un apoyo
decisivo para la administracién ¥ para el proyecto
liberal de mediados del siglo.

Renédn Vega ha sefalado que los escasos
estudios sobre las Sociedades Democraticas
neogranadinas han dejado velado el conocimiento
de este tipo de organizaciones, produciéndose
generalizaciones que desvirtian las
peculiaridades de las distintas Sociedades
Democraticas establecidas alolargo del pais.

Entre la representacién comtnmente
aceptada Vega Cantor hace referencia a la “forma
organizativa especificamente artesanal” que se
les ha conferido, a tal punto de ser consideradas
por algunos historiadores como una de las
primeras expresiones sindicales del pais. La
confusion se origina en el privilegio que cuentala
Sociedad Democrética de Bogota en las
investigaciones realizadas, como lo manifiesta el
historiador:

“Tal confusién se origina en un tremendo
equivoco: en haber estudiado a fondo la

1
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evolucién de la Sociedad Democrética de
Bogota, donde, evidentemente, los
intereses de los artesanos eran
.dominantes, ¥ generalizar tranquilamente
para el resto del pais las condiciones del
caso de Bogota. De esa forma quedé como
un hecho establecido que las Sociedades
Democréticas eran sinénimo de
organizacién artesanal cosa que
unicamente resulta vélida para algunas
regiones —sobre todo en aquellas de
fuerte presencia artesanal— pero que no
se puede hacer extensivo a todo el
territorio colombiano” (Vega, 1990).

La aclaracion se hace indispensable para efectos
de nuestro interés, porque la presencia de
miembros de la élite local santandereana tales
como Marco Antonio Estrada, Elias Garecia,
Timoteo Hurtado, José Maria Villamizar, Manuel
Maria Ramirez, Gregorio y Pedro Quintero Jacome
en dichos espacios de socializacién nos conduce a
indagar acerca del papel que desempefiaron las
Sociedades Democraticas en la gestaciéon del
pensamiento y proyecto del liberalismo, en
general, y del radicalismo en particular.

La iniciativa de organizarse en Sociedad
para la defensa mutua de intereses econémicos,
politicos y sociales, fue tomada por los artesanos
capitalinos, luego de la promulgacién de la Ley
del Comercio sancionada durante el gobierno de
Tomas Cipriano de Mosquera, en 1847, bajo la
autoria del Secretario de Hacienda, Florentino
Gonzélez.

E1 6 de octubre de 1847 tuvo lugar la sesién
inaugural de la Sociedad Democratica de
Artesanos de Bogot4 en casa de Francisco Torres.
Desde sus inicios se trazé como objetivo principal
la defensa del oficio y la estabilidad de los
artesanos frente a la politica gubernamental de
creciente importacién de mercancia extranjera.
Junto al propdsito econémico, los artesanos se
preocuparon de la politica (Escobar, 1990).

Las elecciones presidenciales de 1849
suscitaron un interés y una respuesta colectiva
por parte de los miembros de la Sociedad
Democratica de Bogota. La cercania de los
comicios para presidente puso en el centro de las
reuniones el tema de la escogencia de un
candidato Gnico para apoyar, entre las multiples
opciones que se ventilaban en el ambiente
politico. En la asamblea del 24 de mayo de 1848,
la Sociedad acogié como candidato a José Hilario
Loépez, momento decisivo para la alianza del
artesanado con el liberalismo. El suceso fue
percibido por Agustin Rodriguez, presidente de
la Sociedad en 1849, como sigue:

“llam&bamos toda nuestra atencién i todo
nuestro porvenir que hasta entonces lo
cubria una densa oscuridad pero la avidez
de nuestras miradas penetr6o hasta su
centro, percibiendo a donde debiamos
encaminarnos. No tarddé pues, en
difundirse entre los honrados artesanos el
brillo del republicanismo i de 1a democracia
hasta compactarse bajo sus benéficas
influencias el cuerpo que hoi forma la
Sociedad bajo el caracter mas permanente,
convencidos del conocimiento de sus
propios derechos, derechos aconsejados
por los dictados de la esperiencia, su
posicién como ciudadanos, i ciudadanos de
una naciéon eminentemente libre” (Ibid.).

La tendencia politica asumida por los artesanos
en medio de la coyuntura preelectoral confirié
una visibilidad a la Sociedad Democratica y el
auge de su expansion hacia otras provincias. Las
palabras de Agustin Rodriguez ilustran la
percepcién de los artesanos frente al liberalismo
en ese momento, adjudicandole haberle
mostrando el camino hacia las vias republicana y
democratica en la cual ponian sus esperanzas de
encontrar espacio parala proteccién de su oficioy
economia.

Las manifestaciones que ponderaban al
liberalismo y a José Hilario Lépez como
candidato liberal, confirieron un nuevo rasgo a la
Sociedad: en adelante ofrecia una tendencia
politica abierta y claramente definida. A partir de
entonces, todo aquel que se consideraba Liberal
aspiraria aingresar ala Sociedad (Ibid.), llevando
a una reconfiguracion en la estructura de la
Sociedad de Artesanos, la que empez6 desde 1849
a incorporar a jovenes estudiantes,
comerciantes, abogados, periodistas y politicos.
La coyuntura electoral de ese ano presenté la
novedad que enfrenté a los candidatos de los
recién creados partidos politicos. La carencia de
estructuras organizativas que permitiera
movilizar la opinién publica y al electorado
propicié que los miembros jovenes de la élite
aprovecharan la organizacion de la Sociedad
Democratica de Artesanos de Bogota para tal fin.
En este sentido, dicha sociedad politica se
convirtié en el espacio de socializacion que inicié
la difusién del pensamiento liberal y la
consolidaciéon de alianzas entre los nuevos
integrantes alos que se les brindé cabida.

Para el segundo periodo la Sociedad
Democratica habia implementado cursos de
instrucciéon de lectura, escritura, aritmética,
gramatica, musica, principios del derecho
constitucional y algunas nociones de instruccion
militar para los artesanos. Los jovenes
estudiantes de las universidades capitalinas se
vincularon a la Sociedad Democratica de
Artesanos con el fin de impartir las distintas
materias, a excepcion de la instruccion militar.
Entre otros se encontraban Salvador Camacho
Roldan, José Maria Samper, Antonio Maria
Pradilla y Januario Salgar, futuros miembros de
la Escuela Republicana.

La tendencia politica de la Sociedad
Democratica se plasmé también en el reglamento
interno promulgado el 31 de diciembre de 1849,
bajo la presidencia de Miguel Leén. Fue
elaborado con el propésito de “establecer de

—
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manera explicita y terminante los principios que
profesa y los objetos que se han propuesto al
asociarse” (Ibid.). El reglamento establecié los
siguientes pardmetros como pauta de accién de
la asociacién:

“La obediencia y respeto al gobierno, la
sumisiéon a las leyes, la proteccién
reciprocadelos asociados;

La instrucciéon de todos sus ramos y
muy particularmente en todo aquello que
se dirija a desarrollar la industria en
todos sus miembros, proporcionandoles
trabajoy bienestar;

Prevenir a los socios dandoles
lecciones tedricas y practicas de
democracia, para cortar en todo tiempo
los planesliberticidas de los que intentan
volcar las instituciones republicanas y
restablecer el despotismo;

Sostener la religién de nuestros
padres y no permitir que se tome su
nombre para enganar y mantener el
pueblo en sumés vergonzosaignorancia;

La justicia en todos los procedimien-
tos, la moralidad en la vida publica y
privada, es uno de los deberes que la
sociedad impone a todos sus miembros;

La igualdad, la libertad y la
instruccioén son los fines que la Sociedad
Democratica de Artesanos se propone; la
honradez, el patriotismo, la virtud, son
los medios que emplea;

Una conducta préactica de amor a la
Patria, laboriosidad y honradez son las
cualidades que se exigen a quien quiera
enrolarse en esta sociedad;

La constancia en el trabajo, la
perseverancia en el cultivo de la
inteligencia y sobre todo la vigilancia
para con los tiranos y absolutitas seran
deberes inexcusables para todos los
asociados” (Le6n, Miguel; Heredia,

10 Cuestiones Unlversitarias - Revista del Centro de Invesligacion en Giencias Sociales y Arfes

Emeterio; y Gutiérrez de Pineres,
German, citado en Escobar, 1990).

Es significativo que la primera regla estableciera
una obediencia al gobierno y sus leyes, ala par
que se inserta la “proteccidén reciproca de los
asociados”. Hay que recordar que la Sociedad
Democratica de Artesanos de Bogota tuvo como
proposito original la defensa de los intereses de
un sector econémico, en cuanto surgié como
medio de fomentar la defensa de los artesanos
ante la Ley de Comercio promulgada durante el
gobierno de Tomés Cipriano de Mosquera. El
hecho de situarse en actitud de obediencia al
gobierno y alas leyes estaria indicando no sélo su
apoyo, sino también las esperanzas puestas en el
gobierno de José Hilario Lépez, en relacién a sus
intereses politico-econémicos.

La educacion e instruccién se convierten
en un elemento central en el reglamento, y por
ende, en la dindmica de la sociedad democratica.
El propésito educativo se convirtié en un rasgo
constante en las sociedades politicas surgidas a
mediados del siglo XIX en Nueva Granada. Es
precisamente el interés por educar a los
asociados en las teorias y practicas democréticas,
donde se resalta ala Sociedad Democratica como
un espacio de socializacidon fundamental en el
proceso de interiorizacion de los valores e ideario
liberal difundido en ese momento.

Los puntos 2, 3, 4, 6 y 8 del reglamento de
alguna forma contienen el elemento educativo
encaminado en dos direcciones. De un lado se
encuentra la instruccién relacionada con los oficios
e industrias en aras de impulsar el desarrollo
industrial y el trabajo de los asociados. De otro, la
educacion para el “cultivo de la inteligencia” como
medio de evitar la aparicién de gobiernos tiranos y
poderes absolutos, a la vez que se procuraba poner
fin a los mecanismos que intentaban mantener en
la ignorancia al pueblo. En este sentido, la defensa
a la religién pareciera no ir de la mano de la
defensa de la Iglesia como institucién.

La educacién fue asumida por la Sociedad
Democratica de Artesanos como un pilar para la
igualdad y libertad de sus miembros. Al darle las
herramientas democraticas el artesano se
reconocia como ciudadano. Por tanto, rechazaba
cualquier intento de tirania o colapso de las
instituciones republicanas. La idea de educar al
ciudadano estuvo latente en el proyecto del
liberalismo decimonénico, que concebia la
necesidad de alfabetizar a los hombres para el
buen ejercicio de los derechos ciudadanos.

Hacia la masificacién del pensamiento
liberal tendié el interés de la juventud liberal por
educar a los artesanos. El caracter politico que
fue adquiriendo la Sociedad Democratica de
Artesanos, paralelo al ingreso de liberales que
asumieron el papel de educadores, fue percibido
como un truco que beneficiaba al Partido Liberal.
No obstante, la juventud partidaria de las ideas
del librecambismo creyd que la aplicacién del
modelo traeria beneficios a todos los sectores,
incluyendo los artesanos.

A partir de ese momento, la Sociedad
Democratica comenzd a extenderse por todo el
pais. En el lapso corrido entre 1849-1852 se
crearon 66 nuevas sociedades, dando cuenta dela
politizacién que experimentaba la Nueva
Granada. El apogeo y decadencia de la
Sociedades Democréticas estuvo relacionado con
el interés del liberalismo por hacer presencia a
nivel nacional ¥ conseguir el apoyo de las masas
(Vega, 1990). Pese a que se constituyeron en focos
de difusién de las ideas liberales, se presentaron
diversos matices referentes a la defensa -y la
forma de efectuar la misma- de los objetivos
econdémicos, politicos y sociales trazados. En ello
inecidié la composicién social y politica de la
localidad donde se establecian estas sociedades.

En las provincias que luego pasarian a
conformar el Estado de Santander, las que se
crearon durante este periodo en las ciudades de
Cerrito, Pamplona, Ocana, Cucutilla y Girén se
llamaron Sociedades Democraticas. Por su parte,

otras tomaron nombres diversos, la de Salazar se
llamé Sociedad Patriética, la de Cacuta: Sociedad
de Beneficencia, la de San Gil: Sociedad
Democratica de Artesanos, la de Macaravita:
Sociedad de Paz y Libertad, 1a de Curiti: Sociedad
Democratica y la de Piedecuesta: Sociedad de
Libertad y Orden.

En la adopcién de nombres diversos se
reflejan ya las diferencias existentes entre las
asociaciones de la regién. Diferencias que
quedan explicitas en los objetivos trazadas por
alguna de ellas. Mientras en Cucutilla se buscaba
“sostener y defender al gobierno. Ilustrar al
pueblo”; en San Gil s6lo se aceptaba el ingreso de
artesanos para los cuales propendia por el
“progreso moral, industrial y politico de sus
miembros. La aplicacién de los principios de
igualdad, libertad y fraternidad” (Ibid.).

En comparacién con otras regiones, en
Santander, a pesar de la presencia del artesanado,
las Sociedades Democraticas no contaron con
una masiva difusién y su participacién en el golpe
de Melo fue exigua. Se han argumentado factores
culturales como el individualismo de los
artesanos de la zona y el papel activo de la mujer
en la produccién (Johnson, 1985), dejando a gran
parte de los miembros artesanales por fuera del
ejercicio de la politica.

Existen vacios en los estudios de caso de
estas asociaciones de la regién. Por tanto, falta
precisar los factores que incidieron en este
proceso. Un ejemplo de los diversos matices que
adquiri6é esta asociacién politica a lo largo del
pais se encuentra en la Sociedad Demaocratica de
Pamplona. Obgervamos diferencias enfre las
sociedades de Bogota y Pamplona especialmente
en la composicién social de sus miembros y enlos
objetivos que delinearon su proceder. En
Pamplona la direccion se encontraba en manos
de los jévenes liberales pertenecientes a la élite
lugarena, relacionados con los miembros de la
burocracia provincial y ejerciendo altos cargos
publicos, varios de los cuales llegaron a ser
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Constituyentes del Estado de Santander, a
diferencia de la Sociedad de Bogot4 que era
dirigida por artesanos e integrada mayoritaria-
mente por los mismos.

La Sociedad democréitica de Pamplona
estaba integrada entre otros miembros por Marco
Antonio Estrada Plata como Presidente de la
Sociedad, Elfas Garcia, Timoteo Hurtado, José
Maria Villamizar Gallardo, el Secretario de la
Gobernacién Trino Orvegozo, Joaquin Castro,
Guillermo Vega, Numa Pompilio Paredes y
Francisco de Paula Zapata. Todos fueron
miembros de la élite local. Nacieron en el seno de
familias notables emparentadas entre si, que
conjugaron la politica con actividades econém-
icas relacionadas a las labores agricolas y
comerciales. Los cuatro primeros, por ejemplo,
fueron en 1857 elegidos diputados a la asamblea
constituyente del Estado de Santander.

Las labores adelantadas por la Sociedad
Democratica de Pamplona eran de indole
educativa. Para tal efecto crearon un “Gabinete
de lectura” (El Conservador, peridédico
Matraquero, 6 de abril de 1850), seguido con
entusiasmo por la localidad, como pueden verse
en las palabras del peridédico El Conservador:
periddico Matraquero’, cuando llamaba la
atencion a los miembros de la asociacién, porque
hacia varios dias no se reunian:

“Seria una lastima que el desuso de las
bancas democréticas diese por gaje su completo
abandono iConstancia ciudadanos! i Pamplona
continuard recogiendo el fruto de vuestros
trabajos... habéis dado los primeros pasos... no
desmayéis: adelante” (El Conservador, 27 de abril
de 1850).

Que la Sociedad Democratica tuviera
aceptacién y acogida en Pamplona, una ciudad
preponderadamente conservadora, nos indica
que en ese lugar la asociacién no tuvo un origen
popular, como siocurrié, en San Gil, donde sélo se
admitian artesanos. El hecho de que los
dirigentes de la asociacién pertenecieran a la
¢élite y a la burocracia provincial influyé
decisivamente para que los proyectos de la
sociedad como el “Gabinete de lectura” y el
patrocinio e impulso de apertura de vias®, fueran
reconocidos como benéficos por un amplio sector
de los pamploneses, pese a la diferencia en la
filiacién politica, mayoritariamente conserva-
dora, de la ciudad. Las obras adelantadas por la
asociaciéon no sélo hablan del interés por dos
programas pilares del progreso para los liberales,
como son la educacién y las vias de
comunicacion, sino que constatan el origen
notable (politico, econémico y social) de los
miembros de la misma.

Existia, ademas, un objetivo principal para
la Sociedad Democréatica de Pamplona, a saber, el
sostener y defender al gobierno liberal. Ese
objetivo era compartido por otras asociaciones
similares que surgieron en la regién oriental del
pais, como la de Cucutilla. La celebracién del
primer ano del gobierno del General José Hilario
Lopez es clara muestra del tipo de labores
adelantadas por la asociacién para difundir las
ideas liberales promovidas por la administracién
del 7 de marzo.

El 7 de marzo de 1850 tuvo lugar en
Pamplona una celebracién conmemorativa del
primer aniversario de la administracién “7 de
marzo”. El anuncio de la mafiana festiva se hizo
con campanas, cohetes y vivas al “Congreso de 49,
al triunfo de la democracia, al Ciudadano

1Pese al nombre acogido por el periddico, “El Conservador” era de filiacion liberal. Asumic el nombre del partido opuesto, mavyoritario en

Pamplona, como forma de burla politica.

2 Enelinforme presentadoala Qémara provincial, por el Gobernador de la provincia de Pamplona en 1850, se hace referencia al proyectode la
apertura d_el camino que comunique a la capital de la provincia con la de Casanare por el Valle de las Angustias, empresa que iniciaba la etapa
explorato_r[a con los'f_ondos recaudados por la Sociedad Democrética. Para la continuidad de las labores de la obra, el funcionario solicitaba a la
Corporacion un auxilio econémico. Gacela Oficial (en adelante se cita G. 0.), Bogota, enero 26 de 1851.
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Presidente i a su administraciéon”. La autoridad
civil y eclesidstica fue invitada a la Iglesia del
Carmen para presenciar la sesién preparada por
el cura de la parroquia. En horas de la tarde,
estando presentes el Gobernador de la Provincia,
el Jefe Politico, el Presidente de la Sociedad
Democratica; Marco Antonio Estrada, el Juez
letrado y otros funcionarios, se realiz6, en medio
del festejo, el acto de manumisién de un esclavo,
una ceremonia comun en esos anos. Los costos
del acto fueron asumidos por los miembros de la
Sociedad con el propésito de “solemnizar el 7 de
marzo” (El Conservador, 9 de marzo de 1850).

El secretario de la gobernacién y miembro de
la Sociedad Democratica, Trino Orvegozo ofreci6
un discurso encaminado a festejar el aniversario de
la administraciéon de Lopez y la libertad que se
ofrecia al esclavo “que por su honradez i buen
comportamiento se creyé digno de pertenecer a la
clase de los hombres libres” (Ibid.), segin
comentaba un columnista de “El Conservador”.
Marco Antonio Estrada también pronuncié un
discurso en el mismo sentido y al final visti6 la
cabeza del esclavo con el gorro frigio, como simbolo
de la libertad que se le otorgaba. Luego el
gobernador de la provincia culminé el acto dando
recomendaciones al recién manumitido:

“el senor Gobernador con juicio [y]
precisién recomendé al manumiso la
moralidad de sus costumbres, la
sumision a las leyes, su amor a la causa
de la democracia i la gratitud hacia las
instituciones republicanas que
acababan de manumitirlo colocindole
entre los seres libres que componen la
gran familia granadina” (Ibid.).

La manumisién de esclavos, punto fundamental
del ideario liberal y de la agenda administrativa
de Lépez, se convirtié en muestra del
“patriotismo” de la Sociedad Democrética de
Pamplona. Toda manum&fn era acompanada de

e
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una ceremonia que, frente al pueblo, diere
solemnidad al acto, al tiempo que transmitia
ciertos valores. Discursos memorando los hechos
de los protagonistas de la Independencia y
exaltando la administracién del General José
Hilario Loépez, el uso del gorro frigio como
simbolo de libertad y las palabras de exaltacion
de la democracia e instituciones republicanas,
constituian los elementos centrales del acto.

Las sesiones literarias y las ceremonias
organizadas por la Sociedad Democratica de
Pamplona se convirtieron en espacios de
socializacién para trasmitir al pueblo las ideas
liberales y la agenda administrativa de José
Hilario Loépez, constituyéndose en un decisivo
respaldo al gobierno. Cuando se enfatizaba en la
“sumision a las leyes” y la “gratitud hacia las
instituciones republicanas” se reforzaba el apoyo
a la reforma constitucional impulsada por la
administraciéon 7 de marzo.

Precisamente bajo el lema de defensa a la
Congtitucién, sancionada en 1853 durante la
presidencia de José Maria Obando, se convoco la
alianza de liberales radicales y conservadores
para enfrentar militarmente el golpe del General
José Maria Melo en 1854. Este caso ilustra las
labores de respaldo adelantadas por Sociedades
Democraticas no artesanales, como la de
Pamplona. Apoyo encaminado tanto a la
administracién Lépez como al proyecto liberal y
federal que empezaban a abrirse campo en Nueva
Granada, este ultimo, impulsado por la clase
dirigente, sin distingo de partidos politicos.

La Escuela Republicana

Fn 1849 surgié en Bogoté El Liceo Granadino una
sociedad literaria conformada por jovenes
estudiantes del colegio San Bartolomé. La
produccién poética y literaria abrié campo a
temas politicos, al momento del acenso al poder
del candidato liberal José Hilario Lobpez,
candidato liberal. El Liceo Granadino constituyo
' A




el germen de La Escuela Republicana. Asi lo
recuerda José Joaquin Vargas Valdés, miembro
fundador de la primera Sociedad en 1849 v
miembro conspicuo de la segunda:

“El Liceo fue el albor de la famosa Escuela
Republicana, sociedad de caracter politico
fundada por un grupo de estudiantes
liberales del Colegio San Bartolomé en
1850. Crearon los estudiantes una Escuela
Politica, sintiéndose apoyados por el
Gobierno, y en ella se estableci¢ la
libertad” (Vargas, 1963).

La Escuela Republicana convocé a la juventud
liberal que se congregaba en la capital
Neogranadina para adelantar los estudios
superiores. Esta se convirtié en un espacio de
socializacién con reglamento propio, donde la
politica era el tema central de las sesiones.
Contaron con un érgano periodistico llamado “La
Reforma”, nombre que indicaba el ambiente
reformador de la época y el propésito politico del
grupo, encaminado a sepultar las instituciones
heredadas del Estado Indiano e introducir
cambios para modernizar el Estado
Neogranadino.

La primera reunién publica de la Sociedad
se efectud en el salén de grados de la antigua
Capilla Castrense, el 25 de septiembre de 1850, dia
en el cual se celebraba un afio mas de la Conjura
del 25 de septiembre de 1828, cuando un grupo de
Jovenes liberales’, en su gran mayoria integrantes
de la sociedad Filolégica de Bogot4, atentaron
contra Simén Bolivar en rechazo de la linea
dictatorial que asumia el gobierno del Libertador.
Entre los septembrinos cabe destacar las figuras
de Ezequiel Rojas y Florentino Gonzilez,
posteriormente profesores de derecho en el
Colegio San Bartolomé, siendo el primero, el
principal benthamista neogranadino. Ambos

personajes justificaron la conjura como el derecho
de insurreccién que tenian los colombianos para
derribar un gobierno dictatorial que iba en contra
de la felicidad comun, restableciendo asi la
condicion de hombres libres (Gonzélez, 1990).

La eleccién de la fecha de presentacién
formal de la asociacién al publico capitalino debié
tener la intencién de disponer de un punto de
referencia y un nexo con un acontecimiento
histérico de la vida politica nacional, reconocido
por sus protagonistas como un acto de eliminar
los obstaculos que impedia la libertad de la
sociedad. De esa forma simbdlica se establecia
una relacion directa entre el propésito de los
septembrinos y los jévenes republicanos, a saber,
el rechazo de aquello que coartaba la libertad de
loshombres,y enconsecuencia, de la sociedad.

A la sesién inaugural asistieron José
Hilario Loépez, Presidente de Nueva Granada,
algunos miembros del gabinete ministerial, entre
ellos Francisco Javier Zaldta y Murillo Toro,
varios personajes influyentes de la Constitucién
de Santander en 1857, y altos funcionarios del
gobierno (Escobar, 1990). Esto evidenciaba el
respaldo oficial y la tendencia liberal que
marcarian la existencia de La Escuela
Republicana. Durante el acto se eligié como
presidente de la asociacién a Domingo Buendia y
como secretario a Manuel Suarez Fortoul,

La sociedad de estudiantes del Colegio San
Bartolomé tenia como objeto pronunciar
discursos sobre temas actuales, especialmente
politicos. Entre los propésitos trazados por la
juventud republicana estaba “trabajar por la
emancipacién del pueblo, por su mejora moral i
material a la sombra de las instituciones
democraticas” (La Reforma, 20 de julio de 1851).
A partir de la “causa del pueblo” se empezaron a
elaborar los discursos en defensa de las
instituciones y las reformas iniciadas por el
liberalismo.

1Pese al nombre acogido por el periodico, “El Conservador” era de filiacién liberal. Asumié el nombre del partido opuesto, mayoritario en

Pamplona, como forma de burla politica.

Inicialmente los miembros del grupo eran
estudiantes préoximos a recibir grado universi-
tario, asi que “no solo se trataba de presentar un
certamen, sino también de ejercitarse en la
oratoria” (Camacho, 2007). Pronto la sociedad
amplié este horizonte al permitir la entrad? -de
jovenes graduados que iniciaban carrera pqlltlca
y periodistica. La aparicién de la Sociedad
Filotémica y de la resistencia organizada en 1851
en contra de las medidas adoptadas por la
Administracién Loépez, fue conduciendo a la
juventud republicana por un camino cada vez
mas beligerante, asi lo expresaban sus
miembros:

“Atacado hoy [el partido liberal] en sus
victorias por los fanéaticos, los
privilegiados i los traficantes de carne
humana, la Escuela Republicana
comprende que su deber es rodear las
banderas del Gobierno que representa
la voluntad del pueblo triunfante, i
combatir a su lado, a los que no estan
convencidos con la voz de la razén, con
el fusil alos rebeldes, i sabra cumplir su
deber de ambas maneras” (La Reforma,
20dejuliode 1851).

Las leyes de expulsién de los Jesuitas y abolicion
de la esclavitud, sancionadas por el ejecutivo en
1850 y 1851, respectivamente, junto al relevo
burocratico de los anteriores personajes que
habian detentado el poder y que ahora recaia en
manos de los jovenes inclinados a la reformas
liberales fueron algunos de los elementos que
exaltaron los dnimos de los sectores afectados,
desembocando en un levantamiento armado
iniciado en el sur occidente del pais. En ese
contexto, La Escuela Republicana de Bogot4, en
la sesién del 8 de junio de 1851, bajo la presidencia
de Salvador Camacho Roldan, resolvid organizar
un cuerpo de Guardia Nacional. El cuerpo estaba

compuesto voluntariamente por todos los
miembros de la asociacion, pero contaba con las
indicaciones y aprobacién de Secretario de
Guerra, General Valerio Francisco Barriga. La
decisién se tomo con el propésito de defender al
gobierno y mantener el orden publico (G. O., 14
junio de 1851).

La resolucion del 8 de junio de 1851 marca
un cambio en el proceder de la asociacién. El
caracter civil de La Escuela Republicana es
trastocado ante la amenaza armada que ponia en
peligro la adopcién plena de las reformas.
Inicialmente los radicales rechazaron la
permanencia de ejércitos regulares por
considerarlo contrario a los principios de libertad
e iniciativa individual. La defensa de las
instituciones era un deber de todo ciudadano,
quien debia empunar el fusil cuando fuera
necesario. Consecuente con esa postura, la
practica de lanzarse a la contienda armagla en
aras del mantenimiento de las instituciones
fundadas por el proyecto politico Radical se
convirti6 en un rasgo caracteristico de la
generacion politica de los Constituyentes.

Elingreso al grupo se realizaba através dela
presentacién que hacfa uno los miembro§ en
medio de una sesién. La peticién era sometida a
estudio de acuerdo al reglamento interno. Una
vez admitido, el nuevo integrante debia prestar
juramento de ingreso realizado sobre el bastén
del General Santander y ofrecer también palabras
que evidenciaran ‘“sus opiniones altamente
liberales” (Escuela Republicana, 1850). El acto
simbélico del juramento realizado ante el bastén
de Francisco de Paula Santander; el escenario de
las reuniones ambientado con los retratos de
Duque, Francisco Soto, Vicente Azuerg y por
supuesto del General Santander y los d1§cgrsos
ante la tribuna “para manifestar sus opiniones
altamente liberales”, convirti6 a la Escuela
Republicana en un espacio de Socz'aliza?ién
privilegiado para la difusién de la ideologia y
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proyectos de corte liberal entre la juventud de los
primeros anos de la década de 1850.

Recordados por quien fuera también
miembro de la Escuela Republicana, Salvador
Camacho Roldan, los personajes politicos que
pertenecieron a dicha KEscuela y que luego
figuraron en la politica dentro del &mbito nacional
y provincial fueron entre otros, “Domingo
Buendia, Manuel Suérez Fortoul, José Joaquin
Vargas, Ramdén Gémez, Leopoldo Arias Vargas,
Mario Lemos, Alejandro Roa, Anibal Galindo,
Camilo A. Echeverri, Milciades y Marcelino
Gutiérrez, Narciso y Climaco Gémez Valdés, José
Maria Samper, Francisco E. Alvarez, Santiago
Pérez, José Maria Rojas Garrido, Peregrino
Santacoloma, Joaquin Morro, Antonio Maria
Pradilla, Nicolas, Prospero y Guillermo Pereira
[Gamba], Celso de la Puente, Tomas y Lisandro
Cuenca, Leonidas Flérez, Olimpo Garcia, Narciso
Cadena, Pablo Arosemena, Januario Salgar,
Manuel Lobo Guerrero, Juan Bautista Londono,
Octavio Salazar, Eustorgio Salgar, Vicente
Herrera, Focién Soto, Antonio Maria Dominguez,
Horacio Gonzalez” (Camacho, 2007).

El reconocimiento de pensadores europeos
como Voltaire, Mostesquieu, Rousseau,
Descartes y Diderot, encontré acogida en los
discursos de los jévenes liberales. El ambiente
ideologico en el cual se desarrollaban las sesiones
publicas de la Escuela Republicana es desecrito
por Aquileo Parra en los siguientes términos:

“Con todo el generoso entusiasmo de la
juventud, se tributaba alli culto a la
libertad, a la democracia y al progreso
en todas sus manifestaciones, y se llegd
a formar un ntcleo propagandista de
las nuevas ideas que los republicanos
. franceses de 1848 difundian en sus
librosy periédicos” (Parra, 1912).

La ideologia en la cual se formaba la juventud
republicana bebia del pensamiento liberal
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europeo inserto en los movimientos
democraticos experimentados, especialmente,
en Francia. Paulatinamente, precisaron los
principales aspectos de cambios que en su
concepto, debia implantar el partido liberal. En
ese sentido, Laa Escuela Republicana contribuyo
a la promulgacién del programa politico del
radicalismo que, sustentado en un proyecto
reformador, comenzé a ser plasmado a partir de
lasreformas emprendidas amitad del siglo.

En la segunda sesién, el 30 de octubre de
1850, José Maria Samper quien para entonces
contaba con 22 anos, tomé la palabra para indicar
qué comprendia La Escuela Republicana por
socialismo y las razones por las cuales lo
aceptaban con “entera conviccién”, al tiempo,
que rechazaban el comunismo. Durante el
discurso presenté varios puntos que condesaban
el programa radical, convertido en el sustento
ideoldgico tanto de la Constitucion del Estado de
Santander en 1857, como de varias politicas
neogranadinas. El programa del publicista
tolimense verso en los siguientes términos:

“{Cual es, pues, la tarea del
socialismo? Destruir todo lo que
embaraza la accién de las facultades
del hombre, todo lo que impide el
desarrollo de la civilizaciéon. El
socialismo es, pues:

La libertad del trabajo, es decir, la
abolicion de todo monopolio o
privilegio;

La libertad del pensamiento, sin
restriccion;

El sufragio directo, universal i libre;
Lalibertad dela concienciareligiosa;
Elimpuesto tinico directo iequitativo;
Elderecho de asociacion sin trabas;

La libertad de la instruccion i la
ensenfanza;

Laproteccioén eficaz para el desvalido;
La seguridad individual perfecta;

Laigualdad de garantias en los juicios;
Laabolicién de los fueros;

La abolicién de la esclavitud i de la
penade muerte;

La adopcién del sistema penitenciario;
La igualdad bien entendida en las
herenciasg;

Laensefanza gratuita del pobre;

Las garantias dadas al obrero i al
proletario en sus relaciones con la clase
rica;

En una palabra, la protecciéon para
todos, mas o menos directa i vigorosa,
segln las necesidades de cadauno;iel
desconocimiento de todo principio
aristocratico”. (Escuela Republicana,
1850).

El socialismo mencionado por Samper bebié de
lasideas latentes enlas revoluciones de 1848 y del
Socialismo Utépico. Al abrigo de las lecturas de
los escritos de Luis Blanc, Charles Fourier, Saint-
Simon y las obras de Dumas, Victor Hugo y
Lamartine, cuya “Historia de los Girondinos™ se
convirtié en uno de los textos méas difundidos
entre la juventud de la generacién de los
Constituyentes, hasta el punto que los
republicanos se concibieron como el “partido
girondino” o la “Gironda” neogranadina y asi se
fue formando el programa radical que José Maria
Samper denominé “socialismo”.

En realidad, las pautas politicas propuestas
por Samper vibran en directa relacién con las
ideas radicales de la Revolucion Francesa. En
consecuencia, la abolicion de la esclavitud y la
eliminacién de monopolios y fueros corporativos
nos dan cuenta de las directrices del socialismo
predicado en ese momento por autores europeos.

Rememorando los afios juveniles, José Maria
Samper describe el ambiente politico e
intelectual que embargaba a los miembros de la
asociacién, resaltando el entusiasmo y la posicién
romantica frente a la lectura de los pensadores y
escritores franceses y la incomodidad que
suscitaba entre los “viejos liberales’:

“Todos éramos en ella socialistas, sin
haber estudiado el socialismo ni
comprenderlo, enamorados de la palabra,
de la novedad politica y de todas las
generosas extravagancias de los
escritores franceses [...] ¥y hablabamos
como socialistas con entusiasmo que
alarmaba mucho al general Loépez vy a los
viejos liberales. En uno de mis discursos
pronunciados en la tribuna de La
Republicana, invoqué en favor de las
ideas socialistas e igualadoras al martir
del Gélgota, y hablé de este lugar como
del Sinai de la nueva ley social” (Samper
citado en Jaramillo, 1982).

La auto representacion que realizé el publicista
tolimense, apunta a reconocer las inclinaciones
socialistas tempranas, pero aclarando el
desconocimiento de la mencionada corriente
politica que sefala con la expresion “sin haber
estudiado”. La aseveracién indica un uso
indiscriminado del término “socialista” por parte
de Samper. Realmente el pensamiento y proyecto
politico forjado por la Escuela Republicana estuvo
cimentado en el liberalismo radical. No obstante,
la recurrente auto denominacién de “socialistas”
desencadend un malestar entre los “viejos
liberales” y los jovenes republicanos, al tiempo
que fragmentaba la unidad de la asociacién.

1Pese al nombre acogido por el periddico, “El Conservador” era de filiacion liberal. Asumid el nombre del partido opuesto, mayoritario en

Pamplona, como forma de burla politica.

2 Enelinforme presentado ala Camara provincial, por el Gobernador de la provincia de Pamplona en 1850, se hace referencia al proyecto de la
apertura del camino que comunique a la capital de la provincia con la de Casanare por el Valle de las Anguslias, empresa que iniciaba la etapa
exploratoria con los fondos recaudados por la Sociedad Democratica. Para la continuidad de las labores de la obra, el funcionario solicitaba a la
Corporaci6n un auxilio econdmico. Gacela Oficial (en adelante se cita G. O.), Bogotd, enero 26 de 1857 .
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En la misma sesion del 30 de octubre de
1850, luego de la intervencién de Samper;
tomaron la palabra, en su orden, Ramén Gémez,
Manuel Suéarez Fortoul, Olimpo Garcia,
Heliodoro Jaramillo, José Joaquin Vargas Valdés,
Anibal Galindo, Octavio Salazar, Salvador
Camacho Roldan, Juan Bautista Londofio,
Puente y Parraga, quienes de una u otra forma
reafirmaron su compromiso con el pensamiento
liberal. Paulatinamente, la homogeneidad del
pensamiento de los jévenes republicanos que
cediendo a las divergencias que desembocaron
enladivision del partido liberal.

Las manifestaciones favorables hacia el
“socialismo” se convirtieron en el foco de ataque
lanzado por La Sociedad Filotémica, conformada
por la juventud universitaria conservadora
reunida en la capital del pafs. Los filotémicos
imputaban a los republicanos la bisqueda de la
destruccién de la propiedad, la promulgacién del
“libertinaje” y la emancipacion de la mujer (El
Filotémico, 12 de enero de 1851), “fundados en las
palabras pocos meditadas del entonces orador
liberal José Maria Samper” (Camacho, 2007),
seglin comentaba Salvador Camacho Roldan
anos mas tarde.

Pese a que José Maria Samper rechazé el
comunismo, precisamente porque negaba el
derecho de propiedad, mientras el “socialismo”
lo reconocia como un derecho natural,
considerando que el principio de la busqueda del
bienestar es la equidad y no la destruccién de
otros, varios personajes politicos del momento,
tanto conservadores como liberales, se
inquietaron con el entusiasmo y el radicalismo
que habia comenzado a vislumbrar La Escuela
Republicana. Las palabras de Salvador Camacho
Roldédn también nos indican que varios
mi_embros de la asociacién comenzaron a
separarse del pensamiento radical del grupo,
generandose una divisién que encontraria su
mayor expresién a propésito de la eleccién
presidencial de 1853.

El partido conservador habia declarado el
abstencionismo electoral, luego de la derrota
militar de la guerra civil desencadenada en 1851,
El periodo preelectoral, en 1852, suscité la
profundizacién de la fragmentacién del
liberalismo entre draconianos (moderados) y
golgotas (radicales). Los primeros postularon a
José Maria Obando como candidato indiscutible;
pero los gdlgotas, contemplaron variosg
opcionados, entre los cuales se encontraban
Manuel Murillo Toro, Florentino Gonzalez y
Tomas Herrera.,

En ese momento, Manuel Murillo Toro
estrecho relaciones con La Escuela Republicana,
asumiendo la jefatura de la faccién gélgota. Junto
a él estaban Francisco Javier Zaldua, Antonio
Maria Pradilla, Isidro Villamizar y Victoriano de
Diego Paredes personajes politicos sobresalientes
en el Estado de Santander y acompanados de
Januario Salgar, Justo Arosemena, Ricardo
Vanegas, José Maria Vergara, José Maria Plata,
Rafael Nunez, José Aratjo, Antonio Gonzilez
Carazo y Nicomendes Flérez (Camacho, 2007).

La Escuela Republicana se dividié entre
quienes apoyaron a Florentino Gonzélez, por un
lado, y quienes colaboraron con el triunfo
electoral del General Obando, por el otro. Un
ejemplo del malestar provocado por la acogida
electoral que conté un candidato militar, el
General Obando, entre los Republicanos, lo
presenta José Joaquin Vargas Valdés, quien
llegaria a ser diputado de la Asamblea
Constituyente de Santander en 1857. El rechazé
el entusiasmo obandista de algunos jévenes
republicanos argumentando la incongruencia
del acto con el ideal y propésito de elegir un
candidato civilista (Vargas, 1938), acorde al
pensamiento dela asociacion.

La divisién entre draconianos y gélgotas
sustentada en una ruptura generacional entre
“viejos liberales” en oposicién a jévenes liberales
¥ una ruptura frente a la radicalizacion del
proyecto politico liberal expresado en la
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oposicién entre moderados opuestos a radicales,
afecté considerablemente la estabilidad del
grupo, llegando a la disolucién de la Escuela en
1853. Otro factor que debidé jugar un papel
decisivo en la clausura de las sesiones piblicas de
la sociedad, fue el hecho de que los miembros
fundadores de la asociacién, al terminar sus
estudios, partian a las provincias de origen a
ocupar cargos publicos.

Desde el comienzo La Escuela Republicana
representé un grupo de apoyo a la administracién
de General José Hilario Lopez, especialmente
durante el conflicto armado de 1851. Su existencia
estuvo delimitada al periodo administrativo del
mencionado gobierno, pues en 1853 se clausuran
las sesiones. Sin embargo, los logros obtenidos en
los escasos afios de labores fueron amplios debido
al triunfo electoral del radicalismo para renovar el
Congreso de la Reptiblica en 1850-1851°. La
divulgacién oral y periodistica del pensamiento
radical y la defensa militar frente a la resistencia
armada en la adopcién de las reformas sancionadas
por el legislativo y ejecutivo, se convirtieron
entonces, en las practicas esenciales de
sostenimiento al proyecto liberal. De esta forma
varios j6évenes iniciaron su vida politica y
burocratica. Pese a la corta duracion de la
asociacion, la ideologia, el proyecto politico y varios
de sus miembros ejercieron un permanente influjo
en la vida politica nacional hasta las postrimerias
del siglo XIX.

La Sociedad Filotémica

Trascurrido un mes de labores de la Escuela
Republicang se fundé en Bogota otra asociacién
politica, pero de filiacién conservadora, instalada
ésta el 28 de octubre de 1850 en la Quinta de
Bolivar, bajo la presidencia de Mariano Ospina

Rodriguez.

Los filotémicos, al igual que los
republicanos, escogieron un dia significativo para
su nacimiento ante el ptublico capitalino, pues el
28 de octubre era el dia de San Simén, nombre del
Libertador. Luego de la ceremonia inaugural, los
miembros se dirigieron a la Plaza de la
Constitucién donde dejaron una corona de laurel
a los pies de la estatua de Bolivar (Torres, 1859).
Precisamente, el culto que rendian a Bolivar fue
una actuacién censurada especialmente por los
republicanos, al concebir al General de los
ejércitos independentistas como enemigo de las
libertades ptiblicas (Camacho, 2007).

Entre los miembros filotémicos
estuvieron: Juan Esteban Zamarra, Recaredo de
Villa, Julio Arboleda, José Eusebio Caro, Carlos
Holguin, Rafael Pombo. Joaquin F. Vélez, Manuel
Maria Medina, Antonio J. Hernandez, Fortunato
Cabal, José Maria Pinz6n Rico, Pedro A. Camacho
Pradilla, Belisario Lozada, Vicente Vargas,
Emilio Macias, Francisco Ortiz Barrera, Rafael
Escallén, Alcides Isaacs, José Castellanos y
Adolfo Harker (Harker, s.f). Estos personajes
sobresalieron como opositores al gobierno del
General Lopez, participando en el levantamiento
armado de 1851, en el cual cayeron derrotados y
fueron puestos en prision lamayoria de ellos.

Pese a la filiacién al partido conservador,
los integrantes de la Sociedad Filotémica eran
coetaneos de los jévenes republicanos y por tal
motivo estaban familiarizados con las ideas
liberales, radicales y socialistas plasmadas en las
obras y periddicos extranjeros y que circulaban
en las universidades, asociaciones politicas y
prensa nacional. En la poesia escrita en la época
por José Eusebio Caro, fundador del partido

conservador y miembro Filotémico, es notoria la
presencia del liberalismo aunado al cristianismo.
En el poema “La libertad y el socialismo”,
dirigido en contra del gobierno de José Hilario

1Pese al nombre acogido por el periddico, “El Conservadar” era de filiacién liberal. Asumid el nombre del partide opuesto, mayoritario en

Pamplona, como forma de burla politica.

2 En el informe presentado a la Camara provincial, por el Gobernador de la provincia de Pamplona en 1850, se hace referencia al proyecto de la
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Lopez, concibe Caro un “mundo futuro libre,
igualitario y tolerante, donde reina una libertad
que casi puede interpretarse como ausencia de
gobierno” (Jaramillo, 1982). La oratoria de los
filotémicos reflejaba, entonces, cierta influencia
del liberalismo y el impulso del progreso. Asi lo
percibi6 Salvador Camacho Roldan quien indicé
la estrecha similitud entre el pensamiento y el
discurso de ambas sociedades politicas:

“predicaban libertad, igualdad,
JSraternidad, como pudieran hacerlo los
de la Escuela Republicana. La diferencia
principal entre las dos sociedades
consistia en imputaciones de socialismo,
comunismo y destruccién de la propiedad
que los filotémicos hacian a los
republicanos, fundados en palabras poco
meditadas del entonces orador liberal
José Maria Samper; pero ni aun en este
punto era completa la diferencia, pues en
la tribuna filotémica también se ofan
voces semejantes en los labios del joven
Juan Esteban Zamarra” (Camacho, 2007).

La Sociedad Filotémica fundé el érgano
periodistico llamado El Filotémico que se
desempenié como periédico de oposicién al
gobierno. Este propésito delineé la pauta de
accion de sus columnistas, quienes conjugaron
con un programa politico sustentado en los tres
principios promulgados por la Revolucién
Francesa y el principio de seguridad, y por
supuesto, la defensa de la religion catélica y la
moral. Asi lo explicaban los propios filotémicos
en visperas de iniciar el segundo trimestre del
periddico:

“PARTE POLITICA- Combatiremos la
tiranfa que nos oprime, con todas
nuestras fuerzas|...]

LIBERTAD, IGUALDAD,
FRATERNIDAD, SEGURIDAD.- he
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aqui nuestra parte politica- esto es lo
que sostendremos mientras puedan
hablar nuestros labios, empunar una
pluma nuestras manos; asi como en
otro campo estamos dispuesto a
hacerlo con el brazo i con el puhal
mientras nuestras cabezas subsistan
sobre nuestros hombros, cosa que solo
depende de la voluntad del tirano i de
lo estéril o fértil que preveamos
nuestro sacrificio.

|

PARTE MORAL I RELIGIOSA.-
Como que somos conservadores, no la
desatendemos; moralizar el pueblo es
la misién mas digna de un periddico,
los principios religiosos la mas digna
de un verdadero catélico. Muchas de
las méaximas que propaga el partido
gobernante, son méaximas perversas
inmorales i de funesta trascendencia:
las combatiremos con ayuda de los
més célebres escritores modernos|[...J"
(El Filotémico, 2 de febrerode 1851).

De lo anterior se desprende que los filotémicos
también se guiaron por la busqueda de los
principios liberales promulgados por la
Revolucién Francesa. Pese al conocimiento de los
pensadores liberales y socialistas utdpicos, como
conservadores, los filotémicos promulgaron por
encima de los principios liberales, el
mantenimiento del orden y de lareligién catélica,
considerados como los puntos capitales de la
civilizacién. Al respecto comentaban:

“un partido como el conservador, cuyo
programa es: sostenimiento del orden
constitucional, la moral del
cristianismo i sus doctrinas
civilizadoras, la libertad racional en
todas sus diferentes aplicaciones, la
igualdad legal, la tolerancia real i

efectiva, la propiedad, la seguridad: un
partido como este, decimos, tiene que
ser forzosamente el representante de
la civilizacion cristiana” (El Filotémico,
6 de abrilde 1851).

La oposicién al programa de la administracion
Loépez los condujo a desarrollar una campana de
oposicion constante. En 1851 el grupo tomd parte
en el levantamiento contra el gobierno, en
compania de los artesanos conservadores,
integrantes de la “Sociedad Popular”. Los
filotémicos se opusieron al gobierno liberal
argumentado la violencia que ejercia en contra
del clero, los excesos permitidos a Las
Sociedades Democraticas (Harker, S.f) y la
ineficacia del sufragio como via pacifica de
acceder al poder. La resistencia no se hizo
esperar, la convocatoria al “pueblo” conservador
para tomar las armas se expandié con el siguiente
llamado:

“Nosotros apelamos AL PUEBLO, que
él decida su suerte; pero esta apelacion
la hacemos presentdndole su propia
miseria, su propia degradacion.
La sentencia no la puede dictar por
medio del sufragio; porque en la Nueva
Granada no existe, la sentencia debe
dictarse por medio del fusil, debe
escribirse con sangre i sellarse con
lapidas sepulcrales.
Valor pues, nuestro debes es tomar las
armas, derrocar la tirania i fundar la
Republica, pero la Republica hija de la
moral de Jesucristo, no la Reptiblica de
Proudhon o Luis Blanc.
La Sociedad Filotémica” (El Filotémico,
13 dejuliode 1851).

A causa del fracaso en la oposicién armada, La
Sociedad Filotémica tiene un final temprano.
Varios de sus miembros fueron apresados luego
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del triunfo del gobierno. La poca cautela en los
preparativos del movimiento alerté a la autoridad
que capturé rapidamente a los filotémicos, entre
ellos Mariano Ospina en Bogoté. Para recobrar la
libertad ellos tuvieron que presentar solicitud y
ofrecer promesa de observar conducta pacifica

(Harker, s.f.).
A manera de conclusion:

Las Sociedades Politicas constituyeron espacios
de socializacion donde se tejieron alianzas
personales, familiares, econémicas, y politicas
que permitieron consolidar un grupo
generacional que delineé la politica
neogranadina y santandereana en gran parte de
la segunda mitad del siglo XIX. Las Sociedades
Politicas que surgieron a mediados del XIX
fueron instituciones formales creadas con el
propdésito de consolidar la presencia de los recién
creados Partidos Politicos. En medio del proceso
de difusién de los programas partidistas
surgieron relaciones que fueron mas alla del
compromiso ideolégico y politico, desembocando
en la formacion de redes de poder que generaron
las condiciones para el ascenso al poder de un
sector delaélite letrada y librecambista.

En las Sociedades Politicas de filiacién
Liberal, especialmente La Escuela Republicana,
la generacién formada bajo los preceptos del
laissez-faire del Liberalismo Clasico de Smith y,
el racionalismo juridico de Bentham, se inicié un
proceso de radicalizacion de la ideologia Liberal.
Sus miembros conformaron la faccién Gdlgota
del Liberalismo quienes lograron imponer su
proyecto politico de orden nacional a partir de la
Constitucion de 1863. En la misma época surgié
La Sociedad Filotémica, de filiacion
conservadora, antagonista de la Escuela
Republicana. Estas sociedades eligieron fechas
significativas para su creacion y adoptaron
personajes de la historia nacional como figuras
de identidad politica, los cuales se convirtieron

—




en simbolos de los partidos politicos
tradicionales. Francisco de Paula Santander
empezd a ser considerado como padre del
Liberalismo neogranadino, mientras Simén
Bolivar era convertido en precursor del partido
Conservador.

Pese a la corta duracién de las Sociedades
Politicas, éstas experimentaron etapas de
institucionalizacién evidenciadas en la
elaboracién de programas, reglamentos internos,
simbolos y ceremonias desarrolladas publica-
mente lo cual les confirié mayor visibilidad ante
la poblacién. Finalmente, cabe mencionar que un
elemento caracteristico de las Sociedades
Politicas de ésta época lo constituyé la
presentacion de discursos dirigidos al pueblo,
bien fuera enrecintos abiertos, en plazas ptblicas
o salones cerrados como los auditorios de reunién
de las Sociedades. La necesidad de convocar e
involucrar al pueblo en los asuntos politicos
buscé crear una identidad partidista, bien fuera
ésta Liberal o Conservadora.
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The role of the social-cultural determinism in the bicentennial development
of regional identities in the Colombian-Venezuelan Andes region

Abstract:

The reflective paper constitutes the first part of the
curatorial research results "from here and elsewhere.
Visitations between body, landscape, spirituality and
politics" from the geopolitical and historical component was
conducted by the author during the process of social science
training to the artists participating in the "13 rooms regional
artists, east area, Norte de Santander, Santander and
Tachira State". To this end, is proved the reply given to
questions like: what is the regién?, what does it mean being
Santanderian, Northsantanderian or tachirian?, Why to
think the regional artistic creation and management
without continuing with national policies?, how the artistic
expresions of the past can be interpreted as socio-political
discourse in this?. Also, the article comprises discussion
paper and preliminary discussion for the program in
Anthropology (Cultural) proposed by DESH be created in
virtual mode for UNAB

Keywords: Identity, region, Colombia, Venezuela

| Cuestiones Universitarias - Revista del Centro de Investigacion en Ciencias Sociales y Arles

Resumen: .
El articulo de reflexion constituye la primera parte de los
resultados de la investigacién curatorial “De aquiy del otro
lado. Visitaciones entre cuerpo, paisaje, espiritualidad y
politica” que desde el componente geopolitico e histérico
fue realizada por el autor durante el proceso de formacién
cientifico-social a los artistas participantes en los “13
salones regionales de artistas, zona Oriente, Norte de
Santander, Santander y Estado Tachira”. Para tal fin, se
demuestra la respuesta que se dio a preguntas como: équé
es la regién?, équé significa ser santandereano,
nortesantandereano o tachirense?, éipor qué pensar la
creacién y gestién artistica regional sin continuar con las
politicas nacionales?, §Cémo las expresiones artisticas del
pasado pueden ser interpretadas como discursos
sociopoliticos en el presente?. Asi mismo, el articulo
constituye un documento de reflexién y discusién
preliminar para el pregrado en Antropologia (Cultural) que
el DESH ha propuesto crear en la modalidad virtual para la
UNAB.

Palabras clave: Identidad, regién, Andes, Colombia,
Venezuela

Luis Rubén Pérez Pinzon: Historiador UIS, Docente del
DESH-UNAB, miembro de Edutec.

Email: lperezl4@unab.edu.co

El papel de los determinismos socioculturales en la
construccion bicentenaria de identidades regionales en
los Andes colombo-venezolanos

Luis Rubén Pérez Pinzon

“Aprender con el bicentenario”. La necesidad de
formar la nacién colombiana como ciudadanos
civilizados aunado a la incapacidad burocratica
del Estado republicano en reducir los altos indices
de analfabetismo provincial conllevé desde
mediados del siglo XIX a promover, a la par de
tecnologias de la informacién y la comunicacion
ilustradas como eran el periédico y el libro
impreso, el uso de las estrategias de instruccién
popular que se habian empleado durante los
procesos de evangelizacién y colonizacién como
fueron el culto contemplativo a la imagineria de
caracter piadoso, procesional o institucional, para
lo cual, se emplearon especificamente los
simbolos alegéricos nacionales y las acuarelas
cientificas y costumbristas producidas tanto por
la Expedicién Botanica como por la Comision
Corografica. iconos que fueron a su vez adecuados
a los instrumentos propios de las tecnologias de la
educacién y la comunicacién de la época al ser
parte de los manuales y textos escolares editados
con iméagenes romanticas o costumbristas
mediante las cuales se buscaba reafirmar las
ideas, iméagenes y postulados expuestos
textualmente por los idedlogos y publicistas
republicanos.

Cuestiones Universitarias - Revista del Centro de Investigacion en Ciencias Sociales y Artes I
|
i

“La labor de un curador de arte consiste en
crear las condiciones propicias para que la
produccion artistica sea legitimada como
parte de una experiencia cultural colectiva”
(Ponce, 2005, p. 29).

Esa intencionalidad era coherente con el
simbolismo revolucionario adoptado desde el dia
en que cada uno los estados neogranadinos de la
“patria boba” decidieron declararse
independientes de los gobernantes y las
instituciones espanolas de forma universal,
absoluta y perpetua, para lo cual, una de las
primeras acciones que realizaron fue quitar de
las fachadas y las paredes publicas los simbolos
de la monarquia espanola para ser reemplazados
por los escudos de armas y las banderas de guerra
“criollas” que habian disehado los espanoles
americanos usando simbolos alegéricos de la
fauna y la flora americana, incluidos los
indigenas. Por ejemplo, Cartagena (1811) adoptd
una indigena dando de comer una granada a un
mirlo, Cundinamarca (1813) una princesa
indigena adornada como el “dorado” y armada de
flechas y lanzas; durante las invasiones a Santafé
seusaroninsignias de santos patronos, etc.

Para alcanzar tal fin, las tecnologias
empleadas en el aprendizaje de los simbolos,
atributos y caracteristicas del nuevo Estado -
Nacién requirieron procesos ciclicos de revision
y renovacion de las construcciones mentales
precedentes. Una apuesta transformadora propia




del componente cultural de toda revolucién que
aun hoy, a través de los libros de texto de caracter
didAictico, monografico o turistico, se sigue
empleando al centrarse los procesos de
aprendizaje en identificar y describir los rasgos y
caracteristicas existenciales de los ancestros
provinciales del siglo XIX considerando para ello
las acuarelas realizadas por artistas como el
venezolano Carmelo Ferndndez. Cada imagen
por si misma es asumida como una pieza de arte
propia de la reptiblica liberal decimonédnica. Sin
embargo, cuando cada imagen se articula a las
descripciones de Manuel Ancizar en su
“Peregrinacion de Alpha” y se le ubica en el
contexto de mediados del siglo XIX adquiere un
potencial infinito de opciones narrativas,
redescubrimientos etnograficos y revisiones
sociopoliticas sobre lo que se es y se ha sido al
hallarse en ellas los rasgos propios de la
vestimenta, facciones étnicas, paisajes,
expresiones sociales, etc.

Hoy, las interrelaciones y articulaciones
entre las diferentes expresiones artisticas son
fundamento esencial en los proyectos de
reconstruccion de las identidades provinciales o
regionales primigenias. En el 2010, por ejemplo,
las “experiencias significativas” maéas
importantes de las instituciones educativas del
Area Metropolitana de Bucaramanga y el
Departamento de Santander presentadas en el
Foro Departamental de Educacion estuvieron
asociadas con la transformacién de las practicas
pedagégicas y la adecuacién de los Proyectos
Educativos Institucionales a las nuevas visiones
y misiones educativas demandadas por los
estudiantes desde el arte y el “cultivo” de las
artes.

“HistoriArte” del Colegio Integrado
Helena Santos Rosillo de Charald demostré a los
docentes venidos de todas las provincias y
Municipios de Santander que a través del arte
dramatico es posible ensetiar a los estudiantes a:
comprender las Ciencias Sociales desde la

;
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reinterpretacion literaria de la historia local, los
iconos locales ubicados en los espacios publicos y
las experiencias histéricas regionales; revalorar
los saberes locales acerca de un tema como el
bicentenario de la independencia permitia
mejorar las primeras puestas en escena al
contrastarse las versiones histéricas con los
relatos locales o familiares del colectivo actoral,;
asi como los estudiantes pudieron apropiarse de
la vida y obra de las personalidades historicas
que eligieron o se les asigné representar
logrando hacer una reconstruccion propia de las
imagenes colectivas del pasado que contribuian a
reafirmar los imaginarios nacionalistas de su
municipio, como del departamento y finalmente
la Nacioén representada por los asistentes al “Foro
Nacional de Educaciéon” ante el cual se
presentaron.

De tal manera, se reafirmdé que los
productos de los maestros que crean arte
enriquecen y complementan el trabajo formativo
de los maestros que crean ciudadanos o
trabajadores competitivos ya que las
representaciones artisticas de la realidad
presente contribuyen a la reinterpretacién
cambiante y resignificante que cada generacién
de ciudadanos le puede dar desde las aulas de
clase a los acontecimientos y personajes del
pasado al buscar respuestas y rumbos para su
propio destino. Al observar y cuestionarse sobre
su mundo una de las acciones didacticas mas
recurrentes de los maestros ha consistido en
pedir a los estudiantes graficar en los cuadernos,
hojas, carteles o muros de su colegio las
comprensiones e interpretaciones realizadas en
sus lecturas o indagaciones, propiciando con
ayuda del arte la creacién y recreaciéon de
compromisos sociopoliticos de ciclica
renovacién. Ejemplo de ello es el papel politico y
el espiritu de denuncia que atn tienen los
murales escolares acerca de la necesidad de
conservar el medio ambiente o los actos
culturales durante lasizadas de bandera.

Otra experiencia cultural transformadora
de las nociones y practicas formativas de la
educacién degsde el arte en el dmbito regional
contemporaneo ha sido el proceso permanente
de encuentro, discusién y proyecciéon de nuevas
visiones, posiciones o consideraciones
sociopoliticas a partir de las experiencias,
sensaciones y convicciones de los maestros que
crean e innovan como de aquellos que
seleccionan, critican, valoran y divulgan sus
visiones sobre la sociedad y el mundo que la
regula. Ejemplo de ello ha sido el décimo tercer
salén regional de artistas, zona nororiental, que
durante el segundo semestre del 2009 se llevé a
cabo al norte y al sur del “Gran Santander” como
en el fronterizo Estado venezolano del Tachira.

Un evento artistico de creaciones
inmediatas concebido para generar impactos
culturales mediatos y mediaticos por medio de
“visitaciones”, propiciar encuentros formativos
entre los maestros de educacién artistica, los
artistas académicos y los creadores autodidactas
con especialistas universitarios en historia,
filosofia, semidtica y artes plasticas regionales, y
finalmente, contribuir a la realizacién de una
“investigacion curatorial de tipo tedrico —
metodoldgico de cardcter exploratorio, en la
medida que trabajard con sujetos inmersos en el
campo de las ciencias sociales” que propiciara
escenarios de didlogo y participacién activa al
reconsiderarse “la naturaleza de los procesos
ludicos y los fendomenos de la cultura como campos
de interaccion” (Tolozay Velasco, 2009, p. 4).

Para cumplir con esas expectativas se
resalté en los encuentros temaéaticos de
Bucaramanga, Cacuta y San Cristébal que los
profesionales de las ciencias sociales y humanas
participantes no eran seres ajenos al arte ni las
expresiones artisticas de las regién politica,
econdémica y cultural que se asocia con los Andes
colombo-venezolanos, especificamente entre el
“Gran Santander” y sus multiples vinculos o
raices con el Tachira. Y ello ocurre porque en

esencia sus comunicaciones, representaciones y
publicaciones son expresiones artisticas de las
miradas e investigaciones que se han realizado
sobre la diversa y compleja realidad desde

__perspectivas histérico - documentales como

tedrico — sociales. Y si bien las producciones
cientifico-sociales de la regién no han centrado
su interés en el devenir de la “historia del arte” y
los artistas, la necesidad de constituir equipos
interdisciplinarios para pensar pedagoégica y
antropoldgicamente la regién desde el cuerpo, el
paisaje, el espiritu y la politica se constituyd en
una oportunidad para buscar consensos,
lenguajes y perspectivas posibles que
permitieran repensar, sugerir y orientar el
ejercicio creativo de los artistas que convocaban
como entre aquellos que eran convocados.

Sin embargo, las miltiples preocupaciones
estéticas de los curadores y las reflexiones
tematicas de los cientificos sociales ante los
lineamientos de la convocatoria hacian necesario
tener puntos de convergencia en cada encuentro
al dar respuesta colectiva a cuestiones como:
‘qué es la region?, éiqué significa ser
santandereano, nortesantandereano o
tachirense?, épor qué pensar la creacién y gestiéon
artistica regional sin continuar con las politicas
nacionales?, §Como las expresiones artisticas del
pasado pueden ser interpretadas como discursos
sociopoliticos en el presente?. Dar respuesta a
esas preguntas problematizadoras se constituye
en la razdén de ser de la primera y segunda parte
de éste articulo desde la visién antropolégica y la
revisién histérica de los argumentados
considerados poruno de los talleristas.

Provincialismos. Un contexto necesario
para divagar sobre la region santandereana esta
asociado con los quinientos anos de relaciones e
intercambios politico-econémicos y socio-
culturales que han existido en la frontera andina
colombo-venezolana. Durante la congquista
ingresaron desde las provincias de Venezuela a
las provincias nororientales de la actual
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Colombia las primeras huestes de conquistadores
europeos que recorrieron la regién (Alfinger,
Federman, etc.), asi como en la colonia
ascendieron a través de la cuenca de los rios
Maracaibo y Orinoco gran parte de las
mercaderias y suministros europeos que
embellecieron y abastecieron las ciudades
mineras del Nuevo Reino.

La unidad republicana propicié el traslado
de ideas alternativas de independencia y
prosperidad desde los Andes venezolanos hasta
los neogranadinos a través de las recuas de
arrieros y comerciantes que no sélo
transportaron las proclamas y constituciones
republicanas adoptadas en Europa y Venezuela
ya que a través de esos mismos canales llegaron
posteriormente a las provincias del “Gran
Santander” nuevas fuentes de prosperidad
asociadas con los capitales traidos o producidos
gracias al emprendimiento de los inmigrantes
europeos, asi como las divisas monetarias las
transformaciones paisajisticas que fueron
realizadas (caminos carreteros, puentes sélidos,
ferrocarriles, navegacién a vapor, ete.) para lograr
la exportacién de las cosechas de café que
inundaron las montafias y valles de la regién
desde finales del siglo XVIII, Durante el tltimo
siglo, esas interacciones han tenido continuidad
al entrar por la frontera los efectos de la
prosperidad petrolera andina y zuliana al
moverse la industria, comercio y la economia
ilegal (contrabando) de los colombianos gracias a
los combustibles yla petroquimica venezolana.

Los colombianos han encontrado por su
parte en los Andes venezolanos las rutas de
expansion, comercializacién y emigracién que
han permitido flexibilizar las dindmicas socio-
productivas durante los ciclos de crisis politica o
econdmica. Durante las primeras décadas de
conquista espafiola de la regién, las huestes
fundadoras de Malaga y Pamplona prolongaron
sus procesos de dominacién bélica, fundacién de
ciudades, repartimiento de encomiendas y
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ampliacién de los circuitos de extraccién minera
fundando ciudades andinas como fueron San
Cristébal, La Grita, Mérida, etc.

En los tres siglos de colonia espanola, las
villas y ciudades asociadas con los valles de los
rios Pamplonita, Tachira y Zulia encontraron en
la cuenca del Lago de Maracaibo la salida
exportadora de sus cosechas de cacao, asi como
durante la republica federal las artesanias,
manufacturas y monocultivos de las provincias
del Socorro, Soto y Pamplona centraron en la
frontera binacional su mercado mas importante
al acumularse alli los lotes de productos
provinciales que eran comercializados en los
llanos, costas e islas del Caribe. Las bonanzas
cafeteras y petroleras propiciaron durante el
ultimo siglo la emigracién de un gran namero de
colombianos que se radicaron, nacionalizaron y
procrearon como venezolanos sin perder su
identidad y filiaciéon familiar con los
colombianos, siendo continuada esa tendencia
por las promesas de progreso, cambio y
reivindicacién sociocecondémica para los pobres y
desarraigados asociadas con la “revolucién
bolivariana del siglo XXI” promovida por el
populismo chavista.

A pesar de ese largo y dinamico panorama de
interdependencias tanto los santandereanos como
los nortesantandereanos y tachirenses se
presentan o son asumidos como “razas” diferentes
y distantes unas de otras como consecuencia de los
determinismos politico-administrativos y
socioculturales creados para defender las
autonomias jurisdiccionales apeldndose para ello a
la memoria colectiva asociada con las raices
indigenas, las redes sociales interprovinciales, las
demarcaciones limitrofes dispuestas legalmente,
las expresiones orales, corporales y folcléricas, y
finalmente, los determinismos simbdlicos
asociados con la adopcién y representacién de la
territorialidad subregional a través de una
bandera, un himno, un escudo, un plato tipico, un
monumento, un lugar turistico, ete., divulgados e

impuestos como imagenes de la identidad por
parte de las instituciones, organizaciones y
gremios territoriales.

Una respuesta preliminar, provocadora,
paraddjica e inquietante para comprender ese
panorama de subregiones predeterminadas a
mantenerse y concebirse como territorios y
sociedades diferentes puede ser identificada en
los videos de divulgacién cultural que las
instituciones, los gremios y las personalidades
virtuales han creado y publicado con ayuda las
nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacién. Dichos creadores audiovisuales
coinciden que la condicién esgpiritual de los
cuerpos se resume y refleja en el paisaje cultural
creado y heredado de los regimenes colonial,
republicano y nacionalista que les han
antecedido.

A través de la internet, santandereanos,
nortesantandereanos y tachirenses se presentan
como los portadores, protectores y difusores de
los paisajes, edificios publicos, templos religiosos,
monumentos patridticos, construcciones
emblematicas, ete., que las politicas
gubernamentales y eclesiisticas han promovido y
conservado hasta el presente en cada una de las
poblaciones que conforman la jurisdiccion
territorial y el imaginario cultural de cada una de
esas colectividades de “paisanos”. Razén por la
cual al estarlos cuerpos y los espiritus de la regién
incorporados al paisaje terminan por ser
invisibilizados por parte de las creaciones
audiovisuales de consumo mediatico al ser mas
importante destacar los elementos materiales y
monumentales con las que coexisten, con los que
seidentifican, que conlo que sony se articulan.

Al circunscribirse los cuerpos y espiritus a
unas politicas y a un paisaje que los simboliza,
unificay armoniza se ha descartado la posibilidad
de repensar las concepciones de los espiritus y las
necesidades de los cuerpos como factores
causantes de las politicas publicas y las
transformaciones del paisaje. Cuando en la

memorable convencién de Villa del Rosario se
decret6 la constitucion de la Republica de
Colombia, los padres y fundadores del Estado-
Nacién asumieron que para cumplir con los
derechos del hombre y el ciudadano, asi como
para alcanzar la prosperidad material y corporal
de los colombianos, se requerian unas politicas
centralizadas y unag leyes concretas para la
transformacién del paisaje en caminos,
carreteras, ferrocarriles, monocultivos y
extracciones productivas acordes con las riquezas
nacionales y las demandas internacionales que
produjesen a su vez una revolucion de los cuerpos
y los espiritus. Para entonces, se asumia que las
instituciones democréaticas del estado
republicano regulaban y guiaban a la Nacién de
ciudadanos. Hoy son las presiones electorales y
las posiciones politicas pendulares de la Nacion
las que delimitan la visién y la misién de las
instituciones estatales. Aunque para ello, se han
necesitado muchas mas revoluciones, batallas y
muertos que las requeridas para expulsar la
tirania de los pacificadores espanoles y celebrar el
triunfo de laslibertades ylos libertadores.
Divergencias. Hasta antes de la caida del
régimen virreinal espafol los determinismos
ambientales y geoespaciales con los que se
explicaba el atraso, la inferioridad (Montesquieu)
y el aletargamiento de las gentes de los trépicos
(Mollien) se evidenciaban en log informes,
relaciones y descripciones que los viajeros,
funcionarios y gobernantes realistas
presentaban para acentuar las diferencias entre
espanoles peninsulares y criollos americanos.
Acerca del paisaje de las provincias
neogranadinas de Girén, Pamplona y Mérida el
experimentado cura parroco e inquisidor Basilio
Vicente Oviedo manifestaba en su publicacién de
1763 que los territorios de esas provincias
andinas eran muy productivos pero malsanos
haciendo descripciones graficas sobre los
aspectos productivos, sociales y econémicos
directamente relacionados con las congruas que

—
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debian recibir los pérrocos de sus feligreses
anualmente.

Sobre Girdn, curato que Oviedo habia
rechazado permutar, advertiaalos demaés curasy
parroquianos del reino que su temperamento era
célido, “en particular en la ciudad, por estar en
un arenal de la ribera del rio y arrimada a un
cerro”, aunque sus valles y ejidos producian
“mucho cacao, algodones, lienzos, cafiaverales y
muchos frutos. Tiene riquisimos minerales de oro
en sus rios”. Bucaramanga, pueblo de indios y
real de minas de la jurisdiccién de Pamplona,
tenia un “temperamento mejor que el de Girén y
en ameno y deleitoso llano” lo cual propicié la
agregacion de familias blancas y mestizas a ese
pueblo con sus respectivos esclavos desde la
ciudad vecina pues ademas del clima benigno y
las extracciones mineras también se
caracterizaba por ser tierra propicia para el
cultivo de “cania, tabaco, algoddn, cacao, maiz y
muchas frutas” (Oviedo, 1930, cap. XI1II).

En el extremo norte de la misma provincia
de Pamplona, la parroquia de blancos de San
Josef del Guasimal se caracterizaba por su valle
aluvial con un temperamento muy calido y sano
lo cual la hacia tierra fértil para la produccién de
mucho cacao y frutos que dinamizaba el
comercio con otras provincias aunque su paisaje
estaba ensombrecido por “la epidemia de muchas
garrapatas y culebras y otros animales
ponzotiosos” (Oviedo, 1930, cap. XIV). Iguales
caracteristicas presentaba el pueblo de indios de
Chcuta, vecino al de San Josef, donde la
abundancia de cacao y frutos comerciales era
proporcional al de culebras, garrapatas y otras
sabandijas.

La presién demografica de las familias de
blancos y los mestizos o libres de la parroquia al
agregarse o vivir en inmediaciones de los pueblos
de indios, aunado al mestizaje sociocultural de
los indigenas que ocupaban esos pueblos y
resguardos, se evidencid en la reduccién de
indios tributantes, y consigo, el traslado de esas
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comunidades a otros resguardos para
transformar sus pueblos y tierras en parroquias
de blancos como fue el caso de Bucaramanga
presionada por Girén y Cdcuta por San Josef,
Valga recordar que los “blancos” europeos
(peninsulares) y sus descendientes americanos
(criollos o americanos), a pesar de sus
imaginarios mesidnicos de pureza de sangre y
religién, habfan sido a su vez el resultado del
mestizaje interétnico y el sincretismo
intercultural que se habia dado durante procesos
milenarios de conquista y colonizacidon
imperiales entre ibéricos, celtas, fenicios,
griegos, romanos, judios, barbaros - godos, moros
—africanos y cristianos (Garcia, 2009).

Esa dinamica andina también se vivencid
entre parroquias de blancos como San Antonio y
San Cristébal y los pueblos indigenas
circunvecinos a esas jurisdicciones como fue el
caso de Capacho, Guarinos y los pueblos de
misién en la cuenca del Apure a cargo de los
dominicos. La jurisdiccién de San Cristdbal fue
presentada como un territorio fecundo con un
“temperamento bien cdlido, pero sano” lo cual
facilitaba la produccion de grandes volimenes de
cafa dulce, con la cual se fabrican mieles, panelas,
azucares, etc., grandes cantidades de buen tabaco
el cual era comerciado con Maracaibo y Santafé,
sumado a los crecientes volimenes de cacao que
se producia a través del pueblo de Capacho hasta
la parroquia de San Antonio, a orillas del rio
Tachira, cuyo temperamento y humedad
propiciaba el crecimiento de las plagas de moscos,
culebras y demas sabandijas ponzonosas, nocivas
omolestas que caracterizaban esos valles, aunado
a “los indios gentiles llamados motilones, que
infeslan aquellos paises...”(Oviedo, 1930, cap.
XV).

Asi, los habitantes que ocupaban esos
paisajes territoriales a mediados del siglo XVIII
eran en su mayoria personas libres o mestizas al
no ser posible hacer cumplir las rigurosas
separaciones étnicas entre los blancos en sus

republicas parroquiales y los indios en sus

" pueblos y republicas resguardadas, a lo cual se

sumaba el creciente mimetismo o conversion de
los indios como mestizos y libres en las
parroquias de los blancos para librarse de las
responsabilidades tributarias con la corona. Esas
dinamicas demograficas y sociales fueron
descritas por Oviedo al resaltar la creciente
agregacién de blancos a los pueblos de indios, la
reduccién de los pueblos de indios al unirse
varios de ellos en una sola jurisdiccién y la
permanente bisqueda de las familias blancas y
mestizas de los mejores lugares andinos para
hacer residencia y vecindad al ser constantes los
padecimientos por bubas, calenturas y
enfermedades epidémicas causadas por los
insectos endémicos de los climas calidos, asi
como por ser los valles interandinos en los que se
concentraban sus fuentes de riqueza propicios
para el contagio de enfermedades epidémicas,
especialmente las viruelas.

La abundancia y fecundidad del paisaje
tenia como contraste la creciente tendencia de
los habitantes a estar enfermos. De alli que los
determinismos europeos sobre la superioridad e
inferioridad de las naciones de acuerdo con las
condiciones geograficas que influian en las
capacidades fisicas y mentales de los habitantes
se evidenciaba en los rasgos caracteristicos del
espiritu de los criollos andinos moldeados por los
agrestes territorios, los climas que debian
soportar y los vectores ambientales de
enfermedad a los que se exponian.

Los gironeses, hombres y mujeres, eran
presentados por Oviedo como naturales “bien
apersonados, de genios unos y otros vivos,
festivos, despejados, agradables cortesanos,
carinosos y piadosos; pero también son genios
litigiosos y temistos unos con otros, que asi todas
las familias principales son ligadas con
parentesco y con todo eso siempre se estdn
compitiendo y discordes con litigios que los
fomentan por cualquiera leve causa” (Oviedo,

1930, cap. XII1I). Los criollos que ocupaban los
valles de los rios Tachira, Pamplonita y Torbes,
son presentados por su parte como personas con
genios agradables, festivos y piadosos propios de
las “tierras de comercio” e interaccion
sociocultural con otras culturas y practicas
provinciales.

Sin importar esos limitantes ambientales
ni los rasgos culturales disimiles entre las
primeras generaciones de colombianos, los
legisladores, gobernantes, jueces e intelectuales
delaprimera(1810-1816) y segunda (1819 -1832)
republica emplearon a los emblematicos
indigenas como simbolo de la independencia, la
perpetuidad territorial y la soberania primigenia
de los americanos sobre sus reinos de origen;
manifestaron estar dispuestos a demostrar que
los criollos (o americanos) eran blancos y
mestizos tan productivos, virtuosos y sabios
como los europeos; redactaron y publicaron
multiples memorias, observaciones, estudios y
relaciones geograficas de la Republica de
Colombia para comunicar a europeos ¥y
norteamericanos cuiles eran las reformas que
liberarian la productividad de las riquezas que
poseian; asi como promovieron y facilitaron
multiples alternativas de inversidén y riqueza que
podrian obtener en los paises fropicales los
inmigrantes colonizadores, los comerciantes
exportadores y los banqueros financistas que
deseasen aventurarse en el proyecto de
reconstruccién de esas naciones y sus estados
como republicas centralistas y democraticas.

Distinciones. Las descripciones
etnolégicas y etnograficas propias de la
economia politica promovida por los fisiéeratas
americanos los despdéticos borbones ilustrados
se constituyeron en algunos de los argumentos,
fundamentos y estadisticas con las cuales se
sustentaron finalmente las reformas liberales de
mediados del siglo XIX emprendidas por el
general José Hilario Lépez, asesorado por el
ministro Victoriano Paredes, inspirado en las
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reformas emprendidas por el General F
Santander, y respaldado por los legisladores y
funcionarios utilitaristas oriundos de las
provincias que darian origen al Estado de
Santander desde el 13 de mayo de 1857.

Para tal fin, se contraté a inicios de 1850 una
Comisiéon Corogréafica que reconociera los avances
y fracasos del proyecto nacional republicano
emprendido formalmente en 1821, y
especificamente, para que reconociera las causas
de la prosperidad y el atraso politico, cultural y
material de los distritos, cantones y provincias de
la Nueva Granada, incluidas las limitrofes con los
paises que habian conformado la primigenia
Republica de Colombia. Paralo cual, los corografos
debian realizar un inventario descriptivo de los
recursos naturales, materiales, culturales y
sociopoliticos con los que contaba la republica para
hacer una apertura de sus mercados, eliminar los
estancos y monopolios estatales y asumir un
proyecto de colonizaciéon extranjera.

En sus descripciones sobre el paisaje
recorrido a lomo de mula, algunas de ellas
basadas en las cifras, experiencias y juicios
expresados un siglo antes por B. Oviedo, el
comisionado Manuel Ancizar acompanado del
pintor Carmelo Ferndndez buscé dejar
representado desde sus descripciones
etnograficas como con las recreaciones
etnolégicas del pintor cada uno de los lugares por
los cuales transitaron. De las principales
ciudades de la provincia de Soto concordaron en
demostrar que eran “un vergel iluminado por un
sol radiante” cuyos valles aluviales irrigados por
caudalosos rios permitian el crecimiento de
arboles frondosos y “perfumadas plantaciones de
cacao”. Asi mismo, cabeceras municipales de la
provincia de Soto como Piedecuesta y
Floridablanca son presentadas como lugares
limpios, bien trazados, con plaza y casas grandes,
aseadas, blanqueadas y con abundancia de agua
cristalina. Con lo cual en esos ambientes lo mas
comun era respirar los balsamos transpirados por

1
12 E Cuesliones Universitarias - Revista del Centro de Investigacion en Ciencias Sociales y Artes

la rica y variada vegetacién que caracterizaba
esos valles. Las capitales del antiguo régimen
como es el caso de Girén son presentadas como
ciudades mineras en decadencia cuyo rio
amenazaba arrasar con la mayor parte del
poblado, mientras que villas présperas y
afamadas como Bucaramanga son descritas por
estar ubicadas sobre un llano seco, “desprovisto
de aguas corrientes, por absorberlas todas el
terreno poroso descansando inmediatamente
sobre las capas de piedras rodadas y arenas
autriferas que forman el valle” (Ancizar, 1853, cap.
XXX), lo cual obligaba a muchos de sus
habitantes a aprovisionarse de los chorros,
guebradas y rios con ayuda de sus criados o
pagando aguateros.

Al igual que la capitalina Piedecuesta, San
José de Cucuta es presentada como una
municipalidad que servia como capital de la
provincia de Santander y que se caracterizaba por
casas cubiertas de adrboles de gran ramaje lo cual
contribuia a mantener sombreadas y frescas a las
gentes. Asi mismo, resaltaba la importancia que
tenia mantener reforestados los espacios publicos
ya que los habitantes conservaban en “...las
plazuelas y patios frondosos cujies y mamones
gigantescos, cuyo benéfico ramaje resguarda las
casas del impetu de los vientos, mitiga los ardores
del sol e impide la reverberacion del suelo, que sin
aquella sombra estaria convertido en arenal
insufrible, pues la formacién de los valles se debe
al acarreo fluvial y a las planicies
septentrionales, cubiertas de selvas que hacen
horizonte mirandolas desde el cerro Tasajera,
estuvieron dominadas por un mar dulce, ahora
reducido al Lago de Maracaibo; astes que la tierra
vegetal reposa inmediatamente sobre lechos de
arena y guijarros préximos a manifestarse desde
que a la costra superior le falta el abrigo del
bosque” (Ancizar, 1853, cap. XXXIX).

Situacion semejante se presentaba en la
villa del Rosario donde su cercania al rio Tachira y
la abundancia de arboledas, especialmente las de

los cultivos del cacao, conllevaba a que los
ramajes llegasen hasta la mitad de los patios de
cada casa, sin embargo, se reconocia ya una
dindmica binacional de asentamientos
productivos por parte de los agricultores
fronterizos ya que muchos de ellos tenian su casas
de residencia “...en tierra granadina junto a la
orilla izquierda del Tdchira, y sus labranzas al
otrolado dela frontera” (Ancizar, 1853, cap. XL).

Las similitudes geograficas y productivas
de las provincias andinas al nororiente granadino
y al occidente venezolano se hicieron mucho mas
manifiestas al divulgarse los estudios
corograficos que cada Estado habia financiado.
En el caso de Venezuela, el general Agustin
Codazzi en su estudio cartografico, politico-
administrativo y socioeconémico sobre la
“Geografia de Venezuela”, realizado una década
antes de dirigir la comisién neogranadina,
expresaba sobre el paisaje de los estados andinos
venezolanos, especificamente el de Mérida antes
de segregarsele los cantones que conformarian el
Estado del Tachira (1856) como valles fértiles en
donde se producia “cebada, trigo, arroz, maiz,
tabaco, café, cacao, algodon, afiil, catia, platanos,
yuca, papas, apios, alverjas, garbanzos y toda
clase de menestrasy frutas”, conlo cual, cualquier
“agricultor encuentra lugares propios para toda
clase de cultivo, y el criador parajes muy tiles
para ganado vacuno, cabras, ovejas, caballos y
mulas” (Codazzi, 1841, p. 491, 496).

Otros factores de semejanza y practicas
compartidas estaban asociados con los recursos
humanos que garantizaban la productividad
agropecuaria descrita por gedgrafos y corégrafos.
Considerando que Bucaramanga, Clcuta y San
Cristébal se habian fundado y desarrollado sobre
los territorios y las etnias que habian conformado
los resguardos indigenas y que en esas provincias
se habia dado un sistemdtico mestizaje
interracial descrito desde finales del siglo XVIII
por B. Oviedo, Ancizar describe las corporeidades
individuales de acuerdo con nuevos rasgos

étnicos provinciales o nacionales, y consigo, los
atributos o defectos fisicos y morales asociados
con los mismos, dejandose constancia de esas
clasificaciones y particularidades interétnicas a
través de los dibujos del artista venezolano
Carmelo Fernandez.

De igual manera, las descripciones del
comisionado Ancizar sobre los neogranadinos de
la provincia de Soto permitian evidenciar el
rapido crecimiento demografico que alli se
presentaba al ser una constante de la regién que
“todos son inmediatos parientes, todos
propietarios y por rareza se hallard un deébil o
contrahecho”. De los bumangueses expresaba
particularmente que “la mayoria de la poblacion
es blanca y el resto de raza africana mds o menos
cruzada con la europea y la indica, ya
extinguida” (Ancizar, 1853, cap. XXX - XXXI). La
explicacién decimondnica a esos cruzamientos
étnicos, al mestizaje racial y la extincion de la
poblacién indigena en los Andes colombo-
venezolanos, asi como la transformacién de sus
hébitos y vestimentas, es posible a partir de
descripciones comolasiguiente:

Las razas blanca y africana y la casta
intermedia componen la poblacién, habiéndose
confundido con ellas y desaparecido el tipo
indigena, del cual asoman algunos restos en los
pueblos de las serranias, donde predomina la
familia europea. La ruana, este uniforme
nacional a veces limpio y elegante, a veces ruin,
pesado y encubridor de malas cosas, ha perdido
en Ocafna su carta de naturaleza; el traje del
jornalero se reduce a pantalén y camisa, y sobre el
bautismo un sombrero raspén mondo y
desguarnecido, como sali6 de las manos de la
tejedora. También las mujeres han desechado la
mantellina, sustituyéndole un largo retazo de
zaraza oscura con pintas blancas en que se
envuelven, dejando libre la cabeza para cargar en
ella la tinaja de agua, el canasto de comestibles y
hasta la botella vacia que mantienen equilibrada,
sin embargo de caminar ligeras, batiendo el suelo
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reformas emprendidas por el General F
Santander, y respaldado por los legisladores y
funcionarios wutilitaristas oriundos de las
provincias que darian origen al Estado de
Santander desde el 13 de mayo de 1857.

Para tal fin, se contratd a inicios de 1850 una
Comisién Corografica que reconociera los avances
y fracasos del proyecto nacional republicano
emprendido formalmente en 1821, y
especificamente, para que reconociera las causas
de la prosperidad y el atraso politico, cultural y
material de los distritos, cantones y provincias de
la Nueva Granada, incluidas las limitrofes con los
paises que habian conformado la primigenia
Republica de Colombia. Para lo cual, los cordgrafos
debian realizar un inventario descriptivo de los
recursos naturales, materiales, culturales y
sociopoliticos con los que contaba la reptblica para
hacer una apertura de sus mercados, eliminar los
estancos y monopolios estatales y asumir un
proyecto de colonizacién extranjera.

En sus descripciones sobre el paisaje
recorrido a lomo de mula, algunas de ellas
basadas en las cifras, experiencias y juicios
expresados un siglo antes por B. Oviedo, el
comisionado Manuel Ancizar acompanado del
pintor Carmelo Ferniandez buscé dejar
representado desde sus descripciones
etnograficas como con las recreaciones
etnolégicas del pintor cada uno de los lugares por
los cuales transitaron. De las principales
ciudades de la provincia de Soto concordaron en
demostrar que eran “un vergel iluminado por un
sol radiante” cuyos valles aluviales irrigados por
caudalosos rios permitian el crecimiento de
arboles frondosos y “perfumadas plantaciones de
cacao”. Asi mismo, cabeceras municipales de la
provincia de Soto como Piedecuesta y
Floridablanca son presentadas como lugares
limpios, bien trazados, con plaza y casas grandes,
aseadas, blanqueadas y con abundancia de agua
cristalina. Con lo cual en esos ambientes lo mas
comun era respirar los balsamos transpirados por
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la rica y variada vegetacién que caracterizaba
esos valles. Las capitales del antiguo régimen
como es el caso de Girdén son presentadas como
ciudades mineras en decadencia cuyo rio
amenazaba arrasar con la mayor parte del
poblado, mientras que villas présperas y
afamadas como Bucaramanga son descritas por
estar ubicadas sobre un llano seco, “desprovisto
de aguas corrientes, por absorberlas todas el
terreno poroso descansando inmediatamente
sobre las capas de piedras rodadas y arenas
auriferas que forman el valle” (Ancizar, 1853, cap.
XXX), lo cual obligaba a muchos de sus
habitantes a aprovisionarse de los chorros,
quebradas y rios con ayuda de sus criados o
pagando aguateros.

Al igual que la capitalina Piedecuesta, San
José de Cucuta es presentada como una
municipalidad que servia como capital de la
provincia de Santander y ue se caracterizaba por
casas cubiertas de drboles de gran ramaje lo cual
contribuia a mantener sombreadas y frescas a las
gentes. Asi mismo, resaltaba la importancia que
tenia mantener reforestados los espacios ptiblicos
ya que los habitantes conservaban en “..las
plazuelas y patios frondosos cujies y mamones
gigantescos, cuyo benéfico ramaje resguarda las
casas del impetu de los vientos, mitiga los ardores
del sol e impide la reverberacion del suelo, que sin
aquella sombra estaria convertido en arenal
insufrible, pues la formacion de los valles se debe
al acarreo fluvial y a las planicies
septentrionales, cubiertas de selvas que hacen
horizonte mirandolas desde el cerro Tasajera,
estuvieron dominadas por un mar dulce, ahora
reducido al Lago de Maracaibo, asi es que la tierra
vegetal reposa inmediatamente sobre lechos de
arena Yy guijarros proximos a manifestarse desde
que a la costra superior le falta el abrigo del
bosque” (Ancizar, 1853, cap. XXXIX).

Situacion semejante se presentaba en la
villa del Rosario donde su cercania al rio Tachiray
la abundancia de arboledas, especialmente las de

los cultivos del cacao, conllevaba a que los
ramajes llegasen hasta la mitad de los patios de
cada casa, sin embargo, se reconocia ya una
dindmica binacional de asentamientos
productivos por parte de los agricultores
fronterizos ya que muchos de ellos tenian su casas
de residencia “...en tierra granadina junto a la
orilla izquierda del Téchira, y sus labranzas al
otroladode la frontera” (Ancizar, 1853, cap. XL).

Las similitudes geograficas y productivas
delas provincias andinas al nororiente granadino
y al occidente venezolano se hicieron mucho més
manifiestas al divulgarse los estudios
corograficos que cada Estado habia financiado.
En el caso de Venezuela, el general Agustin
Codazzi en su estudio cartografico, politico-
administrativo y socioecondmico sobre la
“Geografia de Venezuela”, realizado una década
antes de dirigir la comisién neogranadina,
expresaba sobre el paisaje de los estados andinos
venezolanos, especificamente el de Mérida antes
de segregarsele los cantones que conformarian el
Estado del Tachira (1856) como valles fértiles en
donde se producia “cebada, trigo, arroz, maiz,
tabaco, café, cacao, algodon, afiil, catia, pldtanos,
yuca, papas, apios, alverjas, garbanzos y toda
clase de menestrasy frutas”, conlo cual, cualquier
“agricultor encuentra lugares propios para toda
clase de cultivo, y el criador parajes muy itiles
para ganado vacuno, cabras, ovejas, caballos y
mulas” (Codazzi, 1841, p. 491, 496).

Otros factores de semejanza y practicas
compartidas estaban asociados con los recursos
humanos que garantizaban la productividad
agropecuaria descrita por geégrafos y cordgrafos.
Considerando que Bucaramanga, Cldcuta y San
Cristébal se habian fundado y desarrollado sobre
los territorios y las etnias que habian conformado
losresguardos indigenas y que en esas provincias
se habia dado un sisteméatico mestizaje
interracial descrito desde finales del siglo XVIII
por B. Oviedo, Ancizar describe las corporeidades
individuales de acuerdo con nuevos rasgos

étnicos provinciales o nacionales, y consigo, los
atributos o defectos fisicos y morales asociados
con los mismos, dejandose constancia de esas
clasificaciones y particularidades interétnicas a
través de los dibujos del artista venezolano
Carmelo Fernandez.

De igual manera, las descripciones del
comisionado Ancizar sobre los neogranadinos de
la provincia de Soto permitian evidenciar el
rapido crecimiento demografico que alli se
presentaba al ser una constante de la regioén que
“todos son inmediatos parientes, todos
propietarios y por rareza se hallarda un débil o
contrahecho”. De los bumangueses expresaba
particularmente que “la mayoria de la poblacién
es blanca y el resto de raza africana mds o menos
cruzada con la europea y la indica, ya
extinguida” (Ancizar, 1853, cap. XXX - XXXI). La
explicacién decimonoénica a esos cruzamientos
étnicos, al mestizaje racial y la extincién de la
poblacién indigena en los Andes colombo-
venezolanos, asi como la transformacién de sus
habitos y vestimentas, es posible a partir de
descripciones como la siguiente:

Las razas blanca y africana y la casta
intermedia componen la poblacién, habiéndose
confundido con ellas y desaparecido el tipo
indigena, del cual asoman algunos restos en los
pueblos de las serranias, donde predomina la
familia europea. La ruana, este uniforme
nacional a veces limpio y elegante, a veces ruin,
pesado y encubridor de malas cosas, ha perdido
en Ocafna su carta de naturaleza; el traje del
jornalero se reduce a pantalén y camisa, y sobre el
bautismo un sombrero raspén mondo y
desguarnecido, como salié de las manos de la
tejedora. También las mujeres han desechado la
mantellina, sustituyéndole un largo retazo de
zaraza oscura con pintas blancas en que se
envuelven, dejando libre la cabeza para cargar en
ella la tinaja de agua, el canasto de comestibles y
hasta la botella vacia que mantienen equilibrada,
sin embargo de caminar ligeras, batiendo el suelo
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con las desairadas chinelas, pues jamas su
calcafiar ha sufrido la prisién del calzado
propiamente dicho (Ancizar, 1853, cap. XXXII).

La caracterizacion de los denominados
blancos, mestizos y “africanos” como parte de los
habitantes de la provincia de Ocana, entendidos
los “africanos” como los afrodescendientes hijos
de esclavos pero nacidos legalmente libres o
aquellos negros manumitidos como esclavos por
sus amos o por el Estado, es exaltada a suvezen la
provincia de Soto por los comisionados al destacar
el creciente papel socioeconémico de las mujeres
tejedoras de sombreros en Bucaramanga y Girén
que estando muy bien vestidas y ataviadas tenian
un trabajo que les permitia ser autosuficientes e
independientes productiva como
comercialmente.,

En cuanto al vestido tipico de los habitantes
de la provincia de Soto se exaltaba ya la
superacion de los trajes indigenas e hispanicos al
expresarse que su capital cantonal se
caracterizaba porque:

En el pueblo no se ven ruanas; los hombres
andan en cuerpo, como dicen los de tierra fria, con
pantalén de manta, camisa blanca, sombrero de
nacuma o de palma, y alpargatas, haciéndose
notables por el color pélido y lo enjuto y
descoyuntado de las personas, accidentes
comunes a los moradores de la zona comprendida
entre el Magdalena y las grandes serranias
orientales, y a los de la nueva provincia de
Santander. Las mujeres calzan alpargata o zapato,
y visten camisa prensada y adornada con farfals,
amplias enaguas de zaraza, un panuelo abierto
anudado por las dos puntas a la garganta vy elresto
flotante sobre la espalda o el lado izquierdo, y el
cabello recogido en trenzas bajo un sombrero de
paja cuyas dimensiones y figura varian segin la
coqueteria de la portadora (Ancizar, 1853, cap.
XXX),

Las mezclas y distinciones raciales de la
mayoria blanca y mestiza son mucho mas precisos
en la provincia de Santander al expresar M.
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Ancizar que “...la poblacion se compone del 33 por
100 de blancos, en quienes residen la ilustracién y
cultura, el 27 por 100 de mestizos, que forman
escalon intermediario, y el 40 por 100 de africanos,
cuyo lote es el trabajo fisico, y su patrimonio la
inalterable salud en medio de las ciénagas y rios,
sean cuales fueren las intemperies que sufran”
(Ancizar, 1853, cap. XXX).

Sin embargo, al exaltarse las diferencias
socioeconémicas y culturales entre cada grupo
étnico es a través del vestido como se insiste en lag
marcadas diferencias entre unos y otros siendo
evidente la exclusién e invisibilizacién de los
“africanos” y los “indios salvajes” al ser agociados
simplemente como los habitantes de los lugares
mas inhoéspitos, inaccesibles y malsanos. Al
respecto se manifestaba:

El tipo masculino de los primeros [blancos]
es el joven voluble, vestido a laligera con chupetin
0 chaqueta de lienzo y casaca los domingos,
dedicado al comercio, atento, despejado, bailador
¥ poco instruido, salvo en requiebros y galanteos;
el femenino es la damita de proporciones
delgadas, aspecto débil, modales pulcros, talle
flexible y profusa cabellera, en el vestir muy
aseada y elegante siguiendo las modas francesas,
en el trato llena de amabilidad e ingenio,
sobremanera sociable y carifiosa, pero siempre
recatada. ...En los mestizos se manifiesta el tipo
local, completamente criollo desde el traje hasta el
alma: los hombres de mediana estatura, sueltos y
agiles, vistiendo pantalén de dril y camisa blanca,
sombrero de nacuma excesivamente pequefio y
nada de ruana;... las mujeres pequenas, sabiendo
que son bonitas y procurando lucir y ejercitar este
don de gentes, el cuerpo bien repartido, limpio y
ondulante, alegres y listas para cualquier lance y
respuesta. Entre ellas, como entre los hombres,
hay bastantes de piel blanca en que a primera
vista no se percibe la mezcla de sangre africana;
constituyen la porcién selecta de su tribu, y gastan
lujo por vanidad y cortesania por instinto
(Ancizar, 1853, cap. XXXIX).

Conservando la migsma estructura étnicade
plancos, mestizos y negros, el comisionado
Codazzi describié por su parte a los venezolanos
de la provincia de Mérida que coexistian en la
frontera con los neogranadinos como personas
acostumbradas a los cambios climéaticos propios
de los pisos andinos, con lo cual, podian usar
vestidos de lana o seda, aunque esas variaciones
al ser muy rapidas y sensibles al desplazarse de
una poblacién a otra eran causa comun de
enfermedades endémicas (Codazzi, 1841, p. 498).

Las continuidades en los determinismos
culturales propios de la economia politica
decimondnica, sumado a la distribucién
minifundista del territorio y la concentracién
productiva en las artesanias, manufacturas y la
exportacién de los monocultivos demandados en
los mercados interregionales e internacionales,
conllevaron a que los corégrafos presentaran
finalmente a las provincias andinas nororientales
neogranadinas y venezolanas como los territorios
maés liberales, autosuficientes, dindmicos y
democraticos de la confederaciéon granadina.
Incluso, con sus descripciones e imagenes
sociopoliticas se llegd a justificar la creacién
interprovincial del Estado de Santander y el
proyecto nacional de un nuevo ciudadano (1857).

Fse espiritu republicano se manifestd
‘especialmente en sus informes y memorias
acerca de las sociedades libres y liberales de los
Andes nororientales al presentar al total de las
gentes de Soto como aseados y cuidadosos de la
limpieza de sus calles y casas, las mujeres
comunes como personas de aspecto gentil y
despejado, grandes fumadoras, “de genio
independiente y alegre, y naturalmente
fildntropos como lo requiere el clima” mientras
que los hombres del pueblo llano son
considerados musicos y poetas al participar en
tertulias y serenatas a falta de espectaculos
publicos de caracter artistico. Situacién contraria
a las familias de “clase alta” “que viven aisladas,
reducidas a fumar solas sus tabacos y entregadas

a tristes rivalidades que les imposibilitan
cualquier diversion, pues al punto que alguna se
proyecta, comienzan a averiguar st se han
convidado sefioras de primera o de segunda,
clasificdndose ast ellas mismas” (Ancizar, 1853,
cap. XXX), siendo asi los causantes de las
divisiones socioculturales y las inmodificables
costumbres coloniales caracterizadas por “ese
orgullo petulante de las mediocridades vanidosas
que se agitan, y se pregonan, y oprimen a los
demds con su enfadoso individualismo”
(Ancizar, 1853, cap. XXXI), aunado a sus
equivocas pricticas econdémicas basadas en el
consumo del patrimonio heredado y no en la
inversion productiva del mismo para satisfacer
sus necesidades futuras.

Codazzihabia hecho lo propio en la frontera
colombo-venezolana al reconocer la creciente
prosperidad del pueblo comun abierto a los
cambios socioculturales y politico-econémicos
impulsados por el estado y la decadencia de las
familias principales tradicionales que se
resistian a superar los patrilocalismos
provinciales. En el caso de los meridefios era
visible como el 65% de la poblacién se dedicaba a
la produccidén agropecuaria que comerciaban o
transformaban en materias primas y
manufacturas los habitantes urbanos al ser
demandadas en los mercados del valle de Clcuta,
los llanos del Apure y Barinas. De alli que fuesen
presentados como gentes con “bastante
perspicacia, profundidad en sus ideas y aficidon a
la literatura. Ninguna clase desdefia el trabajo”
(Codazzi, 1841, p. 496,499).

Por tales razones, los comisionados
neogranadinos y venezolanos recomendaron
cambios radicales en las préacticas sociales y
politicas tradicionales con el fin de obtener
mayor prosperidad material y cultural en la
frontera andina binacional. En el caso de
Piedecuesta, donde se habian reconocido
marcadas diferenciaciones socioculturales entre
la clase “alta” y la clase baja o “llana”, era
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necesario incrementar el nivel de “cultura” y
“civilizacién” aleanzado por los vecinos cultos sin
“dejarse arrollar por la corriente de las
costumbres afiejas”. Para ello, debian tomar a
pecho las reformas, borrar las distinciones necias
entre hijos de una madre comun, fomentar la
musica y las buenas reuniones, y crear
fervorosamente casas de educacién (Ancizar,
1853, cap. XXXI).

Asi mismo, se debia exaltar y proteger la
iniciativa productiva de grupos sociales
independientes, morales y productivos como era
el caso de las tejedoras de sombreros de las
provincias del Socorro y Soto que abastecian con
sus manufacturas los mercados fronterizos de
Cacuta, Mérida y Maracaibo, se debia dar
continuidad a nacientes proyectos civilizadores
como la instruccién superior ofrecida por los
Colegios Provinciales al ser una “fuente recién
abierta para fertilizar el campo de la
inteligencia, sin cuyos frutos el completo progreso
no es posible”, asi como se debia acabar con el
sistema de aduanas existentes en esas zonas de
frontera e intercambio comercial creciente al ser
“destructoras de la prosperidad piblica, en
cuanto se oponen a la extensidon natural de los
cambios, de la produccién nacional y de los
consumos baratos” (Ancizar, 1853, cap. XXXIX).

Asi, el cambio politico de la nacién fundado
en la educacién de nuevas generaciones libres y
productivas se constituia entonces en la principal
alternativa para acabar con los efectos y vicios de
veinte afios de centralismo, asi como para
imponer plena y finalmente al federalismo como
el Unico camino para el desarrollo
interprovincial. Razén por la cual Ancizar se
atreve a predecir el futuro por venir en la
Confederacién Granadina al manifestar: “Las
ideas marchan, los pueblos se agitan y piden ya la
gestién de sus propios megocios: las viejas
barreras crujen por todas partes, y caerdn:
iesperemos!” (Ancizar, 1853, cap. XXX, XXXI,
XXXII).
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Las provincias de frontera requerian
politicas estatales que fomentasen las
transacciones de sus mercados locales y
provinciales al ser ellos una “loable costumbre,
util para los consumidores que adquieren de
primera mano y en buen estado sus comestibles,
ventajosa para los pueblos, porque los pone en
constante trato y comunicacion de ideas e
intereses, creando afectos que tienden a borrarlas
antipatias lugarefnias, y benéfica para la
industria doméstica, cuyos adelantos corren
parejas con los de la sociedad entera, por el
contacto inmediato- y frecuente de los
compradores y los productores, de donde nace el
conocimiento que éstos adquieren de las
necesidades de aquéllos, y su presteza en ocurrira
satisfacerlas con nuevos productos, o con la
mejora de los acostumbrados” (Ancizar, 1853, cap.
XXXII).

Aunque para ello se requeria un grupo
humano que guiara y enseriara a los nacionales
de cada frontera a proyectar sus mercados y
productos en contextos internacionales, de alli la
recomendacién del italiano A. Codazzi por
fomentar la inmigracién de norteamericanos y
europeos al ser a través de ellos como se lograria
que las ciudades se constituyesen en la
residencia de los ricos propietarios, se
fomentarian los placeres de las ciudades
industriales, asi como se construirian caminos
carreteables a la par del desmonte de las selvas
baldias. Ejemplo de esos progresos asociados con
la inmigracién mercantil eran las proyecciones
gue hacia Codazzi para San Antonio al
manifestar que estaballamado a ser: “...un punto
de gran comercio con la macién granadina,
cuando alli se establezcan capitalistas de
Maracaibo con sus almacenes. Por alli deben
pasar los ganados que vienen del llano para el
consumo de las poblaciones de la provincia de
Pamplona, y alli también pueden reunirse los
negociantes que especulan con los productos de
unay otra provincia” (Codazzi, 1841, p. 505).

La prosperidad material asociada a ese
espiritu interprovincial al ser idealizado y
sobrevalorado en niveles regional y nacional
conllevd a la unificacién de las provincias
nororientales neogranadinas como el Estado
federal (1857-1863) y soberano (1863 - 1886) de
Santander, asi como se constituyo el Estado del
Tachira (1856-1881) con las provincias
occidentales de Mérida. Dichos estados se
constituyeron ademas en el “laboratorio” de los
liberales reformistas mas radicales en su atan de
adoptar y poner en practica a través de un tinico
régimen constitucional los modelos capitalistas,
utilitaristas, socialistas y utépicos de Europa y
Norteamérica.

No obstante, la incoherencia existente
desde los origenes mismos de la Repiiblica como
de suEstado-Nacion entre el espiritu idealista de
las constituciones y las leyes del Estado con las
condiciones socioculturales y politico-
econdmicas reales de los provincianos
neogranadinos conllevd a la moderacién de las
pretensiones de los liberales radicales, y
finalmente, a la adopcién de un régimen
conservador y nacionalista que se propuso
regenerar el proyecto republicano original de
acuerdo con los cambios educativos, sociales,
productivos, morales y politicos alcanzados
después la Independencia absoluta, el
restablecimiento de las instituciones
constitucionales de 1811 y el nacimiento de la
Republica concebida y exigida por los militares
libertadores desde 1819. Para legitimar esos
fines, las artes y los artistas, tanto de Colombia
como de Venezuela, se constituirian en los
promotores como en los contradictores de los
proyectos partidistas de Nacién al moldear y
modelar la vision del ser y el hacer nacional que
requerian las naciones petroleras. (Continta).
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To comprehend the history from memory
* A rapprochement in the Santander region by television

Abstract

Some day the teacher Heraclio Bonilla, from the
Universidad Nacional de Colombia, said that the
history is made because there are questions appearing
in the present time. This article responds to the
Bonilla's sentence and it responds because the question
is pursued from a position certainly eclectic, and it is in
a halfway between the history and the subjectivity. The
proposal of the undersigned is in that way, building a
dialog that allows explore the concept that some years
ago, Raymond Williams in his book "Marxism and
Literature" named the concept: structures of feeling. In
this concept, he alluded that the people make
“readings” specifically active, when the historic
changes has done. I think that this text is one way for
construct an historical narrative for understand that
the institutional changes are understable if we consider
the subjectivity people who live the historical changes.
In this case the changes lived with the birth of
television in Colombia.

Keywords: Historical memory / televisién / Santander /
Colombia.
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Resumen

“La historia se hace porque existen las preguntas en el
presente”, dijo en alguna oportunidad el profesor
Heraclio Bonilla de la Universidad Nacional de
Colombia. El presente articulo responde a eso, no sélo
porque la afirmacién se condiga con la intencién del
suscrito, sino porque la pregunta pretende hacerse
desde un lugar ciertamente ecléctico, como a mitad de
camino entre la historia y las subjetividades, pero en un
didlogo que permite explorar en el concepto que acufiara
hace ya algunos anos, en su texto “Marxismo y
literatura”, las estructuras del sentir. Aludia en esta
definicién a las “lecturas” especificamente activas. Creo
que de eso se trata ese texto, de construir un relato
histérico que no sélo pueda dar cuenta de los grandes
cambios o de los cambios institucionales, sino de
comprender que esos cambios institucionales no son
comprensibles a cabalidad sin la completitud que les
ofrece la subjetividad de la gente que vive el momento.
Para el presente caso, esos cambios que se vivieron con
la aparicién de la televisién en Colombia.

Palabras clave: Memoria histérica / televisién /
Santander/Colombia.

Julio Eduardo Benavides Campos: Profesor asociado
de la Universidad Auténoma de Bucaramanga.
Candidato a Doctor en Historia, Universidad Nacional
de Colombia-Sede Bogotéa

Email: jbenavides@unab.edu.co

Comprension historica desde la memoria
e Un acercamiento en la region de Santander desde la

television®

Julio Eduardo Benavides Campos

Bueno, y ya pasoé el tiempo y llegé la television, y para ver
televisién en los pueblos, otro problema. Eran unos televisores en
blanco y negro, también; era muy escaso el que tuviera un televisor
Eso nos pardbamos por ahi en los andenes para ver por las
ventanas, si acaso nos dejaban, otras veces nos cerraban las
puertas. Por aqui hay un pueblo cerquita que se llama Morales,
Bolivar, ahi habia un cura que alquilaba la iglesia para que la
gente viera televisién, ese si era mds vivo (risas). (Odilio, 68 afios)

El objetivo del trabajo es hacer una reflexion
sobre el significado de los procesos de memoria
cultural dentro de los procesos de
institucionalizacién cultural de un medio de
comunicacién, para este caso, la television.
Institucional en el sentido de la transformacién
de un soporte tecnolégico en un aparato cultural,
como va cobrando valor y sentido para una
sociedad concreta. La memoria vista en
encuentro con los medios de comunicacién y de
como éstos han intervenido en el modo como se
viene constituyendo la memoria de las
sociedades urbanas, con todas las criticas que
este proceso conlleva, si se tiene en cuenta que
hablamos de industrias culturales, cuyo objetivo
central es el lucro. Para ello se tomaran los relatos
de las personas que residen en Bucaramanga,
cuya edad es mayor de 60 anos, asi como una
visién desde los archivos de prensa de 1953-1957.

La intencién era conectar con lo que en
pasada edicién del Congreso Colombiano de
Historia, el suscrito presenté como ponencia’. En
ella se exploraba la apariciéon de un medio de
comunicacién, para el caso la televisién, y c6mo
este se habia insertado en la cotidianidad de la
gente, entrando en “didlogo” con los distintos
ambitos de la vida de los entrevistados. Dicho
escrito socializaba los resultados de una
investigacién desarrollada como docente-
investigador de la Universidad Auténoma de
Bucaramanga y se disefié como un correlato de
aquella que se viene elaborando para la
obtencién del titulo de doctor en historia en la
Universidad Nacional de Colombia y gue se
denomina “Historia de la televisién en Colombia
y su funcién publica (1953-1957)”. Asi, en estas
lineas se plasma un conjunto de aspectos que se
encaminan hacia la consecucién del objetivo

* Ponencia presentada al XIV Congreso Colombiano de Historia. Tunja, Universidad pedagdgicay tecnolégica de Colombia, 12-16 de agosto de

2008 y revisada en julio de 2010.
1 Con el titulo Ver television, vivir television: trazos en la memoria del consumidor. X1l Congreso Colombiano de Historia, Bucaramanga:

Universidad Industrial de Santander - Universidad Nacional de Colombia, Sede Medellin, del 22 al 25 de agosto de 2006.
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general de la tesis y que pueden resumirse con el
interrogante ya mencionada: cémo un soporte
tecnologico, pasa a ser un aparato cultural.

El desarrollo de la idea primera significé ir
més allé del titulo propuesto y abordar temas que
fueron cobrando unarelevancia en la medida que
enriquecian la construccion del texto doctoral y
le dieron un giro al titulo inicial. M4is que resolver
cuestiones, la finalidad de este trabajo es
plantear asuntos alrededor de la pregunta de
investigacién que da génesis al proyecto de tesis:
épor qué la televisién colombiana es como es y
como esa forma de ser se ha insertado en unas
dindmicas sociales y a su vez, ha reconfigurado
éstas? Este interrogante cuya amplitud tiene el
caracter de horizonte de trabajo, remite a un
referente en la obra de John B. Thompson, quien
plantea que el uso de los medios de comunicacion
implica la creacién de nuevos tipos de relaciones
sociales y nuevas maneras de relacionorse con los
otros y con uno mismo’. Por tanto, hay menos
interés por el devenir de la televisién como
soporte tecnolégico’ y mas por el significado que
ésta tuvo (y sigue teniendo) en la sociedad en la
gque aparecid. Esta historia busca explicar la
presencia de una de las tecnologias de la
informacién y comunicacién aparecidas en el
siglo XX e introducidas como tecnologia de la
informacién y la comunicacién (TIC), partiendo
de la hipétesis de que alrededor de las mismas
tiene lugar el desarrollo de formas de
organizacién que involucran el ambito de la
produccién simbélica, es decir, en el ejercicio de
poder sobre aquello que es significativo para la
sociedad. Visto asi, se trata de ampliar el marco
de referencia horizontal, situar la historia de los
medios de comunicacién en la perspectiva mds
amplia de las instituciones sociales’, y en
particular referirse a éstos como instituciones
sociales.

Una historia para entrar

En la tradicién comunicativa, ligada a esa
comprensién histérica que explica su papel en la
sociedad, los medios de comunicacién han
estado inscritos en una fuerte tendencia a ser
mirados como aparatos ideolégicos de Estado, al
definirlos como espacios de la reproduccién del
capital, haciendo a un lado la posibilidad de
analizarlos como reconfiguradores de la forma de
existencia de los universos simbdlicos propios de
la diferenciacién cultural y como tales con
capacidad para 'resemantizar' aspectos
preexistentes en la vida social cuya existencia se
les suele atribuir sin tener en cuenta que ya
existian en la sociedad.

Cuando en la prensa de la época por la que
aparece la televisién en Colombia, se lee: Las
bellezas invaden la ciudad heroica. Delirio porla
llegada de las 8 candidatas, en la primera pagina
de un diario capitalino (DIARIO DE COLOMBIA,
10 DE NOVIEMBRE DE 1953, P1), el sentido
comun y el de més de un académico apuntarian a
senalar que eso es lo que siempre nos han
vendido los medios de comunicacién, pero
cuando decimos que los medios nos venden
reinas y reinados, éestamos diciendo qué, en
términos de la historia? éFueron los medios los
que provocaron, en su afan comercial, esta avidez
por los reinados de belleza y las bellezas o es un
rasgo inherente de la cultura nacional
colombiana?

Mas adelante, en la misma nota del diario
se dice: la capital del pais ha empezado a ser
abandonada y prdcticamente desde hoy se
suspenderd toda actividad hasta el jueves
proximo. Durante el dia de ayer Avianca
despaché a Cartagena tres aviones y para hoy y
mafnana todos los cupos de esta empresa y los de
Lansa, se encuentran absolutamente copados.

2 THOMPSON, John B. Los media y la modernidad. Barcelona: Paidds Comunicacion, 1998, p.17.
3 Serefiereal !1}0q0 como fueron evolucionando los dispositivos de registro, transmision y recepcion de la imagen televisiva.
4 CROWLEY David y HEYER, Paul. La comunicacién en la historia. Barcelona: Bosch, 1997. p.13.
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Para descongestionar el trdfico y solucionar las
necesidades se han establecido wvuelos
adicionales. Sin pretender elaborar
conclusiones, si se evidencia que hay una base,
en términos de practicas culturales, sobre la cual
los medios de comunicacién se apoyaron para
reconfigurarlas y cuyo valor y sentido para una
sociedad estaban ya previamente constituidos.

Por otro lado, es evidente cémo la television ha
ido impregnando actividades del tiempo libre y la
politica, adscribiéndolas a sus légicas, reorganizando
los tiempos y los escenarios de su presentacion. Esa
reorganizacion somete, por ejemplo, a los debates
politicos al tiempo del video-clip y no al de la
argumentacién, al del debate en donde median
razones, de tal manera, que es ficil que candidatos a
la presidencia de un pais, tengan intervenciones de
no més de minuto y medio por tema, para mostrarle
a los electores —como si fuera un detergente- las
bondades de su programa de gobierno.

Puede decirse que la preocupaciéon aqui
propuesta no es nueva. Un ejemplo de esto es un
texto publicado por la Facultad Latinoamericana
de Ciencias Sociales, FLACSO, en aquel se
abordaba la cuestién del poder, desde la cultura y
su relacién con la ideologia. Alli se enfatizaba que
la cultura es un elemento vital en toda sociedad, es
un producto historico que sintetiza los multiples
aspectos de la sociedad, sus formas de produccion
material, sus formas organizativas, sus luchas
sociales, sus representaciones y sus creencias. Los
textos presentados en la obra buscan analizar el
problema (ideologia-cultura) en su dimension mas
amplia, criticando todo reduccionismo ya que por
esta via se vuelve prejuicio’. Con Althusser se
habia aprendido una manera de explicar el modo

de existencia de los medios masivos de
comunicacién como aparatos ideoldgicos de
estado, es decir, éstos eran reproductores de la
ideologia dominante en las relaciones entre los
individuos en una sociedad. Esta explicacién
ayudé a comprender la articulacién entre una
forma de darse de las relaciones sociales y sus
formas modernas de comunicacién, pero no nos
ayud6é a entender cémo operaba la ideologia
dominante frente a otras formas de dar sentido al
mundo, frente a otros lenguajes distintos al
escrito, v que constituian ese universo que fue
denominado cultura.

Ahora bien, la cita anterior es una entrada a
la discusion para entender qué significa, en
términos de la historia, analizar un proceso de
institucionabilidad’ cultural de una tecnologia de la
informacién y la comunicacién como la television.

sLenguaje viejo, lenguaje nuevo?

El lenguaje no es una mera coleccion de signos
sino que expresa una cierta conciencia colectiva’
en el sentido de ser manifestacién no sélo de la
conciencia de una sociedad, sino de la forma
como se construye y se pone en practica un
campo de significaciones hegemoénico. En ese
sentido, el lenguaje escrito se erigié como la
forma constitutiva de la cultura moderna,
entendida desde el proyecto de la ilustracion. Eso
implica que todos los seres humanos accedemos
a una forma de conocimiento del mundo. Dentro
de las instituciones que soportan este caracter
extensivo y homologador de lenguajes, esta el
sistema educativo, el cual funciona como espacio
de integracién por medio del lenguaje escrito y

5 CAMACHOQ, Daniel (et. al.) América latina: ideologia y cultura. Costa Rica: Ediciones FLACSO, 1982, pp. 9-10.

6 La memoria es un pasaporte de identidad y esta tliima la base sobre la que se constiuyen las formas de institucionabilidad: institucionabilidad
podria definirse como la cualidad que tienen unos campos de interaccion determinados y estables —en el tiempo y en el espacio- para configurar
la experiencia social y constituir formas de significacion que otorgan senlido a las acciones de los individuos. Documento de Linea Memoria,
representaciones e Institucionabilidad, del grupo de investigacion Transdisciplinariedad, Cultura y Politica de la Universidad Auténoma de

Bucaramanga. Mimeo, mayo de 2005. s/n.
7 CAMACHO, Daniel (et. al.). Op.cit. p. 25.
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del conocimiento cientifico. En términos de la
interlocucién para la convivencia social, esto
significaria la paulatina extensién de una
comunidad de hablantes/deliberantes que se
empoderan del lenguaje para hacerse visibles y
actuantes en una esfera publica.

La historia como disciplina no ha sido ajena
al cardcter fundacional de la sociedad moderna,
hay historia en cuanto hay escritura. Pero en
nuestros paises, la escritura fue ganando un
espacio bastante limitado en términos de su
masificacién como ambito de dominio de un
lenguaje en la poblacién, la tasa de analfabetismo
para el momento de la llegada de la televisién en
un gran numero de paises latinoamericanos era
muy alta y Colombia no era la excepcién. Para
1951, en la zona urbana tenia el 21% de
analfabetismo en poblacién mayor de 15 afios,
mientras que en el campo llegaba al 50%°. Lo que
trajo la television con ella fue un nuevo lenguaje
que generd, en mas de una situacién, un mejor
encuentro con los sujetos sociales. Ese lenguaje
supo traducir un mundo, supo contarlo y, por ende,
comunicarlo, haciendo del medio un espacio de
aprendizajes por parte de quienes se incorporaron
voluntaria u obligadamente al mundo urbano, en
donde la sefial de television se recibia con claridad,
y en el cual debian aprender a vivir con rapidez
para integrarse al mundo del denominado
progreso. En mas de un caso, los medios suplieron
a la escuela, como se aprecia en la percepcién de
los habitantes de la capital santandereana®:

Lo que mds recuerdo fue haber
aprendido geografia de Colombia con
esas transmisiones. Ciudades, nombres

de ciudades, porque este locutor era
muy especial para transmitir; a cada
ciudad le correspondia un nombre, por
ejemplo, Pereira se llamaba La Perla
del Otun: “Vamos llegando a Pereira, la
Perla del Otiun”. Medellin era La
Capital de la Montana;, Cali, La
Sultana del Valle (Jorge, 63 a#ios),
refiriéndose a las transmisiones
radiales de La Vuelta Colombia, en la
voz de Carlos Arturo Rueda.

me gustaba escuchar
radionovelas, programas educativos
que le ensefiaban a uno cémo vivir,
manejar los problemas en el hogar, ya
cuando eso tenia mis quince anos. Las
noticias y las novelas, uno esperaba esa
hora con ansiedad. (Aura, 64 anos)

Pues, uno de los personajes que yo
mds recuerdo de radio y television es
Fernando Gonzdlez Pacheco, que es tan
viejo 0 mds viejo que nosotros (...) era
muy fdcil de entenderlo, ademds era
muy comico y manejaba muy bien esos
medios. (Carlos, 68 anos)

En la aparicién de la television, no solamente se
hace referencia a una presencia fisica sino al
conjunto de posibilidades culturales emergentes
en el escenario de lo social. A este respecto, y en
esa relacién que los medios de informacién y
comunicacién gestan con la gente, habria que
pensar latecnologia desde cierta condicion:

... mas bien favorece una produccién
y el consumo de la tecnologia que se

8 PALACIOS, Marco y SAFFORD, Frank. Colombia, pais fragmentado, sociedad dividida. Bogota: Ed. Norma, 2003. p. 558.

9 Entrevistas realizadas por los estudiantes de la asignatura de Comunicacién e ldentidad Cultural del programa de Comunicacion Social de la
Universidad Auténoma de Bucaramanga, como parte del lrabajo de curso. Consistia en la recoleccion de informacion por medio de entrevistas a
personas mayores de 60 afios, residentes en el Departamento de Santander, especificamente, del area metropolitana de Bucaramanga. El
objetivo del ejercicio estaba centrado en indagar en la memoria de los entrevistados sobre el topico medios de comunicacion y las percepciones
sobre éstos. Se realizo a un total de 46 personas, en el mes de marzo de 2008. Las entrevistas de Rosa, 69 afios, v Helena, 82 afios, fueron
realizadas para la ponencia Ver television, vivir television: trazos en la memoria del consumidor, presentada al Xlll Congreso Colombiano de
Historia, Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander - Universidad Nacional de Colombia (Sede Medellin), del 22 al 25 de agosto de

2006. #
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inserta firmemente en las matrices
cultural, politica y econdmica de la
sociedad industrial. Los efectos de la
tecnologia que en muchos casos
parecen determinar otros aspectos de
la. vida social no son en si mismos
sencillos y solamente tecnoldgicos. Las
tecnologtas son a su vez efectos. Son el
efecto de circunstancias y estructuras,
decisiones y acciones sociales,
economicas Yy politicas. Y éstas definen
en su desarrollo, su aplicacion y su uso,
el sentidoy el poderde las tecnologias®.

Si se quiere ligar esta manera de concebir la
tecnologia con el ejercicio de ir estableciendo
algunos indicios para una historia de la
television, a partir de la noticia del reinado
aparecida en el Diario de Colombia, podria
decirse, en principio, que esa adhesién fervorosa
alosreinados de belleza precede a la aparicién de
la television. El cémo el reinado se hace presente
en la television y, desde el sentido comiin, nos da
la impresién de que eso siempre fue asi. En ese
sentido y siguiendo a Silverstone, suponer mirar
la television en estos precisos términos: como una
tecnologia que también es un medio y que, como
tal, estda doblemente inscrita en los sentidos
sociales y culturales y, a su vez, inscribe tales
sentidos".

Vista primero como algo lejano, propio del
progreso de la humanidad, la relacién entre un
cambio histérico y el hecho de una situacién de
cambio tecnoldgico conllevan un proceso de
institucionalizacién en el que los sujetos sociales
no son ajenosy van transformando su percepcién
del mundo, haciendo que aquello que se veia
lejano, se vea cercano e incorporado en la vida
cotidiana desde las subjetividades. La idea que

expone Barrington Moore, ilustra la dinamica
inherente a esta proposicion: La observacién
comin basta para determinar que los seres
humanos individual y colectivamente, no
reaccionan a una sttuacion “objetiva” del mismo
modo que una sustancia quimica reacciona o otra
cuando se las mete juntas en un tubo de ensayo®.
Moore agrega que entre la gente y una situacion
“objetiva” media siempre una variable -un filtro,
cabria decir- compuesto de toda suerte de anhelos,
esperanzasy otras ideas procedentes del pasado™.

Esto permite hacer una lectura desde una
arista distinta, entendiendo que en el juego de la
cultura hay procesos de lucha por producir la
inteligibilidad social, por la representaciéon de los
sentidos de comunidad y por su propia
institucionabilidad. Desde esta Gltima nocién, se
da un vinculo entre innovacién tecnoldégica e
industrias culturales, en el sentido de adentrarse
la primera como parte de los dispositivos de
produccién, distribucién y consumo de un
mercado cultural. Por ejemplo, inicialmente para
los hermanos Lumiére, inventores de un exitoso
cinematégrafo, su aparato era mas una
curiosidad cientifica con usos de similar
naturaleza, que algo con posibilidades de
explotacidén comercial. Aligual que tiene lugar un
proceso de incorporacion de la tecnologia como
parte de las industrias culturales, proceso similar
tiene lugar en la incorporacién paulatina del
“aparato” en el contexto de la cotidianidad de la
gente, como en el caso del cine cuya eventualidad
estd ligada al hecho de desplazarse fuera del
lugar fisico de residencia:

Lo que mas se veia era ir en parejas,
que llevaba o la novia, pero antes era
otro caso, para llevar o la novia tenia
que llevar al cuniado, porque no los

10 SILVERSTONE, Roger. Television y vida cotidiana. Buenos Aires: Amorrortu Editores, 1996. p. 140.

11 Ibid, ant.

12 MOORE JR., Barrington. Los origenes sociales de la dictadura y de la democracia. Barcelona: Ed. Peninsula, 2000. p. 392.

13 Ibid, ant.
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dejaban irsolos. Antes uno iba a hacerle
la visita a la novia el sdbado de 7 a 9 de
la noche, no mas. Aunque también se
veia que fueran en familia o a veces que
uno invitaba a la novia, tenian que ir
todos los de la casa de ella, eso era muy
complicado. (Odilio, 68 afios)

iClaro! Ese era el plan de todos los
domingos, yo recuerdo que los teatros de
antes, en todas las ciudades. Eran muy
bonitos. Tenian wunos balconcitos

por la tarde es que me paso viéndolos...
(Marina 82 anos).

Dice Thompson refiriéndose a una nueva forma

coloniales. iY eso st!, todo entapetado de
rojo. Yo salia corriendo para alcanzar a
sentarme en esos balcones porque todas
las personas querian hacerse ahi. (Alba
Lucia 61 afios)

En otros casos, la novedad se transformé en
simbélica presencia que llenaba un vacio en el
espacio familiar, generando una cierta seguridad
de estar con otro en el hogar. Vemos algunos
indicios, particularmente en las mujeres,
quienes por su rol dentro del hogar asumian un

de intimidad existente como parte de la
experiencia medi4tica:

los individuos crean y establecen
formas de intimidad fundamentalmente
no reciprocas, que se extiende a través
del tiempo y del espacio, la que subyace,
por ejemplo, en la relacion “fan” y
estrella. Puede resultar muy
estimulante, precisamente porque se
encuentra libre de las obligaciones de
reciprocidad caracteristicas de la
“interaccidn cara a cara”. Sin embargo,
wgualmente, puede llegar a constituirse
como forma de dependencia en la que los
individuos dependen de otros cuya
ausencia e inaccesibilidad los convierte
en objeto de veneracion'.

tiempo de soledad.

Con los 3 ninos era que yo vivia en
Barranquilla. Y yo, como varias veces
se me habian entrado los ladrones a la
casa, entonces como que Yya no me
atrevia a dormir. Entonces me quedaba
hasta el dltimo programa que habia en
la television, hasta que ya me cogia bien
el suefio y era que yo ya me iba a
acostar. Pero no recuerdo los
programas, Yyo creo que era mds lo que
dormia (risas) (Rosa, 69 afios).

En cambio, ahora si me gusta ver
television, noticias, y como vivo sola
desde que murio mi marido, hace 9 afios
de un paro cardiaco, pues eso me
distrae mucho. Me encanta ver esos
programas de concursos, mds que todo

14 THOMPSON, John B. Op. cit. p. 270.

Asi como generaba presencia, los medios de
comunicacién -la radio y la televisién-
convocaban presencias que se insertaban en
situaciones mas cotidianas y propias de la
organizacion, e incluso, de la tematizacién de
laagenda diaria.

Porque todos mnos reuniamos
alrededor del radio para escuchar la
novela, eso era mds o menos al
mediodia, después de almuerzo, era
impresionante ver el apasionamiento
de todos por escuchar la novela. No eso
ya no es como ahora. Ahora en cada
cuarto hay un televisor y los chinos se
encierran o con el computador. Eso ya
noeslomismo. (Eduardo 67 afnos).

St, lo radio juntaba a la familia.
Todos en la casa se reunian a escuchar

|
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todo esto que pasaba. Pero no sélo las
noticias; también recuerdo las
radionovelas, toda la gente salta del
trabajo por la tarde dirvectico para la
casa o ver (sic) eso de Calimdn y no sé
que mds, incluso en el trabajo hablaban
de eso. Es igual que ahorita con el
televisor. (Gustavo 71 anos).

El radio permanecia prendido en
mausica 0 noticias... nos reuniamos en
algunas ocasiones que pasaban
novelas muy famosas en ese entonces,
como Arandi, un buen personaje de la
selva... otras veces escuchdabamos, por
ejemplo, historias wverdaderas de...
espere, espere... de un cientifico de la
medicina... iloco!, inglés, que fue real,
s6lo que hizo cosas malas... ésta la
escuchabamos en compania de uno o
dos hermanos. (Rawl, 61 anos).

Lamanera de valorar los contenidos
de los medios como cuando se responde
afirmativamente que la radio, el cine o
la television ayudan o la union
familiar porque, por ejemplo, cuando
hay un programa bueno se relinen
todos a wverlo y comentan y se ve en
familia. Y que entre los programas de
radio y televisidon que marcan su vida
estdn las noticias, los Cuentachistes,
las novelas en la radio (mujer anonima
residente del barrio Monterredondo,
Bucaramanga, 60 afios).

mmmm, en la manana yo no me
puedo levantar si estar escuchando
radio, porque la radio en casa le
permite a uno hacerlas cosas de la casa
y del aseo personal, y todo, y enterarse
de todo lo que estd pasando en el
mundo. En la television, veo television
al mediodia y veo telenovelas, que me
encanta distraerme. Y a cine, pues, me
parece importantisimo ver las mejores

peliculas, depende de la hora (risas) y
de la situacion.. (Maoria Estela, 63
anos)

También hay que incorporar como caracteristica
de los medios, la relacion con la imaginacién. En
otros entrevistados se puede evidenciar esa
reafirmacién propia de un medio como laradio, el
cual tenia, desde la radionovela, la capacidad de
movilizar imagenes, desde una forma de contar
gue generaba un compromiso de escucha con el

oyente.

Arandi era wna radionovela, era
como una novela en la selva. Pero ino!,
yo me transportaba, o sea, uno se
quedaba quieto y se iba imaginando la
selva, la culebra, y llegaba Arandi...
pero, no, eso era terrible. Uno se iba a
dormir pensando en lo que iba a pasar
al otro dia. (Alba Lucia 61 anos)

...habia una que se llamaba Arandal.
Arandi peleaba en el monte para ir
hasta por alld, a un pueblo, a ver a su
novia. Eso era una aventuralindaenla
selva (Odilio, 68 afios).

Antes todo era por radio. Yo
escuchaba El Cuentachistes los
sabados, asi como ahora, el Sabados

Felices en televisién. También
escuchaba novelas por radio y uno se
pegaba aht, a escuchar, y lloraba y todo.
Me acuerdo mucho de una que se
llamaba “El derecho de nacer”, pues era
como si uno estuviera viendo porque
uno le prestaba tanta atencién que se lo
imaginaba, claro que ver novelas por
television es mucho mejor... (Ana
Dolores, 77 afios).

El medio no sélo evocaba imdgenes en el contexto
de una subjetividad relacionada con los suenos y
los deseos, sino también podia generar
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situaciones dramdticas que conectaban la
realidad medidtica con la realidad “real”. En este
caso, un evento como la llegada del hombre a la
luna, agregaba wun elemento dramdtico que
conectaba con la cotidianidad y establecia una
especie de linea de continuidad dramdtica entre
la accion esperada en el medio y la accién
desarrollada en la realidad inmediata de los
sujetos.

...cuando el primer lanzamiento a la
Luna. Vea, estabamos toda la cuadra
reunidos para ver a los que iban a la
Luna, cuando acordamos era que
habian llegado dos camionados de
soldados que les iban o dar hospedaje
en el Colegio las Américas que, cuando
en ese tiempo se llamaba Helena
Arenas Canal. Todo el mundo, mejor
dicho, sorprendidos, porque pensé que
era que habia pasado algo, eso el que
menos se pudo parary cérrale. Matilde
(84 anos).

Los aspectos que se vienen citando Y que hacen
que el oyente o televidente lenga un compromiso
mds bien vivencial, emotivo Y menos racional,
desde la argumentacion, son una muestra de otra,
manera de construir una historia de los medios de
comunicacion. Se trata de una puerta a otro tipo
de légicas que recogen percepciones en las que
suele estar ausente el kantiano aspecto del ser
humano. Esto puede sintetizarlo la Jrase que
expresa uno de los entrevistados, quien frente a la
pregunta ¢qué fue lo que mds le llamé la atencidn
de la televisién?, responde: La cotidianidad, o
sea, el reflejo de mivida en la television (Ricardo,
65 anos). Reflejo cuyo correlato es esa capacidad
primera derreproducirlarealidad.

Me acuerdo que un vecino Viajé a
Ciicuta y eso llegd y le contaba a todo el
que se encontraba, que habia visto la

{
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television y que salié la gente
igualitica que en persona. Y uno con
emocion de cudndo iria a ver algo asi.
(Celina, 72 anos).

...espere hago cuentas... yo tenia 11
afios y recuerdo que estaba haciendo
tareas de primaria y llegaron dos
muchachos en una camioneta de un
almacén que se llamd... Robledo Hnos.
Se bajaron e instalaron un televisor de
24 pulgadas de blanco y negro que lo
habia comprado mi papd a cuotas, a
crédito. Recuerdo que... lo dejaron
prendido y el programa era... de un rio
cristalino en un bosque colombiano Y
hablaban de ese tema. (Raiil, 61 atios)

-.cuando yo llegaba de trabajar
encontraba a mi tia llorando y cuando
le preguntaba porqué, me decia que
porque el protagonista sufria mucho,
que mire (risas).. ya me acordé ise
llamaba Gallo de Orol. Dio mucho,
mucho, pero mucho de qué hablar. Si
tenia uno que pedir permiso, lo pedia
(risas) no mos podiamos perder un
capitulo, ni yo tampoco.... cuando el
entierro de la mamd, pobrecito, no
tenia quién lo ayudara, le tocé hacer él
mismo el ataiid y llamar al vecino para
iraenterrarlalejos. (Aura, 78 aiios).

Como cardcter histérico, en términos de la
valoracion y el sentido que va adquiriendo un
medio para la sociedad, se aprecia un elemento
en comun que se pone de relieve, su capacidad
bara representar, no solo figurativamente, sino de
re-crear y re-semantizar nuestra vida cotidiana
0, para otros, el propio mundo de la vida social.
Lo que ocurrid, segin las crémicas, con las
primeras exhibiciones del cinematégrafo de los
hermanos Lumiére, en especial de aquella
llamada Llegada del tren a la estacién de Ciotat,
cuando los espectadores se sobrecogieron frentea

la imagen del tren acercdndose hacia ellos, fue
mds que una anécdota, fue la capacidad de
representarnos el mundo, hacerlo inteligible Y
decible desde otro lugar, distinto al del lenguaje
escrito.

La pregunta que podria surgir con este
conjunto de evocaciones que, en gran parte
pueden ser leidas como distantes, extranas,
propias de un pasado en el que las cosas eran
distintas, es precisamente qué cosas han
cambiado y cudles no. Algunos de los testimonios
evidencian ciertas caracteristicas de la oferta
medidtica, que antes era percibida como algo mds
eventual y gue hoy en dia tiene otro cardcter. Eslo
noticioso lo que ha sido objeto del wvértigo
informativo, como cardcter contempordneo de su
existencia.

Pues... en la época mia, por alld en
el ano cincuenta y siete, ya se conocia
La Vanguardia, pero mo era que
salieran muchas noticias... es que en
esa época no habia muchas noticias
como ahora, que ya hasta lo cansan a
uno. (Samuel, 66 afios).

Ylas noticiaseran sélode 6 a 7 de la
tarde. No pasaban tantas noticias
como ahora. De resto yo escuchaba
novelas romdnticas, pues de amor. Y a
mi todavia me gusta oir radio, porque
con el televisor el oficio se queda
quietico. (Ana Dolores, 77 anos).

Noticias en radio. Noticias eran
poquitas, es mds, antes no habia tanta
cosa como ahorita, que todo lo que pasa
sale por noticias. En esa época eran
muy poquitas y no las repetian. El que
se las perdid, se las perdid. Las daban al
mediodia y a las seis de la tarde, creo...
(Irma, 73 asios)

Esa ampliacién actual en la oferta de lo
noticioso, que da la sensacién de que ahora

ocurren mas cosas, tiene una contraparte en
lo que se ofrece desde el entretenimiento.
Desde ahi lo que se ofrece también es mucho

mayor que antes.

pues ahora estd mejor en el
sentido de que a la hora que uno quiere
ver novela, la encuentra. No como
antes, que uno tenia que esperar que
fueran las 6 de la tarde para verla y
hasta las 11 o 12 de la noche. Y ademdads
ahora hay muchos programas
educativos y de entretenimiento, hay
mucha diversidad en la programacion.
(Teresa 64 anos).

Porque en el dia uno era llena de
cosas que hacer. Uno veia televisién de 7
a 96 de 7 a 10. Pero ahora todo ha
cambiado, antes s6lo habia dos canales
y ahora s{ uno quisiera pasar pegado
todo el dia al televisor. (Helena, 82
anos).

Historia(s) de poder

Pero, simultineo a estos relatos de gente que
vivié la aparicién de la television, discurrian
otros eventos que no son ajenos al escenario de
los medios. Se vivia en una época de censura. No
s6lo de la censura de prensa que, para el
momento del ascenso del general Rojas al poder,
se hallaba vigente desde el 9 de noviembre de
1949 (DIARIO DE COLOMBIA, 30 DE OCTUBRE
DE 1953, P. 1), sino de otras censuras, como la de
una pelicula protagonizada por la actriz Pier
Angeli. El titulo en castellano es esquivo por el
nombre dado (Siempre hay un manana), pero por
la fecha de exhibicién se presume que es la cinta
cuyo titulo eninglés es The devil makes three, que
en la Argentina se tradujo como Hombre, mujery
pecado. Fue el teatro Rosedal, de Bucaramanga,
quien se vio afectado por la decision de la Junta
de Censura, al ser suspendida temporalmente la

i
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exhibicién de peliculas (VANGUARDIA
LIBERAL,11 DEFEBRERO DE 1953,P 1).

Si ese tipo de censura no provocaba una
reaccion visible en la prensa diaria, si la producia
toda posible o efectiva aplicacién de la censura de
brensa, pues atentaba contra una libertad
fundamental del individuo, Esto era de frecuente
comentario en la prensa. Por ejemplo, El Siglo
titulaba, “La reforma constitucional y el estatuto
de prensa” (EL SIGLO, 1 DE ABRIL DE 1953, P1)
0 “Libertad y censura de pbrensa” en su pagina
editorial, en la que se pone en debate el ejercicio
de la libertad de brensa, en la pluma de Carlos
Escallén Villa (EL ST GLO, 21 DE MAYO DE 1953,
P5). De igual Mmanera, se encuentra la favorable
mirada del diario Vanguardia Liberal al levantar
Rojas Pinilla 1a censura de prensa
(VANGUARDIA LIBERAL, 30 DE OCTUBRE DE
1953, P1), la felicitacién de la Sociedad
Interamericana de Prensa por el levantamiento
de la misma (DIARIO DE COLOMBIA, 10 DE
NOVIEMBRE DE 1953, P1); 0 en los momentos
menos gratos de la dictadura, en donde se titula
“Censura previa para 'El Espectador fue
impuesta ayer especialmente en lo que atafie a
informacién econémica Yy comentarios respecto a
la misma” (VANGUARDIA LIBERAL, 24 DE
FEBRERO DE 1955, P1). Pero de la otra censura
no se visibiliza discusién.

En todo caso, 1o ocurrido en el Teatro
Rosedal no era un caso aislado. Meses antes de
este evento, la Gobernacién de Cundinamarca
decretaba la creacién de una Junta de Censura
para Espectdculos (EL ST GLO, 10 DE MAYO
1953, B2). Igualmente, en Medellin una autoridad
de la rama judicial clamaba por un mayor control
para el cine: Mds censura, para el cine se pide hoy
en Medellin. Perniciosa influencia en la nifiez
tienen las peliculas inmorales. Declara el juez de
menores Dr. Guillermo Botero (DIARIO DE

COLOMBIA 10 DE DICIEMBRE DE 1953, P86).
Dentro de lo destacable en este aspecto, también
figura la creacién de una junta nacional para la
calificacion de las peliculas que buscaba unificar
el criterio sobre la calificacion de las peliculas
evitando que sean autorizadas en wun
departamento y en otro no (VANGUARDIA
LIBERAL,3 DEMARZO DE 1955,P1)

El recorte noticioso citado, que se vincula
en particular con el cine, define un tratamiento
especial en lo que a la censura se refiere,
Mientras ésta es considerada un mal para la
libertad de expresion, en la prensa, no se aprecia
que haya preocupacién por defender la no-
censura de las peliculas exhibidas en la época.
Como si hubiera un acuerdo tacito, en mediodela
pugna partidista, sobre qué ambitos de 1a vida
son susceptibles de ser censurados ¥ cuales no.
La situacién privilegiada de 1a prensa radica en
que ésta era el espacio de la lucha politica, pero
en el que a la vez, sin distingo de ideologia, se
reconocia como el lugar a tutelar dentro de un
modelo de civilizacién, con base en la
democracia. Su tarea era axiolégica y no se
restringia al Ambito de lo politico.

Los buenos modales, el buen gusto,
los bailes, las virtudes cristianas, es
decir, la practica de las normas de la
civilidad, fueron extensamente
difundidos en Bogotd. La prensa se
breocupaba por divulgar la
urbanidad. La civilidad, con sus
restricciones vy mandamientos, se
convirtié en la base sobre lg cual se
forjaria el mito de lq Atenas
Suramericana®.

La censura como coercién sobre la libertad era
entendida para ciertas €0sas, no como un valor

15 ZAMBRANO, Fabio. Presentacién introductoria, Panel 2, La transicion al siglo XX: la prensa durante la hegemonia conservadora. En VI 16
CATEDRAANUAL DE HISTORIA “ERNESTO RESTREPO TIRADO". Medios y nacion. Historia de los medios de comunicacion en Colombia:

Ed. Aguilar, Altea, Taurus, Alfaguara, 2003, p. 120.
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universal, habia que censurar aquello gque no
garantizara el triunfo de un modelo propy_.estlo de
sociedad. Todo aquello que inmorallzara‘ la
compostura del orden establecido (o pretendido)
justificaba, per se, su exclusion.

En el deseo civilizador la economia
estaba organizada en el proceso 'de
produccion, intercambio y circulacion
del capital “civilizador”. El mercado o
espacio de este capital se centraba en la
distribucién de las cualidades
civilizadoras que eran acumuladas por
los hombres criollos letrados: la ley, la
gramdtica y la moral. Ese .mefrcado
guiaba las luchas y las sub‘szgmentes
estrategias puestas en prdctica por la
élite criolla para acumular, controlar y
distribuir estas cualidades entre los
diferentes grupos y asegurar a su vez
esa posicion privilegiada. Esta lgcha
dio origen a una profunda rivalidad
entre liberalesy conservadores™.

Titulares del tipo: Una prensa de cabal,llems
“Libertad absoluta con v‘esponsabil'zd.a,d
absoluta” palabras del General Rojas Pinilla
(VANGUARDIA LIBERAL, 21 DE SEPTIEM[:‘;RE
DE 1953, P4), son dicientes de como se definia el
terreno en el que se posicionaba la palabra
escrita. En este sentido, ésta guardaba un 1ugar
especial, sea porgque para la época era un atributo
de las minorias o porque dentro del grupo de
privilegiados lecto-escritores habia 1.11’_1721 pugna
por detentar las banderas de la civilizacion. Perp,
¢qué lugar le cupo a la television, como }rnedlo
audiovisual en el contexto de esa hegemoniadela
palabra escrita? ¢O seria que el ejercicio de la
misma habia tenido un alcance menos integrador
ymas sancionadory excluyente de la otredad?

La lucha por el ejercicio de una irrestricta
libertad de prensa define una suerte de campo de
batalla en términos del ejercicio hegemonico del
discurso politico, pero, la televisiéon guardo ensus
inicios un caracter distinto. Un articulo editorial
de la época titulado Television se refiere a las
declaraciones el ministro Agudelo sobre la

television y dice:

Habrd manera de disfrutar de sus
encantos y de sufrir sus impertinencias.
Lo mas trascendental del caso es la
orientacidn del gobierno para utilizar
este milagroso invento de la mente
humana en servicio de la cultura en
generaly especialmente del pueblo. Con
la television podrd llevarse a los
ultimos rincones de la repiblica el
mensaje educativo, la ov‘ientaci(?n
Sfraternal y constitutiva en que esltf:m
empeniados todos sus buenos hijos
(DIARIO DE COLOMBIA 26 DE
AGOSTODE 1953, P4),

Mas alld de la anecdética ocurrencia de _este
editorialista, se encuentra una 1'ecurrenc%a al
valor de la television en la sociedad colombiana,
desde que el presidente Rojas Pinilla la
inaugurara aquel 13 de junio de 1954. De manera
reiterada, se encuentran en la prensa frases que
aluden a sus fines educativos, de cémo va a
mejorarla vida de los pueblos, de ser un poderoso
medio educativo, la television busca encausarse
por los senderos de la cultura, el a?:tfz Yy el buen
gusto, o que la television desarrollard importante
labor educativa o que la television debe ser
primeroun vehiculo diddctico”. _
La funcién que la television debia curpphr
en el espectro de los sistemas de informa_m()n v
comunicacién se orientaba mdés hacia las

isti vilizacio lencia. Bogota: Ed.Norma-PUJ,2001.;}p.jz_p 12 L _ . _
ng?fc?riggc‘ncdﬂes lESN%Jiggngg/{MVISOS, Julf’ogEduardo. Historias de la television en la regién: “;qué es esa joda?”. En Revista Signo y

icacio je- ificia Universidad
Pensamiento. Bogotd: V. XXV, n.48, 2008. Departamento de Comunicacién-Facultad de Comunicacion y Lenguaje-Pontificia Universida
ens 3 TV . n.48, : .

Javeriana.
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posibilidades de divulgacién, de portador de tod
aquello que, por el dificil acceso, no se alcanzabo
desde el sistema educativo formal: en ﬁltimaas‘
desde un proyecto civilizatorio par,a Colombia
La prensa también era divulgacioén, pero habia;
que lle_elr y escribir, para escuchar ,radio 0 ver
televisién ésta no erauna condicién necesaria
Para pensar (1a historia) '
En ese conjunto de cambios que se
presupue’estaban con la llegada de una nueva
tecnologlal, estaban presentes otras expectativas
menos qlfradas en situaciones de orden’
macrosomal ¥ mas situadas en los proyectos d
vida de la gente. Proyectos que se gestabanenu Y
confcext'o urbano, cada dia mas extend'dn
territorialmente y masivamente poblado e
. De la revisién derivada de las entrevistas
reahz:?u?las se deduce que cada situacién personal
o familiar tllene sus peculiaridades y se expresa
g(x;n ;)n conJuntg de précticas cotidianas que
_ rman rutinas que organizan nuestro
t1.err%p_o, pero también, nuestra forma de
significar eﬁl mundo. Los cambios de caricter
estruc‘_nural Juegan un papel en toda la sociedad
Cuyo impacto es innegable., Dentro de est ,
aspegto, el de la transformacioén, es importante
conmdera'r que hay un punto de inflexién e§
Sonde la innovacién se hace presente como tal
ando l_ugar a dindmicas en la sociedad qué
reconflggran las préacticas culturales
E:lorrespondlentes. Eric Hobsbawm se refiere, en
)
: er;a ;I;sayo en el que desarrolla las posibles
nes entre el pasado, el presente yelfuturo
que hay una tensién entre Ia innovacién y la ;
permanenciasy dice que hay un ye

-+ basado formalizado que pesa en
el presente, pero en el cual se pueden
encontrar intersticios, es decir; asuntos
que 1o Jorman parte del sistema de
historia consciente al que los hombres

tncorporan, de un modo u otro
aquelllos elementos de su sociedad qué
_conszde?'an importantes (...) La
"mnovaczén puede surgir en estos
intersticios (refiriéndose a un pasado
Iformallizado) Yya que no tiene un efecto
mmedz}a]lto en la sociedad ni topa
gutf)matzcamente con la barrera del
ast como siempre se han hecho las
?osas”. Por consiguiente seriqg
zmpm.'tante breguntarse qué tipo de
actwidades suele recibir un trato
Tglativameﬂte mas flexible, y
diferenciarlas de las que en ’un
momento determinado parecen
wrrelevantes y es posible que tiempo
después resulten no serlo®.

El Ingreso de lanovedad va invistiéndose de un
serie de atributos culturales cuya pertinemciaL
responpl’e ala condicién propia del diario vivir Lg
sensacion de compariia o el de presencia de otlro
que respaldan con sus imégenes ¥ Sus voces 10:
miedos propios de la soledad de pareja, no ,son
meros accidentes. Siguiendo a Hobsb,awm a
]

M?entms sea posible asimilar el
cambio -demogrdfico, tecnoldgico o de
f:ualqm'm' otro tipo- de forma gradual
mm:ementc’mdolo poco a poco, por a,s;
decirlo, el pasado social oficialmente
acgpij‘ado estard capacitado para
a..szmtlarlo bajo la forma de una
historia convertida en mito Y quizds
también en ritual®.

CAqm is.e observan dos dimensiones que se-van
r:e)lnsc.)‘ldzsmdo como regularidades en torno a la
acion entre la innovacién tecnolégica y el

significado para lavida dela gente. Lo primero es
ese aspecto de cardcter mitico en torno a la
construccién que, desde arriba, desde la
institucionalidad estatal se va haciendo de la
televisiéon. Las expectativas sobre el medio
estaban cifradas en su capacidad para
mostrarnos el mundo tanto en la coordenada
yisual como auditiva, con una mayor completitud
(por asi decirlo) y de como con su presencia
transformaria el ambito cultural y, en particular,
el educativo; reificando el papel que se la habia
asignado a la radio y que se plasmara en el
proyecto de Sutatenza. Parala gente delcomunla
innovacién tecnologica elaboraba sus rituales,
sin hacer a un lado las dinadmicas propias de lo
cotidiano; de otro, el contar con la posibilidad de
ver(se), de ser visible en la esfera pUblica, no
como el sujeto racional, sino como parte de las
historias, dentro de un imaginario social en el
que parece seguir vigente la idea de progreso, en
esa relacién entre innovacién tecnolégico-
cientificay el bienestar.

Si a alguna conclusién se puede llegar,
luego de este relato, es que para la historia se
hacen necesarias nuevas metaforasy asi comola
de la persistencia del antiguo régimen” permitié
abrir la visién en los estudios histéricos en la
relacién entre presente y pasado, en la
construccién del futuro, ahora se necesitan otras
que enriquezcan las preguntas que desde el
presente se le hacen al pasado. Nuevas
metéforas, no por su mera novedad, sino porque
las metaforas son siempre utiles mientras sirvan
para abrir perspectivas y no para cerrarlas en
pequerios dominios”. Implica trabajos mas
heterodoxos en tanto éstos cuenten con distintas

20 MAYER, Arno J. La persiste
transformaciones en la Europa del S. XX, en la cual es po
transparencia, el cambio politico, y que es después de lal Gu
cambios no son homogéneos en todos los ambitos, en especia

sociedades modernas.
21 VIZER, EduardoA. La tramainvisible de la vida social. Buenos

ncia del antiguo régimen. Madrid: Alianza Editorial, 1984. Ene
sible evidenciar con mas claridad el
erra Mundial que éste Ultimo empieza a darse.
| si se miran estos dentro de la transformacion de sociedades pre-modernas a

“puertas” para la construcecion de un discurso
histérico. Una de es formas posibles para
“eptrar” es la propuesta planteada por Martin-
Barbero, como ejemplo para mirar esas
continuidades y rupturas en la era de los medios
y que son propias del siglo XX. En ella se
encuentran los siguientes aportes: concebir las
innovaciones tecnoldgicas como aquello que in-
forma a la sociedad, tal y como se ha insinuado
cuando se alude a la configuracién de los
tiempos de la cotidianidad de los entrevistados;
que hay una mutacion entre materialidad
técnica en potencialidad socialmente
comunicativa, en esto entender que la
comunicabilidad no radica necesariamente en la
informacién; y que esto ultimo se convierte en el
sentido que cobra la mediacién que da cuenta de
la manera como la cultura se ha vuelto un espacio
estratégico en la reconciliacion de clases y
reabsorcién de las diferencias sociales™. Como
toda propuesta que se precie de serlo, generara
debate, aspecto necesario en la construcciéon de
comunidad cientifica, la de los historiadores,
quienes, como sefnala Archila, ofician como
alquimistas del presente y trabajan sobre la
arcilla del pasado, transmutando los hechos en

historias®.
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Challenges of and influences on the political and educational impact during

the Liberal Republic of Santander 1930 - 1946

Abstract:

The present article is the product of historical research
based on arigorous analysis of official documentation anci
a detailed study of the newspapers of the time, sources,that
have not allowed the reconstruction of the political, social
and administrative Santander department for the period
unde.rl study. Bearing in mind the difficult economic
copdltlons they faced the departmental administrations
this article try to show the government's actions for the;
strepgf;hening of official education and expand the
possibilities of access to education, which were the targets
proposed by the Liberal governments that managed
department Santander between 1930 and 1946,

Keywords: Libgral Republie, Welfare State, Education
Coverage, Quality of Education, Dropout, Illiteracy

Resumen:

El p_resente articulo es producto de una investigacién histérica
realizada a partir del andlisis riguroso de documentacién
oficial, asf como una revisién minuciosa de los periddicos de
mayor circulacién en la época, que nos permite la
reconstruccion del contexto politico, social y administrativo
del departamento para el periodo en estudio. Teniendo de
presente las dificiles condiciones econémicas que debieron
afrontar las administraciones seccionales, el articulo pretende
mostrar cuéles fueron las acciones Ilevadas a cabo desde la
po]ij[ica publica en educacién para fortalecer la educacién
oficial y ampliar las posibilidades de acceso al sistema
educativo, que fueron algunas de las metas propuestas por las
administraciones liberales que gobernaron al Departamento
de Santander entre 1930 y 19486.

Palabras claves: Republica Liberal, Estado de Bienestar,
Cobertura Educativa, Calidad de la Educacion, Desercion
Escolar, Analfabetismo.
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Retos e Impacto de la Politica Educativa durante
la Repiiblica Liberal en Santander 1930 - 1946

Eduardo Guevara Cobos

Esther Parra Ramirez

Partiendo del reconocimiento del contexto
politico - administrativo nacional y seccional
caracterizado por una crisis econdmica
generalizada se presenta en el presente articulo
un analisis de las politicas ptiblicas en educacién
emprendidas por los gobiernos liberales
seccionales para alcanzar el propésito de mejorar
el sistema educativo, ampliando la cobertura y
mejorando su calidad e implementado acciones
gue permitieran disminuir la preocupante
desercitn escolar para asi combatir el alto indice
de analfabetismo; problemética que sera
enfrentada asumiendo politicas asistencialistas,
siguiendo directrices del modelo de Estado de
bienestar keynesiano.

Otra destacada e innovadora acciéon fue la
tendente a modernizar el sistema educativo con
la implementacién de una educacién técnica - en
contra de la educacién tedrica, tradicional y
conservadora - para lo cual proclamaron el ideal
de lo practico fomentando la creacién de
institutos técnicos como el Damaso Zapata,
institucién que a la postre sentaria las bases del
proyecto educativo més representativo de la
regién: la Universidad Industrial de Santander.

El contexto nacional

En 1930 y después de cuarenta y seis anos de
hegemonia conservadora, el partido liberal

[
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colombiano reconquista el poder que mantendria
hasta 1946, oportunidad para poner en marcha su
proyecto politico, en un periodo que se ha
denominado La Republica Liberal. Este periodo
caracterizado por las transformaciones sociales
impulsadas por el desarrollo capitalista que
desde los afios veinte habia tomado impulso en
Colombia y por acontecimientos internacionales
como el ascenso del comunismo, la crisis del
modelo democratico liberal, el auge de los
nacionalismos y por la crisis del modelo
econdémico del liberalismo cldsico darian origen
en los afios 30, a una nueva formula encaminada
hacia el intervencionismo de Estado, conocida
como el modelo de bienestar keynesiano.

John Maynard Keynes habia observado
que la crisis del estado liberal radicaba en el no
reconocimiento del sujeto colectivo que habia
empezado a formarse desde mediados del siglo
XIX, por lo que observaba que mas que otro
sistema alternativo, el capitalismo dirigido con
sensatez podria hacerse mas eficiente. Asi a
partir de los anos 30 se ampliaria el proceso de
gubernamentalizacion mundial con el
denominado Estado de Bienestar que implicaria
la organizacién y la administracion de las
relaciones de produccidén o del trabajo social por
parte del Estado, consolidandose todo un cuerpo
de funcionarios en tareas de ‘planificacion,
control y prestacién de servicios publicos.




constituian la educacién primaria de entonces; se

‘2 P . i ; imero de matriculas fue de . >
Cobertura educacién primaria en Santander 1930. .1946 53?3;:11? 1332(‘];(:112‘1;?102 967 los infantes lamentaba la administracion departgmszlcgl Ic}ig(l)g
FTESUPResio @:H A i Tz ?rlla;triculadé)s en las dreas rurales a los de de las costumbre de loi padrii%isgléi?;‘lzgo cuando
R s i S TR L UL deler ol TR cabeceras municipales; para 1946 el numero de ala ?gcuekl)a :asuz Ssi-glograba el dominio de las
19?3:0 $246.300.00 656 33.663 matriculas fue de 33.757 - e los cuales aprobaron  considera R e e i - 1o
1931 200.000.00 521 32.212 4 _ icipal primeras teé ’
i 0 — cabecera municipa : e
1932 279.492.64 335 27.460 20-3_53 f;j;;;aﬁl‘;n mER aritmética bésica para proseguir en sus labores
sedism : .
1935 196.895.00 486 25.453 ingresaron a primer grado en 1942 solo Lo bservalo siguiente:
1936 328.854.00 563 28.015 culminaron en 1945 los cuatro anos que 0
193% 394.854.00 695 29.118 . .
}ggg ggg-ggg-gg ;1{2)2 g?fgg Desercion educacion Primaria 1940-1946
1940 752.482.00 796 31.583 S 7 ;
1941 497.072.00 792 31.335 = i
1942 494.332.00 752 . 32452 28.01
1943 450.000.00 712 32.639 1940 80‘96%% 20 74
1944 450.000.00 714 28.443 1941 18 201 25.27
1945 522.000.00 742 30.269 1942 00 2417
1946 623.652.00 766 33.757 J 57 e 19.76
Fuente: Memoria de Educacién. Bucaramanga Imprenta del departamento, 1946, 39p. 1945 7.160 23.66
1946 11.160 31.44

Los esfuerzos por ampliar la cobertura
escolar, asi como de mejorar la calidad de la
educacién basica primaria, habria de presentar
serios obsticulos especialmente entre 1931 ¥
1935, afios en que desciende el ntimero de ninos
matriculados, asi como los grupos creados y el
presupuesto destinado ala educacion.

Las razones explicativas de los goberna-
dores en sus informes?, aducen a la crisis fiseal
que llevé a la reduccién del gasto pablico y que
motivé la clausura de algunas escuelas. A partir
de 1936, se mejoran las finanzas hecho que
facilité el incremento del presupuesto para
educacion y que se vio reflejado en la ampliacién
del nimero de matriculas y por ende de grupos
escolares. No obstante al referirse a esta situacién
el director de educacién departamental Jaime
Ardila Casamitjana aclaraba: “En 1930 parece que
hubo 33.663 nifios matriculados y de esta fecha

para aca arranca un descenso también muy
notorio, a pesar que se han multiplicado las
escuelas. Como las estadisticas no han tenido un
cardcter cientifico a partir de algunos afios para
acd, este despacho presume errores de cdleulo en
los lustros comprendidos a partir de 1930 a 1935.
En este dltimo aiio se inicié un control mds
riguroso de rendimiento numérico de lq
ensenanza, que se perfeccioné completamente en
1940, al crearse la Seccidén Técnica de la direccion
de educaciéon™

Segun la Direccién Departamental de
Estadistica se observé un crecimiento de
escuelas urbanas y rurales desde 1936 de forma
tal que hacia al final de la Republica Liberal
existian 169 escuelas urbanas y 384 rurales para
un total de 553 centros de bésica primaria con un
total de 766 grupos escolares atendidos por 759
maestros,

1 LOPEZ DE LA ROCHE, Fabio. Modernidad y sociedad en Colombia. Bogota: FESCOL, 1993.
2 Informe de Alejandro Galvis Galvis en 1931 127p. Informe de Alfredo Cadena D'Costa en 1932. 31p. e Informe de Humberto Gémez Naranjo

en 1933, 47p.
1
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En promedio se encuentra una desercion de un
96% en los afios analizados y sus causas se
relacionan con el desinterés tanto de parte de los
ninos como de sus padres dada la estrechez
econémica en los hogares en los que se precisa
del aporte laboral del infar}te en lasl ’labores
propias del campo y domésticas; tarr-lbll’en a las
enfermedades producto de la desnutricién y a la
elemental falta de héabitos higiénicos. Por Rarte
de los maestros se observa falta de adaptacién al
ambiente laboral y en muchos casos
despreocupacion, constantes_ .permu}tas e
injustificadas licencias que dlflcultar‘lan, el
desarrollo de las actividades y desmotlvarl.an
tanto a padres de familia como a los propios

estudiantes.

Adaptado investigadores

Otra agravante de la dese}"cién estuvo
relacionada con la responsabilidad d'e, los
municipios en cuanto al suministroy dotac1on. (Ele
los locales para el ejercicio de lg e’ducacm’n
publica. En 1942 el gobernador Benjamin Garcia
Cadena anotaba: “no baja de $300 la suma
necesaria para dotar de pupitres, mesas, tabl?'ro,
armario etc., cada local escolar Suma,/ ésta
imposible de apropiar por la mayoria de‘
municipios que ademads tienen que pagar
arrendamiento, sostener escuelas municipales,
contribuiralos sostenimientos de los restaurantes
escolares, apoyar la campadia de ropero y calzado

»4

escolarete™. B 1
La situacién era mdés critica en las escuelas

rurales por circunstancias como las distancias

. " anga: Imprente del Departamento, 1946. 40p. . rrr——
i If\ﬂfemogad;i?gicéﬁig?; Eeucsa;trgndgr Ben;Pamin Garcia Cadena a la Asamblea departamental. Bucaramanga: Imprenta del Dep
nform
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desde los hogares a las escuelas, la pobreza de las
familias, la ausencia de locales apropiados,
muchos de ellos reducidos a caneyes con
carencia del mobiliario indispensable para la
labor educativa.

Mas critica que la desercién escolar eran las
cifras de la poblacién infantil por fuera del
sistema educativo. Hacia 1945 Santander
contaba con 132.350 menores en edad escolar de
los cuales solo recibian educacién elemental
38.000 en establecimientos publicos y privados.
11.113 infantes de zonas urbanas y 85.658 de las
rurales no asistian a la educacién formal’, lo que
implicaba para el gobierno departamental la
gpertura de 2.763 grupos escolares, cifra
imposible de cubrir dadas las desfavorables
condiciones presupuestales del departamento.

Bienestar escolar

Con miras a fortalecer una accién social acorde
con la ideologia liberal, se establecieron diversos
programas entre 1930 y 1946 que procuraban el
bienestar de la poblacién infantil con programas
como los que a continuacién se describen:

El Patronato del Nifo: Establecido por decreto
247 del 4 de marzo de 1936 en procura del
bienestar de la poblacién infantil. Se trataba de
crear juntas municipales encargadas de
organizar y controlar los restaurantes escolares,
las campanas de ropero escolar para los mas
pobres, el botiquin para el suministro de drogaen
los centros educativos y reglamentar el bono del
trabajador escolar®,

Comedores escolares: Politica impulsada desde
el Ministerio de Educacién, consistia en

1942, 196p.

suministrar el almuerzo a los nifios que vivian
lejos de las escuelas. Hasta 1940 el servicio se
presté adecuadamente y aun costo muy bajo’
gracias a la colaboracién de los padres de familia
quienes suministraban legumbres y demés
alimentos y debido a la organizacién que existia
para la prestacién de este servicio lo que llamé la
atencién del ministro de Educacién de entonces
doctor Jorge Eliecer Gaitdn quien la puso de
ejemplo de coordinacién y organizacién.

Los problemas comenzaron en 1941
cuando solo se pudieron dar 360.000 raciones,
debido al recorte presupuestal por parte de la
Nacién- de $20.000 que se recibieron desde 1936
se paso a recibir $6.000 en 1941- por lo que el
departamento tuvo que asumir el excedente yvlos
$11.000 que invirtié resultaron insuficientes.

En 1946 se prestaba éste servicio en 64
municipios de Santander, pero no en todas las
escuelasrurales, lo que generdlareclamacién del
gobernador ante el gobierno nacional, pues
consideraban que el departamento se veia
desfavorecido frente a las partidas que para el
mismo fin recibian otros departamentos como
Antioquia, Boyaca, Cundinamarca, Boyaca o
Caldas®,

Ropero escolar o Campana del Vestido Escolar:
consistia en suministrar a bajo costo a los
rr}unicipios overoles para nifios y delantales para
ninas. La direcciéon de educacién ejercia como
intermediaria en términos de lograr
uniformidad, legalizar cuentas y reducir costos,
entre el municipio y la casa contratista que en
este caso era la sociedad Manufacturera y
Comercial de Bogotid. En 1941 por ejemplo, se
repartieron en el departamento 6.000 piezas
entre overoles y delantales.

g IMfemorias de Educacion. Bucaramanga: Imprenta del departamento, 1946, 40p.
nforme del gobernador de Santander Alfredo Cadena D' Costa a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del departamento

1937, 52p.

7 En 1939 se dieron un millén de almuerzos con un costo
119 ; para el departamento de$ 0.06 cada uno. Informe del gober
Benjamin Garcia Cadena a la Asamblea departamental. Bucaramanga Imprenta del Departamento, 1942, 212-21931)‘8”18(1Or SRS
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Colonias Escolares de Vacaciones: este
programa contemplaba la concentracion de los
escolares con problemas de desnutriciéon o
cualquier otro de salud para que por un periodo
de tres meses recibiera asistencia médica y
odontolégica; se buscaba dar tratamiento
adecuado y brindar una alimentacién
balanceada. Las colonias se establecieron en
Santander en 1936 y para 1939 una de ellas, la
colonia de Agua Dulce’ atendia 120 infantes
promedio por grupos de 40 en periodos de tres
meses.

Anemia tropical, amebiasis y paludismo y
la mala salud bucal eran enfermedades comunes
en la poblacién escolar, consecuencia de la
ausencia de elementales habitos higiénicos, la
baja cobertura en saneamiento bésico,
inadecuados habitos alimenticios, inexistencia
de limpieza oral, agravada por los altos niveles de
pobreza especialmente en zonas rurales que
concentraba la mayoria de la poblacién. Dada la
dimensiéon del problema y pese a algunos
esfuerzos por mejorar la situacién, el gobierno
reconocia su impotencia e incapacidad para
afrontar de manera eficaz dicha problematica. El
Director de Educacion de Santander afirmaba:
“ los servicios sociales de estos centros estdn muy
limitados y no alcanzan por consiguiente a
proteger debidamente a la infancia. Hasta 1944,
el Ministerio de Trabajo organizdé servicios
médicos escolares y nombré médicos con esta sola
finalidad. Circunstancias economicas obligaron
a esta entidad a suprimir la mayoria de estos
centros de higiene esos cargos y ast no hay médicos
y tampoco drogas. El servicio odontolégico se
presta con alguna regularidad aungue no en las
condiciones que este despacho desea...””

Cooperativas escolares: Programa de la
Direccién de Educacién que pretendia inculcar

un espiritu de economia y trabajo colaborativo
entre alumnos y maestros. Sobre la base de un
capital semilla, puesto a trabajar por docentes y
estudiantes en distintas actividades que
produjera alguna ganancia para luego ser
reinvertidas en los centros escolares, y
entregadas a los alumnos como parte de pago por
su trabajo. En 1945 la base fue de $ 1.394.14,
obteniéndose ganancias por $1.609.09, se
reinvirtieron en las escuelas $733.70 y se
entregaron alos alumnos $ 2.269.53

Campana de arborizacion: se llevé a cabo
anualmente con el fin de lograr la repoblacién
forestal en las escuelas. La Direccion de
Educacién repartia cada afio $500 para cubrir los
premios a los maestros distinguidos por sembrar
el mayor numero de &arboles. En 1944 se
sembraron 91.762 entre frutales, ornamentales y

maderables.

Semana social educativa: llevada a cabo en la
primera semana de mayo, tenia como proposito
recoger fondos para el mejoramiento material de
las escuelas y la compra de vestuario para los mas
necesitados en los diferentes municipios. Para
1945 “gracias a la colaboracion del magisterio
santandereano, de los alcaldes y los curas
pdrrocos, se alcanzé un éxito econdmico muy
halagiiefio, cuyos resultados se reflejaron en el
progreso de las instituciones educativas. La suma
recolectada por este concepto alcanzé a
$16.874.12, la que se invirtio en las reparaciones
de los locales de las escuelas, su dotacion en
mobiliario y adquisicidon de ropa y calzado para
los nifios pobres. Un aplauso muy cordial merece
en este sentido el municipio de Puerto Wilches, en
donde todas las fuerzas sociales colaboraron con
intenso entusiasmo en esta fiesta, y llegaron a
reunir una suma de $ 5.000, con la cual se comprd

8 Memorias de Educacién. Bucaramanga: Imprenta del Departamento, 1946. 46p.
9 Informe del Gobernador de Santander Hernan Gomez Gomez a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del Departamento,

1940. 45p.
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un mobiliario pedagdgico moderno para la
escuela de varones, se adquirié un reloj para la
catedral de dicha poblacién.”” Con acciones
como las senaladas se pretendié atenuar la critica
situacién del departamento en materia de
financiacién para el ramo de educacién.

Calidad de la educacién

Dgsde el principio de la Republica Liberal se hizo
evidente la preocupacién del gobierno por la
educacion, al crearse algunas escuelas normales
en las capitales de los departamentos y en el
sector rural; por decreto 1487 10 de 1932, se
crearon las facultades de educacién en la capital
de l_a Republicay se dispuso la apertura de cursos
de informacién pedagégica con el objetivo de
especializar personal para la ensefianza
normalista.

Dada la falta de recursos, el caos
administrativo y la falta de personal debidamente
preparado, las normales pasaron a cargo de los
departamentos en 1933. Al afo siguiente, la
escuela normal de Tunja pasé a constituirse en
Facultad de Ciencias de la Educacién y empieza
labores la Facultad de Ciencias de la Educacién
enlaUniversidad Nacional.

A partir de 1940 se dispuso que la
educacién normalista seria de 6 afios unificando
sus estudios con los del bachillerato clasico®, se
contempld que los primeros cuatro afios eran
comunes al bachillerato y en los dos tltimos se
Impartia la formacién pedagégica con asignatura
como psicologia, metodologia de la ensefianza e
historia de la educacién”, con lo que se pretendia
que los docentes dominaran técnicas
pedagdgicas que hicieran posible elevar la
calidad dela educacién.

Desde el nivel local, en 1935 el diputado
Jorge Pradilla Reyes consideraba que los tres
problemas principales en Santander lo
constituian “el hambre, la enfermedad y la
ignorancia” y propugnaba por la armonizacién
de la politica educativa departamental con la del
Ministerio, cuya bandera ademaés de cobertura se
centraba en la calidad. Con el fin de organizar la
accion del gobierno seccional en materia de
educacion publica se cred la Seccién Técnica que
a partir de 1940 se encargaria de controlar las
visitas de inspectores escolares de zona, elaborar
proyectos de organizacion de las bibliotecas y de
dirigir publicaciones”. Asi quedé establecido el
“control escolar” que mediante un informe anual
daba cuenta tanto de los aciertos como de las
falencias dela educacion primaria en Santander.

Teniendo en cuenta las dificultades por el
bajo nimero de inspectores escolares, -cuatroalo
sumo- a partir de 1940 se reorganizé
territorialmente el departamento con el fin de
hacer una atencién maéas efectiva a la
problematica educativa, a la vez que se expidi6 el
decreto 198 de 1941 que reglamentaba las
funciones de los inspectores escolares. Dicha
medida habria de hacerse efectiva con la visita de
792 de las 1.097 escuelas existentes en el
departamentoen 1941.

Dentro de la investigacién impulsada por
la Seccién Técnica se examinaron las causas del
bajo rendimiento escolar, para lo cual se les
exigié a los maestro que durante el afio 1941
suministraran informacién acerca de : asistencia
escolar, condiciones fisicas de los alumnos,
clasificacién del personal, aplicacién de
metodologias, material de ensenanza y
decoracién escolar, cuaderno de los alumnos,

10 Memoria de Educacion. Bucaramanga: Imprenta del departamento, 1946. 47p.

11 Ibid. 49-50p.

1{% EIIS)ecreto 71 de 1939 habia establecido un plan de estudio de 5 aiios y habia diferenciado estudics normalistas del bachillerato
anon. Fernando. Documento 10: Breve Historia de la Formacion de los Maestros en Colombia. Bogota :A.C.E.C. 3p '
14 Anales de la Asamblea de Santander, N°, 487. Bucaramanga, junio 14 de 1935. 48p. B
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horarios, libros reglamentarios, observaciones de
los alumnos, disciplina, premios - castigos y
cuestionarios de control.

Sobre los programas de ensenanza para la
escuela primaria se consideraba como un error la
estandarizacién de los programas para la escuela
rural y urbana teniendo en cuenta las
particularidades en cada caso. Por ello en
asamblea de gobernadores con los directores de
educacién se aprobé la siguiente proposicion: “la
finalidad de la escuela primaria es la de dotar al
nino colombiano de los conocimientos minimos
indispensables para desempeniar a cabalidad sus
funciones ciudadanas, pero la escuela rural debe
dar al nifio colombiano una educacion acorde con
el medio en que actua, de manera que sepa
aprovecharlo econémicamente”; y se proponia
para los campos el fortalecimiento de las escuelas
complementarias y las granjas agricolas.

Frente a la necesidad de superar la
ensefianza tradicional, el Director de Educacion
Departamental Jaime Ardila Casamitjana
afirmaba: “Uno de los mejores ensayos educativos
que se estdn realizando en Santander es el de
creacion y organizacion de las escuelas
complementarias para la adaptacion del
individuo a su ambiente y el desenvolvimiento de
todas sus aptitudes. Parece que este sistema estd
derivado de las ideas educativas de Jhon Dewey, el
apostol del pragmatismo norteamericano. Los
puntos de vista de Dewey sobre educacion estdn

adaptados a la Revolucidén Industrial moderna y el
desarrollo consciente de la democracia. Al
reaccionar contra las relactones cldasicas de la
educacién, que solo aprendieron a hablar de las
cosas sin aprender a ejecutarlas, Dewey preconiza
la légica “instrumental” que ensena
practicamente las artes y las disciplinas de la vida

industrial. Ademds, él cree que el individuo, que
vive en el seno de la sociedad y en este mundo
intrincado y complejo en que los inventos y
descubrimientos se suceden unos a otros, debe ser el
factor capital del progreso. La preparacion de ese
individuo corre a cargo, segun Dewey, de la
democracia y de la educacién. La primera, que no
se limita dnicamente al sufragio, sino que pretende
dar a cada cual las mismas oportunidades. La
segunda, que tampoco se limita a crear ciertas
habilidades técnicas o intelectuales sino que es
funcional y social y crea instrumentos para
responder a las necesidades y al ritmo de la vida
industrial.... En mi concepto las escuelas
complementarias de Santander abarcan
actualmente los puntos de vista de Jhon Dewey,
siendo por esta razén una de las mejores
realizaciones del gobierno en materia educativa™".

Este programa bandera de la Republica
Liberal, se habia iniciado en Santander en 1936
con el propésito de ofrecer durante tres afios de
preparacién en artes y oficios contando para ello
con talleres de carpinteria, ebanisteria, tejidos,
zapateria, mecanica, hilados, enfermeria y
técnicas agricolas, con el objetivo de facilitar su
incorporacién a la vida laboral y productiva.
Entre 1936 y 1941 se habian creado 14 escuelas
complementarias y segin el gobernador
Benjamin Garcia Cadena “es digno de mencionar
el funcionamiento de las complementarias en
Puente Nacional, Mogotes, Charala, San Vicente
y San Andrés asi como el Taller de Obras y
Labores Manuales de Bucaramanga y el
Socorro™. No obstante el interés en este tipo de
ensefanza, durante la administracién de Arturo
Santos y ante la crisis fiscal departamental, se
redujeron a 3 en Bucaramanga -2 para nifias y la
Escuela de artes y Labores manuales — y las

15 Informe del Gobernador Arturo Santos a laAsamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del Departamento. 1943. 350p.
16 Informe del gobernader de Santander Benjamin Garcia Cadena a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta Departamental, 1942.

199—201p.

17 Memorias de Educacion. Bucaramanga: Imprenta del Depariamento, 1946. 35p.
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escuelas complementarias de San Vicente,
Concepcién, Guaca, Mogotes, San Andrés, San
Vicente y Barrancabermeja. Para 1946 el
numero de estudiantes matriculados en las
escuelas complementarias del departamento era
de 209 entre nifios y niflas de los cuales 157
aprobaron el ciclo completo.

El Director de Educacién del Departa-
mento en 1943, Jorge Orduz Ardila en su informe,
dejaba ver el interés por las innovaciones
educativas a pesar de las dificultades en materia
presupuestal, pues al “estatismo de la escuela
intelectualista sucede el impulso moderado y
racionalizado que pugna por salir de ese remanso
apacible, pero supremamente perjudicial, hasta
iniciar la etapa psico-bioldgica de la escuela
activa™., lo que implicaba avanzar con orienta-
ciones técnicas, industriales, profesionales y
dentro de éste proceso se hacia indispensable
primero que todo la preparacién de docentes a
través de las escuelas normales y de programas
como el ofrecido en 1937 bajo la forma de “curso
escolar de vacaciones” en el que se ofrecia por
varios meses capacitacién a los docentes rurales
en materias como higiene del nifio, metodologias
¥ psicologia, dibujo, canto, trabajos manuales,
cultura fisica y fisiologia del nifio™; se buscaba asi

perfeccionar los sistemas pedagégicos, para lo
cual se otorgaron 80 becas a maestros de las
diferentes provincias.

Dada la falta de preparacién de los maestros,
desde mediados de los anos treinta se habia inicia-
do, por parte del Inspector Nacional de Educacién,
la campana para escalafonar a los docentes por
medio de un examen, proceso que en Santander
no seria facil, ante la negativa y la actitud reacia de
los docentes y que seguin el diario conservador “El
Deber” se trataba de una medida de protesta contra
los intentos de centralizacién de la ensefianza, que
atentaba contra los intereses regionales®.

Sobre el nivel de capacitacién de los
maestros se observa que hacia 1932 existian 564
clasificados en cuatro categorias, primera 95,
segunda 110, tercera 41, y cuarta 318, correspon-
diente las tres primeras a maestros graduados y
la cuarta, es decir la mayoria, a quienes su
idoneidad no estaba acreditada con un titulo
escolar”. Desde entonces se planteé la necesidad
de convertir en Normal el Colegio de Seroritas de
Bucaramanga.

Para 1942 existian 796 maestros(as) de los
cuales 566 no poseian grado, tal como se puede
observar en el cuadro siguiente de la Seccién
Técnica de Educacién del Departamento:

Nivel de preparacion de los maestros en Santander — 1942

Crbanos Rurales Totale:

Maestros Graduados

Maestras Graduadas

Maestros sin grado

Maestras sin grado
Totales

42 3 45
177 8 185
59 12 71
129 366 495
407 389 796

Informe del Gobernador Arturo Santos 1943, 332p.

18 Informe del Gobernador Benjamin Garcia Cadena a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del Departamento, 1942. 203p.

19 Informe del Gobernador de Santander Arturo Santos a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del Departamento, 1943. 334p.

20 Informe del Director de Educacion al Gobernader de Santander. Bucaramanga: Imprenta del Departamento, 1943. 322p.

21 Informe del Gobernador de Santander, Alfredo Cadena D’Costa a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del Departamento,

1937.50-51p.
22 El Deber, Bucaramanga, septiembre 5 de 1936.

23 Informe del Gobernador de Santander Humberlo Gémez Naranjo a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del departamento,
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Al iniciar el afio 1942 se pretendié sustituir
la mayor parte del personal no escalafonado por
normalistas, proceso que se llevé a cabo solo
parcialmente dado el escaso nimero de personal
capacitado. El impulso que los gobiernos
nacional y departamental dieron a la Escuela
Normal de Sefioritas de Bucaramanga y a la

Escuela Normal Rural de Malaga facilité que
progresivamente y desde 1942 se fuera
ampliando el nimero de maestras graduadas por
lo que al finalizar la Republica Liberal la
presencia del personal docente graduado se
incrementara considerablemente tal como lo
sefialala siguiente estadistica:

Primera categoria 3 29 3024 $79526)[§)
Segunda categoria 18 186 2 .00
Tercera categoria 17 268 285 65.
Cuarta Categoria 3 135 138 60.[}8
Categoria Dptal. 9 95 104 60.0
Total 50 713 763 i

Informe del director de Educacion Jaime Ardila Casamitjana 1946, 43p.

El magisterio santandereano mantendria
la tendencia mayoritariamente femenina en un
94%, dada la carencia de escuelas normales
destinadas a la preparaciéon de varones como
maestros, por lo que la direccién de educacién
debia de valerse de un reducido numero de
institutores graduados en escuelas normales de
Tunja y Pamplona. Respecto a la abru_madora
participacién de la mujer, el anterior 1r_1f9rrne
afirmaba: “Nuestra mujer, por sus condiciones
hogarerias, sus criterios nobilisimos fa'ent‘e a F:a
vida, su feminidad, ejerce un magisterio
carifioso, en él wva implicito el sentimiento
pedagdgico de Federico Frobel, aguel pedagogo
alemdn que preconizé por primera vez la

. ~ 24
participacion de la mujeren la ensefianza™.

1932. 48-49p.

Educacion Secundaria

La educacién secundaria contemplaba la
existencia de centros mayoritariamente oficiales
y muy pocos privados discriminados en
ensenanza normalista, comercial e industrial.
Iniciando la Republica Liberal el departamento
sostenia los siguientes establecimientos: el
Colegio San Pedro Claver y el de seforitas en
Bucaramanga, San José de Guanenta en San Gil
regentado por los Hermanos cristianos y el de
varones de Malaga; ademds subvencionaba
algunos como el Universitario de Vélez, el de
varones del Socorro, el de varones de Zapatoca, el
Seminario de San Gil, el Gimnasio Santandery el
ColegiodelaPresentacién de Bucaramanga.

24 Informe del Gobernador de Santander, Humberto Gémez Naranjo a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del Departamentio,
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Fortalecer la educacién publica gratuita y
ampliar la posibilidad de acceso al sistema serian
las metas de las administraciones departamen-
tales entre 1930 - 1946. Las dificultades se
centraban principalmente en términos
presupuestales por los costos que implicaba poner
en funcionamiento la tan pretendida educacién
técnica y dotar a las escuelas rurales y urbanas de
los implementos necesarios para una educacién
de calidad; administrativamente se requerfa crear
un mecanismo eficiente en materia de gestién
institucional y gestién del desarrollo asi como
capacitar los docentes,

Ademds de lo anterior, los estigmas
sociales en lo relacionado con la discriminacién
frente a los llamados “hijos naturales o
ilegitimos” a quienes en muchos casos se les
negaba el derecho a la educacién estuvieron a la
orden dia. La Asamblea del Departamento en
marzo de 1934 tomé medidas a fin de poder
garantizar la igualdad de derechos a la
instruccién estableciendo que en adelante
ninguna institucién publica podria exigir la
calidad de hijo legitimo como condicién de
ingreso, ni se reconoceria ningan titulo o
certificado de establecimiento privado en donde
se exigiese la calidad de tal®,

Desde 1934 se discutia en la Asamblea
Departamental, la necesidad de crear una
institucién que respondiera a la problematica
educativa de Santander, se orientara por los
nuevos postulados pedagdgicos y que
reemplazara y superara al Colegio San Pedro —
que aunque era totalmente subvencionado por el
departamento, cobraba cuotas mensuales por la
enseflanza - ; se buscaba que las becas y el local
destinados para el colegio de la Compania de

1932, 50p.
25 Anales de la Asamblea. Bucaramanga, Marzo 13 de 1934. NO. 440

Jesus, pasaran al nuevo colegio tan pronto
terminase el contrato con los padres jesuitas para
ofrecer asi un servicio de calidad y de manera
gratuita, reforzando asi el principio de utilidad
social®,

A partir de 1933 la Asamblea
Departamental planteé la necesidad de revisar el
contrato entre la gobernacion y la Comparnia de
Jesus sobre la administracién y direccién del
Colegio San Pedro de Bucaramanga. Al afio
siguiente la Asamblea segtin ordenanza 43 de 1934
reformulé los términos del contrato vigente desde
1925, de manera que el nuevo convenio exoneraba
al departamento de un gasto de $ 547 mensuales.
Pero en 1935, se decidié dar término definitivo al
contrato, hecho que habria de convertirse en un
conflicto de tinte politico-religioso.

El diputado Mario Galdn Gémez en sesién
del 14 de junio de 1935 se referia a las dificultades
existentes en el departamento para adelantar una
educacion liberal pues empezando por los
maestros “todos los que actualmente existen,
estdn sobresaturados de doctrina conservadora”™,
aspecto que segun la mayoria colegiada,
dificultaba la consecucién de “La revolucién
Liberal”. Por ello se hacia necesario dar término a
contratos existentes con otras instituciones para
la ensehanza secundaria a fin de redireccionar los
recursos hacia el nuevo proyecto de creacién de
un plantel totalmente publico, el Colegio
Santander, y hacia el cubrimiento del déficit de la
educacién primaria en el departamento.”

Finalmente en 1936 se fundé en
Bucaramanga el Colegio Santander con 448
alumnos; al respecto, el 16 de abril de este afio en
el periddico local “El Deber” circulé el siguiente
comunicado:

26 Anales de laAsamblea de Santander. Bucaramanga, Marzo 7 de 1936. No 532.24p.

Estan abiertas las matriculas para el

“Colegio Santander”

Bajo la muy habil y competente direccion de don Carlos Garcia Prada, asesorado por un selecto
grupo de profesores, iniciara este establecimiento sus tareas.

Se reciben alumnos para los siguientes cursos: primero, segundo y tercer afo de bachillerato.
Todos los servicios absolutamente gratis. Los que deseen matricularse deben concurrir a la
direccion de educacién publica.

El Colegio Santander fue concebido
exclusivamente para la educacién de las clases
menos favorecidas y desde sus inicios conté con
prestigio por su reconocido nivel académico. Para
1943 el Colegio otorgaba titulo de bachiller
superior a los alumnos que terminaban VI afio de
estudios y de bachiller elemental a quienes
cursaban hasta IV ano. Desde 1936 a 1946 se
observa un gradual incremento en el niimero de
alumnos, de manera que en las postrimerias de la
Republica Liberal, el Colegio Santander contaba
con 517 estudiantes, 409 de ellos externos y 108
internos becados™.

Los ciudadanos Roberto Cadena, Juan
Cristébal Martinez, Carlos Julio Ardila, Pedro
Elias Novoa, Domingo Trillos y Alejandro
Cadena, junto con 200 firmantes maés,
presentaron una protesta publica contra una
accién que consideraban “aprobacién sectaria”
por parte de la Asamblea, la cual fue publicada en
el diario conservador El Deber del 12 de agosto de
1935 bajo el titulo “BUCARAMANGA CATOLICA
RESPALDA LA LABOR DE LOS PADRES
JESUITAS EN ARAS DE LA EDUCACION” y
que en uno de los apartes senala que “ los
catolicos no podemos ni debemos resignarnos de
quedar huérfanos del beneficio educacionista y
moralizador de las costumbres, que llevan a cabo
los jesuitas”, y se comprometian a hacer todo lo

posible para que el colegio no cerrara sus puertas.

De ésta manera el Colegio San Pedro
continudé ofreciendo sus servicios como
institucién privada, en tanto que al Colegio San
José de Guanenta de San Gil, regentado por la
comunidad de Hermanos Cristianos le fueron
prolongados los contratos llegandose incluso a
ordenar el desembolso para el pago de docentes,
laboratorios , becas por parte del gobierno
departamental, que ademas se comprometié con
la construccién de un nuevo edificio que pudiese
albergar la numerosa poblacién del plantel, cuya
capacidad méaxima era de 300 estudiantes y que
para 1942 presentaba un sobrecupo de 60”.

Otros colegios publicos de provincia como
los Universitarios de Varones del Socorro y Vélez -
fundados por el general Santander y a cargo del
gobierno nacional- eran auxiliados por el departa-
mento; durante la Republica Liberal fueron
remodelados y se vieron beneficiados con sendas
partidas del fisco departamental, el Colegio de
Varones de Malaga, el Instituto Comercial de
Zapatoca, el colegio Avelina Moreno del Socorro y
el colegio de senoritas de Vélez el cual fue nacio-
nalizado para convertirlo en Instituto Técnico
Femenino desde 1946. En Piedecuesta se funda el
Colegio Balbino Garcia que inicia labores con los
dos primeros afios de bachillerato en 1944 y en 1946
se crea el Colegio Aquileo Parra en Barichara® .

Asamblea de Santander. Bucaramanga, junio 14 de 1935. No. 487. 44p.

29 Informe del Director de Educacion al Gobernador de Santander. Bucaramanga: Imprenta del Departamento, 1946. G4p.- 045, 244

30 Informe del Gobernador de Santander Arturo Santos a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del departamento, 1943. ; p 1045
31 Inferme del gobernador de Santander, Alejandro Galvis Galvis a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del Departamento, §

27 Anales de la Asamblea de Santander. Bucaramanga, junio 14 de 1935. No. 487, 44p.

28 El Director de Educacion del Departamento en 1935, se mosiraba extrafiado de que fuera Santander el Uinico departamento en el pais, que

costeaba la educacion secundaria y se mostraba partidario de que no siguiera siéndolo, argumentando que era mejor ensefiar a leer y escribir a los

200.000 analfabetos que tenia el departamento, que prestar educacion deficiente a 1700 alumnos de las instituciones secundarias. Anales de la
t
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Edl}cacién privada: La educacién primaria de
car:ficter privado estaba bajo la supervisién
registroy vigilancia de la Direccién de Educacic’)n,
de Santander, mientras la educacién secundaria
dependia directamente de] Ministerio de
Ec?ut}acién Nacional. En el departamento
existian 15 establecimientos de caracter privado
para 1943: Dos en los municipios de
Bucaramanga, San José de Miranda y Zapatoca v
uno en Barichara, Cerrito, Charala, Malaga
Pl’edecuf_fsta, Socorro, San Gil, San Vicente );
Vélez ninguno de los cuales contaba con
reconocimiento oficial®,

Educat_:i’én normalista: Dada la crisis de la
educacién generada por el bajo nimero de
maestros capacitados, se convirtié en prioridad
gubernamgntal fortalecer la educacién normalista
que en sus inicios fue exclusivamente femenina y
se Impartia solo en la Escuela Normal de Senoritas
de Bucaramanga y la Normal Nacional Francisco
de P?ulg Santander en Malaga. Desde inicios de la
Reptblica Liberal, se insistié en la necesidad de
volver el colegio de Senoritas de Bucaramanga
fundado a mediados del siglo XIX, en Escuela
Normal. lo que se consiguié en 1936 cuando pasa a
denpmmarse Escuela Normal de Sefioritas
nacionalizada en 1940, ,
En 1_942 recibié un aporte de $20.000 ¥ un
lote suministrado por el departamento en
'co.st_a’do oriental del Parque de los Nifios y alli se
nicio la construceién de la nhueva sede y de la
]litgs‘i:é)fla Anexa que fueron dadas al servicio en
En las postrimerias de 1a Reptblica Liberal
el gobierno departamenta] proyectaba la
apeljtura de la Escuela Normal Rural de Puente
Nacional, con el fin de preparar maestros ya que
en prqmedio, los hombres dedicados a la
docencia era de solo 4%, pues en Santander no

-

56p.

ex;sha un plantel dedicado a 1a formacién de los
mismos.

Eps_eﬁanza comercial: funcionaban seis colegios
oficiales ubicados en San Gil, Socorro, Mogotes
San Andrés, Malaga -femeninos- v Zap.,atoca para,
caballeros; de caracter privado funcionaron otros
seis c_entros educativos de orientacién
comercial,-cinco en Bucaramanga ¥ uno en
Barrancabermeja -.

Entre los colegios comerciales oficiales se
destacé el Instituto Comercial de Zapatoca que
para ent(_)nces ofrecia una ensefianza categoria D
-com(.ercm elemental- con cuatro anos de
estudios, organizado segun parametros de la
ES(Sue_la Nacional de Comercio, El Colegio de
Seno.rlltas de San Gil, funcionaba bajo la misma
co_n@muﬁn ¥ aunque contaba con aprobacién del
Ministerio, tenia serios problemas locativos. En
1942 se funda en el Socorro el colegio Avelina
Moreno_ que formalizé su ciclo de orientacién
comerleal; hacia 1946 se fundan tres colegios
fememr_los con orientacién comercial: el Liceo
Ferpgnlno de Mogotes, el Colegio Maria
augqhadora en San Andrés y el Colegio de
senoritas de M4laga, todo lo cual refleja el interés
de los gobiernos departamentales en ampliar las
posibilidades de 1las jévenes santandereanas
beneficiadas con la apertura de los anteriores
centros educativos.

Educacién técnica: Desde el inicio de la
Republica Liberal se pretendia que las Escuelas
de Aljtes y oficios y algunos colegios se fueran
convirtiendo en Institutos Técnicos que
respondi_eran al pretendido desarrollo industria]
de lg r.eglc’)n. En este sentido desde 1932 se habia
modificado el plan de estudio de la Escuela de
Artes y Oficios sin los resultados esperados, pues
cuatro afos después el gobernador de Sant;:lnder

32 | orl ed I i i i
norn e gobe nador de Saﬂtandel rturo Santos alaAsa blea D{Epa al ental. Buca amanga: I pre ta del Depﬂ ta ento, 1943 348;)
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Alfredo Cadena D Costa reconocia que lo que se
ensenaba en dicha institucién estaba lejos de ser
instruccién técnica y que “la enserianza se estd
haciendo hoy pormedios empiricos y por sistemas
anacronicos, verdaderos causantes del
estancamiento en que se encuentran las artes

3334

manuales en Santander™.
A partir de 1933 se dispuso el

establecimiento de escuelas de artes y labores en
cada una de las capitales de provincia, bajo la
responsabilidad de los respectivos municipios,
siendo las primeras en crearse las del Socorro y
Zapatoca®- capital de provincia de Galan -. Para
la misma época se hallaban en funcionamiento la
Escuela de Artes y Labores Manuales para
Setnioritas y el Instituto Nocturno Superior para
Obreros que funcionaban anexo a la Escuela de
Artesy oficios en Bucaramanga.

Fste deseo por una verdadera educacién
técnica se concretd unos anos después, cuando ya
reglamentada la ensefianza industrial en el pais,
empezé a operar la Escuela Industrial de
Bucaramanga®, como una escuela técnica
moderna dotada para 1940 con fresadora, torno
de precision, 5 tornos comunes, rectificadora,
equipo de soldadura eléctrica, taller mecanico de
fundicién, de herreria de carpinteria y de
electricidad, también se adelantaba la
construceion del edificio teniendo en cuenta las
especificaciones de la escuela que pasaria a
llamarse Instituto Técnico Industrial Damaso
Zapata y quedaria bajo la direccién de Julio
Alvarez Cerén y de Francisco Ritter como jefe de
talleres y responsables de la capacitacién en
mecénica, electricidad, fundicién, ebanisteria,
modelado, ajuste y construccion de maquinaria y

de cursos nocturnos que se ofrecian a los
interesados en radio-técnica, motores de
explosién y motores diesel entre otros.” Para la
época la sala de motores del Instituto era
considerada la mas completa del pais, como
resultado de la labor de los talleres, se logro
construir algunas maquinarias para fabricacién
de cajas, para instalar una fabrica de jabén, para
elaborar botones y se inicié la construccion de
una maquina para obtener leche en polvo. El
logro mas significativo lo constituyo la
fabricacién de la maquinaria para instalar una
planta reencauchadora de llantas de
automoviles, que vino a resolver en parte este
problema del transporte en Santander™.

Educacién Fisica y Deportes: Otra preocupacién
de los gobiernos liberales departamentales fue
cultivar el entusiasmo por el deporte
“particularmente entre los jovenes, deseosos de
fortalecer sus organismos con ejercicios saludables,
de avivar el espiritu y despertar las facultades
mentales que de ordinario se embotaban con la
ociosidad o en la vida sedentaria de la oficina y del
hogar™. Para ello se establecié la Comisién
Departamental de Educacion Fisica, la Sesién de
Educacién Fisica de Santander, la liga de fatbol y
basquetbol y el Colegio de arbitros, que estarian a
cargo de las diversas actividades deportivas que
desde la escuela primaria, los colegios y demas
instituciones particulares se realizaran en
Santander.

Con respecto al programa de educacién
Fisica diseniado para las escuelas, el director de
educacién, Jaime Ardila Casamitjana, advertia
sobre la necesidad de redireccionarlo méas al

33 Memoria del Director de Educacién al Gobernador de Santander. Bucaramanga: Imprenta del Departamento, 1946. 29-30p.

34 Informe del gobernador Alfredo Cadena D costa a la Asamblea de Santander. Bucaramanga: Imprenta del Departarmento, 1939. 27F.

35 Informe del gobernador Humberto Gomez Naranjo a laAsamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del Departamento, 1933. 51p.

36 Informe del gobernador de Santander Hernan Gomez Gomez a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del Departamento. 1940,

46p.

37 Informe del gobernador de Santander Benjamin Garcia cadena a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del departamento, 1942,

206p.
38 Informe del gobernador de Santander Arturo Santos a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta Departamental, 1943, 342p.
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aspecto higiénico que gimndastico: “las
caracteristicas de la poblacién escolar — nutricién,
vestuario, habitacién, enfermedades endémicas —
bien conocidas por todos...no permiten desarrollar
con el escolar la totalidad del programa, pues seria
aumentar esfuerzos fisicos a organismos
desnutridos y enfermos”™. Debido a las largas
distancias que los menores debian recorrer
diariamente para llegar a la escuela, las
condiciones de vestuario y los delicados
problemas de salubridad sugerfa limitar la
ensefianza a juegos, deportes infantiles y gimnasia
suave, centrando la atencién en la higiene del local
escolar, la construccién de duchas escolares ¥ una
intensa campana de habitos de aseo.

Para 1946 se publicé una cartilla de higiene y
educacién fisica escolar como guia para los
maestros de las escuelas del departamento y se
programaron los primeros juegos intercolegiados
de Santander.

Educacion artistica

Dentro de esta modalidad existian en el
departamento varios institutos a cargo de la
Seccién Cultural de la Secretaria de Educacién,
entre los que se destacaba la Escuela de Musica y
Orfeén Santander creada en 1936 que ofrecia
instruccién a los sectores populares en solfeo,
lectura musical, canto, piano, violin, viola,
violonchelo, contrabajo y flauta bajo la direccién
del maestro Martin Alberto Rueda. El secretario de
educacién en 1946, Jaime Ardila Casatmijana,
destacaba la labor de este centro: “la academia de
mausica estd organizando entre sus masas corales,
una orquesta sinfonica y estimula la aficién
artistica de Santander trayendo a sus aulas
elementos de todo el Departamento. Es propésito
nuestro revivir la misica popular colombiana en lo

que tiene de mds entrafiable y personal, haciendo
que el pueblo la conozca en wersiones puras™,
Desde 1945 se habian incorporado las clases de
musica y canto en las escuelas publicas de
Bucaramanga con el propdsito de desarrollar el
espiritu artistico en los nifos que mas tarde
habrian de ingresar a la Academia de Msica y
Orfeén Santander.

Anexa a la escuela de musica figuraba la
Academia de Pintura y la Academia de Bellas
Artes que desde 1941 operaba bajo la direccién del
maestro Oscar Rodriguez Naranjo, con el
propésito de valorar y guiar la propia inspiracién
de aquellos santandereanos interesados en
plasmar artisticamente el color y la forma; hacia
1946 se fortalecié con el nombramiento de un
significativo nimero de docentes entre los que se
destacaba el escultor Carlos Gémez Castro.

Para completar la labor educativa y cultural
existian algunos centros como la Biblioteca
Departamental que funcionaba en un local que se
segregd del Colegio Santander”, y que se vio
favorecida con la donacién recibida de la
biblioteca Ismael Enrique Arciniegas. La
Academia de Historia de Santander, la Revista
Santander y el Museo Histérico en la casa de
Bolivar fueron otros centros que apoyaban la labor
cultural en laregion.

Educacion-Resocializacion.

Desde el periodo del Estado Soberano de
Santander, se habia establecido en el municipio
de Piedecuesta un plantel denominado “Casa de
Menores y Escuela de Trabajo Victoriano de
Diego Paredes”, que ofrecia educacién primaria
y realizaba algunas actividades agricolas por
parte de menores infractores llegados alli desde
todo el departamento.

39 Informe del gobernador de Santander, Alejandro Galvis Galvis. Bucaramanga: Imprenta del Departamento, 1931. 131p.
40 Memoria del director de Educacion al Gobernador de Santander. Bucaramanga: Imprenta del Departamento, 1946. 77p.
41 Informe del secretario de Educacién al Gobernador de Santander, Bucaramanga: Imprenta del Departamento, 1946, 8-9p.

42 Hoy Instituto Cultural del Oriente, alli funcionaron el Colegio San Pedro, |
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uego el Colegio Santander y después el Colegio de Nuestra Sefiora del

Esta institucién que venia presentgndo
grandes dificultades para su funcionamiento
llamé la atencién de la Asamblea Del?artamental
y del equipo de gobierno que discutlap so’pre la
conveniencia o no de fortalecer la granja ?djl_.mta
teniendo en cuenta las exigenm.as. técnicas,
presupuestales y de personal especializado para
la resocializaciéon de los menores C%Ealogados
para la época como “ninos anormales”. Dado el
gsentido social del centro, en mayo de 1944 la
Asamblea de Santander envié al plantel una
comisién integrada por los senores Carlgs
Humberto Duran, Roberto Amaya, Jorge Ga}ws,
el Director de Educacién Guillermo Ortizy gl]uez
de menores Luis Alfonso Pérez, guler}\’es
presentaron un informe que revela la gltuac,:,lon
por la que atravesaba esta “casa correccional” en
el que se contemplaba lo siguiente:

L Mas de la mitad de la edificacion se halla}aa
en ruinas debido a un temporal que eché a
tierra los techos y las reparaciones se
hacian de una manera muy lenta. )

2. Al gobierno departamental le corregppndla
la prestacion de todos los servicios -
farmacia, educacién, dormitorios,
dotaciones, honorarios de maestrgs -
excepto el de alimentacion que era cubierto
por la Nacién. N

3. Desde 1926 no se habia m0d1flcado la
partida destinada por parte del‘ gobierno
departamental gque seguia siendo de

$11.144 para una cuota mensual de $928.66
suma irrisoria si se tiene en cuenta que para
su normal funcionamiento la casa de
menores necesitaba $ 3.000 mensuales.

4, Los 120 menores que alli se encontraban, se
hallaban casi desnudos y descalzos y la
alimentacién recibida era deficiente, pues

Pilar.
43 Informe del gobernador de Santander, Al
32p.

Ifredo Cadena D Cosla a la Asamb

la Nacién solo aportaba 30 centavos diarios
por interno. Segan el informe “los servicios
de comedor son inferiores a los de cualquier
fonda deultima categoria, ya que las mesas,
por ejemplo, mas parecen canoas,...como
cubiertos , unas cucharas hechas de
“totumo”, y la mayor parte come de pie,
porque no existen ni siquiera bancas para
sentarse”. Existian solamente unas pocas
camas metalicas y gran parte de los
menores debian dormir en sacos de fique o

esteras.

B, Los talleres operaban regularmente y la
ensefianza que se recibia era muy
rudimentaria.

6. La granja adjunta, de dos hectareasy medig
y con una tierra de mala calidad hacia dificil
que fuese cultivada.

7. E]l nimero de maestros no era suficiente y
sus salarios eran “malisimos”.

8. Por ley 15 de 1923, 1a Casa de Menores debia
funcionar alejada de la ciudad y con una
granja 6ptima, en tanto, la institucién se
hallaba en el perimetro urbano y con una
granjaimproductiva®.

El informe concluye que el lamentable estado del
centro se debia a la desatencién del gobie‘rno
departamental aspecto considerado grave si se
tenia en cuenta el incremento de la delincuencia
reflejado en un aumento inusitado en materia de
delitos contra la propiedad. Otro problema era
que la escuela solo tenia capacidad’ para 120
jévenes, lo que implicaba que mas de mil
menores infractores del departamento quedaran
sin ningun tipo de resocializacion.

Por lo anterior se previé por parte de la
administracién departamental, la adopcién de‘L;ln
plan a cuatro o cinco afios con una inversion

lea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del Departamento, 1932.
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suficiente para la fransformacién de éste centro
en una verdadera escuela que cumpliera la
misién social ala cual estaba destinada.

A pesar de los buenos propdsitos de la
Asamblea, los avances en infraestructura fueron
precarios dada la consabida crisis de las finanzas;
aunque es de destacar la transformacién que
desde 1942 empieza a darse en materia de
ensenanza impulsado desde la direccién de la
Escuela con la idea de “adaptar nuevamente a la
vida ciudadana a los menores delincuentes o
extraviados, bajo una disciplina de confianza Y
de dignificacion™”

Edueacion superior

Durante la Republica Liberal se sentaron las
bases para lo que seria el centro de educacién
superior més importante del nororiente
colombiano: la Universidad Industrial de
Santander. Este proceso se inicia a principios de
los afios cuarenta con el impulso dado al Instituto
Técnico Damaso Zapata, lider en éste tipo de
ensenanza y que atrajo a la poblacién estudiantil
de los departamentos vecinos de Boyaca, Bolivar,
Norte de Santander y Magdalena.

En medio de una tensién permanente entre
la educacién tradicional -religiosa y
conservadora- y las nuevas tendencias
pedagoégicas que enfatizaban en la necesidad de
adecuar el pais al desarrollo capitalista ¥, por
tanto, propiciar el afianzamiento de una
educacion laica, practica, técnica y cientifica, el
clima modernizador de los afios cuarenta se
traduce para Santander en un proyecto de
educacién técnica en todos los aspectos disefiado
por el Director de Instruccién Publica del
Departamento, doctor Mario Galan Goémez, que
contemplaba la creacién de la facultad de

Ingenieria Industrial en Bucaramanga, para
responder a los retos de una nueva era industrial
ymoderna.

En 1940 se nombra en la Asamblea una
comisién con el fin de estudiar el proyecto de
ordenanza por el cual se crearia la facultad de
ingenieria industrial , el informe presentado por
dicha comisién considerd: “la ciudad de
Bucaramanga es indiscutiblemente, dada su
situacion geogrdfica y sus reservas naturales, la
mas indicada para ser la sede de aquellos estudios
Y si se tienen en cuenta las erogaciones que ha
hecho el Gobierno para dotacién completa de la
Escuela Industrial y la circunstancia de estarse
construyendo un nuevo, amplio y cémodo edificio
con destino a estudios industriales, tenemos que
ninguna otra ciudad presenta las mismas
situaciones favorables para proceder pronta y
eficazmente al establecimiento de la facultad
encargada de desarrollar los programas
superiores de la cultura técnica™. Se trataba de
brindar a las clases populares y especialmente a
aquellos egresados del Instituto Damaso Zapata,
la posibilidad de profesionalizarse con miras a
estimular el desarrollo econémico de Santander,
con mano de obra calificada y liderazgo
empresarial. Por ello los primeros cupos para la
facultad de Ingenieria fueron otorgados a los
egresados de éste centro educativo en el afio 1946.

En este anio se adjudicé a la firma Gaitan
Nieto y Cia por la suma de $ 49.311.20 la
elaboracién de los planos para los edificios que
habrian de constituir la ciudad universitaria y
ademas, contrariando disposiciones nacionales
que enfatizaban en la creacidn de carreras como
veterinaria y agronomia, se acogié la idea de
fundar en primer término la Facultad de
Ingenieria Industrial en razén del interés por
resolver el problema de la demanda de técnicos

44 Anales de la Asamblea de Santander. Bucaramanga: Imprenta del departamento, Mayo 24 de 1944, No881 110P.
45 Informe del Gobernador de Santander, Benjamin Garcia Cadena a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del Departamento.

1942, 208p.
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industriales en el departamento. El contrato
contemplaba la elaboracién de planos para
laboratorios de fisica, quimica, electricidad y
magnetismo, petrdéleos, metalografia,
tratamiento téecnico y resistencia de materiales,
asi como residencia para profesores y
estudiantes, clinica y capilla, acorde con las
especificaciones de una universidad moderna y
al nivel de las mejoras del continente”. La
dotacién para dichos laboratorios fue adguirida
directamente de Estados Unidos.

En 1948 después de amplios y acalorados
debates en la Asamblea la Universidad
Industrial de Santander empezdé a operar
haciendo realidad el proyecto que habria de
poner a Santander a la altura de las exigencias
del mundo moderno.

Epilogo

Los primeros mandatarios seccionales liberales
recibieron un departamento en crisis
presupuestal en 1930, dada la suspension que la
Nacién habia hecho de la principal fuente de
recaudo proveniente de la participacion de
hidrocarburos, lo que aunado a la falta de
organizacion y control en los recursos de las
rentas ocasionaria traumatismos administrativos
v parilisis de los programas sociales.

Mientras tanto el impuesto predial, la
contribucién de caminos y la renta por licores,
tabacoy degtliello se constituyeron en la principal
fuente de ingresos para el fisco lo que llevé al
gobernador Alfredo Cadena D’Costa a afirmar
que: “el ciudadano que no come carne, no fumay
no se embriaga, no contribuye a los gastos del
Estado™, pues esta fuente de recursos permitié
mejorar la situaciéon presupuestal para sacar
adelante los proyectos que demandaba la

sociedad santandereana en materia de obras
publicas, salud, educacién y cubrir el servicio
publico. Aunque los municipios reconocian la
importante participaciéon que representaba la
recaudacion por fermentados — chicha y guarapo
- desde inicios de los afios treinta se habia
empezado una gran campana para eliminar el
consumo de guarapo en Santander por
considerarlo un vicio funesto que aniquilaba la
vitalidad de laraza.

Durante el régimen liberal fue
significativo el avance en materia de
infraestructura wvial, saneamiento bésico,
desarrollo de politicas sociales en salud y
educacién. En cuanto a educacién publica en
Santander, tal como se registra en el presente
articulo, el interés se centrd en cobertura en la
cual se logré ampliar el nimero de grupos
escolares tanto en primaria como en secundaria,
asi como en politica de calidad de la educacién
gue enfatiz6 en medidas tendentes a la
cualificacién de los maestros dada la carencia de
personal preparado para la ensehanza; de ahi el
interés de las administraciones seccionales en
impulsar las Escuelas Normales de
Bucaramanga y Malaga. Otro esfuerzo
importante estuvo centrado en el bienestar
escolar que con diversas campanas tendentes a
mejorar las condiciones fisicas y sanitarias
pretendia elevar el rendimiento académico,
disminuir la tasa de desercién sobre todo en las
zonas rurales y bajar el alto indice de
analfabetismo.

Dadas las exigencias del desarrollo
industrial regional, instituciones de educacién
técnica como la Escuela de Artes y Oficios v la
Escuela Industrial de Bucaramanga que luego se
transformaria en el Instituto Tecnolégico
Damaso Zapata recibieron un gran impulso y

46 Anales de la Asamblea Departamental, Bucaramanga, junio 18 de 1940. 245p. .
47 Memoria del Director de Educacion al Gobernador de Santander, Bucaramanga: Imprenta Departamental, 1946. 15-21p.
48 Informe del Gabernador de Santander Alfredo Cadena D 'costa a la Asamblea Departamental. Bucaramanga: Imprenta del Departamento, 1932.
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sentaron las bases para un proyecto mucho méas
ambicioso y de mayor alcance: la creacién de la
Universidad Industrial de Santander UIS, que
tanto habria de significar para los intereses de la
region.
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Resumen

El presente articulo de reflexién tiene como objetivo
analizar el papel y las funciones que viene
desempenando la television regional en Colombia en la
legitimacién y consolidacién de identidades e
imaginarios. La discusién nace a partir de las
investigaciones desarrolladas por el autor, asi como de su
cercania profesional, académica y personal con
diferentesrealidades y problematicas regionales.
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Reproduccion y reconfiguracion de las identidades y los

imaginarios regionales a través de la television en Colombia

Diego Garcia Ramirez

Introduceion

La preocupaciéon por lo regional en Colombia
tiene una historia de varias décadas, durante las
que la sociologia, la historia, la geografia y la
ciencia politica han reflexionado sobre los
complejos procesos de formacion y constitucion
de las regiones como realidades politicas,
econOmicas, ambientales y culturales. Sin
embargo y pese a que existe una buena cantidad
de estudios e investigaciones en torno al tema, lo
regional continua siendo un lugar privilegiado
desde el cual pensar y repensar muchas de las
problematicas y singularidades de la nacién, y a
partir del cual comprender las diferencias y
particularidades de las que estd hecha.

Por ello, el propodsito del presente
documento es abordar uno de los principales
espacios de produccién regional, como lo es la
televisién, con la intencién de conocer las
historias, los mitos, las costumbres y los
imaginarios que comunican y nos hablan del
perfil cultural de las regiones; preguntandonos
por cémo ellas se cuentan e imaginan en un pais
con una larga tradicién centralista y por cudles
son los limites simbolicos que remarcan, tanto al
interior como al exterior de ellas.

Quienes se han interesado por el estudio de
las dindmicas regionales en Colombia, en
muchas ocasiones, lo realizan gracias a su
procedencia de una region especifica o por contar
con la experiencia de un continuo transito y/ouna
estadia prolongada en diferentes lugares de la
geografia nacional. Es por esarazén, que lasideas
que aqui se exponen tienen que ver con
interrogantes y preguntas que me han asaltado
por el hecho de venir de la regién del Valle del
Cauca y haber vivido durante casi dos lustros en
la ciudad de Medellin, capital de la region
antioquena; pero sobre todo por estar residiendo
en la capital del pais desde hace mas de tres anos,
lugar donde loregional confluye y dialoga.

Ese constante transito entre dos de las
principales regiones del pais y la ciudad de
Bogotd me ha llevado a confrontarme y
relacionarme con muchas ideas y supuestos
sobre las diferencias culturales y las identidades
en Colombia. Por eso las principales inquietudes
surgieron a partir de conversaciones con
personas de las ciudades en las que he pasado los
ultimos anos, habitantes que hacian referencia a
rasgos y caracteristicas de personas de regiones
diferentes a la suya, la mayor de las veces, sin
haber tenido la posibilidad de conocer
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ntes o los lugares
aban. Es decir, un
| bogotano podian hablar con
alidad acerca de los vallunos y eran capaces
de describirlos y asociarlos con una serie de
rasgos que ellos —paisas y rolos- consideran que
distinguen a las personas nacidas en la regién del
Valle; igualmente los bogotanos podian describir
con facilidad cémo eran los paisas, y estos a su vez
daban por sentado que todos los nacidos en
Bo_gojcé eran de una determinada manera,
Asnplsmo, tanto vallunos, paisas ¥ bogotanos
podian decir cémo eran los costenos losj
pastusos, los opitas olog santandereanos. ,
Esa aparente naturalizacién ¥y esencializacién
de las identidades regionales, me llevé a
formularme el siguiente interrogante: si muchas de
las personas con que conversaba no tenfan una
experiencia vivida con todos o algunos de los
lugares a las que hacian referencia ¢ Por qué podian
habl-ar con tanta propiedad de las caracteristicas y
particularidades de sus habitantes?
: : La primera pista para resolver esta
1nqu1et_ud la encontré en los medios masivos de
comunicacion, principalmente en la televisién
pues si los sujetos no habian establecido una;
1‘elac,ién directa con la vida y los habitantes delas
demds regiones, las ideas e imégenes que tenian
de aquellos lugares las habian construido h4
refor_zelado primordialmente a través de la
televisién, como muchos de ellos argumentaban.
) Fue por esta razén, que buscando resolver
faste ¥ otros interrogantes formulé la
investigaciéon “Telenoticieros: iméagenes de un
p‘:ais” (Garcia, 2006), con la que pretendia mirar
como la televisién privada de caracter nacional
narray cuenta el pais por medio de sus emisiones
noticiosas. Y si bien las telenovelas han
desempefnado un papel mas importante en Ia
representacién de las idiosincrasias regionales

“correcaminos”, entre otras (Garcia, 2006).

i

en Colombia (Martin-Barbero & Mufioz, 1992), el
énfasis de la investigacién se realizé en los
telenoticieros por considerar que son este tipo de
programas los que de forma cotidiana yreiterada

a través de la presentacién de acontecimientos,
lugares Y personajes nos proponen iméagenes dei
paisysusregiones.

Este primer ejercicio investigativo revel$
datt_)s significativos para pensar las ideas de
nacion y los imaginarios regionales. En la
muestra compuesta por 20 noticieros de los
canale_s privados Caracol y RCN, se analizaron
495 piezas informativas, de las cuales 335
f:orrespondieron a informacién nacional v 160 a
informacién internacional. El pais que aparecié
en las pantallas de estos programas informativos
fue pequeﬁoi 1jeducid0 ¥ estereotipado, limitado
tanto.en tematlcas, como en lugares Y personajes;
se evidencié una nacién machista y racista en la
que s6lo unos pocos tienen derecho a hablar y
donde muchos mé&s son invisibilizados
subvalorados o simplemente ignorados. Un pais,
poco diverso, que frecuentemente niega la
pluralidad y la multiculturalidad declarada en la
Constitucion de 1991; en el pais de los
jcelenoticieros nacionales las mujeres, los
1nf:ligenas, los afrodescendientes, asi como ’otras
minorfas culturales y lingiiisticas no tienen
espacios, ellos no aparecen como actores de la
realidad colombiana.

. Pero quizd uno de los datos mas
Interesantes que arrojé aquella investigacién
tuvo que ver con el lugar y la forma en que eran
repre_sentadas las regiones, ya que los noticieros
gnahzados presentaron un centralismo
informativo y una estereotipada forma de hacer
referenciaalas regiones del pais.

_ lEn estos programas Bogota figuré como el
pr1pc_1pal lugar desde el cual se producian las
noticias, ya que del total de la informacién
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nacional, el 47% hizo referencia a la capital de la
republica, y los asuntos que se trataron en ella
fueron principalmente los relacionados con la
politica y la economia, es decir, temas
considerados por los analistas de la informacion
como “duros” e importantes; mientras que
ciudades capitales regionales como Cali (6%),
Medellin (5%) y Barranquilla (5%) ocuparon poco
espacio, y cuando lo hicieron fue de una forma
precaria y minimizada, pues a ellas se refirieron
especialmente a fravés de la informacién
denominada “blanda”, como la deportiva, el
entretenimiento y las noticias con signos positivos
o curiosos'. Otras capitales de departamento,
diferentes a las mencionadas, representaron sélo
un 13% de la informacién, mientras otros
municipios y areas rurales ocuparon un 11%,
representada en su mayoria a través de noticias
relacionadas con el conflicto armado y los
desastres naturales. En el 13% de la informacion
no se especificéd el lugar de referencia.

Dicho hallazgo, sumado a otros
interrogantes generados por el encuentro con
habitantes de diferentes lugares de Colombia,
me llevé a realizar una segunda investigacién
titulada “Realidad regional: una versidon
televisiva” (Garcia, 2009), con la que se buscd
entender iCémo se cuenta y representa la region
por medio de su propia televisién? Y ¢Cudles son
los valores y simbolos que se refuerzan y
reproducen en lasregiones?

Por las razones anteriormente expuestas,
esta segunda investigacién se concentrdé en
aquellos lugares con los que habia tenido una
relacién directa y prolongada; por tanto, mi
anélisis estd basado en los hallazgos encontrados
a partir de un estudio detallado de algunas
emisiones noticiosas de los canales regionales
Teleantioquia y Telepacifico, asi como en
entrevistas y trabajo de campo realizado entre
periodistas y personal vinculado directamente en
la realizacién de los noticieros de estos dos

canales

Las regiones en la nacion

Para hablar de la television regional es necesario
reconocer la multiplicidad de procesos, historias,
actores y coyunturas que han marcado y
delineadolo que son las regiones en nuestro pais;
por tanto, antes de entrar al tema de la television
es fundamental comprender el lugar que han
ocupado y ocupan las regiones dentro del
contextonacional.

Es sabido que los estados-nacién son un
proyecto moderno que tuvo origen en la Europa de
los siglos XVIII y XIX, y que las ideas que los
sustentaban llegaron a Colombia, y a Ameérica
Latina en general, a través de los intelectuales
criollos educados en dicho continente, razon por la
que el modelo sobre el cual se pretendia construir
la nacién colombiana, no podia ser otro que el
modelo de civilizacién propuesto por Europa.
Dentro de él, 1a tarea del Estado era principalmente
desarrollar estrategias de unificacién y
delimitacién, que establecieran diferencias en el
interior y en el exterior de la nacion.

Estas ideas llegaron en un momento crucial
para los paises latinoamericanos que se estaban
independizando de los poderes coloniales y
buscando el camino para establecerse como
naciones auténomas capaces de perfilar su propio
proyecto moderno. En el caso colombiano esa
responsabilidad fue asumida naturalmente por los
lideres y héroes de las luchas de independencia,
quienes intentaron modificar el orden social,
econdémico y politico establecido durante la
Colonia, para reacomodarlo y organizarlo en su
favor. Razén por la cual durante el siglo XIX
colombiano el proyecto de nacién estuvo a cargode
unas elites que propusieron un pais desde su
vision ilustrada y progresista heredada de FEuropa.
En aquel proyecto civilizatorio (Rojas, 2001), los

ilustrados y los letrados, o lo que algunos autores
han denominado los saberes expertos (Castro &
Restrepo, 2008), jugaron un papel fundamental
pues fueron ellos quienes se imaginaron la nacién,




quienes desde lag leyes, los manuales, la
educacién y otras instituciones, normalizaron y
unificaron el Ser nacional, estableciendo
Jjerarquias y diferencias en el pais; en palabras del
historiador Alfonso Mtnera, “esos letrados
ejercieron una influencia decisiva en la forma
| como los colombianos aprendieron a mirarse 3 si
| mismos, y a su nacién como un conjunto. Las
! iméagenes sobre sus regiones y sus pobladores, 1a
| valoracion de sus geografias y de sus razas, luego
popularizadas en forma de estereotipos, se
originaron muchag veces en las elaboraciones v
reflexiones de Jog intelectuales criollos del XIX”
(2005, p. 22).
. Luego de las luchas de independencia se
establecié lo que se conocié como la Gran
Colombia, conformada por lag antiguas coloniag
del Virreinato de I Nueva Granada, la Capitania
General de Venezuela ¥ la Presidencia de Quito.
' Sin embargo, debido a las marcadas diferenciag
entre ellas, a los intereses que poseiacadaunaya
las discrepancias que habia en torno a diversos
temas, la Gran Colombia se dividig prontamente,
dando paso a los territorios independientes que
conocemos en la actualidad.
Lo que quedaria constituido como La
Nueva Granada, hoy Colombia, poseia igualmen-
te fuertes divisiones territoriales, culturales y
. politicas, ya que dentro de ellg existian ciudades
i auténomas que durante la Colonia se habian
afianzado como centros econdémicos y de poder
que no harian sencilla 1a tarea de unificacién de]
Estado o de 1a imposicién de una nacién
respetada y aceptada por todos. Pues a lo largo de
la época de gobierno espanol, ciudades como
Cartagena, Popayén, Tunja, entre otras,
. ~ continuamente rivalizarfan entre si ¥ con Bogota,
' Porello al establecersela independencia, lalucha
por fundar un tinico centro de poder nacional no
| seria sencilla; a lo cual se le debe agregar que en
J ‘ las diferentes zonas del pafs, multiples ciudades
| se disputaron el contro] del poder politico v

econdémico regional. Por lo anterior, es que junto

t
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al establecimiento de la nacién es pertinente
distinguir los procesos de construccién de las
regiones, ya que estos fueron dos fenémenos que
sedesarrollaron paralelamente durante los siglos
XIXyXX,

El territorio demarcado como Colombia
presentaba caracteristicas geograficas que
estimulaban 1la fragmentacion ¥ una clara
delimitacién de las historias y culturas. Vale la
bena recordar que sélo hasta mediados del siglo
XX el pafs comenzaria a alcanzar un desarrollo
aceptable en vias de comunicacién terrestre,
conformado por algunas lineag ferroviarias vy

ciudades con puertos y rutas fluviales que
facilitaron 1a entrada y salida de mercancias y
Pasajeros, antes de €so, el transporte al interior
del pais serealizaba basicamente alomo de mula.

Esas limitaciones geograficas y de

comunicacién, al igual que 1a capacidad
autoabastecedora que tenian las regiones, llevé a
que cada una de ellas se formara e hiciera fuerte
en torno a unas particularidades sin Ig necesidad
de entablar vinculos solidos y permanentes con
otras (Jiménez y Sideri, 1985). De igual forma,
con la aparicién de los partidos Conservador y
Liberal, los intereses politicos y la afiliacién a
ellos se iria zonificando, 1o que habrig
posibilitado hablar de regiones liberales o
conservadoras (Pinzén de Lewin, 1989).

Esta fuerte divisién tendria su mejor
expresion en las constituciones de 1853 yde 1863,
“la primera de las cuales permitié ¥ la segunda
consagré el federalismo, redujeron al minimo el
poder ejecutivo Y establecieron formas de
representacién por elecciones bermanentes y 1a
Supremacia del parlamento” (Tirado, 1978, p.
112). Dichas constituciones otorgaron mayor
autonomia a las regiones y limitaron los poderes
presidenciales, agudizando el fraccionamiento
de la nacién Y evidenciando e] fracaso del
proyecto de unificacién y fortalecimiento del
Estadonacional.

El pais vivié una realidad federal hasta la
Constitucién de 1886, la cual tuvo un fgerte
acento conservador que abogd por el cgntrahsmo
y por la coercién de los poderes regionales, se
pas6é de los Estados federados a los
departamentos. Junto a la nueva Carta Magn.a/se
inicia lo que se conocié como la Re’gpeneracmn,
liderada e impulsada por Rafagl’ Nuhez, con la
que se pretendia ordenar la nacion y acabar con
las guerras civiles que la habian azotado alolargo
de lasegundamitad del siglo XIX. |

Bajo los postulados cogseyv_a}dores de la
Constitucion de 1886, Colombia vividé un proceso
que centralizd todos los poderes en la’capltal (}e
la repdblica, consolidando a ’Bogota como la
ciudad mas importante del pais, y desde la que
se configuraria cultural y soc:laimente lanacién.
El proyecto politico de }mpgner ulna
homogeneidad cultural suce_sdla mientras _ 515
regiones perdian protagonismo en la ‘V1Ha
nacional, lo que las llevd a te_nf:r un desal}"o 0
aislado y desigual, cond1c1or’1ado prmy-
palmente por los vinculos que 1:_en1a cadaregién
con el mercado internacional y a las
fluctuaciones de los precios de 195 prodgctosl

exportados, ya que el mercado _ mterrgglqna
nunca logrd solidificarse, debido principa-
Imente aladificultad enlos transpor‘tes.

La insularidad de las regiones y su
negacion desde el centro, pogibilité que cada una
de ellas llevara procesos diferentes. Por eso y
para el caso de las regiones quetpos1 ocuspan aqui,

istinguir procesos particulares. . ’
hay qlgndclel ca§o deli departamen‘to de A‘ntloqula,
por ejemplo, durante la Colonia la (;1ud5}d de
Medellin compitié con Santa Fe de Antlogula p(l)r
establecerse como centro del poder reglonal,do
cual logrd a mediados del siglo XVIII. Luego le
las luchas de independencia, gracias a la mineria
del oro, Medellin se constituyé como uno de los
enclaves econfémicos de la regién y pos‘g—:‘—
riormente, debido primordialmentg al ascensode
la economia del café y a la colonizacién de las
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tierras del sur que posibilité establece.r red(;s
comerciales con otros 1ugar(.es,s por medlo ‘de a
arrieria, Medellin y la region antioquena tse
consolidaron como uln %mportante centro
i ial y comercial del pais. .
mdusgéﬁrﬂsmo, durante la Segl._lflda mltaf:l del
siglo XIX y parte del XX la region adopto u?a
posicién de aislamiento frerfte a las problema i-
cas que azotaban al pais, estrateg'la quE
impulsaron las elites antioquenas para evitar qﬁ
la inestabilidad politica afectara el dlejsarl]"i(:) to
econdmico que venia lograndg la ’reglon._ s ‘?
encierro en el que se sumi6 Antioquia coptrlbu{o
de forma determinante en su fortalec1m1er‘1‘10
como unidad politica y ctlltpral, pues 't’a
estrategia del aislamiento tactico lle perrmlla
permanecer al margen de lo; ’conﬂlctos Qe‘ as1
otras regiones y sirvid tan."lblenl para forjar e
sentimiento de homoger;e'?llciad interna de su
ion” (Rojas, 2001, p. ; . .
pOblaC;gr e{ coiltrario, la regién pacifica o H.le‘]ori
la regién que se supone abarca el canal regm?a
Telepacifico, conformada por lo’s departame}rlx 0s
de Valle, Cauca, Narino y Chocé, de lg cual ace:
parte la ciudad de Calil, fue dominada por
Popayéan durante la Colonia y la In(.iependenc:l’a,
consolidandose como una df: las ciudades En?f
importante del pais y disputdndose con S_an Eé fe
de Bogota el control politicq de la Reptblica. Sin
embargo, “Al finalizar el .51gllo XIX, curl;lndol su
liderazgo nacional es sustituido por Antlc_)gula y
Cundinamarca, Popayan y la subre}gpn se
percatan de que sus estructuras economicas y

sociales se han inmovilizado de tal manera que -«

no pueden enfrentar el proyecto que ya sugiere el !
Valle del Cauca, centrado en las ciudades de [,

Buga, Tulué, Palmira, y Cali” .(Zambrano, .1998).
Por eso desde principios del mglo)XX empieza a
decaer el protagonismo de Popayan y se inicia a
su vez el ascenso de la region del Valle del Cauca,
i d capital. .
vae Sléfr?ilciiz v soI():iales se haninmovilizado de tal
manera que no pueden enfrentar el proyecto que
I
|
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ya sugiere el Valle del Cauca, centrado en las
ciudades de Buga, Tulua, Palmira, y Cali”
(Zambrano, 1998). Por eso desde principios del
siglo XX empieza a decaer el protagonismo de
Popayéan y se inicia a su vez el ascenso de la
region del Valle del Cauca, y de su ciudad capital.

No obstante, el proceso y el desarrollo que
tendria la ciudad de Cali y su 4rea de influencia
seria tardio y lento en relacién con otras regiones,
pues las guerras civiles y la falta de vias de
comunicacién para realizar intercambios
econdmicos obstaculizé y retardé su desarrollo
(Palacios, 1995). Cali sélo comenzaria a ganar
espacio en la vida nacional a mediados del siglo
XX, cuando la industria de la cafia de aztcar se
consolidd y el crecimiento urbano la establecié
como la ciudad mas importante de la regioén
pacifica,

Como vemos a pesar del aislamiento al que
fue:r_on sometidas las regiones por el proyecto de
unificacién y centralizacién de la nacién, no se
puede afirmar que las regiones se hayan
deb_ilitado en sus aspectos politico, econémico y
soc1gl, Y aungue su participacién en el ambito
nacional fue limitada, ellas continuaron
reproduciéndose y reafirmiandose como
entidades politicas y entramados culturales
complejos,

Las regiones, por medio de expresiones
culturales como 1la musica, el baile, las
alrtesanias, las fiestas, el humor, la gastronomia
literatura, los trajes, etc., hacian circular un rico3;
complejo repertorio simbélico que hablaba de lo
que ellas eran, de aquello que las hacia
particulares y diferentes frente a otras regionesy
flrente al excluyente y autoritario centro. Por eso
si durante unas décadas del siglo XIX la regién
tuvo su maxima expresién en el federalismo
d.urante el centralismo de finales de ese mismc:
SIglc_) y principios del XX, aunque perdid
p._artlcipacién en lo nacional, no perdié su riqueza
nisu papel como entidad sociocultural.

i

Latelevision enlas regiones

La televisién regional en Colombia es
relativamente joven. El primer canal en salir al
aire fue Teleantioquia el 11 de agosto de 1985,
seguido por Telecaribe en 1986 y Telepacifico en
1988. Posteriormente aparecerian Telecafe,
Televisién Regional de Oriente, Tv Andina, hoy
Canal 13 y Teleislas para completar los canales
que estan al aire en la actualidad.

Tuvieron que pasar casi treinta afios desde
la llegada del medio audiovisual a Colombia para
que las regiones pudieran producir su propia
televisién, y la lucha por ganarse ese espacio no
fue corta ni mucho menos sencilla. Ya a comienzos
de la década de 1970 algunas regiones del pais,
apoyadas por poderes locales y municipales,
presentaron propuestas ante el gobierno central
solicitando autorizaciones para crear su
televisién; peticiones que fueron tajante y
reiteradamente desechadas, debido
principalmente a los temores del Estado de perder
el protagonismo y el control sobre la produccién
simbélica de lo nacional, funcién con la gue habia
nacido la televisién colombiana en 1954.

E120 de diciembre de 1984, por medio de los
decretos 3100 y 310lel gobierno de Belisario
Betancur abri6 la posibilidad de crear los canales
regionales. Estos decretos formaban parte del
nuevo Estatuto de la Televisién que hacia tramite
en el Congreso de la Reptblica, y con el cual se
pretendia derribar los vicios y perversiones bajo
las que funcionaba la televisién nacional y con el
que se esperabareconvertirla en un medio estatal

yno gubernamental como venia trabajando hasta
laépoca.
_ El proyecto de televisién regional estaba
inscrito dentro del debate de la descentralizacién
politica a través del cual las regiones exigian una
mayor autonomia que les permitiera tomar
decisiones propias en algunos aspectos de su vida
politica y econémica, asi como producir sus
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propias iméAgenes y representaciones; pues
“como es de suponer, la contradiccion implicita
en la imposicién del centralismo televisivo sobre
un pais en el cual las regiones son realidades
sociales y geograficas con una clara trayectoria
histérica y una fuerte identidad cultural, habria
de motivar constantes quejas contra la television
bogotana y una demanda social por la creacién de
canales de television locales y regionales”
(Abello, 1994, p. 464). Por eso este deseo de
producir sus propias imégenes tenia que ver con
los proyectos politicos que defendian, dentro de
los que consideraban fundamental contar con
una autonomia que les permitiera elaborar las
representaciones que hablaran de lo que ellas
erany fortalecieran suunidad.

Aquellos deseos descentralizadores los
impulsaron en el pais las zonas politica y
econémicamente més influyentes, por eso fueron
Antioquia, la Regién Caribe y el Valle del Cauca
los que abogaron por sus derechos, ya que ellas
veian la necesidad de la reafirmacién cultural
para consolidarse como un interlocutor fuerte y
legitimo frente al Estado. Estos requerimientos
comenzaron a ver sus frutos con la elecciéon
popular de alcaldes y en los decretos de
diciembre de 1984, los cuales, considerando la
necesidad de incorporar los medios masivos de
comunicacién a los procesos de desarrollo y a la
formacién educativa y cultural, autorizaron la
creacién de cadenas regionales de television.

Con el nacimiento de estos canales la oferta
y el panorama televisivo del pais se ampli6, y este
medio de comunicacién se posiciondé como un
nuevo escenario para la reconfiguraciéon y
reproduccién de los mitos, las historias y las
costumbres de las regiones que durante tanto
tiempo estuvieron ausentes de las propuestas de
la television de caracter nacional.

La televisién llegd a las regiones con el
firme propésito de difundir unos simbolos y
valores en favor de la unidad, ofreciendo a la
region unas imégenes de si misma que hicieran
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posible imaginarla como una comunidad
conocida, razén por la que el medio audiovisual
entraria a competir con expresiones culturales
tradicionales como la musica, la literatura y el
humor en la consolidacién de las culturas y las
identidades regionales; y aunque el encuentro
con estas puede o no haber sido del todo
conflictivo, si se puede afirmar que generd
cambios en todas ellas, ya que la televisién llegd
para transformar, adaptar y reafirmar muchos de
los simbolos y expresiones de las regiones; por
tanto, de ellas se puede decir que “[...] lo més
importante fue el acrecentamiento de las
posibilidades expresivas de la regién, que hasta
entonces o habia pasado por el filtro bogotano,
marcado por anos de tradicién centralista, o
definitivamente habian permanecido invisibles”
(Rey, 2002, p. 130).

Hasta el nacimiento de los canales
regionales, las cadenas nacionales trabajaban
mas con estereotipos y caricaturizaciones del
pais, por ello, y debido a que se crearon con una
clara funcién cultural, la television regional
comenzaria a difundir unos imaginarios
orgullosos e idealistas, pues al contar con el poder
de expresarse con sus propios lenguajes, sus
programas se encargarian de destacar lo mejor
dentro de cada una de ellas, ya que “laidea inicial
era la de que los canales regionales de television
se constituyeran en una verdadera alternativa
que irradiara y reflejara la cultura, los valores, las
tradiciones propias del entorno, y que se
constituyeran en el medio de comunicacién por
excelencia de las regiones” (Varios, 1998, p. 99). Y
apesar de que los recursos técnicos y financieros,
asi como el talento humano no eran los mejores,
con el pasar del tiempo han ido alcanzando una
madurez que les ha permitido mejorar en calidad
yreconocimiento dentro de su drea de influencia.

La forma de operar de estos canales es
similar al sistema mixto con el que trabajé la
televisién nacional durante méas de cuarenta
afios, ya que “funcionan dentro del esquema de
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televisién publica abierta, son empresas
industriales y comerciales del Estado, lo cual
supone que tienen autonomia administrativa,
operan su propio sistema y son a la vez
productores y programadores, pero también
contratan con particulares la realizacién o el
suministro de programas, en modalidades de
produccién, coproduccién y cesion de derechos
de emisién” (Caracol, 2004, p. 57). Esta similitud
los ha hecho caer en algunos viejos vicios de la
television publica nacional, pues al depender
directamente de los entes departamentales y a su
estrecha vinculacién con los centros urbanos, su
funcién de servicio publico se ha confundido con
el servilismo a los gobernantes de turno y con la
difusién de unaimagen homogénea de laregién.

El crecimiento y desarrollo de los canales
regionales no ha sido para nada facil, les ha tocado
enfrentar desde el desconocimiento técnico para
administrar y producir un medio audiovisual,
crisis econémicas, la aparicién de los canales
privados, la competencia de la televisién por cable
y satelital y hasta presiones por parte de diferentes
poderes regionales, por eso su desarrollo ha estado
marcado por coyunturas e intereses diferentes de
region a regién, los cuales se deben tener en
cuenta a la hora de comprender sus funciones.

En Colombia la televisién regional desde
hace varios anos se ha establecido como la tercera
opcion, es decir, que ellos son, después de las
cadenas privadas Caracol y RCN, los canales que
mas ven los colombianos; esto sucede principal-
mente en las grandes ciudades de las regiones que
poseen canal propio. En la ciudad de Cali por
ejemplo, Telepacifico en el tltimo afo tuvo una
audiencia promedio de 50,4% superando a canales
como Discovery Chanel, TNT y Fox (CNTV, 2010, p.
27). En tanto Teleantioquia presenté una audiencia
de 62,1% superando a Discovery Chanel,
TeleMedellin y TNT (Tbid., p. 25).

Estos canales, por obvias razones, son fuer-
tes en su entorno mas préximo, aunque existen
algunas diferencias de acuerdo con sus areas de
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cobertura. Por ejemplo, Telepacifico, que se
supone cubre un zona que va desde el Chocé
hasta Narifio pasando por los departamentos del
Valle y Cauca, sélo se constituye como tercera
opcion en el Valle, pues es en la capital de éste
donde se produce y emite su programacién, y
ademaés porque durante los 10 primeros afios de
emisién, los programas del canal Telepacifico
solo pudieron ser vistos en este departamento,
debido en gran medida a limitaciones técnica y
econémicas. No en vano Telepacifico
inicialmente se iba a llamar TeleValle, pero
modificd su nombre con la intencién de abarcar
una zona geografica y cultural més amplia.

Este canal tuvo que esperar hasta 1998 para
que su senal llegara a los otros departamentos
que conforman la regién pacifica, razén por la
cual se explica que en el resto de los
departamentos que cubre Telepacifico, éste no
haya logrado consolidarse como un referente
importante, como lo demuestra el hecho de que
en Pasto Telepacifico es la opcién televisiva
numero 16, y que los habitantes de esta ciudad
vean mas CityTv que es un canal producido en y
para Bogota (CNTV, 2008, p. 48).

La situacion de Teleantioquia es diferente,
debido a que nacié como un canal netamente
departamental y por ello, el canal ha logrado
estabilizarse en toda la regién antioquefa como
latercera opcidn, e incluso en algunos lugares del
eje cafetero y del norte del Chocé tiene una
aceptable recepcién. Esto se debe también a que
la pertenecia regional no se restringe por los
limites politico-administrativos, sino mas bien
porlashistorias y los valores compartidos.

Las diferencias en cuanto al alcance y
penetracion se pueden entender si se comprende
que lo regional en la televisién no va ligado
unicamente con el area de cobertura, pues hoy en
dia gracias a los satélites y a los desarrollos de la
Internet, mucha de la programacién producida
por los canales se puede observar en diferentes
partes del mundo. Su especificidad tiene que ver

mas con los contenidos y los lenguajes a través de
los cuales se expresa, con los lugares, los
personajes y las historias que cuentan. Fue por
estas razones que recientemente la Comisién
Nacional de Televisién creé el canal Regién
Colombia Internacional -RCI- con el que
pretende “transmitir a los colombianos que se
encuentran en el exterior, una programacién que
reina los mejores contenidos de los canales
regionales, por medio de los cuales estos puedan
estar enterados, de primera mano, delos hechosy
acontecimientos gue suceden en sus regiones de
origen y con lo cual, ademés, puedan volver a sus
raices y sentirse identificados con su propia
cultura” (CNTV, 2008, p. 8).

Lo valioso de la television regional es que sus
programas estan elaborados con base a unos
contenidos, historias, lenguajes y lugares
conocidos para las audiencias, que sin importar el
lugar donde reciban los mensagjes, los reconocen e
interpretan bajo los parametros de una experiencia
familiar y compartida entre ellos y el canal.

La informacién y los margenes simbdlicos de la
regién

Uno de los lugares de mayor concrecién de la
cercania entre el canal y sus audiencias, son los
noticieros, pues es a través de estos, que los
canales otorgan mayor atencién a las
informaciones referidas a los acontecimientos,
actores y lugares de la regién; son este tipo de
programas los que méas hablan de lo préximo y de
las particularidades de las que la gente no se
enteran en la television nacional. Por eso son los
noticieros de los canales regionales, uno de los
principales escenarios para imaginar, acercarse y
comprender larealidad de las regiones, ya que:
La informaciéon se selecciona y se
presenta como noticia dentro de un

sistema de significados socialmente
organizado. Las noticias se comunican
por medio del “sistema simbdlico” de la
sociedad. Se inspiran en los supuestos,
en las iméagenes y en las cadenas de
asociaciones, que estadn incrustadas
dentro de la tradicién cultural. Desde
este punto de vista, las noticias son el
producto de la cultura, de la sociedad y
de la industria dentro de las cuales se
elaboran (Curran. 1998, p. 190).

Por estas razones los programas informa-
tivos han permanecido entre los de mayor
preferencia de las audiencias regionales, pues
por intermedio de ellos conocen las
problematicas de su entorno, son los referentes
maéas cercanos que tienen los habitantes para
identificarse y reconocerse como lo que son y
pueden llegar a ser.

El analisis que se realiz6 a los noticieros de
los canales Teleantioquia y Telepacifico,
posibilité6 comprender que este tipo de
programas se convierten en lugares favorecidos
desde el que se legitiman jerarquias y ratifican
mitos e ideas acerca de lo que es pertenecer a un
regién; ya que al ser los principales productores
de realidad, por medio de la reiteraciéon de temas,
actores y lugares, los noticieros de los canales
regionales proponen maneras de imaginar,
pensary sentir laregion.

Las propuestas de realidad que las
empresas noticiosas estudiadas realizan, y en
general las de cualquier empresa informativa
regional o nacional, depende basicamente del
perfil y de los intereses de cada una de ellas, asi
como de su horario de emision. Para el analisis de
la informacién® se seleccionaron dos informati-
vos por cada uno de los canales. Para

Teleantioquia se incluyeron los noticieros Hora

2 Para rastrear las propuestas de realidad de los noticieros, se realizo un estudio de Agendas que posibilito el acercamiento al contenido de
dichos programas. El enfoque de la Agenda tiene como propdsito conocer como los medios de comunicacion dirigen su atencion hacia aspectos
parliculares de la realidad (McCombs, 1996, 2006). Por lo tanto, durante la investigacion se observo cémo por medio de la reiteracion de temas,
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13 y Teleantioquia Noticias; en tanto que 90
Minutos y Noti 5 conformaron la muestra de
Telepacifico®.

Las emisiones incluidas dentro de Ia
muestra fueron las presentadas de lunes a viernes
en las horas del mediodia y de la noche. Se
analizaron un total de 45 emisiones noticiosas
producidas entre los meses de febrero y abril de
2009. Se observaron todas las notas ubicadas
dentro de los bloques informativos, no se
incluyeron los titulares ni las noticias presentadas
como extras o de Gltima hora. Se codificaron 1100
piezas informativas (Garcia, 2009),

Si bien el anlisis y la interpretacién de los
datos se realizé especificando las
particularidades de cada uno de los noticieros
con el objetivo de mostrar cémo cada uno de los
brogramas emplea estrategias diferentes para
contar e imaginar su region, a lo largo de la
investigacién encontraron caracteristicas
generales de la televisién regional que permiten
distinguir el valor simbélico que tienen y las

funciones que vienen desarrollando y -

cumpliendo; por eso mas que describir
detalladamente los resultados de cada noticiero,
a continuacién se presentan los principales
hallazgos de cada canal, con la intencién de
responder las preguntas que han dado origen a
este articulo.

Antioquia Federal

A partir de los productos audiovisuales
estudiados, se puede decir que la informacién
presentada en los programas noticiosos de
Teleantioquia cuentan diariamente, no sélo una
serie de acontecimientos que ocurren en la

ciudad de Medellin Yy en algunos otros
municipios, sino una cantidad de mitos e ideas
sobre la identidad antioquefia y paisa, ya que
mitos como el de la blancura hace constante
presencia en su televisién, pues aunque
Antioquia es uno de los departamentos con
mayor numero de poblacién indigena y
afrodescendiente (DANE, 2006), en la imagen
regional propuesta por los noticieros, estos
grupos minoritarios no ocupan un lugar
sobresaliente, ya que sélo el 3% de Ia informacién
hizo referencia a éstas minorias étnicas. Lo que
se convierte en una muestra clara de que las
televisiones regionales, a través de la
informacién presentada en ellas, de manera
implicita, contintian reproduciendo unos
imaginarios de larga duracién, pues como 1o ha
hecho ver el historiador Fabio Zambrano:

El mito paisa, de ser una sociedad
igualitaria, blanca, trabajadora, coloni-
zadora, ha proveido a sus miembros de
una fuerte identidad, olvidandose que
este mito ha tenido como funcién servir
de elemento de dominacién ¥ control
social a la élite paisa, quien lo ha
utilizado para establecer un dominio
efectivo (1991, p. 152).

Por eso la imagen que proponen sus
noticieros est4d a tono con 1la idea de
antioquefiidad que ha circulado a través de
diferentes discursos, dentro de los que la
identidad del antioquefio se ha presentado como
una esencia, como algo natural e inamovible que
acompana a los habitantes de esta regién a lo
largo de su vida, y en 1a que los mestizos, los

actores y lugares los npt_icieros otorgan fmayor o menor visibilidad a ciertos lugares, grupos sociales y acontecimientos, permitiendo imaginarlos
% pe?n_s_al"los como participes ch la vida regional. Para la recoleccién de |a informacién se recurrio a un Analisis de Contenido Simple (ACS) que
pOSIbllth cuantificar los mensajes presentados porlos hoticieros (Bonilla, 2008),

3 El noticiero Hora 13 emite de lunes a viernes entre la 1:30 y las 2:30 P. M., es producido por la empresa Quanta Telecomunicaciones S.A.

Teleantioguia Noticias sale al aire de lunes aviernes entre las

7:30y 8:30 de la noche, hace parte de Setel group. El noticiero 90 Minutos emite

de lunes a viernes entre la 1:00 y 1:30 p. m., pertenece a la empresa programadora Procivica Television. Noti 5 es presentado de lunes a viernes

entrelas 8:35ylas 9:05de la noche, es producido porla empresaNoti5 S A,

t
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afrodescendientes y los indigenas no han
formado parte. Es por eso que en la construccién
de la antioquenidad diversos actores y lugares de
su geografia se han invisibilizado y negado, y
ante la ausencia de ciertos grupos étnico en
algunas emisiones noticiosas de su cangl de
televisién, estos programas se estan convirtiendo
en el nuevo lugar de exclusién, pues mientras sus
particularidades y realidades no hagan parte de
lo que se presenta en ellos, estos grupos no
lograran participar delimaginario de laidentidad
antioquena,

En ese mismo sentido, permanentemente
la informacioén del canal alude a hechos que
muestran y ejemplifican el emprendimiento de
los habitantes de la region, los 'echaos pa’lante’
gue son y pueden llegar a ser, la solidaridad y la
fraternidad que existe entre quienes se sienten
antioquenos. Se muestra constantemente una
sociedad orgullosa de si misma, autorreferencial
v optimista; para ello la informacion deportiva se
erige como la de mayor relevancia con un 30% de
la muestra, o sea, casi del doble de
representatividad que la informacién
relacionada con los problemas sociales (13%) y de
orden publico (12%). Evidenciando de esa
manera una regién préspera, que pese a las
multiples problematicas sociales y de orden
publico, no hace demasiado énfasis en ellas.

Como buen escenario de representacion de
las identidades, en los noticieros del canal, las
personalidades del deporte se convierten en
simbolos y referentes importantes a la hora de
contar las mejores cualidades de los antiqqueﬁos;
por eso cuando los atletas participan en
competencias o torneos internacionales, son
presentados como antiogquenos y no cqr}rlo
colombianos, van en representacion de la regién,

nodelanacién.

Asi mismo la informacién periodistica del
canal regional Teleantioguia no brinda contexto
nacional, en ella Antioquia aparece como un
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Estado federado que pareciera no tener vinculo
alguno con la nacién a la cual pertenece. De las
687 piezas informativas que se analizaron de los
noticieros de esta canal, inicamente 16 hicieron
referencia a lugares por fuera del departamento,
legitimando limites simbdlicos que se han
definido en el ultimo siglo, ya que este
aislacionismo no es nuevo para la regioén
antioqueha, mas bien es una caracteristica que
ha acompanado las representaciones de la region
durante siglos. Ya en el siglo XIX y parte del XX,
Antioquia mantuvo un aislamiento estratégico
que le permitié no involucrarse en las guerras
civiles que tanto afectaron y retrasaron el
desarrollo de otras regiones que si las vivieron
(Palacios, 1995).

Calies Cali

En el caso de Telepacifico la situacién no es muy
diferente, pues la informaciéon que se presenta en
el canal también estéd estrechamente ligada a las
caracteristicas histéricas delaregion. Laregiona
través de los noticieros de Telepacifico, es una
region centralista, excluyente, cadtica y con
profundas dificultades. Los problemas soc1a1_es N4
de orden publico parecieran ser los Unicos
acontecimientos para destacar, pues la
informacién relacionada con la pobreza, el
desempleo, asesinatos, robos, violencia urbana,
inseguridad, entre otros, aparecen
frecuentemente en los noticieros del canal (44%),
destacando una imagen violenta de la ciudad y la
region. En ambos noticieros se presenté una
region aislada del contexto internacional, en la
que la Poblacién Civil intenta legitimar su voz,
pero en la cual las voces oficiales son las
autorizadas para construir y explicar los
acontecimientos. En los noticieros de este canal,
Cali es la region, pues el 70% de la informaciéon
presentada en ellos hizo referenciaala capit.al del
departamento del Valle, las otras capitales
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_departamentales ¥ municipios son lugares
}ntermitentes, que aparecen y desaparecen de la
informacién, sin convertirse en referentes para
construirunidadregional.

'Lo anterior se debe a dos razones que no
son gjenas ni a lo regional ni a la televisién: la
primera de ellas tiene que ver con que en’ la
con_struccién de las identidades e imagenes de lo
reglgr}al se dan luchas por el poder, en las que
participan y se utilizan diferenteé actores y
estrategias para imponer una forma de
entenderlas, y en el caso de la region que cubre el
c_anazl Telepacifico no se pueden desconocer las
rivalidades que han existido entre las ciudades
que la componen, y dentro de las cuales Cali ha
logrado imponerse frente a otros municipios
como. P(?payén, Palmira o Buenaventura hasta
constituirse como la principal ciudad del pacifico
y del suroccidente colombiano. La segunda razén
desde la que se debe entender Ia centralidad de
C:al_l €s que para la televisién regional no ha sido
fam} desprenderse del modelo de las cadenas
r’1a(_310nales, ¥ €50 no es un fenémeno que ocurre
unlcam'ente en nuestro pais, sino, que por el
contrar'lo, como nos lo hace ver el catedratico de
comunicacion audiovisual de la Universidad
“(Zlomplutfap§e de Madrid, Enrique Bustamante,

a tf—?lleVlslon regionall...] ha mostrado también

empiricamente en muchos paises hasta qué
punto es capaz de mimetizar los mayores defectos
de la megatelevision, volviendo asi la espalda a
las necesidades Y urgencias de sus regiones”
(2000, p. _.‘%0). La no presencia de otros municipios
dela reg/u_)n que componen el 4rea de cobertura de
TE].epaCIfICO' afecta directamente 1a construccién
fie una .reglén diversa y heterogénea, pues se
1nv131lb.1hzan y silencian realidades ’ que les
permltllrian a los habitantes sentirse parte de una
comunldad més amplia y tener un apego mayor
hac'laraquellos referentes y simbolos que hablan
la 1d§f1tidad regional, lo cual puede explicar
también la baja sintonia que tiene Telepacifico en
los otros departamentos de 1a region.

i
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Dentro de este canal la buena imagen est4
encaminada a mostrar algo que ya se ha
ratificado a través de muchas expresiones
culturales y discursos sobre la region, esto es, lo
alegres y rumberos que son los habitantes de esta
zona del pais, por eso al cierre de las noticias es
importante mostrar una presentadora que
refuerce el ideal de la mujer calefia, que informe
cudl es la rumba de moda, la discoteca a visitar o
el concierto para asistir. Igualmente yfrenteaesa
cantidad de informacién relacionada con el orden
publico, se hace necesario promover una imagen
mads agradable a través de campanas y secciones
esp.eciales que muestren la cara positiva de la
region, que visibilicen otro rostro de aquella
sociedad violenta y agresiva,

Conclusiones: retos para la televisién regional
en Colombia

C_omo se ha mencionado, gracias a la cercania
simbolica y a la familiaridad de los lenguajes con
los que se comunica, la televisién regional ocupa
un lugar central en la reafirmacién cultural, en
ella convergen todo tipo de expresiones que
hacen visible el repertorio por medio del cual se
gengran las representaciones que facilitan a las
audiencias imaginarse como parte de una
comunidad conocida, y compartir los referentes
que contribuyen en la consolidacién de las
identidades. Sin embargo, estas televisiones al
querer visibilizar lo mejor de si mismas han
continuado reproduciendo unas hegemonias
culturales (Hall, 2010) que desde unos pocos
luggres nos han dicho e impuesto qué es lo
reglgnal 0 qué es pertenecer a una regién
particular; es decir, la televisién como medio de
exprel-sién simbdlica no se ha preocupado por
amphar el espectro desde el cual comprender la
diversidad y la heterogeneidad de las que estan
hechas las regiones, en el afan por construir una
Imagen “adecuada”, han caido en una
sobrevaloracién y autoexaltacién que no ha dado
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cabida a otras tantas formas que hay de
pertenecer a unaregiéon. En muchas ocasiones en
los canales sélo aparece “lo de mostrar”, lo que
puede generar orgullo y admiracién, invisibili-
zando complejas problematicas que ayudarian a
construir representaciones menos tradicionales
y uniformes delaregion.

Esta preponderancia en lo homogéneo ha
legitimado jerarquias sociales y diferencias
culturales al interior de las regiones, ratificando y
justificando muchos de los mitos sobre los que se
construyeron sus especificidades, las cuales
desde siempre estuvieron ligadas a unos intereses
de quienes asumieron el papel central en la
imposicién del repertorio simbdlico regional.

Por ello si los canales regionales cumplen
un rol fundamental en la representacion,
reconfiguracién y reafirmacién cultural, la
televisidon en Colombia sigue sin ser un lugar de
encuentro. Pues como lo evidencidé la
investigacién “Telenoticieros: iméigenes de un
pais” en la television nacional Bogota se presenta
como el principal y casi Unico referente para
contar la nacién; mientras que, como se ha
pretendido mostrar con este articulo, la regional
practica una endogamia cultural que no mira mas

alla de su entorno inmediato. Por eso la pregunta
es {Fn qué momento apareceré el pais en toda su
complejidad y diversidad? La televisién continta
invisibilizando muchas otras formas de ser
colombiano y muchas otras formas de ser
regional, pues asi como la television de alcance
nacional deberia mirar més hacia las regiones, la
que en ellas se produce deberia mirar mas hacia
la nacién y hacia regiones diferentes a la suya, es
decir, no limitarse a lo propio, sino que por ahi
circulen otras realidades que no tienen espacio
en la televisiéon nacional.

El encerramiento y aislamiento que
practican los canales regionales, no permite
pensar un pais heterogéneo y multicultural, el
parroquialismo que atdn los caracteriza sélo
contribuye a agudizar el desconocimiento mutuo
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entre los colombianos y a afianzar unas ideas
prejuiciosas y estereotipadas, por eso como lo ha
explicado el profesor German Rey “el reto de una
television diversa es que el pais entero quepa en
ella. Eso significa, entre otras cosas, la
representacién y la interaccién entre las
regiones, la conexién de lo local con lo global, asi
como el reconocimiento de las identidades, el
pluralismo politico y la expresién de todos los
sectores sociales, incluidas por supuesto las
diferentes minorias” (2008, p. 117).

Los canales de televisién producidos desde
las regiones no deberian seguir el modelo
impuesto por las grandes cadenas comerciales.
Como se ha demostrado, su fortaleza estd en
mostrar las realidades cercanas a su contexto, sin
perder de vista lo nacional y lo global. Deben
convertirse en un espacio para representar tanto
lo propio como lo desconocido, lo cercano como lo
lejano, ya que la diversidad no se puede entender
sisemira siempre lo mismo.

Esatravés delintercambio de experiencias
e imagenes que la television regional puede
llegar a convertirse en un escenario de
conocimiento y reconocimiento entre los
colombianos, que posibilite ampliar los
referentes desde los cuales pensar y construir
nacién y regién, donde multiples identidades se
representen y enriquezcan la constitucién del

ser colombiano. Ya que como lo ha dicho
Zygmunt Bauman, uno de los soci6logos mas
influyentes de los ultimos tiempos “la
uniformidad genera conformismo, y el otro
rostro de éste es la intolerancia. En una localidad
homogénea es sumamente dificil adquirir las
cualidades de caracter y las destrezas necesarios
para afrontar las diferencias entre seres
humanos y las situaciones de incertidumbre, y
en ausencia de estas destrezas y cualidades, lo
mas fAcil es temer al otro, por la mera razén de
qgue es otro: acaso extrano y distinto, pero ante
todo desconocido, dificil de comprender,
imposible de desentranar totalmente,
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imprevisible” (1999, p. 64), y puede ser que en ese
desconocimiento, en esa falta de comunicacién
entre los colombianos se encuentren enraizadas
muchas de las violencias y problematicas que
nos afectan comonacién.

Para terminar, se puede decir que si bien la
televisién en lasregiones halogrado consolidarse
como una institucién cultural y como un
referente simbélico para pensarlas e imaginarlas,
también es cierto que deben superar grandes
retos presentes y futuros para continuar siendo
un espacio de vital importancia en la vida
cotidiana de las regiones. Entre esos retos se
encuentrala imperiosa necesidad de desprender-
se del modelo comercial impuesto por las
grandes cadenas nacionales e internacionales, el
de abrir la pantalla a la heterogeneidad de sus
entornos y superar sus propuestas netamente
urbanas y otorgar mayor espacio a realidades
rurales, pero quizas el mayor de todos es afrontar
los desafios y posibilidades que traerad la
Televisién Digital Terrestre, que sin duda alguna,
cambiard la forma de hacer y ver televisién en
Colombia.
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The formative factors of the political thinking of youth
» The case of the Autonomous University in Bucaramanga

Abstract

The article discusses the socialization factors that
currently determine the thinking and political
participation of students from the Autonomous
University of Bucaramanga. The research from which
this analysis is clear evidence that the political values
00of young people are marked by a strong triad-family-
media education system and throws among his most
important conclusions that while young people seeking
the latest technology in terms of equipment and
resources to socialize with their peer group are more
traditional in terms of media consumption to stay
informed and guide your choice based on the family
tradition and the official version of events without
making readings criticism of the reality that they are
proposed, which relates to the fact that political
participation is limited to support temporary
circumstances such as elections or marches.

Key words: Youth, private university, media, politics,
citizenship, family, education.
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Resumen

El articulo analiza los factores de socializacién que en
estos momentos determinan el pensamiento y
participaciéon politica de los estudiantes de la
Universidad Auténoma de Bucaramanga. La
investigacién a partir de la cual se desprende el
presente analisis evidencia que los valores politicos de
los jévenes estdn marcados por una fuerte triada:
familia-sistema educativo-medios y arroja entre sus
conclusiones mas importantes que si bien los jévenes
buscan la tecnologia de punta en cuanto aparatos y
recursos para socializar con su grupo de pares, son mas
bien tradicionales en lo que se refiere al consumo de
medios para mantenerse informados y orientan su
predileccién con base en la tradicién familiar y la
versién oficial de los hechos sin realizar lecturas
criticas de la realidad que les proponen éstos, lo que se
relaciona con el hecho de que su participacién politica
se limite a apoyar circunstancias coyunturales como
procesos electorales o marchas.

Palabras clave: Juventud, universidad privada,
medios, politica, ciudadania, familia, educacién.
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Factores de formacion del pensamiento politico juvenil
o El caso de la Universidad Autonoma de Bucaramanga

Paloma Bahamoén Serrano

A partir de la década de los sesenta en que se
generd un fuerte proceso de industrializacién en
el pais, la presencia de los medios de
comunicacién en los hogares colombianos se fue
haciendo paulatinamente mas evidente. Los
periédicos jugaron un rol fundamental en la
realizacion del movimiento independentista del
siglo XIX y a partir de alli han sido uno de los
medios que mas incidencia tiene, atin ahora, enla
opinion publica. La radio se volvié parte
importante de la cotidianidad de los colombianos
desde la tercera década del siglo XX. Luego, llegé
la televisiéon en 1954, bajo el gobierno de Gustavo
Rojas Pinilla pero ésta no adquirié su caricter
masivo hasta comienzos deladécadadel 70.

Sin embargo, es a partir de los anos 80 que
la television en particular se transforma en uno
de los agentes socializadores mas fuertes de la
infancia y también de la juventud aunque en
menor grado pues en el periodo de 1a pubertad se
buscan mas espacios para compartir con el grupo
de pares, para consolidar un ethos juvenil propio
y en esa media la radio actuaba como elemento
cohesionador al establecer las tendencias,
costumbres, ritos, modas y demés aspectos
determinantes de identidad colectiva.

Ahoray desde mediados de 1a década del 90,
la revolucién comunicacional bombardea,

metaféricamente hablando, al joven con la
multiplicidad de ofertas tecnoldgicas y de
relaciones que le ofrece el mercado. Con base en
el proceso descrito someramente se funda la
siguiente premisa para estructurar las preguntas
de la encuesta llevada a cabo como parte de la
investigacion: al capitalismo le interesa crear un
modelo identitario juvenil mas enfocado en su
definicién como consumidor que como
ciudadano.

En el periodo intermedio entre la I y la II
Guerra Mundial la Escuela de Frankfurt se
referia a los medios de comunicacién como el
nuevo opio de los pueblos:

Los medios forman una cortina de humo,
un vapor que embrutece: la comunica-
cion de masa conduce al silencio de las
masas. Son la aufkldrung, el sol negro de
la modernidad: generalizan la ausencia
de sentido critico y de respeto por la
verdadera cultura, enganiando a los seres

»nl

humanos™.

Al parecer, el que parecia un planteamiento
pesimista por parte de dicha Escuela tiene
vigencia hoy. Tomando en cuenta la experiencia
empirica de la docencia, se podria afirmar que

1 MAIGRET, Eric. Sociologia de la comunicacion y de los medios. México. Fondo de Cultura Econdémica. 2003, p. 111.
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muchos adolescentes y adultos jévenes viven
metidos en una burbuja; entre méas instrumentos
tienen para comunicarse messenger, ipods
iphone, Internet, celulares ¥ recientemente
blackberries y demés, viven mas aislados de su
entorno circundante. Si 'les toca' informarse lo
hacen sobre todo a través de noticieros gue de
alguna manera estin comprometidos con la
version oficial y gobiernista de los hechos, que
filtran las noticias y dejan de lado otras voces. El
caso es que los estudiantes muchas veces no
realizan lecturas criticas de la realidad que les
proponen dichos noticieros.

El sociélogo colombiano Alfredo Molano
afirma que uno de los principios que rigen
estrategias mediaticas que intencionalmente
pretenden la alienacién juvenil es que:

Mientras mds blando sea el cerebro de quien
vea, lea y oiga los mensajes, mejores y mds
duraderos serdn los resultados”®.

La frase se ajustaala segunda parte de la premisa
sustentadora del disefio de la encuesta: 1o nocivo
0 lo positivo que los jévenes asimilen de los
medios estd predeterminado por la capacitad
critica que les inculquen otros sistemas de
socializacion como el familiar y el educativo.
Hasta mediados de la década del 50 los
Jévenes no se distinguian de los adultos: los hijos
se vestian como sus padres, tenian gustos
musicales similares y pensaban parecido a ellos,
Todo eso cambié6 en la década del 60 con el rock y
el flower power. La juventud adquirié una
identidad propia a partir de su nueva ¥y genuina
vision de la vida. El 'hippismo' fue una revolucion
de hijos contra padres, que sin embargo en la
década del 70 se habia transformado en una moda,
en una oferta méas de la sociedad de consumo; a
partir de ello, parece que el capitalismo aprendié a
manipular simbolos Juveniles, a venderles
incluso la ilusién de la rebeldia y desde ese

momento los adultos retomaron o mejor,
retomamos el control sobre la construccién de
una propuesta de comportamiento juvenil.

Eso es lo que puede estar ocurriendo en
muchos programas matutinos de radio dirigidos
a estudiantes de educacién media y superior:
quienes los dirigen (adultos) le han propuesto
una forma de 'ser joven' al joven. Eso de por sino
es ideal, pues limita su autonomia, pero es aln
mas preocupante saber que las caracteristicas
generales de dicha propuesta son el énfasis en la
superficialidad y la discriminacion.

Varios de estos programas de radio, que no
son todos pero si los de mayor capacidad de
acceso a masas, tienen segmentos de
participacién telefénica. Los temas propuestos
para participar por lo general versan sobre
asuntos banales: moda, ocio, que en efecto hacen
parte de la vida pero nunca proponen otros con
un mayor nivel de complejidad como si se
asumiera que a los adolescentes solo les
interesan éstos o no fueran capaces de asumir
temas més serios. Por ejemplo, el asunto de la
sexualidad es muy importante a esa edad pero el
tratamiento del mismo es explotado desde el
morbo y los estereotipos culturales: exhortan a
los jévenes a relatar si han engafiado a su pareja
con el mejor o la mejor amiga o qué clase de
aventuras al respecto han realizado bajo los
efectos del alcohol.

Respecto a la discriminacién: a menudo
quienes son diferentes al estereotipo propuesto
son objeto de burlas en estos espacios radiales:
personas del servicio doméstico, homosexuales,
gordos, de otras razas: las mujeres, muy
objetualizadas por cierto, e incluso los
adolescentes interesados por la ciencia o la
cultura que son tratados de ‘nerdos', '"Rofios' o
'comelibros'.

Si se trata de emisoras de musica, la
variedad no es precisamente lo preponderante.
Al parecer, tras éstas se encuentran empresas

2 MOLANO, Alfredo. Periddico £ ESPECTADOR. Bogota. 20 de enero de 2008
1
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discograficas que a partir del mayor o menor
grado de poder econémico, determinan qué tipo
de musica, qué cantantes y qué canciones hacen
impulsar. Las disqueras pagan a las emisoras
para que pasen y promocionen una cancién 10,
20, 30 veces. En estos momentos géneros como el
reggaetéon y el vallenato son los que mas se
escuchan en Bucaramanga. Las tematicas en los
mismos son por lo general muy trilladas:
romance y fiesta en el primer caso; sexo y lujos
materiales en el segundo. Cabria preguntar équé
estamentos sociales y econémicos estan detras
interesados en que los jévenes los asuman como
sus favoritos? Porque lo cierto es que la situacién
empobrece la posibilidad de que los muchachos
tengan una oferta musical mas diversa. Insisto: la
misma es muy monétona y eso adormece la
inquietud por conocer otras propuestas
musicales, culturales y con ello, su visién de
mundo conduce a la intolerancia, la apatia y el
facilismo mental, sobre lo que se hari mayor
mencién mas adelante.

En un ejercicio hecho en la labor docente
como parte de la preparacién de la investigacion
de donde se desprende este articulo, se le solicité
a los estudiantes que asociaran la palabra
juventud con verbos a partir del grado mayor o
menor de caracterizacién: rumbear, tomar, fumar
v comprar, destacaron siempre en los primeros
lugares &Podra ser coincidencia nada mas que
varios de esos programas radiales cuenten con el
patrocinio de marcas de cigarrillo, ropa y licor?
Se insta al joven a ser consumidor pero no
ciudadano y de esa manera se descuida la labor
que los medios deben cumplir como facilitadores
de democracia.

El caso de la television es parecido: realities,
telenovelas, farandula, fashion...eventualmente
aparecen programas como La Sub30: divertidos,
agradables, inteligentes y a la vez profundos que
entienden al joven como un ser critico, auténomao,
participativo y no por ello exento de una activa
vida lddica, precisamente porgue se asume que
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ésta no tiene por qué renir con lo cultural o lo
politico. Infortunadamente este espacio
pertenece a Senal Colombia, un canal oficial y no
comercial de bajo rating y poca promocién,

Por lo general, a las multinacionales y al
capitalismo les interesa promover una
idiosincrasiajoven que les compre sus productos.
En suma: los programas estan disenados no
desde el altruismo democratico sino desde el
pragmatismo comercial y muchas veces la
excusa de quienes los ejecutan es pasiva: esto es
lo que los jévenes piden. Por supuesto, porque
nadie solicita lo que desconoce. Si la oferta
cambia, cambia la demanda y los comunicadores
sociales, las personas que estdn en los medios no
pueden desconocer el impacto que tienen en la
opinién pdblica.

Quizas la prensa se dé la mayor variedad de
enfoques sobre la juventud: al lado de las
infaltables noticias faranduleras y fiesteras se
encuentran las referidas al dmbito académico
como, por ejemplo, el Ecaes o los premios a
estudiantes por mérito a su conocimiento. Pero,
sigue siendo mas factible que un joven aparezca
porque es cantante pop a que lo haga porque es
lider de un movimiento social. Creo que éste es el
aspecto que menos se evidencia en los medios: el
aporte no a la politica sino a lo politico de la
Jjuventud, entendido esto Gltimo como un 4mbito
mucho mas amplio y transformador que el de
participar en actividades de la magquinaria
politica tradicional.

Los jévenes ambientalistas, los defensores
de derechos humanos, los que promueven
labores a favor del derecho a la vida digna de
habitantes de la calle o contra delitos de lesa
humanidad, casi no 'mojan tinta' en la prensa.
Aparentemente porque son pocos, quizds la
realidad sea otra: tal vez ahora no exista un
fendmeno masivo de participacién juvenil
ciudadana, pero si hay activismo politico dentro
de este sector poblacional; si hay muchachos y
muchachas que descuellan en el campo cultural,
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en el campo de las artes, de la literatura y valdria
la pena destacarlos atin més porque iQuiénes
son los héroes ylas heroinas de los estudiantes de
educaciéon mediay superior? Hace tres semestres
una alumna confes6 en clase, y con todo el
desparpajo, que a ella le parecia mil veces mas
valiosa Paris Hilton que una indigena
guambiana.

Si se trata de repartir responsabilidades,
los menos culpables son los jévenes: ese es el
mundo que les hemos ofrecido los mayores, los
hemos condicionado desde nifos. Quienes
manejan medios, sobre todo aquellos quienes
establecen contenidos programéticos en la
intencién de lucrarse al impulsar a la juventud al
consumo, deberian considerar la posibilidad de
dedicar, por lo menos, un minimo espacio en sus
programas a la formaciéon democratica juvenil.
Pero la reflexién debe ser atin mas profunda para
padres y maestros: équé herramientas de analisis
¥ que fundamentos éticos ensefan a los jévenes
para que estos puedan asumir una postura critica
y auténoma sobre todo frente a aquellos sectores
de los medios mas viciados con compromisos
econémicos y politiqueros? En muchos casos se
ve apatia e incapacidad autocritica de parte de los
forjadores de quienes van a manejar el pais cuan-
do seamos ancianos. Estaremos en sus manos y
recibiremos de lo que hayamos sembrado.

La mirada a los medios de comunicacién y a
los grupos sociales

Con la intencién de evidenciar de qué modo y
hasta qué punto se cumplen las premisas
formuladas en el marco teérico de la encuesta, en
este segmento de la investigacién se enlaza el
resultado que arrojé la misma sobre el consumo
de medios con las formas de participacién de los
estudiantes, el examen de los factores que ellos
seflalan como determinantes de sus nociones
sobre ciudadania y politica, y la comprensién de
conceptos referidos a dichos tépicos.

E
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Al igual que desde la década de los 80, la
televisién atin permanece en el primer lugar de
consumo juvenil, pese al impacto tan fuerte que
tiene la internet sobre los estudiantes. Esto se
explica por el hecho de que ellos crecieron en su
electrénica compania, de modo que es una
costumbre arraigada desdelainfancia.

Los medios escritos: prensa y revistas son
los menos apetecidos. En parte puede deberse al
decrecimiento del habito lector por los cambios
en el sistema educativo que paulatinamente
viene descuidando el fomento de la
lectoescritura y en parte ocurre que periédicos,
revistas y radio dan la posibilidad de complejizar
la perspectiva sobre la realidad ejercicio que, al
parecer, no resulta tan atractivo para la actual
generacion y que, como se vera mas adelante se
corresponde con las formas de pertenencia
grupal que ellos prefieren.

La encuesta realizada para la investigacién
base del presente articulo revelé el siguiente
resultado por carrera en relacién con los medios
de comunicacién predilectos y los menos
utilizados por estudiantes de la UNAB,

° Medicina: la television y la internet son los
medios predilectos seguidos de la prensa y
lasrevistas y en el 4ltimo lugar, la radio.

° Ingenieria Mecatrénica: los resultados son
similares alos de Medicina.
° Energia: Prensa, radio, y televisién estidn

en primer lugar para los estudiantes de
esta carrera seguidos de la internet y las
revistas.

° Comunicacién Social: en primer lugar se
ubican la televisién y la internet seguidos
deradio, prensa y revistas.

° Fducacién Preescolar: la televisién se
ubica en primer lugar seguido de la
internet. El tercer lugar es compartido por
laradio yla prensa y el tltimo lugar es para
las revistas.

° Derecho: el orden de preferencia en esta
carrera es: television, internet, radio y
prensa porigual yrevistas.

En términos generales los estudiantes se
inclinan en primer lugar por la televisién seguida
de la internet. El tercer lugar lo ocupan por igual
la prensa y radio y en el tiltimo las revistas, lo que
puede estar relacionado con el hecho de la
disminucién del hébito lector en los jévenes a
partir de cambios dé énfasis pedagdgico de las
paulatinas reformas curriculares. La juventud
tiende cada vez a ser mas audiovisual y ver como
un esfuerzo adicional, y a veces innecesario para
obtener informacién, alalectura.

De acuerdo con la misma encuesta los tipos
de programa maéas vistos son en su orden:
Noticias, Entretenimiento, Series, Culturales y
Programas de interés social.

La encuesta refiere especificamente los
programas mas vistos por los estudiantes de
distintas carreras como son: En primer lugar,
especiales de Pirry, Sala de cirugia, En busca del
pasado, Dr. House. En segundo lugar, Modelo por
un dia, La Noche. Mega construcciones, Nip Tuck
y en tercer lugar, Los Simpson.

Curiosamente, de la televisién los
programas predilectos son los noticieros lo que
refleja que si hay un interés por seguir los
acontecimientos politicos, pero si se tiene en
cuenta cuales son los nombres de los programas
que ellos prefieren como La Noche y Especiales
de Pirry resulta que ambos pertenecen al canal
RCN. Este canal se distingue por su evidente
inclinacién gobiernista lo que sumado a
estadisticas oficiales que sefialan un 87% de
apoyo ciudadano a la pasada administracion
presidencial se puede deducir que los jévenes
miran aquellos espacios televisivos -que
concuerdan con su opcién politica, y en general
su esquema axiolégico de la realidad y rechazan
aquellos gue pueden llevarlos a confrontar o
disentir de su punto de vista (verbigracia,

Noticias Uno o Contravia que se aprecian en el
Canal Uno, que es independiente). Vale la pena
reiterar que el estudiante de la UNAB busca
mantenerse informado a través de medios que
coincidan con su percepcién del acontecer
nacional y quizds en menor proporciéon existen
estudiantes con un pensamiento critico y
divergente que asumen los medios oficiales y los
contenidos de los mismos precisamente como un
referente importante para confrontar las
posturas gobiernistas.

Si no se trata de espacios informativos, los
estudiantes prefieren programas que no sean
nacionales. El impacto de la televisién por cable
es notorio y los estudiantes buscan en sus canales
programas que les brinden esparcimiento
(Modelo por un dia) pero que al mismo tiempo
sean constructivos (En busca del pasado). Por eso
no destacan programas violentos, ni siquiera
telenovelas. Los programas de debates sobre
temas coyunturales o de indole cultural
pricticamente no aparecen y sélo Los Simpson
como un clasico del humor irreverente y
cuestionador de la sociedad se mantiene dentro
delos gustos dela actual generacion.

En relacién con el fenémeno de la
televisién por cable es importante resaltar que la
televisién anterior al mismo se centraba en la
produccién nacional, mientras que a partir de la
década del 90 1a agenda la establecen los canales
por suscripcién. Este transito desplaz6 el interés
de los jévenes hacia asuntos distintos y distantes
a los de nuestra realidad concreta. Como hecho
histérico vale la pena tener en cuenta que en el
siglo XIX la agenda era definida por los
intelectuales; a mediados del siglo XX por los
universitarios y, ahora estd en manos de canales
internacionales como HBO, MGM, FOX o0 SPN.

En cuanto a la pertenencia a grupos,
tomando en cuenta la grafica nimero uno se
pone de manifiesto que la mayeria de quienes
estan vinculados a algin tipo de organizacién
colectiva pertenece a una de indole religiosa y ha
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permanecido en ella por un tiempo hasta de 120
meses. En segundo lugar, han estado vinculados
a organizaciones sociales de caracter asistencial
por espacio de 70 meses como maximo. Las
organizaciones de tipo politico ocupan el tltimo
lugar y ninguno de los estudiantes pertenece a
alguna organizacién de caracter ambientalista lo
cual no deja de sorprender dada la tendencia
mundial de esta forma de activismo a captar el
interés de la juventud. Es un tema de agenda
internacional y los medios la destacan como una
de las maneras de militancia incluso politica
favoritas de los jévenes de muchos paises, pero
esa orientaciéon mundial no aparece reflejada en
los resultados de esta encuesta. Comunicacién
social es la carrera con mé&s estudiantes
vinculados a alguna forma de activismo social,
seguido de los estudiantes de derecho que se
agrupan mayoritariamente en organizaciones
religiosas, circunstancia compleja ya que, desde
la 6ptica de la teoria ciudadana el discurso
religioso tradicional puede resultar opuesto al
ciudadano, pero al mismo tiempo, la necesidad
de profesar libremente creencias religiosas se
puede asociar procesos de afirmacién del &mbito
ciudadano.

La encuesta refleja que la mayoria de
estudiantes se concentra en organizaciones
sociales, seguidos de las de tipo religioso y, en
altimo lugar, de tipo politico. Dentro de las
organizaciones sociales las que aglutinan a
mayor numero de estudiantes son los scouts y
Sonar Despierto que son de tipo asistencialista.
La Iglesia Catdlica y las iglesias cristianas
(especialmente adventista, cuadrangular v
cruzada estudiantil) son las que cuentan con
mayor numero de adeptos jévenes,
especialmente de las facultades de derecho,
educacién preescolar y comunicacién social; los
pocos que realizan activismo politico lo hacen en
acciones puntuales como el apoyo a diversos
candidatos en la pasada campana a la
gobernacioéno militar} en el Polo Democratico.
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Estos resultados son compatibles con los
establecidos en la preferencia en el consumo de
medios. Un atisbo de la ensefianza judeocristiana
de la caridad alcanza a colarse para que los
estudiantes con intereses altruistas se vinculen con
su colectividad a través de organismos de ayuda,
socorro, asistencia inmediata y sin mayores
transformaciones en el escenario politico. La
preponderancia del asistencialismo y el desinterés
politico se relacionan con el hecho de que los
jovenes buscan el confort al momento de saber
sobre su entorno eligiendo casi que exclusivamente
una sola forma de informacién (noticiero televisivo
de canal Pro gobiernista) v desconocen otros
enfoques y otras problemdticas. Por ejemplo,
conocen mas sobre los horrendos ataques que hace
la guerrilla a la poblacién civil con cilindros que
sobre los reclamos de reforma agraria que hacen los
indigenas al gobierno o la larga trayectoria
cronolégica de la infamia de los falsos positivos.

El hecho de que la actividad politica esté
relegada al Gltimo lugar corrobora que los jévenes
por tradicién familiar no asumen el ser ciudadano
de una manera activa y que su apatia podria
calificarse como intencional pues saben que aparte
de su forma particular de informarse existen otras
que brindan opciones de confrontacién y analisis
en medios escritos o radiales y, sin embargo, no les
interesa recurrir a ellas.

Faetores sociales y pensamiento politico

Con base en los datos de este fragmento de las
encuestas se puede decir que los jévenes se
sienten ajenos a la politica y asumen que su
mundo 'juvenil no es compatible con aquel en el
que se toman las decisiones. Huelga reiterar que
eso se percibe en el hecho de que quienes han
participado en politica lo han hecho
coyunturalmente (campana a algtin candidato a
la gobernacién) y menos de un 5% milita en
organizaciones de izquierda. El no querer saber
va de la mano con un no querer participar y esto

se relaciona con los factores que los estudiantes
consideran mas han influenciado su
pensamiento politico. Los jévenes confian en la
ensefanza recibida en su casa y sistema
educativo al respecto o en el medio de
comunicacién convencional y autorizado, poco
habla con su grupo de pares sobre temas politicos
e incluso su filiacién religiosa incide mas en su
vision de mundo que la de su propia generacién a
juzgar por la manera en que los estudiantes de
medicina jerarquizaron las instituciones en las
que mas confian (el orden va de mayor a menor
incidencia concedida):

Medicina:
s Kducacién
e Familia
e Medios
o Iglesia/organizacion social
¢ Partidos politicos
e Amigos

Ingenieria Mecatrénica:
e  TEducacién

s Medios
» Qrganizacién social / Familia /
Amigos.

Ingenieria en Energia:
e Familia
e Partido politico
¢ QOrganizacion social

Comunicacién Social:
¢  Tducacién
o Medios
e Familia

¢ QOrganizacion social
e  Partidos politicos
e Amigos

Educacién Preescolar:
e  HKducacién

o  TFamilia

e Medios
o Iglesia
Derecho:

o  FEducacién
¢  Familia

e Medios
o Jglesia
Total:

¢  FKducacién

e Familia

e  Medios

e QOrganizaciones sociales
°»  Movimientos politicos

°  Amigos

e Religién

Ademas de la encuesta, esta investigacién se ha
nutrido del ejercicio cotidiano de la docencia. Los
debates en clase, lag charlas diarias, los cafés
compartidos con los estudiantes han sido
también espacios validos para la produccién de
conocimiento sobre sus maneras de comprender
su relacién con lo politico y los medios. Relacién
determinada en gran parte por una triada de
mantenimiento del statu quo que parece
funcionar muy bien: sistema educativo, familia,
medios. Cabe aclarar que estos ultimos no son
por lo general ni los alternativos ni los
comunitarios sino los monopolios informativos,
comerciales.

Lo comunitario definido desde las
organizaciones sociales, los movimientos politicos
v los amigos ocupan los udltimos lugares como
factores definitorios del pensamiento politico y la
conceptualizacién ciudadana de los estudiantes.
Esto probablemente en razén de que la formacién
de lo publico se sigue concentrando en lo privado,
es decir, que el sustento axiolégico familiar sigue
determinando el comportamiento politico del
individuo y éste, culturalmente en Colombia,

Cuestiones Universitarias - Revisla del Centro de Investigacidn en Ciencias Sociales y Arles I 99




sigue obedeciendo a unos patrones tradicionales,
anclados en una figuracién de la democracia
desde un esquema representativo y no desde el
participativo que propone la Constitucién del 91.
Valga la pena insistir: lo privado y la visién que
desde lo privado se tiene de lo ptblico se reflejaen
los acontecimientos sociales; en la manera en que
el joven perpetta la propuesta adulta basada en
premisas del tipo: lo politico leg pertenece a los
politicos y no alos ciudadanos.

Comprension de conceptos

Como se ha establecido, Ia pasividad del
comportamiento ciudadano se corresponde con
los medios que prefieren para informarse ¥ que
son precisamente aquellos que les quitan de
encima el peso de cuestionar la realidad y entrar
en autoconfrontaciones. Algo curioso que podria
aprovecharse aunque también puede ser tomado
como la excepeidn que confirmala reglaesel caso
de la carrera de ingenieria en energia cuyo
consumo de medios se inclina por la prensa y la
radio antes que por el internet y la television y
que establece como segundo factor determinante
de imaginarios ciudadanos a los partidos
politicosy las organizaciones sociales.

Sin embargo, el hecho de que los estudiantes
reconozcan al sistema educativo en primer lugar yva
la familia en segundo como los determinantes de su
ideologia no solo confirma lo expresado en relacion
con la triada familia —educacién- medios, sino que
genera muchos cuestionamientos a las constantes
reformas al sistema educativo que se vienen
efectuando desde hace unas dos décadas ¥y que, por
lo menos oficialmente, se han justificado y
promovido para preparar ciudadanos activos mas
acordes con las propuestas de democracia
participativa y estado social de derecho de la
Constitucion del 91. Eso explicaria que una de las
figuras de ejercicio ciudadano que mas reconocen
los estudiantes de la UNAB sea la del personero,
pues se la recalcan mucho en la educacién bésica v
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media. Paraddjicamente el concepto de gobierno
escolar, que obedece a mayores posibilidades de
gjercicio de cogobierno no es tan claro en ellos y
mucho menos un mecanismo de participacién
contundente como es la revocatoria de mandato que
es entre todos, el concepto menos presente y claro
para ellos, de acuerdo con los siguientes resultados:

Contaduria:
°*  Personero
°*  Democracia
°  Presidente
°  Publico/Elecciones
°*  Gobierno Escolar
e Privado/Sociedad
o KEstado
°  Democracia Participativa
°  Democracia Representativa
°  Revocatoriade Mandato

Hoteleria y Turismo
*  Presidente
*  Personero
°*  Democracia
*  Elecciones

o  Publico

°  Gobierno Escolar

°  Sociedad

°  Democracia Participativa
e Estado

°  Privado/Revocatoria del Mandato

Sicologia
* Sociedad/Elecciones
°  Personero
°  Presidente
* Democracia/ Privado/ Gobierno

Escolar
°  Publico
°  Democracia Participativa
° Estado

*  Revocatoria de Mandato
°  Democracia Representativa

Educacién Preescolar

Presidente

Elecciones

Democracia

Sociedad

Estado

Privado

Publico

Personero

Democracia Participativa
Gobierno Escolar
Democracia Representativa
Revocatoria del Mandato

Msica

Personero/Gobierno Escolar
Democracia / Publico/ Presidente/
Revocatoria del Mandato
Elecciones/Privado

Sociedad

Estado/Democracia Participativa
Democracia Representativa

Ingenieria de Sistemas

Personero

Democracia

Gobierno Escolar
Privado/Presidente
Sociedad/Elecciones
Estado

Democracia Participativa
Publico

Revocatoria del Mandato
Democracia Representativa

Ingenieria de Mercados

o

Personero

Presidente

Privado

Elecciones

Estado/ Gobierno Escolar
Democracia/ Sociedad
Publico/Revocatoria del Mandato

Cuestiones Universi

Democracia Participativa
Democracia Representativa

Ingenieria Financiera

Personero

Gobierno Escolar

Presidente

Democracia

Elecciones

Estado

Sociedad

Piblico

Privado

Revocatoria del Mandato/
Democracia Participativa
Democracia Representativa

Ingenieria Mecatrénica

Personero

Presidente

Elecciones/Privado
Sociedad/Revocatoria del Mandato
Democracia/ Publico.

Estado

Gobierno Escolar

Democracia Participativa
Democracia Representativa

Ingenieria en Energia

Personero

Presidente

Estado

Elecciones/ Revocatoria de mandato
Gobierno Escolar

Pablico ‘
Democracia / Democracia
Participativa/ Privado/Democracia
Representativa

Sociedad

Medicina

Personero
Presidente

|
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e  Privado

e Democracia

¢  Gobierno Escolar

¢ Revocatoriadel Mandato

e Elecciones

° Sociedad/Democracia Participativa
e Publico

o Hstado

* Democracia Representativa

Comunicacién Social
*  Personero
°  Presidente
*  Gobierno Escolar
° Hstado/Elecciones/Democracia.
*  Sociedad
°*  Puablico
*  Privado
*  Revocatoriadel Mandato
*  Democracia Participativa
*  Democracia Representativa

Derecho
*  Democracia
°  Presidente
¢  Flecciones/Personero
* Estado
¢  Gobierno Escolar
* Publico/ Democracia Participativa
*  Revocatoria del Mandato
* Democracia Representativa

e Sociedad
*  Privado
Conclusiones

Dos cosas pueden estar ocurriendo en relacién
con el hecho de que el personero sea el concepto
mas claro para ellos (de 13 carreras, 8 o ubican en
el primer lugar y 7 en el segundo, excepto
Derecho que lo ubica en tercer lugar y Educacién
Preescolar que lo hace en el octavo lugar)

t
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mientras que el Gobierno Escolar es un concepto
de mediana comprension, excepto para Mdusica
que lo ubica en primer lugar e Ingenieria
Financiera, en el segundo.

En primer lugar, la participacién politica de
la nifiez escolarizada se limita a un experimento
de laboratorio politico circunscrito al &mbito de la
institucién educativa. El juego de la democracia
concierne a aspectos cotidianos, de puertas para
adentro de la escuela o colegio y pocas veces
discute, propone o se conecta con el entorno local,
regional o nacional y a ello se suma que la
profundizacién en la ensefanza de las ciencias
sociales paulatinamente se ha perdido. En
segundo lugar, dicho simulacro politico se enfoca
en un esquema de democracia representativa: se
trata de elegir al personero de cada curso y uno
que represente a los estudiantes frente al consejo
académico pero no se trabajan con la misma
fuerza propuestas mas colectivas como el
gobierno escolar que implicaria la posibilidad de
que los estudiantes tomaran decisiones més
concretas en relacion con aspectos institucionales
que atanen a la educacién y la convivencia.

Estos dos factores se correlacionan con el
hecho de que el segundo concepto fuerte entre los
estudiantes es el de Presidente (de 13 carreras 6 lo
ubican en el segundo lugar a excepcion de
ingenierfa de sistemas que le otorga el cuarto
puesto, o sea que es el tercer concepto mas
familiar para ellos) Personero y Presidente
comportan caracteristicas similares. Se trata de
escoger un representante y delegar en él las
acciones pertinentes para el bienestar colectivo.
Valga la pena recalcar cémo se relaciona esta
situacién con las referencias informativas: el
noticiero (o noticieros, uno por cada canal privado:
RCN y Caracol) con tendencia oficialista N
gobiernista y, que por lo general, alimenta al
imaginario colectivo con la figura seudo
mesidnica y casi todo poderosa del presidente
cuya funcién principal es luchar contra unos
'malos' (la guerrilla) a quienes se les atribuye casi

que toda la responsabilidad de las desgracias
nacionales, omitiendo la necesaria reflexién sobre
las limitadas formas de administrar los recursos
publicos y sus inevitables consecuencias en el
funcionamiento de la vida social, considerada en
su totalidad y no fragmentariamente, esto es, en
funcién de solo unos sectores, como generalmente
ocurre conlos discursos vigentes.

Los estudiantes siguen formandose en ese
esquema y ello explica que el concepto de
"Presidente’ sea por ejemplo més claro que el de
Estado o el de democracia y que poca nocién
tengan de la posibilidad de destituir del poder al
mal gobernante a través del mecanismo de la
revocatoria de mandato (de 13 carreras, 3 la
ubican en el Gltimo lugar, 3 en el penultimoy 3 en
el antepenultimo para un total de 9 carreras que
le conceden bajo rango, excepto Miusica e
Ingenieria en Energia que le dan un cuarto lugar.

Es sorprendente, por ejemplo, gue Derecho
lo ubique en el séptimo lugar, pues dados los
contenidos de esta carrera, deberia ser un
concepto sumamente familiar para ellos como
también lo deberia ser para Comunicaciéon Social
que lo instala en el octavo lugar. Algo similar
ocurre con la democracia sobre todo cuando lleva
apellido (representativa o participativa) Aunque
los estudiantes parecen ejercer mas la del primer
tipo, afirman comprender més la del segundo. La
democracia participativa se ubica en el octavo
lugar para los estudiantes de 8 de las 13 carreras,
mientras que ala democracia representativa, 9 de
las 13 carreras la sitian en el Gltimo lugar. Tan
solo Derecho ubica el concepto de Democracia,
sin especificaciones en el primer lugar, aunque
las demas carreras le conceden puestos altos,
excepto medicina, el sexto, e Ingenieria en
Energia, el séptimo.

Los estudiantes tienen mas cercania con
los conceptos de Estado y Sociedad que conlosde
Democracia. Estado es de una comprensiéon
mediana pues la mayoria de carreras lo sitiaenel
puesto quinto o sexto, a diferencia de casos

preocupantes como Administracién Turistica y
Hotelera, en el noveno lugar y Medicina, en el 10.
Sociedad es un concepto que la mitad de carreras
maneja medianamente y la otra mitad
lejanamente. Llama la atencién el caso de
Medicina que lo coloca en el noveno lugar y sobre
todo derecho también en noveno lugar.

Tampoco es halagliefio que Comunicacion
Social le conceda un quinto lugar pero si lo es que
Sicologia lo destaque en el primero. Esto se puede
interpretar desde dos perspectivas que se
relacionan. En primer lugar se evidencia la baja en
la calidad de la ensefianza de las ciencias sociales
pues sociedad deberia ser una nocién bésica para
estos jovenes ciudadanos que la conforman. El
concepto de Estado parece ser ligeramente mas
claro para ellos. Si a esto se suman los resultados
obtenidos con la democracia en sentido neto y en
sus dos especificidades, se infiere que el poder
descansa para ellos mas en el Estado que en la
sociedad y que el Estado, es sobre todo, el
ejecutivo. Por eso la gran comprensién gque tienen
del concepto de Presidente y que no entiendan ala
sociedad como parte de dicho Estado: es decir, no
identifican la nocién de Rousseau de contrato
social en que Gobierno y Sociedad Civil realizan
un pacto de mutuo reconocimiento y aporte para
conformar el Estado).

Lo expresado en el parrafo anterior se
relaciona con los resultados en cuanto a las
nociones sobre lo publico y lo privado que son
muy parejas aungue hay una pequena ventaja en
la comprensién de lo privado: 7 carreras ubican lo
privado en puestos del 3 al 5, mientras que 6 lo
sitian entre el 6 y el 10. En el caso de lo publico, 7
lo ubican en puestos del 4 al 5 mientras que 5 lo
hacen en puestos del 7 al 9. En todo caso, podria
haber una concepcién més clara tanto de lo uno
como de lo otro. Sobre todo llama la atencién la
mediana nocién sobre lo privado dado que el
claustro educativo esa una institucién privada y
que un poco mas de los estudiantes encuestados
provienen de colegios similares.
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Si bien en Colombia la pobreza es del 64%
segiin el DANE y el 80% de la tierra estd en manos
de un 20% de la poblacién, segin otras fuentes
que el gobierno prefiere no reconocer, como son
diversas ONG defensoras de derechos humanos,
estas brechas inequitativas no parecen
evidenciarse en los niveles de conceptualizacién
de los estudiantes que provienen de colegios
publicos y privados a juzgar por los datos
arrojados por la encuesta.

La educacién privada se muestra més
eficiente para generar mayor comprensién sobre
conceptos como: Gobierno Escolar, Personero,
Presidente, Elecciones, Sociedad, Estado,
Democracia, Democracia participativa, Privado,
Publico, Revocatoria del Mandato, Democracia
Representativa. Mientras que en el sector oficial,
el énfasis comprensivo estd en el orden que se
indica a continuacién: Personero, Presidente,
Democracia, Elecciones, Gobierno Escolar,
Puablico, Privado, Estado, Democracia
Participativa, Democracia representativa,
Revocatoria del Mandato.

Las similitudes casi que puntuales, excepto
por la nocién de gobierno escolar mas cercana
para los estudiantes provenientes de colegios
privados reflejan el peso de las reformas
educativas y de la misma idiosincrasia ciudadana
tradicional promovida y reproducida por la
familia y los medios y que, como se verd mas
adelante, se relacionan con el imaginario de la
ciudadania més difundido, de corte liberal ¥ mas
centrado enla condicién que en la dinamica.

Finalmente esta el hecho de las opciones de
participacion ciudadana, sobre todo de aquellas
contundentes como la revocatoria de mandato
son escasamente conocidas, mientras que las
elecciones, momento periédico, ciclico de
participacién tiene un reconocimiento mediano
aunque mayor que los de democracia en sus
diversas formas.

' Este ultimo es el dato que faltaba para
arriesgar unretrato del modelo de ciudadano que

]
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concibe el estudiante que, para el caso, parece
coincidir con su modo de actuar en cuanto tal: se
trata de un ciudadano que no se rebela contra su
sistema pero que tampoco participa activamente
en su construccion, apreciacién que procede no
sélo de la encuesta sino de la interaccién con los
estudiantes.

Dicho estudiante quizas no esta del todo
conforme con el manejo de la administracién
publica pero tampoco le interesa hacer uso de
mecanismos que lo involucrarian en esquemas
de participacién activos. Un ciudadano que
concibe el espacio de lo colectivo para colaborar
con los otros como en un esquema asistencialista
0 caritativo pero no ve en su sociedad una
plataforma de transformacién ni mucho menos el
escenario del ejercicio del poder, en suma un
ciudadano que no ejerce la democracia
participativa tan promovida desde la
Constitucién del 91 y que se resigna a delegar en
sus representantes su suerte colectiva pero
frente a las inequidades de los mismos responde
con 'panitos de agua tibia' como lo son las
organizaciones de tipo asistencialista.

El marco teérico que orienté el diserio del
instrumento recolector de datos partia de
determinar a la familia, el sistema educativo, los
medios de comunicacién y las organizaciones y
formas de participacién como factores incidentes
0 mejor aun, potencias socializadoras en el
proceso de formacién ciudadana de los
estudiantes. Tomando en cuenta los resultados
arrojados por la encuesta se pueden establecer
lassiguientes conclusiones:

Al capitalismo le interesa crear un modelo
identitario juvenil mas enfocado en su definicién
como consumidor que como ciudadano. Los
medios de comunicacién no comunitarios enfilan
sus baterias en prolongar en la actual generacién
esa cultura audiovisual que se consolidd en la
década de los 80 y lo han logrado hasta el momento
si se toman en cuenta las fuertes preferencias de
los jévenes hacia la televisién y la internet.

Sin embargo, no es el lenguaje asociado a
un medio en particular el que determina una
mayor conciencia ciudadana pero si sus
contenidos y la decision de los monopolios
econdmicos de recurrir a ellos como una
plataforma para ofrecer no solo sus productos
sino crear desde ellos una propuesta de cultura
juvenil que les traiga ventajas econdmicas.
Existe una estrategia montada para alejar al
joven de cualquier influencia que pueda
disminuir su potencial cardcter como
consumidor y esa estrategia es efectiva si se tiene
en cuenta la relacién entre pautas de consumo
mediaticoy opciones de participacién ciudadana.

Evidencia de ello es el hecho de que éstos
prefieran la religién, por ejemplo, a la militancia
politica y que cuando participen en organizaciones
sociales lo hagan, con la mejor intencién en
aquellas que no resultan fuertemente
cuestionadoras o transformadoras del entorno.

Infortunadamente los vaticinios realizados
por la escuela de Frankfurt a comienzos del siglo
XX respecto a que los medios eran una cortina de
humo, se siguen cumpliendo por el empefio que
ha hecho el capitalismo por mantener los
cerebros de las ciudadanos y sobre todo de los
jévenes ciudadanos blandos, déciles y Avidos por
acoger la propuesta de mundo que éstos les
ofrecen. Por eso la pasividad con que asumen la
emisién de noticias, la fe y la credibilidad en
organismos audiovisuales y oficiales de
informacién. Lo nocivo o lo positivo que los
jévenes asimilen de los medios esta
predeterminado por la capacitad critica que les
inculquen otros sistemas de socializacién como
el familiary el educativo.

Ya se evidenci6 con los resultados obtenidos
en el segmento de los factores que méas han
influenciado su pensamiento politico, la fuerte
triada familia-sistema educativo-medios. Los
valores politicos familiares estdn marcados por la
tradicién, curiosamente las encuestas evidencian

una suerte de matriarcado porque si bien los
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jévenes comentan asuntos de actualidad con los
padres, es ala madre a quien le atribuyen la esencia
de su estructura ideolégica. De ahi que la actitud
critica esté mas orientada hacia lo vanguardista
que hacia lo tradicional. Lo normativo, lo tipico es
lo correcto y frente a lo que se oponga se asumen
posturas criticas, méds no autocriticas. Por esa
misma razon, la tendencia a mantener la linea de
continuidad frente a los medios de informacién
predilectos por padres y madres.

La situacién descrita, viene cobrando
fuerza desde hace unos 10 afos, casi que
coincidiendo con el momento en que asumio la
presidencia el anterior mandatario y se nota
incluso en las preferencias musicales de la
juventud bumanguesa que ha retornado a
escuchar aires autéctonos como el vallenato,
ahoraimpulsados porlas disqueras ylos medios a
través de una propuesta mas moderna llamada la
nueva ola, entonces se da una aparente distancia
entrelaidentidad juvenil y la adulta pero la oferta
de dicha identidad es manipulada desde los
medios y en esencia pretende un fortalecimiento
del status quo: mantener alos jévenes alejados de
la politica de oposicion sobre todo, dedicados a la
autorrealizacién a través del consumo y la
adquisicién de objetos, en su mayoria para
comunicarse, como: celulares, blackberries,
ipods, portatiles, en fin, el paraiso tecnologico).

La premisa de la que se parte para formular
los interrogantes sobre el d&mbito es que los
estudiantes de la UNAB como fuerza politica, no
convencional, de vanguardia, poco aportan al
concierto de la politica.

Se puede concluir con base en las
encuestas que la participacién e interés de los
jévenes en politica es casiinexistente y cuando se
da es para apoyar circunstancias coyunturales,
como por ejemplo, las elecciones o las marchas de
solidaridad como las que se han realizado en pos
de la liberacién de los secuestrados por la
guerrilla, promovidas por asociaciones de
familiares de secuestrados y que cuentan con el
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aval del gobierno y en mucha menor proporcién
aquellas promovidas por sectores de la sociedad
civil en protesta por el delito estatal de la
desaparicién forzada.

En este momento histérico concreto la
juventud no es el sinénimo de vanguardia
politica como lo ha sido en otras épocas, como la
década de los sesenta, que finalmente opté de
manera equivocada por la revolucién armada o
los universitarios de comienzos de la década de
los 90 que promovieron un cambio constitucional
para el pais, logro muy meritorio pero
insuficiente pues los buenos propésitos
democraticos de la Constitucién del 91 por si
solos no van a generar cambios si la sociedad civil
no conoce ni se apropia de dicha herramienta y
sigue confiando en que la transformacién de un
pais descansa en la mano firme de una sola
persona quien es el mandatario de turno.

A decir de Rubén Jaramillo: La accién del
catolicismo en la formacién de ciudadania en
Colombia no es la més positiva y esta es atin la
confesién religiosa mayoritaria en los
estudiantes encuestados. Segtn el filésofo:

Lo importante para la Iglesia Catdlica era
hacer buenos catdlicos y eso mo
necesariamente coincidia con hacer buenos
ciudadanos.’

Si bien la religién ocupa el tdltimo lugar como
factor que influencia en el pensamiento politico,
eso en vez de mostrar la fragilidad de esa
institucién puede, al contrario, reflejar su poder
para mantener aislados a los jévenes de
actividades politicas, sobre todo alternativas del
orden establecido. He aqui otro cambio aparente:
El supuesto hecho de la diversificacién de
creencias, de la libertad de cultos en Bucaramanga,
una de las ciudades colombianas con mayor

presencia de diversas propuestas religiosas
protestantes pero que al mismo tiempo mantiene
un profundo apego con la Iglesia Catdlica.

Las encuestas reflejaron cémo las
agrupaciones religiosas son mas determinantes
del pensamiento politico y la actuacién
ciudadana que los partidos politicos ola actividad
politica de los jévenes. Si bien la Iglesia Catélica
no tiene ya la hegemonia sobre el pensamiento y
la moral de los colombianos, en el caso de los
estudiantes de la UNAB encuestados se sigue
dando lo que planteaba Rubén Jaramillo sobre la
accion de esta institucién en la mentalidad
colombiana, (lo importante era formar buenos
catélicos, es decir buenos creyentes que buenos
ciudadanos) solo que ahora su intencién entra en
disputa con otras propuestas también de corte
judeocristiano.

Al igual que para la Iglesia Catdlica, el
interés de estas corrientes cristianas no es
contribuir a desarrollar una civilizacién estatal o
una comunidad civil, sino una civilizacién de la
comunidad religiosa. La incidencia de esta
situacién recuerda a otra etapa histérica muy
lejana pero muy concordante con los resultados
obtenidos con la encuesta y es cuando en la época
de la civilizacién griega la filosofia paulatina-
mente dejé de interesarse por los temas politicos
y empezo a desarrollar sélo discusiones morales
lo que generé dos tendencias que disputaban el
quehacer de la virtud, como objetivo de la vida
para el estoicismo, o como medio para la
felicidad, a decir del epicureismo.

La discusién fue apartdndose de los temas
sobre la Democracia como sila virtud, no fuera un
tema politico. Séneca fue el méas importante
exponente del estoicismo y sobre su papel
historico y sobre el impacto que tuvo éste en la
filosofia politica se refiere Augusto Hernindez
Becerra:

3 JARAMILLO, Rubén. Moralidad y modernidad en Colombia. Documento 3 Transicion. Coleccion documentos de la Mision Rural.

Departamento Nacional de Planeacion. Bogota. 1998 pagina 53
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Con Séneca la reflexion filosdfica se aleja
definitivamente de la politica y se orienta
preferentemente hacia los temas éticos,
morales y religiosos...Vuelve a convertirse
la politica en un campo vedado para el
escrutinio de la inteligencia humana. El
poder vuelve a percibirse como un
fendomeno sobrenatural confiado a la
sabiduria de gobernantes que encumbra la
divina providencia. La religidn y la ética
(colocada al servicio de la religion)
desplazan definitivamente a la politica y a
esta le tomara mil quinientos anos
recuperarsu identidad’.

Algo similar estd ocurriendo ahora con los
jévenes yno setrata de negar el derecho a creer, el
derecho ala fe, pero en este casola maneraen que
se asume el mismo esté teniendo unos efectos no
muy positivos en cuanto a la posibilidad de
desarrollar ciudadanos activos y comprometidos
con su entorno.
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Resign the meaning in the context of the conflict
I Conflict Human Rights in the Context of the Students

Resignificacion de sentido en contextos de conflicto
Conflicto, Derechos Humanos y Contexto Escolar

I ‘ Abstract
' ‘ It's about making a contribution to the algid problem
| Colombia is facing with respect to its children: new
’ ! generations of children from viclence are growing up in
‘ our country. Many of them are raped, abused, tortured,
|‘ displaced or have been witnesses of such crimes
| il occurred to their families and friends. They are children,
|. ,‘ largely ignored by the State. It scarcely provides them
nothing different from a place at a public school -
sometimes it is not even provided-. Moreover, there is
i neither special treatment nor psychological, affective or
another type of support for these children. In other
cases, children are forced to work. The destination of
these child labors is frequently: sexual exploitation,
| mendicity or crime; since, sometimes it is the only way.
On the other hand, children who have not suffered these
traumas, have been victims of other manifestations of
violence such as economic, affective, and social
deprivations, etc., These factors put them in traumatic
situations that deny them decent-looking direction or a
I right sense of future. This reflection is the product of
|i the research titled: RESIGNIFICANCE OF SENSE IN
i | CONTEXT OF CONFLICT, conducted by the authors
“ between 2009 and 2010, which had as a result a series of
i | support workshops, aspiring to become a primer, and
some theoretical reflections, the present one among

others.

|

|

i Key words (Resignificance, Signification, Sense, Post-
i traumatic stress, Conflict contexts, Peace Education)
|

|
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Resumen

Se trata de hacer un aporte al dlgido problema que enfrenta
Colombia con respecto a sus ninos: La nueva generacién de
nifios de la violencia que viene creciendo en nuestro pais:
violados, maltratados, torturados, desplazados o testigos de
los mismos crimenes en sus familias y sus amigos. Son nifnos,
en buena parte, invisibilizados por el Estado, para los que
usualmente no hay nada distinto que un cupo en una escuela
—cuando alcanzan- sin ningin trato especial ni apoyo
psicolégico, afectivo o de otro tipo, o en otros casos el destino
del trabajo infantil, la explotacién sexual, la mendicidad o el
paso de victimas a victimarios cuando encuentran como tinica
salida el delito. O, al menos, nifios que, si no han sufrido estos
traumas, han sido victimas de violentas de privaciones
econdmicas, afectivas, sociales, ete., que lo ponen en situacién
traumadtica y les cierran un sentido digno de futuro. Este
trabajo es uno de los productos de la investigacién titulada:
RESIGNIFICACION DE SENTIDO EN CONTEXTO DE
CONFLICTO”, presentada y aprobada en la convocatoria de
2009 de la Direccién de investigaciones de la UNAB, realizado
porlos autores entre 2009 y 2010, que tuvo como producto final
una serie de talleres de apoyo, que aspiran a convertirse en
cartilla, y algunas reflexiones teéricas, la presente entre otras.

Palabras claves: Resignificaciéon, Sentido, Stress post-
traumatico, Contextos de conflicto, Educacién paralapaz
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Introduecion

Las diversas dindmicas del conflicto expresado
en su forma violenta, la tendencia ascendente de
sus indices y el impacto de éste fenémeno social,
en términos de pérdidas humanas, dano
ecolégico, desplazamiento forzado, violacién de
derechos humanos, infracciones al Derecho
Internacional Humanitario, amenazas al sistema
politico y al desarrollo socioecondémico; ademas
de las otras violencias, menos publicitadas pero
inmensamente brutales, como la violencia
intrafamiliar, la violencia del Estado sobre sus
ciudadanos, la violencia ciudadana, la
delincuencia comun, el narcotrafico, el manejo
de la informacién en los medios masivos de
informacién social, la discriminacion de muchas
maneras, la violencia pedagoégica, etc., son los
motivos que invitan urgentemente a reflexionar,
dialogar y emprender acciones coherentes y
consistentes para posibilitar la construccién de
una cultura de paz que contrarreste las secuelas
dejadas por todos estos fenémenos.

Uno de los ambitos que toca directamente
esta problematica es el proceso de socializacién
en la escuela. Es necesario vincular
profundamente el tema de los Derechos
Humanos, como fundamento para la
construccion de una cultura de paz, a la
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educacion, con el fin de generar programas que
permitan contribuir en la construccion de valores
que fomenten la tolerancia y la convivencia
pacifica entre los colombianos, desde el
planteamiento de una ética de minimos en lavida
ciudadana.

En este sentido, la educacién por si misma
no puede generar un cambio social, pero ningiin
cambio social se puede generar sin educacion,
luego es ingenuo e incluso perverso, ignorar su
papel en la busqueda de la PAZ entendida como
sintesis de la justicia social, la libertad y el
desarrollo sostenido en el principio de la
dignidad humana.

Lo que en este escrito se esboza, son las
conclusiones tedricas del trabaj’o de
investigacién titulado: “RESIGNIFICACION DE
SENTIDO EN CONTEXTO DE CONFLICTO”.

Luego dela aplicacion de los talleres-piloto,
del analisis de los factores de resignificacion y de
la elaboracién de los talleres finales, este escrito
es una conclugién tedrica de los diferentes
aspectos contemplados durante la investigacion.

Conflicto y violencia: los problemas del
concepto

Fl conflicto, en su génesis, es innato, propio del
ser humano como especie, es una compulsién
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biol6gica instintiva e irrefrenable. Es una parte
inevitable -incluso necesaria- de la accién social,
se aprende a vivir haciendo uso de wvariadas
estrategias de sobrevivencia frente a los
conflictos y las crisis. La vida familiar, escolar y
social ensefia cémo negociar con las demandas
opuestas presentadas simultdneamente por los
diversos miembros de cada grupo. El proceso de
crecer, desarrollarse y diferenciarse de los demads,
cumpliendo metas propias, siempre estard
enmarcado por un universo con recursos
limitados, demandas crecientes, culturas
encontradas, pensamientos diversos, que exigen
permanente disposicién de solucién de
conflictos.

La vida sin conflictos es una ilusién dafina
por irrealizable e inhumana, propia de los
dlsgursos emocionales de automotivacién y
F)ptlmismo que predican los profetas del éxito
individual. “En lugar de desear una relacién
humcma inquietante, compleja y perdible, que
estimule nuestra capacidad de luchar Y mMos
obl?lgue a cambiar, deseamos un idilio sin sombra
Y sin peligros, un nido de amor y, por tanto, en
altima instancia un retorno al huevo. En vez de
desear una sociedad en la que sea realizable Y
necesario trabajar arduamente para hacer
efectivas nuestras posibilidades, deseamos un
mundo de satisfaccién, una monstruosa sala-
cuna de abundancia pasivamente recibida’.

Si existiera esta vida sin conflictos,
estarifamos privados de las imprescindibles
oportunidades para desarrollar nuestras
habilidades. Se aprende a través y gracias al
conflicto. El desarrollo humano en sociedad
p_rocede por etapas que son usualmente
situaciones de cambio, movilizadas por el
fzonﬂicto generado por la etapa anterior, devenida
insuficiente. Pero, por otra parte, las salidas al
conflicto, los modos de su Superacién, son

culturales, por tanto son educables, se forman,
dependen de un proceso educativo, de una
decisién personal y del ambiente social
construido histéricamente.

Definicién de conflicto

_Se entiende como una incompatibilidad de
intereses, conductas, percepciones, objetivos,
modos de organizacion o afectos entre individuos
y grupos, que definen estas metas como
mutuamente inconciliables, la tensién en el
reparto de bienes y servicios, la necesidad de un
cambio producida por la caducidad de una
propuesta histérica o la necesidad de optar entre
diferentes alternativas sociales o individuales; de
una u otra manera, es una expresién de una
incompatibilidad. Dos 0 m&s partes perciben que
en todo o en parte tienen intereses divergentes A
asilo expresan,

El conflicto es;

Un proceso interaccional, que, como tal,
nace, crece, se desarrolla y puede transformarse,
desaparecer o disolverse, y otras veces
Permanecer estacionario.

Que se co-construye reciprocamente entre

dos o mas partes, entendiendo por partes a
personas, grupos grandes o pequefos, en
cualquier combinacién.
‘ En el que se dan en algin grado
interacciones antagénicas que se oponen o se
sobreponen sobre las cooperativas. Algunas
veces el antagonismollega a la agresién mutua.

Donde las personas que intervienen lo
hacen como seres totales con sus acciones,
pensamientos, afectos y discursos.

Esta definicién incorpora conducta y
afectos, considerados como los elementos bésicos
del conflicto. Las salidas a un conflicto, son, al fin
de cuentas, una funcién de la conducta reciproca,

1 ZULETA, Estanislao. Elogio de la dificultad i: io i
i nislao. Elogio ¢ ady otros ensayos. Cali: Fundacion Estanislao Zuleta, 6ed., 2005. P. 10
2 SUAREZ, Marinés, Mediacian, conduccion de disputas. Comunicacion y Técnicas. Buenos Aires : P’aido‘le(‘}(}2
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bien sea entre grupos de cualquier clase o entre
individuos: una persona o grupo social reacciona
frente a lo que percibe que el otro le hace, al
mismo tiempo que el primero interpreta esta
reaccién como una expresién de la agresividad
innata o aprendida hacia él. Lo que es construido
como auto-defensa en un lado, se percibe como
ataque intencional del otro. Se genera asiun ciclo
de ataque-respuesta agresiva- y defensa-
contraataque, que puede seguir indefinidamente
en un proceso creciente y degenerativo si el
conflicto es asumido de modo reactivo.

En el devenir histérico de la humanidad el
conflicto ocupa un lugar esencial en las
relaciones sociales y ha funcionado como un
elemento dinamizador y generador de cambios;
pero, usualmente, la nocién de conflicto se ha
limitado a connotaciones negativas, como
sinénimo de desastre, desorden, agresién
violentay caos’.

Asi pues, la existencia del conflicto es
natural y hecesaria en toda sociedad y debe verse
como un elemento creativo esencial en las
relaciones sociales, por ello no se puede “eliminar
“sino que se deben buscar formas de transformar
la realidad y superar la situacién conflictiva. La
clave no estd pues en su supresién, ya que
implicaria una sociedad estatica sin diversidad y
riqueza humana, sino en su regulacién al
establecer vias para su solucién, inclusive para
aprender a vivir en un permanente conflicto,
algunos de ellos irremediables, sin que llegue a
desembocar en un acto violento.

Tipos de conflicto

Todo conflicto, en principio, es una controversia,
una oposicién de dos o més partes que pugnan al
mismo tiempo por el mismo espacio, por poseer
los mismos objetos, por desempefar papeles

incompatibles, por defender sus ideologias o para
utilizar medios que, por alguna razén, excluyen a
las otras partes con el fin de alcanzar sus propios
propodsitos.

Pero, cuando estos conflictos se
constituyen so6lo como una experiencia negativa,
como el uso de fuerzas antagénicas manifiestas,
como una batalla de intereses contrapuestos, se
recurre a mecanismos como la intimidacién, la
imposicién con el uso de la fuerza, el chantaje
afectivo, la manipulacién para debilitar al otro,
hasta la eliminacién. Es cuando el conflicto se
pervierte, se sale de sus cauces emocionales y
racionales de manejo, entonces se hace violento,
violento en sus diferentes expresiones, hasta la
guerra, la méis desnuda y notoria, peronolatnica,
ni siquierala mas mortal de todas las violencias.

En estos casos, cuando conduce o proviene
de formas violentas, se puede manifestar de
diversas maneras”:

Violencia liudica

Este aspecto engloba la violencia que no es
patolégica, pues no hay en ella odio, deseo de
destruccién, venganza o malignidad de forma
manifiestamente consciente.

Se asume generalmente como normal
dentro de cierto medio cultural y permite el
desfogue de fuerzas fisicas y mentales através de
actos violentos pero permitidos; es el caso del
boxeo, del toreo, la lucha en sus diversas
modalidades, etc.

Aunque no se ve la intencionalidad
destructora, sin embargo, a pesar de ser
considerados deportes, si se nota el deseo de
bloguear, de hacerse héroe en la medida que
comete heridas a otro ser vivo. Esto lleva a
alimentar y cultivar rasgos violentos que van
avanzando y van formando a los espectadores en

3 Elmismo concepto de “CAQS” como teorfa, hoy en dia es revaluado desde diversas disciplinas (Filosoffa, Sociologia, Matemalicas, etc.).
4 Aqui se proponen algunas de las expresiones violentas més notorias e identificables. Con base en: FROMM, Erich. El corazon del hombre: Su

potencia para el bien y para el mal. Méjice : Fondo de Cultura Econdmica, Coleccion Popular, 1982
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esta actitud. Se aplaude con entusiasmo la herida
abierta en el contrincante o la muerte fisica. Hay
también las muertes simbdlicas como en los
actuales deportes de esgrima o de tiro al blanco,
entre otros. Es una escuela de la violencia; sobre
todo en deportes que realmente producen
heridas o muerte a un ser vivo para complacencia
del auditorio. Inclusive en deportes como el
fatbol la violencia del fanatismo también ha
comenzado a hacer carrera,

Violencia reactiva

Se realiza en defensa de la vida, en reconquista
de la libertad, en la proteccién de la dignidad, de
los derechos, de la propiedad, etc. Esta violencia
admite mayor justificacién, pero no por ello deja
de ser menos nociva e indeseable, sino que se
afirma que no es de la misma naturaleza de
aquella que se realiza por el simple gusto de
destruir, de aterrorizar, de adquirir poder; se ve
como extrema salida a conflictos originados en
algin tipo de injusticia o abuso, con raices
impregnadas por el miedo, los prej uicios, la duda
ola manifiesta inferioridad de condiciones. “Esta
clase de violencia estd al servicio de la vida, no de
la muerte, pues su fin es la defensa y no la
destruccidn porla destruccién...” .

Ahora bien esta explicacién de la violencia
puede también convertirse en justificacién que
disfrace otros tipos de violencia. Ocurre con
enorme frecuencia en Colombia, cuando se
justifican las violaciones de derechos, los grupos
paramilitares o las Convivir por la existencia de la
guerrilla; cuando se explica el terrorismo
guerrillero por la accién violenta del Estado sobre
sus ciudadanos; la violencia callejera de
reacciones extremas ante agresiones leves o no
culposas; las agresiones de los padres frente a los
hijos que violan ciertas normas familiares; para
citar algunos ejemplos.

5bid. p. 21
6 Ibid. P. 23
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De esta manera, la violencia reactiva
produce imparables reacciones en cadena: tu
hablas fuerte, yo grito; tu gritas, yo te golpeo; tu
golpeas, yo te acuchillo; tu me acuchillas, yo te
disparo; tu me disparas, yo masacro tu familia; ete.

Violencia por frustracién

Se da en el mismo momento que se frustra un
deseo o necesidad y se manifiesta con una
conducta agresiva; tiene como finalidad
conseguir el propdsito que no ha sido alcanzado.

Esta clase de violencia es connatural a toda
forma viviente, especialmente a la especie
humana, con reacciones naturales por instinto,
con pocos casos de verdadero dario a otra especie
0 a sus propios congéneres. Sin embargo, si es
altamente destructiva cuando ocurre con
personas mimadas e indefensas o paréasitas, a
quienes todo les debe salir bien o si no reaccionan
de manera agresiva.

Pero, por otra parte, en medios socialmente
patologicos, en esta tltima perspectiva, el otro no
existe como otro en el sentido alterizante del
concepto, como complemento, sino como parte
opositora que me hace competencia, me limita, me
supera y tiene una mayor potencialidad que afecta
el ego de manera patolégica y desencadena
respuestas destructivas y daninas. “Con la
agresidn resultante de la frustracién se relaciona la
hostilidad producida por la envidia y por los celos™

Esta violencia hoy en dia, en nuestro
medio, se expresa en la competencia por
sobrevivir, por mantenerse en el mercado, por
conseguir o ascender en el trabajo, por la sucia
aplicacién como norma de vida cotidiana de lo
que la gente coloquialmente llama “los
undécimos y duodécimo mandamientos”: “No
darpapaya”y “sile dan papaya aproveche”. Las
teorias del éxito y la motivacion individual tiene
culpa en el ahondamiento patolégico de este

proceso al convertir a las personas tnicamente
en seres para competencia con un solo resultado:
oeres ganador o eres perdedor.

Violencia vengativa

Tiene mucha afinidad con la reactiva, ya que la
finalidad es evitar el dafio que amenaza; esta al
servicio de la supervivencia, pero de manera
patoldgica. Se actua con referencia a un caso
pasado y como consecuencia del presente; por
tanto, no tiene como fin ultimo la defensa sino la
destruccion. Es irracional y conduce a un intenso
deseo de destruccién objetivado y definido en
torno a un objeto predeterminado y por razones
basadas en reacciones de caracter emocional.
Este tipo de violencia ha sido bastante
comun en el género humano a través de todos los
tiempos; con agravamientos draméticos, como ha
ocurrido en Colombia, recién pasadas las épocas
de guerras civiles, con las venganzas, sobre todo
familiares, que se suscitaron después dela guerra
de los mil dias, de la violencia politica de los afios
cincuenta y como ocurre hoy diariamente.

Violencia compensadora

Tiene sus raices en la incapacidad del ser
humano para actuar ante determinada situacién
positiva que le permite su realizaciéon. La
violencia compensa entonces tal impotencia
puesto que quien no puede crear destruye lo que,
oalque puede.

Es comun a toda persona trascender, que,
por definicién, es un ejercicio positivo y
gratificante. Pero cuando alguien es incapaz de
cambio y transformacién para mejorar, opta por
la destrucciéon como camino hacia cierto tipo
negativo de trascendencia, como una forma de
“ser capaz”’, de mostrar poder y mantener el
orgullo y el prestigio y, por tanto, cierta
autoestima que en el fondo esconde una pobre

7 Ibid. P. 29.

imagen de si mismo. “Lo que aqui importanoesel
dmbito o enlace de la voluntad y la libertad, sino
el hecho de que el hombre no puede tolerar la
pasividad absoluta™,

Fsta violencia es tan profunda y arraigada
como el mismo deseo de vivir, normalmente es el
resultado de una vida sin pogibilidades ni
expectativas; no esta al servicio de la vida sino
que es su sustituto patolégico. En sociedades
como la nuestra, con alto nivel de injusticia,
discriminacién y bloqueo de canales de ascensoy
superacion social y a la vez con fuerte publicidad
cotidiana por alcanzar objetos o formas de vida
altamente costosas, esta violencia es bastante
comuin entre sus gentes; es nuestro clasico
“vivo”,lamotivacién, por ejemplo, de las “mulas”
del narcotrafico. En otras palabras la negativa
acepcién del ascenso social que no le da espera al
trabajo como forma lenta y cotidiana de
superacién, sino que crea necesidades
inmediatas que sélo se pueden alcanzar a través
de cierto tipo violento de compensacién
inmediata con dafio directo o indirecto hacia otro.

Sed arcaica de sangre

Hace referencia a la pasion de matar como modo
de trascenderla vida ante el miedo de hacer parte
de una historia dindmica, proyectada, que se fija
metas y que por lo tanto parte de unos principios
solidos, claros y flexibles. Para los violentos de
esta indole —el terrorismo es su mas refinada
expresion- producir violencia es sentirse fuerte,
independiente, Unico, por encima de todos,
realizado, lo que convierte este acto en una
obsesion, generalmente de pequenos grupos con
ideologias obstrusas y de poco analisis.

Violencia virtual

Los medio de comunicacidén, al utilizar las
noticias violentas para atraer al publico y vender
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mas, le estdn haciendo juego a las diferentes
formas del terrorismo; saben que las historias
violentas se venden mucho mas que aquellas
donFie predomine la inteligencia, los
sentimientos de alegria, solidaridad, amistad, los
v:alores morales. Estados Unidos usé esta
violencia para vender una imagen falseada de la
guerra del golfo, de las criminales invasiones a
Panamd, Afganistan o Irak, similar a la forma
como se justifican las matanzas de palestinos por
parte del ejéreito israeli.

. Es el alimento espiritual en cine, televisién y
_]ue~g_os de video; profundamente perverso y
dafino, esla escuela norteamericana que ensena, a
través de los Mass-Media, a combatir el crimen con
el crimen, generalmente con un crimen mayor; y
que adgme’ls genera preconceptos: delito o erimen
se relaciona con indigenas, negros, latinos, lideres
populares, cierta forma de vestir, etc.

Violencia pasiva

E1 ti.tulo parece contradictorio, pues usualmente
la_ violencia es activa; pero en nuestro medio la
V‘101encia por “no hacer” ha adquirido
dimensiones de tragedia.

; Corresponde a actitudes propias de la
sc:l:(:l_edad civil. La “otredad” como necesidad
bésica para el crecimiento personal se pierde y
aparece como unico paradigma la yoidad” -
individualidad cerrada-, que va exterminando
los melflores rasgos de solidaridad y
cooperacion cotidiana y ciudadana. Se expresa
en los maés triviales detalles de la cotidianidad

. (desde la basura que se arroja por la ventanilla

del bus hasta la incapacidad de atender a un
herido en la calle o de cooperar en las
organizaciones de base (juntas de accién
comul_lal, _] untas administradoras, y todo tipode
organizaciones civicas que no dependen del
E_stado sino de la iniciativa ciudadana). La
violencia pasiva -o indiferencia-, es causa de
muchas formas de injusticia y de

t
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discriminacién, fomenta la corrupcién politica
por la falta de atencién ante el sufragio o ante la
participacién ciudadana en la direccién y
control de lo publico, estimula la delincuencia
comun pues nadie ayuda o defiende a nadie,
recrea formas nocivas de existencia como la
terminacién de la vida comunitaria del barrio a
cambio de la aséptica seguridad del conjunto
cerrado -lo méas cerrado posible- y del centro
comercial, genera la incomunicacién cotidiana
y promueve la comunicacién negativa: yo me
“conozco” con mi vecino, con mi companero de
asiento, con “el del lado” sélo para hacer un
reclamo por alguna violacién -real o supuesta-,
de mis derechos individuales expresados de
manera negativa, de mi derecho a-que-no-se-
metan-conmigo.

Otra vision del conflicto

Cuando se percibe el conflicto como una
experiencia negativa, se estropea la posibilidad
de manejarlo eficientemente, por eso no debe
verse como positivo o negativo sino simplemente
como una situacién a resolver, El conflicto es,
pues, una situacién de crisis entre factores de un
sistema que genera un desequilibrio y busca un
cambio.

Es necesario superar la idea de que el
conflicto es siempre una ruptura de un “orden
establecido y definitivo” por alguien o por algo,
una experiencia negativa, un error en la relacion,
necesariamente disfuncional por el mero hecho
de presentarse.

Se hace pues, imprescindible, comprender
que es, en efecto, el resultado de la diversidad,
que puede ser usado para brindar una visién mas
gmplia de la realidad, mejorar las relaciones
interpersonales e intergrupales. Percibir el
conflicto de esta forma estimula una conducta
constructiva.

El conflicto no es una batalla entre dos
rivales con intereses incompatibles, que buscan

destruirse o imponerse el uno al otro; pueden
existir puntos de encuentro que, sin destruir al
otro, se pueden compartir. Igualmente, se debe
superar la percepcién maniqueista de que el
conflicto es una lucha entre absolutos, como el
bien y el mal, lo correcto y lo incorrecto, pues a
menudo implica valoraciones subjetivas,
individuales o grupales, que se pueden superar o
que pueden convivir en el plano de la diferencia
aceptada, reconociday respetada.

Los conflictos son oportunidades para el
crecimiento, si se logran desarrollar habilidades
positivas y constructivas para la solucién de los
mismos. En este sentido, el conflicto puede ser
motor del desarrollo personal y social, generar
oportunidades para aprender y adaptarse a las
diferencias naturales y culturales existentes en
la sociedad. Puede sacar a relucir caminos
alternativos del pensamiento y de la conducta y
desafiarnos a conducir nuestras vidas de manera
que se puedan enfrentar nuestras diferencias
parael crecimientoy beneficio mutuos.

La nueva concepcién del conflicto
establece las bases para que las personas puedan
modificar las formas de comunicacién hasta
ahora utilizadas y propone un rompimiento de
los paradigmas utilizados por un nuevo
horizonte: Estamos trabajando juntos para
superar o convivir dialégicamente con nuestras
diferencias.

La idea de este planteamiento es que se
aborde el conflicto de frente, en forma integral,
que se ventilen las diferencias para procurar
ajustes necesarios tendentes a establecer el
equilibrio, la posibilidad de crecimiento y
desarrollo personal. De esta forma el conflicto se
constituye en un instrumento vital para
promover cambios sociales, y alternativas de
creatividad y vitalidad.

Mediante el tratamiento adecuado del
conflicto, que implica un analisis integral en
btsqueda de un resultado positivo, se logra el
desarrollo y crecimiento de la sociedad.

El manejo no autoritario ni violento,
propicia una cultura de didlogo y participacion
ciudadana. Asimismo ante la vivencia del
conflicto, las partes tienen la oportunidad de
percatarse de 1o que las diferencia y define, de lo
que identifican como sus valores fundamentales
y enriquecerse con el modo de saber y vivir del
otro.

El conflicto no es un impedimento, sino
una oportunidad, no es disenso y ruptura del
orden como experiencia negativa y traumatica
sino resultado de la diversidad que puede dar
posibilidad al crecimiento personal, familiar o
social; no es una batalla de intereses
incompatibles sino el uso de esfuerzos
mancomunados dirigidos a resolver cada
situacién; no es lucha de posiciones (bien-mal,
blanco-negro). En el conflicto se valora sin
extremos ni verdades absolutas, no es bueno o
malo, simplemente existe y hay que asumirlo
como tal, sin maniqueismos insalvables.

Evitar el abordaje parcial del problema y
abordar el conflicto integralmente, no para
“eliminarlo”, sino para canalizarlo hacia
expresionesy fines constructivos.

En sintesis:

El conflicto es consustancial al ser
humano.

El conflicto no tiene valor por si mismo,
no es bueno ni malo, simplemente existe en la
medida en que haya seres humanos en rela-
cion.

El conflicto es necesario para el
crecimiento personal y es una fuerza motivadora
de cambio social.

Es posible aprender e implementar
métodos que permitan confrontar una situacién
conflictiva en busca de vias para canalizarla hacia
fines productivos y constructivos.

El grado de desarrollo de una persona o de
un sistema social se determina porla forma como
enfrentan y solucionan sus conflictos.
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Elcontexto escolar

Estudios recientes sobre inteligencia emocional®
indican que la tarea de los padres y de la educacién
en general, ha sido orientada para volver “mds
inteligentes” a los nifios y, en realidad, estos
esfuerzos de estimulacién precoz han originado
resultados alarmantes. Hoy en dia se encuentran
ninos con una calidad cognoscitiva impresionante,
pero, de manera paradGjica, mientras que cada
generacion de ninos parece volverse maéas
inteligente, sus capacidades emocionales y
sociales parecen estar disminuyendo
vertiginosamente hasta el punto de que muchos
de estos ninos, pueden convertirse desde muy
j6venes en pequerios delincuentes, antisociales,
frios robots calculadores y sin alma o ser los
futuros corruptos que tanto dafio han causado a
nuestra sociedad.

A manera de ejemplo, estadisticas diarias
de una entidad estadounidense’, presentan los
siguientes reveladores datos de la juventud
norteamericana, altamente precoz como
producto de la hiper-estimulacién temprana de
sus capacidades motrices y cognitivas:

- Tres menores de edad mueren por
infeccién del VIH y 25 mas resultan
afectados.

- Seisninos cometen suicidio.

- 342 menores son arrestados por delitos
violentos.

- 6042 nifios son arrestados.
- 135.000 nifios llevan armas a la escuela.

Estados Unidos, un pais con tecnologia de punta
y avanzado sistema educativo, pero con una

D

problematica humana enormemente grande, es
la fuente de la que, nosotros los latino-
americanos bebemos a diario, de su cultura
violenta, consumista, hedonista y permisiva, a
través del cine, dela televisién,la musica, etc., y,
mucho més grave, es el pais que mas ha
contribuido a agudizar los conflictos armados
de los pueblos latinoamericanos, ya sea de
manera directa patrocinando la guerra con
venta de armas, con sus intrigas politicas de
respaldo a sus transnacionales o a gobiernos
dictatoriales o claramente corruptos y
apatridas, o de manera indirecta con la apologia
de la violencia que realizan en todos sus filmes.
Estados Unidosle vende armas legales al Estado
para que combata las armas ilegales que
Estados Unidos vende de contrabando a los
grupos al margen de la ley; el negocio es
redondo.

Ahora bien, este estilo de vida es propio de
un pais desarrollado. Pero, una de las tantas
tragedias del subdesarrollo es que usualmente de
las naciones avanzadas se reciben migajas
miserables de bienes, servicios y aquello que
sirve para el progreso de un pueblo, pero si
grandes cantidades de sus vicios y problemas; es
Homero Simpson y lo que significa en la vida
norteamericana de exportacién (consumo
irracional, ambigliedad moral, borrego de los
medios masivos de informacién, ete.) y el ideal de
Bart como motivacién generacional.

Sumensele a esta nociva influencia los
problemas propios de nuestro contexto cultural:
exclusion, marginalidad, desatencién del Estado,
desplazamiento forzado, entre otros, y el
panorama de nuestros nifos y nifias en zonas de
pobreza oscila entre la tragedia de pobreza, la
violenciay lanegacién de futuro.

8 Definida como: “subconjunto de /a inteligencia social que comprende la capacidad de controlar los sentimientos y emociones propios asi como
los de los demas. De discriminar enire eflos y utilizar esta informacion para guiar el pensamiento y la manera de actuar, la inteligencia emocional,

no es medible pero si contribuye a reconocer en el nifio todo el caudal de

valores humanos que debemos reconocer en los educandos, y sobre

todo fortalecerlos”. Ver: SHAPIRO, Lawrence E. La inteligencia emacional. Bogota: Javier Vergara Editor, 1996. Pags.23yss.
9 CHILDREN'S DEFENSE FUND (Fondo de Defensa para los Nifios), USA, 1996.
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Una propuesta: resignificar la pedagogia en
contextos de conflictos violentos

Robert Young, citando a Dewey, establece una
diferencia, semejante a la que hace Habermas
entre accién estratégica y accién comunicativa, al
hacer la distincién entre el tipo de comunicacién
de una clase de método (que es la de la educacion
tradicional) y una clase de discurso (cuando el
estudiante es participante). La clase de discurso
se caracteriza por la comunicacién normal que es
del tipo que se encuentra entre amigos y colegas
en la vida cotidiana; en la clase de método se
establece una comunicacién mecanica que
remite a la manipulacién'’. Asi, “por
comunicacion normal se entiende que hay un
interés comiin, de modo que unos estén dispuestos
a darlos y otros a tomarlo. Contrasta con el hecho
de manifestar las cosas simplemente con objeto de
impresionar a los demds, solamente para
probarlos, para averiguar lo que han retenido y
pueden reproducirliteralmente.”

OPCIONES PEDAGOGICAS
La educaciéon como una acciéon estratégica

Cuando la relacién pedagogica se funda en
acciones estratégicas, la comunicacién en la
ensefanza es esencialmente adoctrinadora,
porque el estudiante -como oyente- no puede
tomar una postura racional ante las pretensiones
de validez que se ocultan®”. El docente asume la
misién de interpretar los intereses de los
alumnos en nombre de ellos.

El docente se impone como un
intermediario del conocimiento sin el cual
ningin estudiante tendria acceso; ademas
representa la méxima autoridad en tanto que su

discurso revela verdades incuestionables. Vista
asi, la relacion pedagoégica se construye
unidireccionalmente del docente hacia los
alumnos: objetivdndolos, manipuldndolos y
programandolos. El vehiculo de la relacion es la
ensenanza que el maestro imparte desde
estrategias disenadas que operan segun el
modelo conductista estimulo-respuesta:

“Al principio, el conductismo era una
prescripeién metddica. Su explicacion no se
basaba en una idea mecanicista de las funciones
humanas, sino en la idea metddica de que solo
podemos hacer observaciones fielesl de la
conducta externa, no de los pensamientos y
sentimientos internos. No se indicaba que no
tuvidsemos tales cosas, ni que se nos debiera
tratar como si no las tuviésemos. La finalidad de
esta prescripeion era cientifica, mo prdctica.
Varios decenios después, esto derivd en una
téenica que se proponia regir la sociedad entera
manipulando las personas con castigos y
recompensas. Un método cientifico se habia
convertido en un método politico. Una manera de
estudiar el hombre se habia convertido en una
manera de manejarlo, como si fuese una cosa 1no
pensante. De una prescripcion metédica para el
estudio del aprendizaje, obtenemos finalmente
un método pedagdgico basado en el 'p?"mcipio'de
que debemos ensefiar como si nuestro objetivo
fuese cambiar la conducta del alumn% no Su
pensamiento, su cardcter o sentimientos.” _

Los profesores tratan a los estudiantes
como si éstos no tuvieran ningin interés de
conocimiento y de relacionarlo con lo que, para
ellos, es real y significativo; de ahi que los
consideren como unos individuos a los que debe
hacérsele repetir el punto de vista propuef.sto por
cualquier medio que se considere conveniente y
econdmico hasta sumecanizacion.

10 YOUNG Robert, Teoria critica de la educacion y discurso en el aula. Madrid: Paidés-MEC, 1993. F. 108.

11 Ibid. P. 109,
12 Ibid. P. 71.
13 Ibid. P. 38.
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La educacién como una accion comunicativa

En otro sentido, la relacion pedagégica puede
fundarse en la accién comunicativa. El punto de
partida es una concepcién de aula como espacio
de convivencia en torno al saber, que posibilita un
reconocimiento de todos como actores activos,
del estudiante como protagonista en el proceso
de aprendizaje y del docente como mediador
entre el estudiante y el saber.

Al estudiante se le permite actuar
libremente, expresar sus razones y tomar postura
frente al discurso del profesor que, a su vez,
reconoce no ser poseedor de la verdad y que su
perspectiva sobre algin tema es siempre
susceptible de critica. Lo que sostiene la
autoridad del docente no es el ejercicio de su
funcién sino la capacidad argumentativa, como
experto, frente a los estudiantes. “En la clase de
discurso, el discente es wun interlocutor
pedagdgico, mo un objeto pedagdgico. La
pedagogic se coedifica conscientemente. La
pedagogia mo es una cosa que proyectan los
maestros solos”"”,

Ademds. de s6lidos saberes, la escuelay sus
pedagogos generan en sus educandos capacidad
critica y alternativas de paz, justicia y libertad en
la convivencia entre diferentes, es decir,
resignificacién del sentido de la vida a pesar del
contexto de violencia.

Si el objetivo de un proceso educativo es la
justicia, lalibertad, la pazy lo que estos conceptos
implican como determinacién de vida, hay que
comenzar a formar personas analiticas, criticas,
solidarias, capaces de vivir en la diferencia, y
desechar las teorias faciles del exitismo y la
competencia, de la mediocridad, de la ausencia
de compromiso, del aprendizaje por el
aprendizaje, de la disciplina y de la uniformidad.

Corresponde también al sentido de la
educacion integral, de la formacién del sujeto

14 1bid. P. 49.
15 1bid. P. 109,

2 &

0 Cuesliones Universilarias - Revista del Centro de Investigacion en Ciencias Sociales y Artes

auténomo y responsable, problematizador de su
vida, de su contexto y de su futuro. La educaciéon
como accién comunicativa parte desde 1la
realidad del otro, en especial la de aquellos que
son victimas de la miseria y la injusticia heredada
en nuestra cultura. Nadie merece més respeto y
una profunda delicadeza en el trato, que un nino
pobre que llega a la escuela con hambre, con su
futuro hipotecado y probablemente con su
familia destrozada -simesele hoy en dia el
trauma del desplazamiento-. El maestro es su
ultima esperanza de respeto, su tltimo asidero
hacia el bien y su tltimo refugio de bondad; es su
comunicacion desde su presente violento y
marginal con un futuro resignificado para su
dignidad y su desarrollo integral personal pleno.

Ademas de toda la carga de desencanto por
la vida social y politica por una parte y las salidas
signadas en el inmoral discurso del
individualismo a ultranza disfrazado de
optimismo, automotivaciéon y positivismo que
convierte a las personas en seres para la
competencia en la bisqueda de un solo
resultado: éxito individual a como dé lugar (“ser
ganador”) propias de este decadente y
desfalleciente postmodernismo que se afianza
con toda su influencia y con consecuencias
practicamente inevitables, es muy importante
que los educadores nos planteemos preguntas
que problematicen nuestro quehacer frente al
desgarramiento social que origina el
desplazamiento en su contexto de marginalidad
y abandono:

{Qué podemos hacer desde la educacién
para formar personas para la paz y de convivencia
social?

&¢Como formar personas competentes para
el amor de justicia, la verdad y la responsabilidad
enlalibertad?

Pero, primero que todo, la pregunta que
puede ser una de las fundamentales:

&INos interesa hacerlo? (Estan el Estado, la
Comunidad, la Familia y el Maestro, inclusive el
mismo estudiante, interesados en educar (y
educarse) integralmente, en pensar con futuro, o
sélo en el dia a dia de la sobrevivencia, del salario
o de la accion politica de efectos inmediatos de
cortoplazo?

La comunidad educativa: responsable de su
propia formacion

La escuela, méas que la sumatoria de salones de
clase es un espacio educativo de encuentro entre
estudiantes y docentes en torno al saber, saber
saber, saber hacer y saber ser. En este escenario,
la relacion pedagogica fomenta y permite proble-
matizar el presente y analizarlo criticamente
para resignificar su futuro en términos de la
solidaridad social y la dignidad humana.

Este escenario pedagdgico posibilita
ambientes de formacién en los que la autoridad
del docente es reconocida como legitima en la
medida de la apropiacién critica de un saber, en la
forma como ese saber se reconstruye en los
estudiantes y en el desarrollo comprometido del
testimonio humano del docente frente a los
educandos. “..Los fundamentos de la experiencia
educativa se encuentran en el mundo cotidiano
delos estudiantes y de los maestros, porque sélo en
él se encuentra una implicacion realmente
significativa. En los sentidos de la vida cotidiana
encontramos las causas de la accién y de los
maoviles y, por consiguiente, todo ello es prdactico y
efectivo. El sentido radica en la lengua cotidiana
y la experienciay el mévil, en la accion cotidiana.
Estas, a su vez, se sedimentan en orientaciones o
esquemas, que son teservas de adhesiones,
disposiciones o creencias. El conocimiento nuevo,
abstracto y formal y las disposiciones conexas
tienen poco efecto sobre el discente sino se asocian
estrechamente a las realidades cotidianas.”

16 Ibid., p. 41.
17 Ibid., p. 42.
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Normalmente el docente establece en el
curriculo los contenidog a los que un grupo de
estudiantes debe acceder durante un tiempo
determinado, para dar cumplimiento a un nivel
esperado de aprendizaje, que les ayude a
desempenarse como competentes en su area. Sin
embargo, el discurso tedrico sobre una materia
en particular no requiere, solamente, que el
docente sea especialista en esa area sino que,
ademas, necesita un saber adicional para hacer
que ese discurso sea realmente aprendido por los
estudiantes y que éstos, se formen como seres
humanos con criterios de accién en todos los
ambitos de la vida cotidiana. “La educacion es un
proceso de culturizacion: un paso a una forma de
vida. Su medio es la lengua y la experiencia; su
método, el didlogo y, su producto, la cultura.
Unicamente se logra cuando un estudiante
cambia de wvida, no cuando sélo cambia un
rinconcito de su cabeza.” Esto es, en buena
parte, lo que representa resignificar, desde un
presente marginal y violento, el sentido de futuro
de los estudiantes. Que no lo consigue un solo
maestro, coordinando un proyecto en Derechos
Humanos, por bien que lo haga, sino un esfuerzo
permanente y comprometido de todos los
docentes como lideres de la comunidad
educativa.

Larelacién docente-alumno deja de ser una
relacién unidireccional, basada en un discurso de
la ciencia, para convertirse en una relacién
compleja, que incluye habla y expresiones
corporales, dentro de un escenario que requiere

" ser resignificado y re-creado dia a dia. Uno de los

filésofos més representativos del siglo XX, el
aleman K. Jaspers, en otro contexto,
reflexionando sobre la universidad, decia en
cuanto ala formacion: “La formacion es un estado
adquirido. Se llama formado a un hombre que
lleva impresos los rasgos correspondientes a un
determinado ideal histdérico. (...) Es comin a los

—
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ideales de formacién el sentido de la forma y del
autodominio, y también el sentido de que, por el
ejercicio, la formacién debe transformarse en una
segunda naturaleza.”®

La necesidad de la formacién debe llevar al
docente a construir planes de accién en donde se
involucre la participacién activa de los
estudiantes desde sus saberes previos. Kl
docente debe procurar un acercamiento no sélo
discursivo sino emotivo con los estudiantes a fin
de conocer mejor los contextos de vida donde se
desenvuelven y concebir de manera holistica el
conjunto de factores de tipo cognitivo y emotivo
que pudieran generar dificultades de
aprendizaje en sus estudiantes.

La accién pedagégica debe involuerar no
s6lo las estructuras generales de los procesos de
entendimiento de las que puedan deducirse
condiciones de participacién sino que, ademas,
debe tener en cuenta una caracterizacién de las
disposiciones comportamentales de los sujetos
frente a situaciones de aprendizaje que se
construyen en el aula y reflejan la vida y el
contexto cotidiano.

Cuando la accién docente se orienta por el
modelo de accidén estratégica, el discurso estara
siempre referido a la accién del otro; no se
establecerd una clara diferencia entre las
funciones del docente y las de los alumnos, ya
que aquellos tendrdn como metas las acciones de
éstos y en consecuencia, el estudiante no tendr4
oportunidad de pensar sobre lo que vive en el
aula ni, mucho menos, sobre lo que le estin
ensenando; sélo debe repetir y decir lo que el
docente quiere escuchar.

Cuando la accién del docente se funda en el
modelo de accién comunicativa, se construye un
esfuerzo por orientar el discurso de la clase hacia
la reflexién de los estudiantes, creando
condiciones de posibilidad para interesarlo en los

18 JASPERS, Karl. Laidea de la universidad. Montevideo: Sur, 1995. p.417.

asuntos de la ciencia, que trata como asuntos
propios de su experiencia. El estudiante tendra
ocasion de enfrentar directamente una realidad
que lo cuestiona y ante ello, buscar respuestas en
las teorias y confrontarlas con su propia
experiencia, recontextualizando el saber. En esta
légica, el docente no se opone ni se interpone en
el interés del estudiante sino que lo resignifica
con sentido; su tarea se enriquece en tanto que, al
mostrar una variedad de caminos por los cuales
se puede avanzar, Su mismo caminar le permite
enriquecer su propia experiencia de vida.

Desarrollo del proyecto educativo institucional
en derechos humanos, resolucién de conflictos
y convivencia'

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) es la
propuesta cultural de organizacién de la tarea
educativa en un establecimiento escolar,
responde a unos principios, fines educativos y
politicos del pais y a unas necesidades de la
Institucién y su entorno. Este pretende
transformar la realidad escolar partiendo deella.

En tanto, la Constitucion Politica sefiala
que “la educacién formard al Colombiano en el
respeto a los derechos humanos, a la paz y a la
democracia”, (Art.67) v la Resolucién 01600 de
1994 dice que “Es nmecesario contribuir desde la
institucion escolar, a través de los medios mds
adecuados, en la formacion de una cultura
politica y democrdtica para superar las crisis que
afecten la conwvivencia social”, todo proyecto
educativo institucional debers ser ante todo un
proyecto en y para la democracia y el ejercicio de
los derechos humanos, y desde esa perspectiva
organizar toda la vida escolar, el conocimiento,
las relaciones de convivencia, la formacién
afectiva, ética, estética y moral, laadministracién
escolar, etc.

19 Esta parte con fundamento en: VECINO PICO, Alvaro, ACEBEDO AFANADOR, Manuel José. Hacia la Vivencia de los Derechos Humanos en

la Escuela. Bucaramanga: FUNPROGEP, 2001,
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Asi, adelantar un proyecto educativo en
formacién ciudadana, derechos humanos y
democracia, debe tener como fundamento el
sentido educador en y para la participacién. Ello
permite impulsar y gestar dos procesos
simultdneos: la organizacién escolar y la
convivencia.

El primero, hace referencia al proceso de
construcciéon de la vida escolar, esto comprende
el gobierno escolar y las otras instancias
organizativas que lo respaldan; el segundo,
plantea el debate, concertacién y vivencia de los
principios y normas que regulan las relaciones en
lainstitucién educativa.

Con la puesta en marcha de estos dos
procesos se busca recrear y ampliar el ejercicio de
la direccién y toma de decisiones, soportadas
hasta ahora en roles de rectoria, direccién o
coordinacién de la institucién escolar, hacia
organizaciones colegiadas en las que tengan
cabida representantes de todos los estamentos de
la institucién. En tltimas, lo que se plantea es el
compartir la funcién de organizacion y direccion
como garantia de la participacion sustantiva de
quienes hacen la vida escolar; ello incluye la
intervencién en la toma de decisiones que los
afectan y la elaboracion de las normas, en
condiciones deracionalidad y de simetria.

Como autoridad maxima, el gobierno
escolar debe estar atento a promover la
organizacion de todos los estamentos que
confluyen en la institucién, instancias desde la
gue cada uno debate y plantea sus intereses,
necegsidades y expectativas de una manera
organizada. En este sentido, se conforma el
consejo de profesores, de estudiantes, la
asociacion de padres de familia y la organizacién
de los funcionarios encargados de la parte
administrativa del establecimiento.

De esta manera, posibilita el ejercicio de la
participacion plena de todos en el desarrollo de la
vida del plantel, al tiempo que incide en el
entorno local y nacional. Es un proceso a mediano
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plazo que se complementa y transforma cuando
las evaluaciones o las demandas de la mayoria asi
lorequieran.

Las dificultades y obstaculos con las que se
puede encontrar este proceso de construccién
democratica, entre otras, pueden ser:

Una tradiciéon en el manejo espontaneo de
recursos (materiales y econémicos), tiempos y
capacidades que no permite ver la necesidad de
planificacién, frenando la consolidacién de un
esfuerzo organizativo.

El acostumbrado manejo, inconsciente en
algunos casos, de las decisiones por via personal
del rector o director; ya sea por angustia ante lo
lento del proceso democratico o por efecto del
autoritarismo, ya que esté en juego su propio poder.

El trabajo o desarrollo del Consejo
Directivo guiado més por lo inmediato que por lo
importante, ya que en forma constante se olvidan
los fines de la institucién. Esto conduce a que no
se reflexione el contenido tedrico pedagégico de
los fines, ni la manera como se estan concretando
enlacotidianidad escolar.

Elreconocido peso de la tradicién escolar y
social que desconoce la participacién en la toma
de decisiones, ha mantenido en la heteronimia a
la mayoria de los estudiantes y maestros,
expresidndose en la indiferencia frente a los
asuntos de la institucién escolar y la entrega de
su capacidad de decisién a otros, actitud cémoda
que exime de responsabilidades y compromisos.

La fuerza de la tradicién oral de nuestro
pueblo y de la cual la escuela no se salva, a pesar

y ejercita la escritura, hallevado a que se desapro- |

veche el registro escrito, la sistematizacion de las ¢

vivencias y las practicas pedagogicas. Esto es lo
que histéricamente ha contribuido al empobreci-
miento del maestroy de su discurso pedagoégico.

La prevencién frente al debate por temor al
conflicto y/o a no admitir otros puntos de vista
que generalmente se niegan bajo la considera-
cién o pretexto de “perder tiempo”.
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La participacion inicial de los estudiantes,
pa.dres v madres de familia en condiciones de
asimetria frente a los maestros y directivos
docentes que siempre han detectado el poder en
la escuela. En tanto la institucién escolar siempre
ha gido dirigida por personas adultas, sus
reuniones siempre son pensadas para tales,
generando agotamiento en los alumnos y muchas
veces en los padres de familia; de igual manera,
se ven enfrentados a abordar tematicas sin
mucho conocimiento en un primer momento.

De la misma manera, la organizacién del
Proyecto, en el marco de un PEI sélido, flexible
f:entrado en la dignidad humana y la formaciér;
integral, requiere el compromiso organizacional
de los diferentes estamentos de la comunidad
educativa:

) El Consejo de Maestros: organizacién cuyo
proposito es promover y recoger las inquietudes
pedagdgicas, profesionales y gremiales, tanto del
saber como de su préctica, que aporten a la
construccién del PEL La organizacién implica no
so6lo las reuniones generales, sino también la
fzonformacién de grupos de trabajo alrededor de
intereses de orden pedagdgico, profesional y
gremial.

La organizacién de los maestros puede
encontrarse, entre otras, con dificultades como:

' La poca preocupacién por debatir y

enriquecer el saber y la préctica pedagégica,
igual que el excesivo peso que tiene la
escolaridad de la vida académica que no permite
dar (_)tr.os tiempos para el trabajo del
conocimiento.
o .La marcada tendencia al ejercicio
individualista, de larga tradicién; esto impide
crecer en el ejercicio de la ensenanza y la poca
valoracién de la teoria como posibilitadora de la
transformacién de la practica o de la
congprensién de los problemas pedagoégicos que
losinquietan.

La resistencia al cambio de educadores,
algunas pasivas pero otras en abierta oposicion al

Proyecto, sin proponer alternativas, ademas de la
poca o nula disponibilidad de colaboracién en los
subproyectos del Proyecto Educativo porque se
considera que son pérdida de tiempo frente a “lo
principal” (ensehar conceptos -cumplir el
programa-), por falta de compromiso para

. realizar una labor diferente a la pura ensefianza o

de desmotivacién por las actuales condiciones de
inestabilidad laboral de muchos docentes.

Con respecto a este ultimo punto, cierto
desprendimiento y generosidad con el manejo de
su tiempo son indispensables para la
institucionalizacién de cualquier subproyecto
del PEI, teniendo presente, de manera
fundamental, que no son “pérdida de tiempo”
sino ganancia en la formacion. De pronto es mas
“atil” para el estudiante de sectores marginales y
con traumas del desplazamiento, la formacién en
resolucién de conflictos y la resignificaciéon de su
fpturo que el aprendizaje mecanico de conceptos
sin mayor asidero en su vida real o sin mayor
perspectiva en su futuro.

Si cada docente (de todas las areas) dedica
s6lo ocho horas anuales (dos por bimestre) al
proyecto en Derechos Humanos para que él
mismo las desarrolle en talleres integrados, el
impacto formativo serd inmensamente
provechoso para el estudiante. Més aun, si cada
maestro acompana una vez al afio al proyecto en
unade las actividades extra-pensum.

El Consejo Estudiantil: promueve y regula
relaciones democréaticas entre los estudiantes y
fle estos con los otros estamentos, recoge
inquietudes, expectativas e intereses para ser
planteados en el Consejo Directivo y el Consejo
Académico, promueve la eleccién del Personero
Estudiantil y otras representaciones, a la vez que
se agignan funciones y se da sus propios
estatutos. Crea conciencia de laimportanciade la
participacién y organizacion estudiantil como
ejercicio en la formacién ciudadana.

Es importante que la institucién diferencie
al personero de los estudiantes de los
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representantes estudiantiles. Aquél cargo,

" creado por la Ley General de Educacion da la

responsabilidad a un alumno de defender los
derechos de sus companeros.

Asimismo, se encuentran dificultades como:

Las condiciones de heteronimia, muy
comunes entre los jévenes de sectores populares,
dificultan la expresién de los estudiantes y la
exigencia de sus derechos. En los inicios, no hay
guficiente interés para postularse y permanecer
en los organismos de representacion.

La falta de interés por lo politico y lo social.

La falta de un espacio fisico y tiempo para
las reuniones estudiantiles.

Las asociaciones de padres de familia:
encaminan sus esfuerzos para representar y
participar activamente en el gobierno escolar, en
el contexto de los fines del proyecto institucional,
del crecimiento integral de los educandos y del
desarrollo comunitario en general.

En el camino de la construccién de un PEI,
son los estamentos que mdas toman tiempo en
entender y transformar su papel en la
organizacion y direccion escolar; esto tiene que
ver con las funciones que tradicionalmente se les
ha asignado, en el caso de los padres y madres de
familia, se han considerado como un apoyo
econémico ante las carencias de la institucion.

Elprocesode organizacién de éstos ltimos
cuenta con dificultades como la influencia
negativa del entorno, que conlleva practicas
clientelistas y burocraticas, reproducidas en la
escuela y la sumisién de muchos de los
participantes que actdan s6lo para agradar a los
directivos docentes y no por un compromiso real

con los fines de lainstitucién y de la comunidad.
Hay también angustia como producto del
desespero causado por el malentendido
“desorden” y “pérdida de tiempo” que genera la
expresién de los diferentes estamentos o
personas que antes no tuvieron la posibilidad de
pronunciarse y participar en los procesos de
deliberacién y decisién. Se debe tener en cuenta
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el reconocimiento del otro como un interlocutor
véalido, aunque ese otro tenga seis o siete afnos,
teniendo en cuenta, por supuesto, aspectos como
edad y desarrollo intelectual y moral para asimilar
los aportes en el nivel propio de cada persona.

Elpacto de convivencia

En este contexto, le corresponde al Gobierno
Escolar y, dentro de €, al Consejo Directivo del
plantel, la promocién de un instrumento como el
Pacto de Convivencia que corresponde a lo que se
ha venido denominando Manual de Convivencia.
La decisién de hablar de Pacto y no de Manual
responde a lo que implica cada término. “Pacto”
literalmente hace referencia a estilos democraticos
que generan relaciones de negociacién y acuerdos;
mientras “Manual” es una gufa escritay abreviada
de nociones, su sentido es “llevar delamano".

El proposito del pacto de convivencia es la
regulacién de las relaciones entre todos los
miembros de la institucién escolar. Este, y mas
que él, la convivencia, quiere superar el caracter
autoritario de los contenidos y practicas de los
reglamentos escolares; por esto, se construye con
la participacién de directivos docentes, maestros,
estudiantes y padres de familia e, igualmente,
para todos los estamentos, no s6lo para los
estudiantes como siempre ha sido el tradicional
reglamento escolar.

El Pacto de convivencia mas dque un
decalogo de normas debe ser un conjunto de
principios que pueden ser de ftres clases:
principios reguladores o minimos éticos,
principios procedimentales y principios
pedagogicos.

Los principios reguladores son el conjunto
de criterios que determinarian las relaciones
entre las personas. Son un conjunto de valores
morales porque estan formulados buscando

alcanzar una ética civil.

La configuracién de un deber ser a partirde
valores ciudadanos puede ser representado por lo
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que Adela Cortina ha denominado una ética de
minimos. Asi, 1o que hace a la moral civica, se
encuentra en el contexto de una moral de
minimos, es decir, de aquella moral que
unicamente propone los minimos axiolégicos y
normativos compartidos por la convivencia de
una sociedad pluralista e incluyente. Lo que,
expresado en otras palabras, quiere decir que
habria un presupuesto axiolégico minimo
indispensable para adelantar relaciones
interpersonales e interinstitucionales basadas en
la dignidad humana. Esto resulta definitivo
cuando las instituciones escolares entran a
considerar lo que seria el pacto de convivencia.

Aunque entre los términos “reglamento” y
“manual de convivencia" se reconocen
diferencias en su significado, ellos comportan un
sentido del poder que en la practica de la escuela
ha operado en una sola direccién, de arriba hacia
abajo, de directivos, pasando por docentes hasta
llegar alos alumnos.

Mas que un nombre, lo que se necesita es
construir un nuevo sentido, una nueva forma de
proceder, una nueva forma de estar en relacién
con los otros. Unas relaciones en las que se pueda
concertar o pactar sin negar al que piensa o actia
diferente. Mas que hablar de “manual” por
oposicién a 'reglamento”, lo que hay que hacer es
negociar y pactar mejores formas de relacionarse
yresolver los conflictos.

Si los derechos humanos son la conciencia
moral conquistada por la humanidad, la escuela
los deberia reconocer como los reguladores de las
relaciones humanas, ademés de promoverlos,
defenderlos y hacer prevalecer su vigencia.
Proceso que se debe trabajar a diario, en la
construccién de una nueva cultura, tanto desde
lo procedimental como desde lo pedagégico.

Los principios procedimentales buscan
superar la naturaleza normativa que tienen los
reglamentos escolares, se presentan como las
instancias a que se acude para dar cumplimiento
o hacer vigentes los principios reguladores. No

‘

tendria sentido enumerarlos pues depende de los
alcances de la concertacién, sin embargo se
pueden mencionar como consustanciales a la
vigencia de los derechos humanos. Entre otros
estarian el didlogo, la participacién y la
investigacion.

Los principios pedagdégicos se inscriben en
el terreno propiamente dicho de la formacién. Se
presentarian como una doble intencién: por una
parte, buscarian favorecer los procesos de
desarrollo moral de las personas, al tiempo que se
constituyen en los dispositivos con los cuales se
pasa de posturas excluyentes a actitudes de
convivencia.

La construccion de un pacto de convivencia
es un proceso continuo y a mediano plazo, ya que
implica recoger las iniciativas desde los
diferentes estamentos, discutirlas, negociarlas y
llegar a acuerdos. Este es un instrumento flexible,
debe tener en cuenta la realidad cambiante, por
tanto, es susceptible de revaluaciones.

La pedagogia problémica y la formacion en
derechos humanos

La pedagogia problémica propone un tipo de
educacion que tiende al desarrollo integral de las
potencialidades humanas y a la promocién social
del medio educativo y su entorno de influencia.
En ella se combinan la actividad sistematica
independiente de busqueda por parte de los
alumnos, con la asimilacién de las conclusiones
ya preparadas de la ciencia, la resignificacién de
conceptos, métodos y resultados y el sistema de
meétodos de estructura. El proceso de interaccién
de la ensefanza y el aprendizaje orientado a la
formacién de la concepciéon social del mundo en
los alumnos, la independencia cognoscitiva del
estudiante, con motivaciones estables y reales de
estudio y desarrollo de las capacidades mentales
(sobre todo las creativas) durante la asimilacién
de conceptos cientificos; y modos de actividad,
que estdn determinados por el sistema de
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situaciones problematicas asumidas desde la
realidad concreta que conforma el entorno vital
del estudiante..

Este método se basa en que el pensamiento
es un proceso creador; por lo tanto se dirige a los
alumnos en la busqueda cientifica, en la
resignificacién de su vida y en los cambios en su
entorno, de acuerdo con sus posibilidades.

La ensefianza problémica consta de un
cuerpo de categorias y de métodos problémicos.

Categorias problémicas

Las categorias permiten a los alumnos descubrir
y conocer el objeto de estudio y llegar a su
esencia. Entre las categorias fundamentales dela
ensenanza problémica se encuentran:

Lo problémico: preside todo el proceso de la
ensefianza problémica. Es la expresion de la
inquietud investigativa mediante la relacién
entre loreproductivoylo productivo.

La situaciéon problémica: es un estado de
dificultad que surge en el alumno cuando, ante
una situacién dada, no puede explicar lo que
sucede con los conocimientos y habilidades que
tiene, por lo que debe hallar un nuevo
procedimiento para actuar o para resignificar
algin aspecto de su propia vida.

La situacién dada constituye la contradicciéon
entre lo conocido y lo desconocido, entre lo
deseable y lo posible, entre la realidad y su
transformacién, que funciona como fuente de
desarrollo de la actividad cognoscitiva. Es un
momento pedagdgico que provoca preguntas y el
afan incesante de hallar respuestas debido a la
necesidad y a la curiosidad que se origina.

La situacién problémica refleja la relacién
contradictoria entre el sujeto y el objeto de
conocimiento en el proceso de aprendizaje. Surge
cuando el sujeto no puede determinar la esencia

del fendmeno por carecer de los elementos
necesarios para el andlisis. Solo mediante la
actividad creadora podra resolver esta situacién o
darle nuevos significados a su actuar en el mundo.

La situacién problémica tiene dos aspectos
basicos: el conceptual y el motivacional. El
primero refleja la propia contradiccién. El
segundo expresa la necesidad de salir de los
limites del conocimiento que impiden resolverla
y expresa el impulso de descubrir lo nuevo a
partir de elementos ya asimilados.

La situacién problémica equivale a lo
desconocido y el problema docente equivale a lo
buscadooalo que se pretenderesignificar.

Tareas y preguntas problémicas: La situacién
problémica debe resolverse mediante tareas
cognoscitivas y proyectivas que lleven a su
solucién o al camino de la resignificacién de
sentido en la situacién dada.

Las tareas cognoscitivas pueden ser de
distintos tipos: de ejercitacién, de fijacién, de
busqueda, de reconstruccién, de resignificacién
e investigacién. Su utilizacién en el proceso
docente depende del nivel de complejidad de la
actividad del estudiante; con el fundamento en la
siguiente perspectiva: “aprender a conocer y
aprender a hacer, que son en gran medida
indisociables, pero lo segundo estd mds ligado a lo
profesional, teniendo como tarea icomo ensenar
al alumno a poner en prdactica sus conocimientos,
y como adaptar la ensenanza al futuro mundo de
trabajo que no le es previsible?”

Las tareas problémicas son aquellas que se
organizan para la buUsqueda de elementos
nuevos, en su base subyace la contradiccidén
entrelo que hay y lo que el discente quiere lograr.
La tarea Problémica tiene como elementos
fundamentales a las preguntas, que pueden o no
ser problémicas.

La pregunta se argumenta y contesta de
una vez, es un eslabén de la cadena de

20 DELORS, Jacques. La Educacion encierra un tesoro. Bogota: Planeta, 1999. Pag. 99
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razonamientos, expresa en forma concreta la
contradiccién sobre los conocimientos y los
nuevos hechos.

Las tareas y preguntas se deben combinar
racionalmente teniendo en cuenta su
interrelacién y su lugar en el sistema categorial
de la ensenanza Problémica. Teniendo en cuenta
las diferencias bésicas en el desarrollo de las
capacidades de aprendizaje en cada nivel de
evolucién delainteligencia humana®.

En este sentido, se proporcionan los espacios
académicos curriculares(de pensum y extra-
pensum), para que se reflexione criticamente
sobre la vida presente y las posibilidades futuras,
la comprendan y se decidan a articularse de
manera ética, critica, creativa y dindamica en su
desarrollo o, en ambientes de conflictos violentos,
resignifiquen los contenidos vitales de su
existencia y puedan encontrar sentido a la
construccion de su futuro, aun en contextos
gravemente traumatizados por la violencia y por
fenémenos como el desplazamiento.

La exigencia fundamental del proceso de
ensenanza problémica y de la clase problémica,
como eje fundamental de este método, es la de
desarrollar en todos los estudiantes la capacidad
individual y grupal para asimilar y crear
conocimientos a partir de su propio esfuerzo, en
la misma medida que descubren el sentido
profundo y alterizante de su existencia en el
marco de la dignidad humana; por esto la clase
problémica es un taller de trabajo, cuya materia
prima fundamental es la realidad, la historia del
estudiante y el conocimiento y las herramientas
de labor, el método problémico y los recursos
didacticos.

En la clase problémica lo importante no es
que el estudiante aprenda contenidos
secuenciales de saberes mas o menos arbitrarios
-a gusto de un texto o del docente-, los que sin

duda va a olvidar pronto; sino que desarrolle su
atencién, la agudeza de su observacién, el
razonamiento abstracto, su voluntad y disciplina
de trabajo, su capacidad creadora, su
imaginacién, sus emociones y, en fin, todo el
conjunto de elementos intelectuales y afectivos
que le faciliten encontrar permanentemente la
significacién de su existencia y de su futuro y,
ademés, el acceso al conocimiento en el momento
que lorequiera; de esta manera, incluso la propia
escuela en ambientes de conflicto se resignifica
permanentemente sobre su papel “como un
proceso social-historico en permanente cambio”.

Esimportante proporcionarle al alumno los
resultados de la investigacién como
conocimiento cientifico, lo mismo que
proporcionarle el sentido de la cientificidad que
“nos insta a un delicado equilibrio entre una
apertura sin barreras a las nuevas ideas, por muy
heréticas que sean, y el escrutinio escéptico mdas
riguroso...””™; pero, en escenarios de conflicto, es
aun mucho méas importante re-crear
permanentemente alaescuela conel fin de que el
estudiante descubra posibilidades para que
reconstruya su vida, encuentre nuevos sentidos a
su existencia historica, supere los traumas de los
conflictos violentos, en un proceso de formacioén
problémica que conduzca a la autonomia del
alumno.

No se limita al conocimiento, sino que
supone aprehender el mundo para que sus
circunstancias en la escuela se pongan a favor del
estudiante y le permitan al alumno comprender,
en la medida de sus posibilidades, la esencia
misma de la vida, al lado de la ciencia y sus
meétodos. Se rompe asi el esquema del requisito-
previa-trabajo-calificacion y se posibilita el
conocimiento del mundo con todas sus
fascinaciones y sin temor al error; pero con una
evaluacidn rigurosamente critica, porque una de

21 ZUBIRIA SAMPER, Miguel de. Pensamiento y Aprehendizaje: los instrumentos del conocimiento. Santafé de Bogota: Fundacion Alberto

Merani, 1994. Capitulo V: “Tipos y formas de pensamiento”. Pags. 105 a 147
22 SAGAN, Carl. Elmundo y sus demonios. Bogota: Planeta, 2000. Pag. 46
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las razones que permite el avance de la ciencia es
la posibilidad de la equivocacién y su superacion a
través de la autoevaluacion, la heteroevaluaciéon y
la coevaluacion y del analisis mismo del
contenido del conocimiento -no del castigo-; como
parte connatural del proceso del conocimiento y
del desarrollo intelectual y cientifico.

La principal fuente problémica, el espacio
en el que nacen y desarrollan las necesidades de
conocimiento, lo constituyen, para el alumno, su
vida cotidiana, sus experiencias sociales y
afectivas, sus traumas psicoafectivos, sus
inquietudes teleolégicas, sus ilusiones y
esperanzas. La existencia social del alumno con
sus multiples interrogantes debe llegar a la clase
y estructurarse en la situacién problémica, agotar
en ella el saber social y crear la necesidad y la
posibilidad de reconocimiento humano,
académicoy cientifico. E1 més elemental de todos
los problemas, la mas trivial de todas sus
inquietudes puede ser el punto de partida de un
proceso cognoscitivo inconmensurable o de la
resignificacion misma del sentido de su vida
hacia el futuroy en su contexto, incluso a pesar de
su mismo ambiente presente. La vida no sdlo es
la cantera de la que surgen las necesidades de
conocimiento, el conocimiento mismo y las
situaciones traumaticas que el alumno debe
superar, sino que ella se constituye por si misma
en el més importante y rico recurso didactico: los
procesos didacticos deben estar atravesados en
cada uno de sus momentos por las necesidades,
ensenanzas y recursos con que la vida social se
revela ante el inventario existencial del alumno y
del mismo maestro.

Formalmente la clase problémica se
manifiesta por un orden entrépico (maxima
dispersion - minima organizacion), la multidimen-
sionalidad de la existencia humana, la pluralidad de
pensamiento, la heterogeneidad de inquietudes; en
fin, la democratizacion de la palabra y el

reconocimiento generan una dindmica de
contrastacién diferente de las formas disciplinarias
compulsivas, que no son utiles en ambientes con
graves carencias psicoafectivas y materiales.

En lo intelectual, ademas, los procesos
problémicos tienen su propio orden, crean su
propia dinamica de desarrollo, en ella confluyen
las mas variadas inquietudes que se articulan en
torno a un principio de organizacién, segin el
cual todos los puntos de vista son igualmente
respetables, sin importar cudles sean las
objeciones, pues éstas deben formularse
argumentadamente y en el momento oportuno.
De esta manera se desarrolla la cultura de la
confrontacién intelectual en un foro abierto al
conocimiento, a la creacién, aprehensién y
busqueda constante. Se educa en la tolerancia y
en el rigor del debate, en el asombro y en el
escepticismo cientifico permanentes.

La labor problémica comprende distintos
momentos que pueden enumerarse en orden de
desarrollo légico, sin que por esto sean de curso
forzoso™:

- Conversiéon del problema comun en
situacién problémica.

- Precisién de la situacién problémica en
la pregunta central.

- Desglosamiento del problema central
en preguntas problémicas (Dividir el
todo en sus partes para su andlisis
interactivo).

- Determinacién del conocimiento
faltante o de la situacién psicoafectiva
por superar.

- Definicién del método para la busqueda
de ese conocimiento o para confrontarse
psicoafectivamente.

- Respuestaalas preguntas problémicas.

- Solucién del problema central.

23 MEDINAGALLEGO, Carlos. La Ensefianza Problémica. Op. Git. Pag. 40
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En todo este proceso la pregunta problémica
constituye el eje central en torno al cual gira la
labor problémica. La pregunta es un componente
obligado y se integra al sistema con la tarea, el
problemay la situacién problémica, no solo como
parte de una tarea, sino como la expresién logica
del problema y el motor que impulsa al sujetoala
solucién del mismo.

La caracteristica fundamental que tiene la
ensenanza problémica es la de utilizar, no sélo los
conocimientos del saber-objeto de estudio; sino de
otros saberes cientificos, del saber artistico, del
filoséfico, de la sabiduria popular, y de otras
disciplinas que le posibilitan —en forma critica y por
medio de métodos cientificos-, del conocimiento de
los fenémenos en un espacio de mayor
complejidad, sobre todo en escenarios de conflictos
violentos o con situaciones post-traumaticas,
productos de violencias entrecruzadas.

Métodos problémicos

Las categorias anteriormente expuestas se
ponen en funcién por determinadas vias, que son
los métodos de ensefianza.

Es saludable tener presente que cualquier
listado de ejemplos de la didactica no va a agotar
la imaginacién del maestro y la utilizacién
creativa delos recursos propios del medio.

Algunos ejemplos, entre otros:

Exposicion problémica: en la cual crea
sistematicamente situaciones problémicas queel
estudiante resuelve exponiendola dindmicadela
formacion y del desarrollo del concepto; es decir,
muestra al alumno cémo solucionar la
contradiccién implicita en la situacién
problémica. El profesor que conduce la
exposicién demostrando la dindmica de
formacién y desarrollo de los conceptos,
planteando problemas que él mismo resuelve.

Al explicar el material durante la
exposicién problémica, el profesor puede, ante
un problema, proponer las posibles hipétesis y
discutir alrededor de la solucién. El profesor
demuestra dénde esta la solucién y como lograr
saber lo desconocido con un orden légico tal que
haya una sucesién adecuada de los
conocimientos en relacién directa con el propio
contenido; pero no muestra lo desconocido ni
conduce a resignificaciones preestablecidas, eso
lo logra el estudiante con su método —acorde con
un proceso vital y cientifico-, su esfuerzo, su
capacidad de leer la realidad y los documentos y
con surazonamiento.,

La exposicién problémica es verdadera-
mente demostrativa, colabora al razonamiento
cientifico, incrementa el interés y posibilita la
resignificacién del futuro en escenarios
problémicos.

Busqueda parcial: El profesor organiza la
busqueda de la solucién del problema planteado;
no lo resuelve, pero estimula al estudiante en la
busqueda. Con este método los alumnos analizan
documentos y realizan actividades practicas.

Conversacion Heuristica: Este método refleja
los resultados del trabajo de busqueda
independiente de los estudiantes. Mediante la
discusién se orienta la solucién de un problema
sobre la base de preguntas y tareas o a partir de la
experiencia personal se realizan propuestas
innovadoras positivas, es la busqueda de
alternativas y la resolucién de problemas
inesperados a partir de datos previos.

Investigacion formativa: Parte necesariamente
de los tres métodos descritos anteriormente.
Constituye un cimulo de experiencias
cognoscitivas y un alto grado de independencia y
de actividad creadora®. Hace referencia a los

24 SALCEDO, Inés y otros, Metodologia de la ensefianza de la Biologia. La Habana : CEPES, 1999. Pag. 93
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primeros niveles de investigaciéon formativa,
como el esfuerzo por re-conocer su propia
realidad, darle sentido alos actos y re-significar el
sentido del futuro, y a la practica constante de los
diversos tipos de investigacién, de acuerdo a cada
objeto de aprendizaje o del conocimiento.

Sociodrama: KEs la organizacién de los
estudiantes para representar situaciones de
grupo (escolares, familiares o sociales) que
correspondan a situaciones de contraste: loquela
realidad me propone y lo gque nosotros le
proponemos a la realidad para transformarla. Es
el uso del teatro en el aula de clase. No puede
permitirse la burla, el sarcasmo o la
descalificacion agresiva de personas ni se debe
permitir que se ridiculicen durante la actuacién a
personas. En todos los casos, debe referirse a
situaciones y no a personas identificables. Debe
partir de un hecho plenamente analizado y
concluir con una propuesta reflexionada en

grupo.

Psicodrama: Aunque es similar al sociodrama, es
mas profundo y especializado porque hace
referencia a experiencias maéas del orden
individual. Se utiliza en pequenos grupos, dentro
de ambientes de mayor confianza y privacidad,
con mayor madurez en el trato, pues facilmente
identifica personas al representar situaciones. Fl
psicodrama se refiere a la representaciéon de
vivencias puntuales, generalmente sumamente
traumaticas, que requieren un alto grado de
delicadeza y profesionalismo en el trato.

El cine foros, disco foros, poemarios, etc., de
grupo, escolares o comunitarios: Es un recurso
muy Gtil, provechoso y sencillo de usar. Requiere,
eso si, de una adecuada preparacién de
materiales y del guién didactico. Se puede hacer
con peliculas, canciones, poemas, etc. Puede
proponer varias cosas, pero en todo el caos, por
contraste, para que surjala situacién problémica:

- Del poema, cancién o pelicula con la
realidad.

- Del poema, cancién o pelicula con otro
gue emitaun mensaje de contraste.

Se debe tener presente que el anélisis no debe
convertirse en un discurso moralizador del
docente. Este actia Gnicamente como guia y
moderador, debe ser el grupo el que conduzcaala
reflexién. Inclusive se puede usar con padres de
familia sin necesidad de proponer
explicitamente el mensaje. Se presenta la
pelicula y luego se entrega un volante. A veces el
silencio permite la interiorizacién y produce mas
efecto que laslargas peroratas.

La ejemplificacion: Hace referencia a la puesta
en comun de situaciones, testimonios
inmediatos, procesos o personas que han
propuesto mecanismos alternativos y
dignificantes para la construccién histérica de su
medio. Se deben privilegiar los que el estudiante
conozca y pueda palpar en su medio, pero
también es valido el uso de personas lejanas en el
tiempo o en el espacio (Gandhi, Teresa de
Calcuta, Martin Luther King, etc.) o de
instituciones ejemplarizantes de orden local,
regional o internacional. Es un recurso
permanente y muy efectivo. Su uso puede
generalizarse entre todos los docentes. Este es
una forma sencilla como todos los maestros de
todas las areas pueden colaborar en el sentido
formativo de un proyecto en Derechos Humanos.

Virtualizacion de mensajes: Puntualizaba un
maestro que “es como el uso de la educacion
virtual pero sin computador” y tiene toda la
razon. Es el intento que hace el maestro o la
institucién escolar de hacer presencia en el lugar
a donde no puede ir fisicamente por medio de
circulares, mensajes en agendas, afiches,
pasacalles, grafitis, volantes, carteleras, etc., que
trascienden a la escuela, llegan a la familia o a la
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comunidad y no requieren explicacién.
Generalmente hacen un alto uso de la imagen de
impacto (sin caer en lo grotesco), con poca
utilizacién de mensajes escritos.

Los convenios inter-institucionales

Esuno delos aspectos que requieren un alto nivel
de compromiso de la direccién escolar y de los
diferentes estamentos de cada Institucién
Educativa. Ellos van a suplir o a coadyuvar en la
formacion, a los maestros, en aquellos aspectos
que no son de su dominio disciplinar o para
enfrentar situaciones nuevas (como es el caso del
trato de los nifios desplazados con estrés post-
traumético).

Otra de las ventajas de este tipo de
convenios con universidades y ONG es la
ausencia de costos 0 su minimizacién a niveles
manejables para la institucién, incluso para las
comunidades. Algunos ejemplos:

Con Facultades de Psicologia y Trabajo
social. Por medio de las practicas controladas
que los estudiantes de tiltimos semestres deben
realizar dentro de sus requisitos de carrera.
Sirve para manejar o facilitar el manejo, al
menos, de tres situaciones.

- Trabajo clinico (casos individuales).

- Asesorfa a docentes.

- Talleres con grupos de estudiantes o de
padres de familia.

Este trabajo no debe dejarse en manos de la
propuesta particular de cada practicante, sino
que debe corresponder a un proyecto educativo
permanente para que el impacto sea mayor.

Con Facultades de Medicina, Enfermeria,
Odontologia y afines. Con el fin de formar en una
vida sana y en la prevencién de enfermedades
infectocontagiosas e inmunoprevenibles en
contextos de alto riesgo, ademds de campafias de
saneamiento bésico.

Con ONG de Derechos Humanos,
Educacion y tematicas afines. Especialmente en
el campo de los proyectos, las asesorias y los
trabajos comunitarios. Igualmente, con acuerdos
de este tipo se pueden conseguir recursos
internacionales que permitan la sostenibilidad
de los proyectos en el tiempo y su mayor
desarrollo.

Convenios para desarrollar propuestas de
formacién en actividades productivas para la
comunidad. Por ejemplo en cooperativas, fami,
mini o microempresas.

Es importante insistir que, para la firma,
concrecion y sostenimiento de estos convenios se
requiere un alto nivel de compromiso de las
organizaciones estamentarias (Asociacién de
Padres de Familia, Consejo Directivo, Consejo de
Profesores, etc.) y de un dinamismo sumamente
claro y ejecutivo de parte de la direccién escolar,

En conclusién: formar para la convivencia en
la justicia y la libertad

La violencia pedagoégica es una forma de
violencia simbdlica, sin sangre ni confrontacién
de fuerzas iguales, sino de imposicién del fuerte
(maestro) sobre el débil (alumno), inmensamente
danina por lo que representa para la estabilidad,
el progreso integral y la continuidad histérica de
los pueblos.

La violencia pedagdgica, que hasta hace
poco se reproducia como Unico método de
formacién posible frente al alumno, hoy en dia,
presenta un amargo contraste: discursos de
renovacién pedagogica para el docente pero un
creciente proceso de deshumanizacion en el duro
contexto actual: el efectismo politiquero acumula
-hacina- el mayor ntimero posible de alumnos en
aulas mal acondicionadas (con el fin de mostrar
altos estdndares estadisticos de escolaridad),
mantiene a los maestros publicos con contratos
de corto plazo (con las ganancias electorales que
esto supone), disminuye el presupuesto regional
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y nacional en educacién, lo que produce
violencia, anula los procesos y las intenciones
formativas y es un desmotivador de procesos
intelectuales creativos y de compromiso docente.

Pero, a pesar de lo anterior, hoy en dia
existen muchas formas individuales, grupales,
estamentales e institucionales de oponerse a esta
situacién y, a pesar de ella, comprometerse con la
resignificacién del futuro de los ninos y ninas que
crecen en ambientes de marginalidad y violencia,
con todos sus traumas, sumados los que implica
el desplazamiento forzado:

Retomando el papel de la educacién en la
formacidon para la paz. Es de vital importancia
reconocer el papel fundamental que juega el
educador en el acompanamiento del proceso del
estudiante. Si un nifio o nifia es violento, y esa
violencia la ha generado su ambiente familiar; su
realidad sociocultural, su marginalidad, el
maestro tiene la oportunidad de replantearle
formas de convivencia y de proyeccion al futuro.

Ademés, los nifios y las ninas han
comenzado también a ser transformados desde la
misma aula donde un profesor decide hacer su
trabajo pedagdgico. Hay, por ejemplo, profesores,
como decia uno de ellos, que antes de entrar a un
salén de clases “se llenan de valor, rezan, se
predisponen, 'se arman' y comienzan a dictar su
clase”, con la seguridad de que los que estin al
frente son sus rivales y no sus educandos. La
clase es un escenario frio y lejano, inclusive
maltratador.

El pedagogo-EDUCADOR, comprende que
el contexto de sus estudiantes los forma para
reproducir formas de violencia, por lo que se les
dificulta entender, comprender, dialogar, tolerar,
pero no por eso son “ontoldégicamente violentos”,
violentos por naturaleza. Otra cosa es que sean
violentos por herencia cultural, producto de su
formacidén histérica, lo que significa que pueden
ser “deseducados” en la violencia y educados
parala paz, la convivencia, la justicia y la libertad
responsable. El mismo maestro puede

desaprender el discurso impositivo de la
pedagogia y aventurarse en una nueva intencion
pedagégica que supere sus puros saberes
instrumentales y lo comprometa con la
resignificaciéon y dignificacion de su propia
historia docente, a pesar de las mismas
condiciones laborales y personales del maestro.

El educador, en ocasiones, se limita a
trabajar con aquellos que no tienen problemas,
gue manejan excelentes relaciones o que tienen
un nacleo familiar muy bien constituido, con los
“buenos alumnos” -mansos y ddéciles-, la mejor
especie del rebafno-. Pero en un medio de
marginalidad y desplazamiento este “ideal” de
alumno es muy reducido o definitivamente no
existe; portanto, los estudiantes son de los que no
son ideales, de los que necesitan al Maestro, aqui
aparece en toda su dimensiéon formativa y su
responsabilidad social: gestor de PAZ y
constructor de una historia re-gignificada desde
la dignidad, los Derechos Humanos y los deberes
ciudadanos, para nihos y nifias formados en
contextos de violencia, marginalidad y
desplazamiento. Las palabras y actitudes del
maestro son sagradas, proféticas, definitivas, un
gesto o una sola frase pueden ayudar a formar a
una futura persona de bien, creativa,
constructiva y critica o reproducir formas de
violencia social y hacerla proclive a las salidas
violentas que encuentra en su contexto.

En sintesis, se educa para la paz cuando los
derechos del estudiante prevalecen sobre
cualquier otra consideracion, incluso el derecho a
ser formado en el cumplimiento de deberes como
la disciplina, el principio de autoridad, la
exigencia intelectual, el sentido civico y el
respeto a cada miembro de la Comunidad
Educativa, dentro del marco amplio y suficiente
del Amor de Justicia, la dignidad, el respeto, la
libertad y la tolerancia.

No es el estudiante el que escoge al
maestro, como no es culpable de la situacion
actual de la sociedad (pues aun no la manejan ni
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deciden sobre su destino), tampoco de los
resultados de su formacién en cierto contexto.
Somos los adultos, especialmente los maestros
(una de las altimas esperanzas que le quedan a
este pais), quienes decidimos la opcién
pedagoégica que definird buena parte del sentido
de la esperanza y de la construccién del hogar
humano al que nuestros nifios tienen derecho.
En palabras de Calvino:

“El infierno de los vivos no es algo que serd;
hay uno, es aquel que existe ya aqui;
el infierno que habitamos todos los dias,
que formamos estando juntos.
Dos maneras hay de no sufrirlo.

La primera es fdacil para muchos:
aceptar el infierno y volverse parte de él hasta
no verlo mds.

La segunda es peligrosa
Y exige atencion y aprendizaje continuos:
buscar y saber reconocer quién y qué,
en medio del infierno, no es infierno,

y hacerlo durar y darle espacio™
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The weakness of the Colombian nation and its political conflict
e Conditions and possibilities for the collective farmers " action

Abstract

The article aims to show the diagram of political forces
that has characterized the Colombian conflict in the
field regional rural. The emphasis is on the dynamic
carried out by the different actors of the political
conflict, which allow us to talk about the strategic
control political on regions and the dispute in the
territorial sovereignty to the Colombian State. This
reading is opposed to the idea that the main motivation
to carry out the military action is the simple predation
economic regions to control. The administration of a
self justice, the provision of services private protection,
distribution and use of municipal budgets and
collection of income to individuals are contemporary
practices that demonstrate the historic weakness of the
State in Colombia. This political map represents a
necessary condition in order to understand from what
point starting the collective actions that the peasant
organizations have been conducting, as alternatives
civilians for the construction of the social peace.

Key Words: State weakness, armed actors, social and
political conflict, construction of peace, collective
actions, nonviolence
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Resumen

El articulo pretende mostrar el diagrama de fuerzas
politicas que ha caracterizado el conflicto colombiano en
el dmbito rural regional. Se hace hincapié en las
dinamicas llevadas a cabo por los diferentes actores del
conflicto politico, las cuales nos permiten hablar del
control estratégico-politico sobre regiones y de la
disputa de la soberania territorial al Estado colombiano.
Esta lectura se opone a la idea de que la principal
motivacién para realizar las acciones bélicas es la simple
depredacién econémica de las regiones a controlar. La
administracién de una justicia propia, la prestacién de
servicios privados de proteccion, la distribucion y uso de
los presupuestos municipales y el cobro de rentas a
particulares son practicas contempordneas que
demuestran la histérica debilidad del Estado en
Colombia. Este mapa politico representa una condicién
necesaria para poder entender desde qué punto parten
las acciones colectivas que las organizaciones
campesinas han venido realizando, como alternativas
civiles parala construccion de la paz social
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Debilidad del estado colombiano y conflicto politico
e Condiciones y posibilidades para la accion colectiva

campesina

Diego Fernando Silva Prada

Lanecesaria apertura del enfoque en el andlisis
del conflicto colombiano

El propésito de este articulo es lograr una
caracterizacién histérica del contexto politico y
social que permita comprender los procesos de
resistencia civil y construccién de democracia
social que algunas organizaciones campesinas
del Magdalena Medio han venido realizando
desde hace varias décadas ante la situacién de
conflicto armado prolongado. De igual forma,
necesitamos esta reconstruccién critica para
desplegar nuestra investigacién a partir de
premisas realistas que nos abran el camino de la
indagacién sobre las condiciones de posibilidad
de estas practicas comunitarias y el impacto
sobre las estructuras del conflicto nacional, la
construccién de la paz social y el mejoramiento o
profundizacién de la democracia en los ambitos
local y regional.

El primer paso para lograr este objetivo es
empezar sehalando las representaciones y
enfoques presentes en la opinidon publica,
construidos mayoritariamente por los medios
nacionales de comunicacién, los cuales han

llevado a concepciones sobre la sociedad y el
conflicto que reducen la complejidad histérica de
los fendémenos politicos. Algunos de los
procedimientos en los que se sustentan tales
enfoques consisten en construir
generalizaciones apresuradas y en homogeneizar
los objetos de estudio en cuestién, Esto lo
podemos ver, por ejemplo, en el caracter
monolitico que se tiene del concepto de Estado, el
de poder o el de politica'. Asi, el Estado moderno
es un concepto que deberia remitirnos a pensar
en las multiples formas que ha tomado el intento
de monopolizar la coaccion en los distintos
momentos de la historia, a través de légicas y
actores diversos, en sus especificas
configuraciones, y no, como normalmente
sucede, a una definicién que deja por fuera los
rasgos distintivos de cada caso particular; el
concepto de politica deberia llevarnos al analisis
de los procesos de involucramiento de las
comunidades en los asuntos de interés colectivo,
¥ no sélo a una identificacion estadocéntrica,
estatica y predeterminada;y el concepto de poder
deberia remitirnos mas al campo de fuerzas
fluctuantes e inestables que tiene como objetivo

1 Paraver un analisis de la critica a las concepciones monoliticas sobre el Estado vy la violencia, (Gonzalez, 2002).
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la dominacién y el control sobre las poblaciones,
gue el entender por éste una cosa o instrumento a
utilizar, abstraido de las circunstancias sociales
concretas.

Dentro de las concepciones dominantes en
la opinion publica colombiana cabe resaltar la
que se tiene acerca del conflicto. La primera
reduccion sucede con respecto al caracter bélico
militar. La adjetivacién primaria del conflicto
remite exclusivamente a su naturaleza armada,
dejando de lado las dimensién social; como si el
origen del conflicto hubiese sido una cuestién
meramente de orden publico y de bandolerismo?,
olvidandose de las reivindicaciones sociales, de
los procesos realizados por los actores colectivos
y de las demandas politicas de las movilizaciones
sociales. De esta manera es como se han
esgrimido férmulas cortoplacistas basadas en
una especie de mesianismo militarista, el cual ha
creido en la posibilidad de acabar finalmente con
todos los problemas de la sociedad colombiana a
través del uso legitimo e ilegitimo de la violencia
del Estado. Junto a todo esto, se encuentran las
interpretaciones de corte economicista (Gaitdn
1995, Montenegro et 4l. 2000 y Sarmiento 2000),
las cuales reafirman el predominio de la
depredacién econdémica de los actores ilegales
por sobre otros elementos de las luchas sociales y
donde el objetivo final de los actores armados,
mas alld de sus plataformas ideolégicas, es la
extraccién de rentas, tanto del Estado en lo local
como de la poblacién civil. La conclusion a la que
sellega desde este enfoque es que la existencia de
un conflicto interno es una falsa percepcién que

- puede ser reducida a su aspecto econémico, asi

como a la negacién de la presencia de actores
politicos que le disputan el control y la
legitimidad del monopolio de la violencia al
Estado.

La perspectiva tedrica que se pretende
desarrollar toma distancia de este tipo de
miradas y propone un horizonte de analisis més
amplio y dindmico, que toma en cuenta: a) las
distintas dimensiones implicitas en el conflicto
(lo social, lo politico, lo econémico y lo cultural);
b) la especificidad histérica de la formacion del
Estado-nacién colombiano; ¢) los actores sociales
vy sus logicas de accidén; y d) la configuracién
territorial de fuerzas e intereses regionales y
locales. Las evidencias histéricas permiten
demostrar que el conflicto social y armado hunde
una de sus raices en la formacién inconclusa y,
por ende, fragmentaria del Estado-nacional de
Colombia y en la constante negacién de derechos
y medios para tener unas condiciones de vida
minimas para sus '"ciudadanos'. Necesitamos
empezar por entender que las condiciones
sociales existentes de, por lo menos, los tltimos
30 afios de la poblacién se han convertido en
estructuras sociales, las cuales han producido a
su vez contextos de violencia politica prolongada.
Y las experiencias en las que se puede comprobar
la formacidén de estas estructuras estan referidas
alaaplicacién indistinta de estrategias de guerra,
tanto para combatientes como para no
combatientes: el desplazamiento forzado, la
apropiacién de tierras, laintimidacién y el uso del
terror y la reiterada violacién de los derechos
humanos y del derecho internacional
humanitario.

Los diferentes contextos regionales de
violencia politica son mucho mas que un mero
telén de fondo: los elementos de violencia socio-
politica representan uno de los entramados mas
determinantes de la historia colombiana y del
proceso singular de construcciéon del Estado, o
mejor, de la experiencia de hibridacion estatal de
nuestro pais’. Como ha sido planteado con

2 Parauna critica sobre las guerrillas en su faceta bandoleril, ver (Echandia, 1999).

3 Por hibridacion estatal habré que entender de aca en adelante un concepto que sefiala la dificultad por cencretar de manera efectiva el
monopolio de legitimo de la violencia dentro de un territorio delimitado, es decir, la figura del Estado moderno en términos weberianos.
Tendriamos, enfonces, la coexistencia paralela de formas estatales pre-modernas junto con rasgos de modernidad politica como el desarrollo
incipiente de cuadros burocratiqos estatales y de administracién publica, asi como la profesionalizacion de ejércitos. .
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anterioridad (Gonzalez, 2007: 298), la explicacién

“sobre el como y el cuando, teniendo en cuenta la

proyeccién de mediano y largo plazo, se vuelve
fundamental para comprender que la violencia
no ha sido s6lo un elemento de pura negatividad
o de negacion de posibilidades de la poblacién
civil, sino que ha sido un configurador de las
practicas en las que estdn involucrados los
individuos y las comunidades. Asi mismo, la
dimensién cultural, en la cual las personas se
hacen a una identidad personal y colectiva y
crean formas de convivencia y valores, es la
respuesta intergeneracional a tales contextos.
Las distintas respuestas ante las violencias
sociales y politicas, tales como las practicas delas
comunidades y el reconocimiento colectivo de
sus identidades (negras, indigenas o campesinas)
no pueden ser ajenas al entramado socio
histérico que en el que se encuentran; antes por
el contrario, estas respuestas hay que
entenderlas como el intento por crear una nueva
configuracién histérica basada en los valores de
noviolencia y la solidaridad, en tanto que réplica
de la barbarie y la exclusiéon. Sin embargo, como
se puede apreciar desde un primer momento, el
contexto de violencia reiterada, en el que han
vivido generaciones completas de comunidades
rurales, construye posibilidades de accién
bastante restringidas para la organizacion social
y para el ejercicio de la solidaridad. Por tanto,
‘coOmo es posible, en un medio social donde
impera el terror, la extrema violencia y el
autoritarismo, construir relaciones de justicia y
de respeto por el otro?, ies factible revertir la
constante histérica de intransigencia e ilegalidad
que nos ha caracterizado como nacién durante ya
casi 200 anos?, éen qué medida las practicas
solidarias y de noviolencia de estas comunidades
pueden llegar a construir comunidades
democraticas?

Poder revertir un contexto politico
altamente desfavorable para la autonomia de las
comunidades y afirmar un orden de justicia e

igualdad dentro de la dindmica de violencia,
fragmentacion de tejidos sociales y aestatalidad o
paraestatalidad es el reto histérico con el que se
enfrentan las organizaciones campesinas,
indigenas y afrodescendientes de toda Colombia.
Es facil observar que lanaturaleza de las acciones
colectivas que se estan llevando a cabo por estas
organizaciones raya constantemente en la
extrema fragilidad y en la muy delgada linea que
separa la paz de la guerra. Desafortunadamente,
esta linea ha sido borrada una y otra vez por la
tendencia de nuestra sociedad a confundir la paz
con la pacificacién, con la imposiciéon de las
armas y con el silencio y el unanimismo derivado
de éstas.

Dentro de tales contextos, los procesos de
construccién de paz, en el sentido amplio que
incluye la estabilizacién de expectativas sociales
y culturales, junto con la satisfaccion de las
necesidades basicas y el respeto de los derechos,
requieren grandes esfuerzos organizativos de los
colectivos humanos. El caso del departamento de
Santander y mas especificamente, la regién del
Magdalena Medio santandereano es un buen
ejemplo de la tensién histérica entre la
fragmentacion territorial, la disputa de actores
violentos ilegales por la soberania del Estado en
lo local, la negacién reiterada de derechos
ciudadanos y los esfuerzos de las bases sociales
por crear una cultura politica democratica
basada, en primer término, en la resistencia civil
a la guerra. De igual manera, esta region puede
ser leida como un magnifico laboratorio de
observacién y andlisis social donde se condensan
todoslos elementos anteriormente enunciados.

Asi es como el proceso de colonizacién
interna de las zonas riberefas del Magdalena se
ha caracterizado por tener zonas receptoras de
poblaciéon migrante, campesinos expulsados por
la violencia econdémica, las malas condiciones
laborales, la expansién latifundista y todas las
oleadas de guerras civiles vividas en los dos
siglos anteriores. Pero, de igual forma, la regién
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ha sido pionera en la realizaciéon de acciones
colectivas y de asociaciones campesinas
defensoras de una paz social.

La histérica debilidad del Estado colombiano

Cuando nombramos el concepto de Estado o de
Estado nacional de inmediato se genera la
representaciéon de un espacio social en el que
impera un sistema politico moderno
caracterizado por una soberania juridica y de
facto sobre un territorio delimitado, alo cual Max
Weber denominé como la pretensién del
monopolio legitimo de la violencia. De igual
forma, el Estado moderno estaria constituido por
un conjunto de instituciones burocraticas
administradoras y gestionadoras del orden
social. Sostener tal caracterizacién puede llevar a
algunos inconvenientes, tal como el confundir el
plano del deber ser con el plano del ser, es decir,
pensar que en todos los casos donde exista la
denominacién de "Estado" se presenta de manera
efectiva el monopolio o control total de la
coacciéon. La particularidad de cada caso
conduce, mas bien, a preguntar por los graduales
procesos histéricos de constitucién de ese
monopolio legitimo. En el caso de la formacién
del Estado colombiano comprobamos una
marcada distancia con la definicién clasica
moderna. Mas alld de las gestas heroicas de la
Independencia, el nacimiento de Colombia
estuvo marcado por el ejercicio del poder de las
elites criollas sobre la poblacién indigena,
afrodescendiente y mestiza, en lo que puede ser
considerado una réplica del gobierno virreinal, a
través de una moral tradicional basada en la
segregacion, la discriminacién politica y el
mantenimiento de las relaciones de esclavitud®.
A pesar de la fuerte influencia ilustrada recibida

desde Europa, las elites criollas reprodujeron lo
que algunos han llamado "matriz histérica
excluyente" de corte premoderna (Pachano, 2006:
78). Esta matriz fue desarrollada en lo politico
desde la negaciéon del derecho al voto o la
participacién restringida, en lo civil desde la
invisibilizacién de las mujeres y clases
subalternas y en lo social desde la imposicién de
condiciones materiales precarias sobre la
mayoria de la poblacién. La premisa subyacente
en la matriz era que los gobiernos criollos
entendian al pueblo como un sujeto
naturalmente apolitico, apatico, incompetente
para los asuntos publicos, ficilmente corruptible
eingenuamente crédulo’.

Toda esta concepcién politica del pueblo y
de lo social fue plasmada de forma precisa en la
Constitucién de 1886, vigente hasta 1991, por el
entonces caudillo Rafael Nufiez. Los rasgos
distintivos de esta Constitucién podian verse
agrupados en dos ideas béasicas: el no
reconocimiento de la pluralidad étnica de la
nacion. Colombia fue desde la letra una nacién de
blancos, y la no secularizacién del orden politico,
esto es, la declaracion abierta de la Iglesia
Catoélica como el "primer determinante social y
ciudadano de los colombianos, por lo menos
hasta mediados del siglo XX." (Jiménez, 2006: 92).
El objetivo politico de aquel entonces fue la
formacién de buenos catélicos y no la formacién
para la ciudadania. Frente a los idealeg
revolucionarios universales de la libertad, la
igualdad y la fraternidad, la regeneracién
conservadora de Ninez respondi6 con los valores
de la caridad, la obediencia y la cristiandad.
Colombia comenzé su vida estatal y sigui6
siendo, por mucho tiempo, una nacién con una
ciudadania restringida en la que no tenian
cabida, politicamente hablando, ni la mitad de la

4 Recordt_amos que solo hasta 1851 la esclavitud fue abolida legalmente por el gobierno de José Hilario Lopez, aunque las figuras del
arrendamiento, el terraje y los trabajos forzosos impuestos por los duefios de la tierra siguieron siendo, en la practica, sindnimo de esclavizacion

y de negacion de derechos.
5 Paraampliar esta caracterizacion ver; (Jiménez, 2006: 81-1 08).
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poblacion, representada por las mujeres y las
clases populares.

Pero la contradiccién fundamental sobre la
cual se levant6 el Estado colombiano fue la de
pretender ser un ente politico de regulacion
moderno, al tomar la forma de repablica, dejando
intactos elementos culturales y econémicos de
herencia colonial, tal como el uso hacendario de
la tierra. Por un lado, la existencia del
terrateniente significaba la negaciéon de ese
Estado moderno al mantener al campesino en
situaciones de humillacién y dependencia total,
obstaculizando sus derechos como ciudadano,
reduciéndolo a stbdito, e impidiendo el acceso
real ala tierra; por otro lado, el mantenimiento de
la estructura econdmica rural hacendaria,
seforial y patrimonial, que se "expresaba en la
consolidacién de unas reglas de juego internas
gue convertian la hacienda en un pequefio
Estado con una normatividad independiente"
(Ibid: 92), dio fuerza a poderes y oligarquias
locales reacias a una regulacion normativa
laboral. Tal dindmica va creando gradualmente
zonas en las que el poder de los "gamonales™
regula el desarrollo econdémico y social de
regiones enteras, disputdndole la soberania a la
fragil y corruptible burocracia central. Frente a
esta herencia antimoderna, la respuesta de los
sectores sociales dependientes del gamonalismo
consistidé en: a) huir hacia zonas no habitadas,
desprovistas de toda presencia institucional, con
los fines de escapar de la dominacién y de crear
nuevos referentes de integracién y sociabilidad
periférica, en lo que aun hoy se conoce como la
apertura de la frontera interna o el "proceso de
permanente colonizaciéon campesina hacia la
periferia" (Gonzalez, 2002: 28) yv b) en la

organizaciéon de acciones colectivas de caracter
disruptivo, por parte de colectivos populares,
como los artesanos, reclamando la ampliacién de
derechos civiles y politicos, tales como el motin
de 1893 en Bogot4, la conspiracién artesanal de
1894 y la insurreccién de Libano, en el
departamento de Tolima, en 1929, Esta doble
respuesta se convertird a la postre en una
constante de la historia social colombiana, la cual
se bifurcard, en su segunda instancia,
generandose, ¢) la via armada como posibilidad
de accién colectiva violenta, ante la creciente
concentracién de la tierra y ante la no respuesta
estatal delas demandas campesinas.

El siglo XX es heredero de esta
estructuracion y dinamica territorial, fragmentaria
y de expansiéon gradual de la frontera agraria
interna, a pesar de los intentos constitucionales de
unificacién republicana y de su correlativo
antifederalismo. Se van creando, asi, poco a poco
regiones altamente integradas al sistema politico
central y mualtiples zonas en las que la presencia
del Estado es, en algunos casos, inexistentes y, en
otros, muy débil’. De esta forma, la historia del
Estado nacién colombiano es también la historia
de la gradual colonizacién de regiones
deshabitadas y carentes de institucionalidad, con
fraccionamientos territoriales y dindmicas de
hibridacién econémica y politica entre modernas y
premodernas.

En todo caso, lo que nos interesa
comprender es que la falta de estatalidad ha
llevado al emprendimiento de luchas populares

por el acceso a la tierra en un espectro de acciones [
colectivas que va desde huelgas, invasiéon de

terrenos baldios o la realizaciéon de motines, hasta 7=

expresiones de violencia y contrainstitucionalidad.

6 La figura del gamonal representa una figura de dominacion politica, aconc’;mica y social I}gs_ada_('an la a}:_umuiacién dela fenencia Eig Ielll herr?jy
en el control sobre las relaciones comerciales de la region y sobre las relaciones de participacion politica de la poblacion, tambien llamada
caciquismo. Para el concepto de gamonal ver, por ejemplo, entrevista aAlfredo Mo!ano_,_(Mo%anu 2605): _ o e
7 Larelacion entre territorialidad y estatalidad se ha encontrado enfocada a la dimension dz_e contr_{?l pollc_lal y de aplicacion d‘e la coaccion e

fuerzas militares, en algunos municipios a la presencia del poder judicial. En todo caso, la dimensién social del Estado, referida a la educacion y

alasalud, ha sido la mas alejada y difusa de las regiones aparladas.
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Solo para poner un ejemplo, hacia 1931, la colonia
agricola del Sumapaz desarrollé una ciudadania,
llamada por algunos como ciudadania informal,
alternativa o comunitaria, la cual consistié en la
aplicacion de objetivos politicos como colonia
agraria con un gobierno propio donde hubo una
"junta directiva, un gobernador, alcalde, secretario,
corregidor, juez de reparto y abogados." (Jiménez,
2006: 99-100). Para el caso de las luchas campesinas
"civilistas", el fraccionamiento y la diferenciacién
regional de la presencia estatal produjo la
demanda de un "Estado con fuertes caracteristicas
de interventor, regulador y 4rbitro de las relaciones
sociales." (Ibid: 101), mientras que en el caso de log
movimientos armados ilegales, la opcién estuvo
circunscrita a la deslegitimacién y toma del poder
politico vigente. No sobra recordar que la raiz que
ha compartido una y otra opcién ha sido la
demanda de una reforma agraria, es decir, la
resolucion del problema de la mala distribucién de
la tierra y de la falta de acceso a la produccién. Y es
a partir de esta dindmica de configuracién
territorial y sociopolitica que los movimientos
guerrilleros se alzan en armas, con lo cual la
fragmentacién de la institucionalidad colombiana
se acentuara aiin mas.

Mientras tanto, en el 4mbito del sistema
politico del pais, el régimen bipartidista liberal-
conservador se fue haciendo con el monopolio de
las regiones integradas al sistema central,
mediante la consolidacién de una cultura
clientelista y prebendista, configurando una
légica de inclusién politica asimétrica para la
poblacién. Sin embargo, como lo sefala muy
acertadamente Ferndn Gonzalez, esta: "logica
clientelista es muy util como instrumento de
legitimacién electoral de los gobernantes (...)
pero no permite avanzar mucho en la
consolidacién del dominio directo de las
instituciones estatales." (Gonzalez, Bolivar y
Vasquez, 2005: 107). Tenemos, por tanto, un
dominio indirecto del Estado a través de las redes
clientelistas liberales y conservadoras que han

€

distribuido y administrado interesadamente los
beneficios y derechos de los ciudadanos.

Siendo este el panorama de la
estructuraciéon nacional fraccionada, podemos
entender cémo los actores armados ilegales a
mitad del siglo XX llegaron a reclamar para si el
uso de la violencia como medio para implantar
reformas sociales, en zonas donde el Estado ha
permanecido ausente y donde la precariedad de
las condiciones de wvida ha demandado una
resolucién inmediata. Como es aceptado por
varios analistas (Duncan, 2004, Gonzalez, 2002,
Echandia, 1999) el origen rural de las guerrillas
delata esta disputa por el control del Estado en lo
local y la deuda nunca pagada de una mejor
distribucién de tierras.

El control de las instituciones del Estado de
orden local por parte de los grupos al margen de
la ley se puede seguir viendo hoy en, por lo
menos, tres aspectos: a) el uso reiterado de la
violencia para extraer rentas o lo que es lo mismo,
para lograr la depredacién econdmica,
mostrando su dimensién mas bandoleril, 1o cual
se realiza por medio de extorsiones, secuestros,
robos y cobro de impuestos de guerra; b) la
aplicacion de una justicia propia y de servicios de
proteccion y vigilancia, al igual que: “el dominio
sobre la administracién ptiblica municipal, para
montar sus propias redes clientelistas” (Duncan,
2004: 5), apropiandose del mecanismo utilizado
por los partidos tradicionales, denominado como
clientelismo armado; y ¢) la regulacién de la
convivencia cotidiana a través de imposicién de
codigos morales y normativas propias, esto
ultimo por medio de estrategias de intimidacién
directa.

El potencial estratégico de las guerrillas ha
estado asociado a la consolidacién de su
presencia en las zonas periféricas de colonizacién
y al avance paulatino hacia municipios y zonas
con alto crecimiento econémico, relacionadas
con: ganaderia intensiva, (departamento de
Coérdoba, Magdalena Medio y Santander),
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explotacién petrolera (Magdalena Medio
santandereano y Arauca)’, explotacién aurifera
(sur de Bolivar), y actividades relacionadas con el
contrabando en é&reas fronterizas (Norte de
Santander, Putumayo, Uraba). Asi es como, en
1995, la presencia guerrillera alcanza a tener
algun tipo de influencia (desde intervenciones
armadas hasta control total) en 622 municipios,
deuntotal 1.120.

Del otro lado de la configuracién bélica
contemporanea, los ejércitos de autodefensas o
paramilitares han aportado lo suyo al
fraccionamiento de la soberania del Estado
colombiano, no obstante el aval dado por el mismo
Estado al ser promulgada la ley 48 de 1968, la cual
encarnaba en el pais la llamada politica de
Seguridad Nacional y de eliminacion del “enemigo
interno”, prevaleciente durante la Guerra Fria en
toda América Latina’. El doble origen de los
ejércitos paramilitares ha tenido su sustento en las
necesidades, tanto de las organizaciones
narcotraficantes como de grandes empresarios
ganaderos, de obtener seguridad y de ampliar su
ambito de influencia y produccién mediante la
apropiacion sistematica de tierras. La estrategia de
guerra de estos ejércitos paralelos tuvieron un
sentido inverso al de las guerrillas: de municipios
con un alto grado de desarrollo productivo hacia
municipios y regiones periféricas y de nueva
colonizacién, como forma de contencién de la
guerrilla. Pero como lo afirma Echandia Castilla, el
impresionante avance del paramilitarismo ha
significado, en el &mbito econémico, una “contra
reforma agraria, que ha obligado al campesino a
vender o abandonar sus tierras.” (Echandia
Castilla, 1999: 12). Junto a lo anterior, la autonomia
politica del proyecto paramilitar se reflejé en la
imposicién de candidatos para los puestos de
eleccién popular, de orden municipal,
departamental ¥, como lo demostré el proceso de la

parapolitica, en los més altos puestos de orden

nacional. Debemos agregar que las organizaciones

paramilitares, contrariamente a lo que la clase
media colombiana cree, han sido las responsables
de la mayoria de violaciones de los derechos

humanos y del mayor nlimero de masacres y

asesinatos selectivos (Duncan, 2004: 18). Asi, de las

20.887 personas asesinadas y aceptadas por los

organismos estatales como tales, durante los

ultimos 25 arios, 3.884 fueron causadas por grupos
guerrilleros, mientras .que 20.887 asesinatos

recayeron sobre distintos tipos de autodefensas y

grupos de justicia privada.

Toda esta geopolitica de la guerra nos
permite llegar, por el momento, a las siguientes
conclusiones:

1) Las estrategias de grupos guerrilleros han
estado enfocadas hacia el control territorial
de zonas carentes o precarias de presencia
estatal; por su lado, las estrategias de los
grupos paramilitares han estado centradas
en municipios y regiones con més presencia
estatal. No obstante, el objetivo conjunto es
la apropiacién de los recursos estatales y
hacerse al monopolio de la violencia, con lo
cual se proveen de una base social necesaria
para el mantenimiento del poder politico
local.

2) La direccién contraria de la ofensiva
territorial para realizar el control de
regiones ha afectado en mayor medida a la
poblacién campesina, la cual queda
atrapada entre los intereses particulares y
el fuego cruzado, llevando a una
inestabilidad constante en la consolidacion
de lealtades, lo cual trae consecuencias
negativas para esta poblacién, como el
desplazamiento forzado, los asesinatos
selectivos, las desapariciones, las masacres
olas torturas.

8 Ver, para un desarrollo mas amplio del aspecto econdmico de la expansion guerrillera, (Echandia, 1999: 4-6).

9 “Estaley dio fundamento legal para la organizacion de la defensa nacional, la defensa civil y la promocion de organizaciones de autodefensa.

Disponible en: hitp:/fwww.derechos.org/nizkor/colombialya/confarm1.htmi
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3) Existe, de esta manera, una Nacién en la que
luchan tres fuerzas sociales, implantando
cada una regimenes de soberania
diferentes. Es por esto que algunos
politdlogos han clasificado el conflicto
colombiano como “guerra del tercer tipo™:
“guerras acerca de la definicién del Estado,
la gobernabilidad y el papel y la imposicién
de las naciones y las comunidades dentro de
los Estados (...) luchas por el poder local en
comunidades donde el Estado ha
colapsado” (Duncan, 2004: 4)°. Y donde cada
dia se aboga por ejercicios de poder privado
de corte autoritario.

4) Tenemos la negacién casi general de la
mayoria de los derechos humanos, desde el
derecho a la vida hasta el derecho a la libre
expresion y, por tanto, la clausura del
ejercicio ciudadano. Hay que destacar,
adema4s, la violacién constante del derecho
a la autonomia de los pueblos, es decir, a
que las comunidades puedan decidir el
proyecto de vida social més conveniente y a
realizar modos de vida colectivos, como
consecuencia obligada del desplazamiento
forzado o destierro. Llegamos, de esta
forma, a una conclusién poco alentadora y
es que “en buena medida, el conflicto
colombiano es una guerra contra la
poblacioén civil.” (Gonzélez, 2002: 40)

El caso del Magdalena Medio santandereano

El departamento de Santander es una de las
regiones en las que la dindmica de control
territorial y lucha por la soberania se ha
reproducido de una manera dramatica desde sus
origenes, especialmente en la zona del
Magdalena Medio. La mayoria de zonas
riberenas del rio Magdalena se han caracterizado
por ser zonas receptoras de poblacién migrante,
campesinos expulsados de las sabanas de Sucre,

10 Elconcepto es tomado de (Holsti, 1996).
i
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Bolivar y Sint, debido en gran parte a la
expansion latifundista y a las reiteradas guerras
civiles. El siglo XX comienza con la inauguracién
del ferrocarril a Puerto Wilches, abriéndose de
esta manera la posibilidad de explotacién
petrolera, de la entonces Tropical Qil Company
(TROCO), apoyada por el Estado, la cual se
convertira hacia los afos 50°s en la estatal
Ecopetrol. Pero a la par de la economia petrolera,
llegaron las politicas de inestabilidad laboral,
control y persecuciones a las incipientes
agrupaciones sindicales. (Liozano, 2005: 278). En
el aspecto territorial, es de singular relevancia el
informe que el gobernador de Santander
realizaba en el ano de 1932 con respecto a los
municipios de Barrancabermejay el Carare:

“Desde varios anos a esta parte se han
venido otorgando concestiones
a baldios en las mejores tierras de
Santander, situadas frente al rio
Magdalena 1y especialmente en las
regiones petroleras como Barranca y
el Carare. Al principio, esas adjudica-
ciones se hicieron por wun crecido
numero de hectdreas, y es verdad que
quienes las tomaron a titulo de colonos
no han hecho otra cosa que despojar a
los verdaderos cultivadores,
no haciendo en estas tierras obra
alguna que beneficie a la region pues
en general todos esperan la
valorizacion de estas tierras para
venderlas a companiias extranjeras,
especulando ast con la rigueza comaun.”
(Lozano, 2005: 277-278).

Podemos ver los elementos que configuran la
region, tales como el proceso de colonizacion y
formacién de grandes terratenientes, el
desplazamiento de la actividad productiva
tradicional por parte de nuevos propietarios

especuladores, los intereses en juego de las
companias extranjeras, la apropiacién de las
mejores tierras y la inexistencia de acciones
tendentes a la construccién de infraestructura
social o publica, en detrimento de la riqueza
colectiva. Esta politica de parcelacién de baldios,
respaldada por las instituciones estatales,
representard una constante promocién e
incentivacién para la propiedad latifundista y
parala ganaderia extensiva.

La regién del Magdalena Medio
santandereano ha sido a través de la historia un
teatro de confrontacion de fuerzas sociales legales
e ilegales que, para nuestro objetivo, nos permite
una visualizacién de todos los constituyentes
anteriormente desarrollados: zona en la que surge
el Ejército de Liberacién Nacional (ELN) en los
anos 60 creacién en 1923 de la Sociedad Unidn
Obrera, primer sindicato petrolero del pais, que
luego se trasformaria en la actual Unidén Sindical
Obrera (USO), surgimiento en 1982 y expansion
del modelo de organizacién paramilitar del
municipio de Puerto Boyacé a toda laregion. Pero,
igualmente, el Magdalena Medio santandereano
ha sido sinénimo de resistencia civil campesina,
desde las expresiones indigenas de los Yariguies,
Carares y Opones, en la época colonial, pasando
por la revuelta comunera de 1781 antecedente del
proceso de independencia nacional, y la Comuna
de Barranca en los anos 50, hasta la formacién de
organizaciones campesinas de resistencia civil al
conflicto social y armado.

Como se ha descrito a lo largo de este texto,
la constituciéon de los espacios politicos locales-
regionales ha mostrado una radical insuficiencia
por parte del Estado para resolver, mediar o
canalizar los conflictos de manera pacifica,

institucionalizada y sujeta a procedimientos
civiles. Por el contrario, el mayor nimero de
respuestas se han amparado en practicas
autoritarias y de aplicacién de la justicia privada.
No obstante, han existido interesantes
expresiones de comunidades campesinas
enfocadas hacia la organizacién de asociaciones
civiles, las cuales no han sido lo suficientemente
estudiadas ni analizadas dentro del marco de la
construccion de institucionalidad, la democracia
social y la promocion de una ciudadania activa.”

El significado que tienen las organizaciones
campesinas como la ATCC (Asociacién de
Trabajadores Campesinos del Carare), y la ACVC
(Asociacién Campesina del Valle del Rio
Cimitarra), se concreta en la realizacién de
acciones colectivas tendentes a contrarrestar el
grado de violencia con que el conflicto golpea la
vida de las comunidades. En este sentido,
estamos ante la “emergencia de actores sociales
no violentos que ensayan nuevos repertorios de
accién colectiva o resignifican los viejos, en un
escenario cruzado por la violencia.” (Gonzilez,
2005: 297).

La ATCC surgio en el ano de 1987 a partir de
la negacién rotunda a “tener que identificarse” o
unirse a alguno de los actores armados que
hacian presencia en la regién, realizada por el
ejército nacional a la comunidad de la India, en el
municipio de Landazuri. La resistencia pacifica
consistié en organizarse para lograr acuerdos de
paz con todos los grupos legales e ilegales. Pero
de ese hecho coyuntural se genera un imperativo
ético, y es el respeto a la vida, como principal
demanda, seguido del derecho a la tierra, a poder
trabajar y a poder tener los medios de
subsistencia béasicos. Este orden légico de

11 El concepto de democracia social alude a los mecanismos no estatales para lograr una mejor regulacion de los beneficios sociales en los
espacios cotidianos de reproduccion economica y de socializacion. Por su parte, el concepto de ciudadania activa se refiere a un ejercicio en el
que se supera la concepcion clasica liberal, la cual “supone obtener un status ontolégico” por el solo hecho de pertenecer a una nacién y se
concreta en el caracter creativo de formas de socializacion y defensa de los intereses de las comunidades. La ciudadania activa hace referencia
a la naturaleza dinamica, proactiva, concreta y relacional del ejercicio que comunidades elaboran como respuesta a contextos de violencia
prolongada. Este tipo de ciudadania "propone materiales y condiciones para luchar contra las desigualdades sociales, economicas y culturales
de aquellos que Ranciere describe como los que nunca han tomado parte de las decisiones.” (Herrera Flores, 2006: 48).

Cuestiones Universitarias - Revista del Centro de Investigacion en Ciencias Sociales y Artes 145




demandas serd replicado en las otras
asociaciones campesinas, pero se le iran
sumando poco a poco nuevas iniciativas como: la
formacién de micro proyectos productivos, para
lograr un autoabastecimiento agricola y una
seguridad alimentaria para toda la comunidad,
contrarrestando, a su vez, las consecuencias
negativas de los mega proyectos econémicos y
haciendo frente al latifundismo; el
fortalecimiento de redes alternativas de medios
de comunicacién como estrategia para afirmar
los valores campesinos y la concreciéon de
espacios publicos criticos; la promocién de la
participacién ciudadana en la toma de decisiones
publicas de los municipios tales como la
realizacion de mesas de trabajo conjuntas para la
deliberacién del uso de los presupuestos y rentas
locales; la construccién de una cultura de la
convivencia pacifica y mediadora para las
préximas generaciones, a partir de la educacién
de jovenes y nifios desde talleres enfocados hacia
la resolucién de conflictos; y la promocién de
practicas de justicia comunitaria como
instrumento de reconciliacién social y el
asesoramiento juridico de madres cabeza de
hogar.

Conclusiones: las acciones colectivas cam-
pesinas como respuesta al conflicto social y
armado

Las organizaciones campesinas llevan a cabo una
importante dimensién politica en sus acciones
colectivas y es la de hacer frente a la estructura
histérica de dominacién, exclusién social y
marginacién, definiendo, como lo recuerda
Tarrow, tanto la generalizacién de los agravios
como un “nosotros” y un “ellos” (Tarrow, 2004:
48). La posicién politica del “ellos” esta
encarnada por todas las organizaciones armadas
que han violado sistematicamente los derechos

12 ldea de Alberlo Melucci, tomada de, (Gonzalez, 2005: 293)
[}
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de estas comunidades, lo cual incluye a la
totalidad de los actores del conflicto armado, es
decir, a guerrilleros, paramilitares, narco-
traficantes y fuerzas militares. Y el “nosotros” se
haido constituyendo a través de praxis solidarias
enfre pequefios propietarios, lideres sociales,
jornaleros y mujeres cabeza de hogar. La
formacién del nosotros constituyente de
identidad colectiva es un rasgo esencial para
describir la novedad de estos movimientos
sociales, puesto que son en realidad generadores
de conocimiento y de una cultura de paz y de
civilidad, “de cédigos culturales alternativos a los
dominantes””. Dentro de los objetivos de cada
una de estas asociaciones se encuentra como
prioridad la resolucién negociada a las
diferencias sociales, por medio de la promocién
de la justicia comunitaria y la ampliacién de
canales de comunicacién entre las organiza-
ciones civiles, los organismos estatales y los
actores armados.

Se puede comprobar el necesario
entrecruzamiento de lo politico con lo cultural en
la idea de que la defensa de los derechos
humanos legitima proyectos y formas de vida
especificas y singulares. Es entendible que el
concepto de lo politico que manejan estas
organizaciones tiene una dimensién que
traspasa lo institucional, no obstante se invoque
constantemente la presencia mediadora del
Estado. Lo politico, en términos de Joaquin
Herrera Flores, es “la construccién conjunta de
espacios sociales en los que los individuos y los
grupos pueden llevar adelante sus luchas por su
propia concepcién de la dignidad humana”
(Herrera, 2006: 40). En este sentido, el conjunto
de las acciones colectivas de las organizaciones
campesinas seflaladas son proyectos politicos de
largo alcance, tendentes a la constitucién de
alternativas sociales para defender la dignidad
de cada comunidad.

La realizacién de estas iniciativas civiles
de paznos hacen pensar en que el conflicto social
y armado vivido es, antes que la negacién
absoluta de la autonomia y de la dimensién
politica de la ciudadania, una posibilidad, un
amplio campo de accién para la afirmacién de
una voz propia de las comunidades rurales. A
pesar de la barbarie y el autoritarismo, las
acciones colectivas como las realizadas por la
ATCC y la ACVC, demuestran que sigue siendo
posible una salida civil al conflicto colombiano,
en la que la ciudadania deje de ser un titulo
nobiliario adquirido, ya no por sangre, sino por
acumulacién de riqueza y en la que la
democracia sea medida por las posibilidades de
desarrollo material y humano de una mayoria
cadavez menos excluida.
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Political and educational development matters everybody; teachers as

well as learners

Abstract

Think of the exercise of citizenship has invited
individuals to reflect on their role within society, but to
teachers their rightful dual task: on one side are
citizens, but on the other, have a social responsibility
with trainees. What is the configuration that new
generations would assign to such citizenship?, What
should the role of the teacher in front of it?

In the first part of the document shall return to the
concept of citizenship from different philosophical,
this allows addressing the political as the meeting of
citizenship where each person is recognized and
reconfigure with the other, like him, from the public,
for there I find with the other if this process is not
visible. At this meeting, training in these areas,
teachers and learners are reconfigured as political
subjects, it must be the meaning of this process of
interaction within and outside the classroom

Keywords: Education, Exercise Citizen Political
Subjects, teachers and learners

Resumen

Pensar en el ejercicio ciudadano invita a toda persona a
reflexionar sobre su papel dentro de la sociedad, pero a
los ensenantes les corresponde doble tarea: por un lado
son ciudadanos, pero por otro, tienen una
responsabilidad social con los aprendices. ¢Cual es la
configuracion que las nuevas generaciones le asignan a
esa ciudadania?, écudl debe ser el papel del docente
frenteaésta?

Essta primera parte del escrito retoma el concepto de
ciudadania desde diferentes corrientes filoséficas, esto
permite abordar lo politico como encuentro de
ciudadanias donde cada sujeto se reconoce y
reconfigura con el otro, igual a él, desde lo ptiblico, pues
no existe encuentro con el otro si este proceso no se hace
visible. En este encuentro, en esos espacios de
formacién, ensefnantes y aprendices se reconfiguran
como sujetos politicos, éste debe ser el sentido de ese
procesode interaccién dentroy fuera de las aulas.
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La construccion de lo politico en la educacion es asunto

de todos: ensenantes y aprendices

Martha Elena Curcio Borrero

El articulo es el resultado de algunas reflexiones
acerca del papel de la educacién en la formacién
de ciudadanos. En la primera parte hace una
disertacién en torno al concepto de ciudadania
retomando algunas corrientes filoséficas; retoma
los conceptos de lo politico y lo piublico pues es
necesario configurar el trabajo de la formacién de
ciudadanos desde éstas dos nociones. Finaliza
reflexionando en torno al rol de ensenantes y
aprendices en la configuracién de sujetos
politicos.

La cohesiéon en toda sociedad humana
procede de un conjunto de actividades y de
proyectos comunes, pero también de valores
compartidos que constituyen otros tantos
aspectos de la voluntad de vivir juntos. Con el
tiempo, esos vinculos materiales y espirituales se
enriquecen y se convierten en la memoria
individual y colectiva, en un patrimonio cultural,
en el sentido amplio de la palabra, que origina el
sentimiento de pertenencia y solidaridad.

En todo el mundo, la educacién, en sus
distintas formas, tiene por cometido establecer
entre los individuos vinculos sociales
procedentes de referencias comunes. Los medios
empleados varfan segin la diversidad de las
culturas y las circunstancias pero, en todos los
casos, la finalidad principal de la educacién es el
pleno desarrollo del ser humano en sus
dimensiones. Esta se define como vehiculo de las

Cuestiones Universitarias - Revista del Centro de Investigacion en Ciencias Sociales y Artes
151

culturas y los valores, como construccién de un
espacio de socializacién y como crisol de un
proyecto en construccion.

Hoy dia, esos distintos modos de
socializacion estan sometidos a dura prueba en
sociedades amenazadas a su Vvez por
desorganizaciéon y ruptura del vinculo social. En
consecuencia, los sistemas educativos sufren
una serie de tensiones, en la medida en que se
trata de respetar la diversidad de los individuos y
de los grupos humanos, conservando al mismo
tiempo el principio de homogeneidad que
implicala necesidad de respetarreglas comunes.

Ante este fenémeno, la educacién debe
asumir la dificil tarea de transformar la diversidad
en un factor positivo de entendimiento mutuo
entre los individuos y los grupos humanos. Su
mas alta ambicién es brindar a cada cual los
medios de una ciudadania consciente y activa
cuya plena realizacién sélo puede lograrse en el
contexto de sociedades democraticas. Aqui
adquiere sentido la tesis que propongo: las
relaciones entre sociedad y escuela deben dar un
giro, es asi como a la pedagogia le corresponde
plantear nuevas formas de concebir el
conocimiento y con ello nuevas formas de abordar
el trabajo en el aula, para privilegiar nuevas
resignificaciones del ejercicio ciudadano. Analizar
cémo estd organizada la producciéon cultural
dentro de las relaciones asimétricas que se dan en




las escuelas y construir estrategias pedagdgicas y
politicas de trabajo que las vuelvan cada vez
lugares publicos de formacién democratica, es
tarea permanente de ensefiantes y aprendices.

Una de las dificultades para identificar y
definir mas precisamente la ciudadania, no solo
desde lo tedrico o desde la reflexion, es que ella
tiene su ethos en uno de los Ambitos desde el cual
la persona se construye como sujeto tinico en la
interaccidn con el otro, en la vida cotidiana, y es
desde alli donde se configuran ideas,
imaginarios, representaciones y practicas que los
sujetos tiene acerca de ella.

Cortina (1997) plantea que un concepto
pleno de ciudadania integra un estatus legal (un
conjunto de derechos), un estatus moral (un
conjunto de responsabilidades) y también una
identidad, por lo que la persona sabe y siente que
pertenece a una sociedad. Pero, ¢Cémo construir
este concepto en sociedades donde existe la
inequidad?, ¢Cémo entender y manejar la
diversidad cultural?, {Cémo saberse y verse
ciudadano cuando el otro, o los otros, en los que
nos reflejamos, piensan y sienten diferente? El
proposito final de una sociedad seria el de
construir procesos donde se hagan evidentes el
respeto, la tolerancia, la responsabilidad, de tal
modo que sus ciudadanos se sientan reconocidos
e identificados; es decir, como “ciudadanos de
primera”. Desde esta perspectiva, ¢Cual seria el
modelo de Estado que garantice plenamente esa
ciudadania?, iéQué tipo de ciudadanos se
requiere para construir ese modelo? Bien es
sabido que si un ciudadano siente que se le
garantiza ese proceso de construccién, la
identidad y la pertenencia vendrian de la mano.

Hoy existen al menos cuatro corrientes
filoséfico-politicas identificables que presentan
visiones distintas de ciudadania, las cuales enfa-
tizan en uno u otro aspecto de la seméantica hasta
ahora construida e incorporan nuevos elementos

de analisis. Ellas son el liberalismo, el comunita-
rismo, el republicanismo y el multiculturalismo,
estatltima reconocida como corriente mixta.

El liberalismo y los minimos de justicia:
John Rawls en 1971 en su obra la Teoria de la
Justicia, expone dos de los principios que estima
bésicos:

a) Cada persona tiene derecho a exigir un
esquema de derechos y libertades
basicos e igualitarios completamente
apropiado, esquema que sea compatible
con el mismo esquema para todos; y en
este esquema, las libertades politicas
iguales, y sélo esas libertades, tiene que
ser garantizadas en su valor justo.

b) Las desigualdades sociales y econémicas
solo se justifican por dos condiciones: en
primer lugar, estardn relacionadas con
cargos y puestos abiertos a todos, en
condiciones de justa igualdad de
oportunidades; en segundo lugar, estas
posiciones y estos cargos deberan
ejercerse en el maximo beneficio de los
integrantes de la sociedad menos
privilegiados. (Rwals, J. 1995, p. 31)

De los principios de justicia planteados por Rawls;
libertades civicas e igualdad de oportunidades
cobran especial importancia en tanto se traducen
en bienes sociales primarios,’ (aquellos cuya
posesién y maximizacién desearia cualquier
sujeto), que ha de ser distribuidos por igual en una
sociedad que se pretenda justa, a diferencia de los
denominados bienes primarios naturales, como las
condiciones de salud por ejemplo, que no
dependen del ordenamiento social. Si bien esta
doctrina concibe la existencia de los deberes,
privilegia los derechos y especificamente los
derechos individuales, promueve en la formacion

1 Se cuentan como bienes sociales primarios: las libertades basicas, la libertad de movimiento y eleccion de ocupaciones, potestades y
prerrogativas de cargos de responsabilidad, de ingresos y riqueza, y bases sociales como el respeto a uno mismo. .
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de la ciudadania la capacidad de cuestionar la
autoridad, involucrando la discusién publica y
expresa confianza en una educacién que reconozca
el pluralismo y el desarrollo del pensamiento
critico. Para este autor, los seres humanos preceden
cualquier comunidad; por tanto, son auténomos,
dignos y poseen derechos civicos, politicos e
individuales inviolables, posibles de instalarse en
la légica de una sociedad donde el orden ético y
moral propicia un estatus de vida buena.

En resumen, el liberalismo es la postura que
trata de encontrar unos minimos morales
comunes desde los cuales se pueda facilitar la
convivencia pacifica en un contexto de
diversidad y de delimitar el poder del Estado para
la injerencia de éste en la vida privada de los
ciudadanos. (Barcena, 1997).

Otra corriente filosdfica es el comunita-
rismo. Para ellos la prioridad son los méximos de
vida buena: ponen reparo a la prioridad de la
justicia como la plantea Rawls, pues estiman que
no se tiene en cuenta el efecto que sobre el disefio
v larealizacién de la vida social tienen los bienes y
valores propios de la cultura, y que dicha idea se
sustenta en sujetos desvinculados de su realidad
histérica y social.

El comunitarismo ciudadano tiene los
siguientes principios: 1) se concibe al individuo
como un ser esencialmente social: su identidad se
construye mediante los lazos familiares y
sociales, los compromisos y roles colectivos; 2) las
prescripciones o determinaciones sobre cémo
deben vivir las personas son decididas
previamente por comunidades que establecen lo
bueno, el bien es previo a la justicia; 3) las
personas en forma individual no alcanzan un
conocimiento del bien humano, sino en el marco
delos fines, de las relaciones y del contexto de una
comunidad; 4) el conocimiento de la organizacion
de la sociedad depende de una vision integral del
bien de la comunidad. No obstante, el “...
pluralismo de la sociedad moderna impide lograr
una comunidad civica dotada de tradiciones
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propias y de un ethos comun, por lo que el
ciudadano debe concentrarse en el aprendizaje y
ejercicio de ciertas virtudes ptblicas en comuni-
dades locales y grupos que intencionalmente
producen una participacién real y continuada”
(Barcena, 1997, p.128-129)

Bajo esta perspectiva, esta corriente plantea
que la ciudadania presupone pertenencia plena a
una comunidad politica como miembro de la
misma, implica la conciencia de estar integrado a
una comunidad, dotado de una cierta identidad
propia que abarca y engloba a sus integrantes
singulares, unidos a los demas por vinculos de
solidaridad, cohesién social y conciencia de grupo,
virtudes se aprenden ejercitan en organizaciones
voluntarias de la sociedad civil tales como las
iglesias, familias y organizaciones civicas.

Una tercera corriente, el republicanismo
busca integrar elementos del liberalismo y del
comunitarismo. Enfatiza en la dimensién de la
participacion politica en el ejercicio de la ciuda-
dania, reconoce la autonomia, el pluralismo, la
libertad ligada al orden normativo, la ley como
garantia de derechos, las instituciones colectivas,
laley independiente y los derechos como producto
de la decisién colectiva de los ciudadanos. El
modelo republicano reconoce la existencia y
necesidad del conflicto y posibilita la formulacion
de un nuevo contrato social que permita asumir
los retos de la interculturalidad social: ciudadanos
sociales y ciudadanias diversas.

De esta manera, la concepcién republicana
tiene una sensibilidad hacia el pluralismo
cultural, donde el ciudadano debe tener
continuamente la posibilidad de participar en la
determinacién de los destinos de su comunidad,
de gser creativo y no solo un beneficiario de
auxilios y derechos. De este modo, la estrategia
republicana parte del convencimiento de que
para satisfacer la autonomia es necesario que
desde las instancias del poder politico se
aseguren las bases sociales que lo hagan posible.
En otros términos, el sistema de deberes del
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ciudadano debe respetar los significados cultura-
les de los recursos que median en sus relaciones.

Desde una perspectiva multicultural,
Kymlicka (1996, p. 13) sefiala que en la actualidad,
los paises son culturalmente diversos: los 184
Estados independientes del mundo contienen
més de 600 grupos o lenguas vivas y 5.000 grupos
étnicos. Son bien escasos los paises cuyos
ciudadanos comparten el mismo lenguaje o
pertenecen al mismo grupo étnico-nacional. El
reto para las democracias actuales, afirma el autor,
es encontrar respuestas “moralmente defendibles
y politicamente viables” a enfrentamientos entre
minorias y mayorias.

Ser ciudadano no tiene que ver solo con los
derechos reconocidos por los aparatos estatales a
quienes nacieron en un territorio, sino también con
las “préacticas sociales y culturales que dan sentido
y pertenencia y hacer sentir diferentes a quienes
poseen una misma lengua, semejantes formas de
organizarse y satisfacer sus necesidades.”

El camino que hasta aqui he recorrido
permite vislumbrar la existencia de diferentes
perspectivas para comprender lo ciudadano y
que hay diferentes expresiones de ciudadania
acordes con la corriente de pensamiento que se
estudie. Bajo esta perspectiva, retomo del
liberalismo el concepto de libertades y
autonomia individual que dimensiona al
individuo como un sujeto de derechos; del
comunitarismo la recuperacién del sujeto con
identidad propia y perteneciente a una
comunidad politica con vinculos de solidaridad,
cohesién social y conciencia de grupo; del
republicanismo la recuperacién de la actividad
politica, en palabras de Hanna Arendt (1993, p.
68), “ser ciudadano, habitar la civilizacién, ser
civico, construir con el otro, ser sujeto hablante
y participante de lo publico, cimentar las
posibilidades de accién”. Y finalmente, de la
ciudadania multicultural, que reclama por las
identidades particulares, etnia, género, mino-
rias, por la reconstruccién de las huellas y las
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improntas que comunidades, organiza-ciones
societales, corporaciones y etnias han dejado en
esta figura central del mundo politico moderno;
el ciudadano individual y sus derechos, como lo
plantea Uribe(2001), las ciudadanias mestizas.

Si hacemos una retrospectiva del sentido
que se ha dado a la formacidn de la ciudadania en
nuestro medio nos encontramos frente a diversas
posiciones: en primer lugar recargada de cierto
habito sagrado; en segundo lugar, profusamente
vigilada como un relato inamovible, y en tercer
lugar, escenario de transito de los héroes de
partido. El discurso ciudadano estaba vinculado
a formas clasicas de la urbanidad y la disciplina,
la nocién de orden y, con ella, la de progreso, que
entraron al ideario democratico de diferentes
paises del continente. Hacia los afios cincuenta,
en medio de las transformaciones que operaron
tras la Segunda Guerra Mundial, sele impusoala
educacion la necesaria reflexién sobre la ciuda-
dania que procedié por tres medios: la
intensificacién de la ensefianza de la historia, la
promocién de asignaturas dedicadas especifica-
mente al civismo y la democracia y las nuevas
politicas educativas encaminadas al trabajar al
capital humano.

Fue asi como se abrieron espacios
especificos desde el campo de la educacién para
las discusiones sobre la formacién para la
ciudadania; sin embargo, atin centrados en la
cuestion de la socializacién politica y
preocupados fundamentalmente por ilustrar las
formas de funcionamiento de los sistemas de
gobierno, se redujo a exposiciones tedricas
estériles que ofrecian discernimiento politico,
pero pocas actitudes democraticas. La
ciudadania impartida, netamente instructiva y
poco formativa, proponia el plano de los derechos
ylosdeberes en la exclusividad delas normas.

Desde los afnos noventa se ha percibido
renovacion de las preocupaciones por la forma-
cién en la ciudadania. Afianzada en nuevas
actitudes hacia la politica y lo publico, se

involucré un conjunto de dimensiones que se han
puesto en juego para la ciudadania a propdsito de
los discursos sobre la diferencia y la diversidad
cultural. Pero, no ha sido suficiente; quiza porque
en medio de todo lo que se ha tratado es de
instruir y no de educar.

So6lo existe la transformacién del ser
humano a través de un proceso de socializacién,
seguido dela autoindividuacién y la autocreacion
de ese ser humano mediante la rebelién posterior
contra ese mismo proceso. Ese debe ser el sentido
delaeducacién: ayudar alos aprendices para que
se den cuenta que pueden reconfigurarse,
reelaborar la imagen que su pasado les impuso y
este proceso de reflexién, elaboren una nueva
imagen de si mismos. Es en la busqueda del
sentido de lo humano donde tienen sentido la
formacién y la pedagogia, para el caso nuestro, su
reconfiguracién como sujeto politico.

El discurso en el aula, que lleva a formas de
narrativa especial, se impregna en la piel, en la
mente del sujeto y modifica estructuras y
paradigmas. Todo trabajo de construccion de
significado es politico, lo es también el trabajo en el
aula, La construccion del conocimiento debe estar
encaminado a la formacién de sujetos criticos,
capaces de discernir, de transformar, como lo dice
Freire (2003, p. 136), “preparar a sujetos criticos,
capaces de responder con prestancia y eficacia a
desafios inesperados y diversificados”.

La configuracion de lo politico en el encuentro
de ensenantesy aprendices

Aqui se hace necesario retomar y ampliar dos
conceptos que se inscriben dentro de todo proceso
educativo y de los cuales he venido hablando
implicitamente; son ellos: lo politico y 1o publico.
Nada mas evidente que los hombres son
diferentes los unos de los otros. Se puede hablar
de las diferencias de raza, de lengua, de cultura,
diferencias ideoldgicas, de temperamento;
aungue no solo son evidentes estas desigualdades,
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también se hacen presentes otras diferencias, por
lo que se tiene o por lo que se posee, y éstas se
heredan. Pero con el tiempo, el hombre se dio
cuenta de que los individuos se parecen entre si
maés allid de sus diferencias. Se parecen porque
todos hablan, todos pueden pensar sobre lo que
quieren olo que les conviene, todos son capaces de
inventar o de rechazar lo inventado. Desde la
democracia de los griegos, sometida al principio
de la isomia, nadie estaba por encima de nadie,
todos participaban de los asuntos de la polis por
igual, todos eran considerados sujetos politicos; es
decir, todos participaban de la vida politica. Esta
democracia nacié entre el conflicto y sirvié para
aumentarlo en vez de resolverlo, pues, cuanta mas
libertad, menos tranquilidad. Fue necesario
entonces, administrar el conflicto que se
presentaba precisamente por esas diferencias.

Hablar delo politico es hablar de aquello que
emerge, que se construye en toda interrelacién
humana; por tanto, lo politico es tan antiguo
como el género humano. Cuando el hombre se
encuentra con el otro, reconociendo que ese otro
no es él, pero que en su complemento forman el
nosotros, es entonces cuando hablamos de la
otredad, del surgimiento del alter ego, la mirada
de lo diferente. Y frente a esa sorpresa del
encuentro hay necesidad de llegar a acuerdos, de
convivir. Esto es lo politico.

Mouffe (1999, p. 14) retoma planteamientos
de Canetti para hacernos ver una diferencia
conceptual y vivencial de dos categorias distintas
pero complementarias como son la politica y lo
politico. La primera hace referencia a los
mecanismos, a las formas mediante las cuales se
establece un orden, se organiza la existencia
humana que siempre se presenta en condiciones
conflictivas. La segunda se refiere a una cualidad
de las relaciones entre las existencias humanas y
que se expresa en la diversidad de las relaciones
sociales. Diaz (2003) nos acerca al concepto de lo
politico planteando algunas reflexiones que lo
caracterizan:
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1. La humanidad, que vive en la diferencia,
requiere la convivencia: vivir asociados.

2. Lo politico necesita de reguladores como el

pudor y la justicia. Para el momento actual

estan también la igualdad, la solidaridad, la
equidad, las relaciones simétricas.

No es deunos pocos, sinode todos.

4. Es obligacién y deber de todos participar y
actuar la politica.

5. Lo politico no es escenario o cualidad de unos
pocos a quienes denominamos especialistas,
por lo que se mueve y actiia en el plano de la
doxa, no de la episteme, de la practica
discursiva, no del discurso logocéntrico.

6. El no ejercicio de lo politico nos deshuma-
niza, nos cosifica.

i

Desde el escenario del encuentro de ensefiantes y
aprendices, el encuentro con el otro debe ser un
ejercicio de reconocimiento de universos que
llegan a acuerdos, que respetan esos acuerdos,
eso es, formar en y para la democracia, eso es
educar para lo politico. Desde aqui y como lo
plantea Freire (2006. p. 137), “la ciudadania es
una produccion, una creacién politica”

Entender el trabajo de 1la educacién desde lo
politico y para la politico, lleva a tomar en serio lo
que esta implicito en todo proceso de produccién
cultural, los intereses y propésitos ocultos en las
relaciones que se establecen, los lenguajes y el
nexo que existe entre el curriculo, el poder y la
construccion de sujetos. En este sentido, el
discurso del aula puede formar o deformar.

La configuracion de lo piiblico en el encuentro
de ensenantesy aprendices

Para algunos autores, lo ptblico es: lo que es de
interés o de utilidad comun a todos, que atane al
colectivo, que concierne a la comunidad y, por
ende, a la autoridad de alli emanada vs. aquello
que se refiere a la utilidad y al interés individual;
lo que es visible y se desar(rolla alaluzdel dia, lo

-
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manifiesto y lo ostensible vs. aquello que es
secreto, preservado, oculto; y lo que es de uso
comun, accesible a todos y por tanto, abierto vs.
aquello cerrado que se sustrae a la disposicién de
los otros (Rabotnikof 1993). Para otros autores,
existe una mayor variedad de sentidos de lo
publico, algunos de ellos ciertamente lo
relacionan tinicamente con el Estado, propuesta
de la que me aparto, no porque el Estado no deba
estar incluido, sino porque no comparto las
concepciones unitarias. En este sentido, retomoa
Garay (1999) quien propone que lo publico es un
proceso de construccién social abierto e
incluyente de participacién, deliberacién y
reflexién ciudadanas alrededor de asuntos de
interés colectivo. Es una unidad inseparable del
desarrollo de una verdadera democracia
participativa e incluyente de ciudadanos con
efectiva capacidad deliberante y reflexiva sobre
lo que concierne a la comunidad no solamente
nacional, sino cada vez mas, internacional y en
ambitos progresivamente méas amplios.

Otra mirada del concepto es la de Hannah
Arendt. Desde la Teoria de la Accion Social
reconoce al ciudadano activo que participa en la
configuracion de la sociedad a través del debate
para la toma de decisiones pUblicas que tienden a
la promocién del bien comun. Ser ciudadano,
habitar la civilizacion, ser civico, construir con el
otro, ser sujeto hablante y participante de lo
publico, cimentar las posibilidades de accién son
ejercicios de ciudadania que generan estructuras
y cultura de participaciéon, pero sobre todo,
relatos, historias y proyectos compartidos. En su
libro La Condicién Humana desarrolla sus ideas
sobre la naturaleza de la accién humana. Ella
plantea que existe una diferencia entre labor,
trabajo y accidén: la primera es una actividad que
corresponde a los procesos biolégicos del cuerpo,
por medio de ella los seres humanos producen
todo lo que necesitan para alimentarse; el trabajo
se trata de la fabricacién de uno o varios objetos, y
cuando el objeto esta terminado, el trabajo llega a

su término. El fin de la labor es la muerte del
organismo vivo, el fin del trabajo no tiene nada
que ver con el fin de la existencia humana. La
accién, en cambio, es la actividad a través de la
cual revelamos nuestra Unica y singular identidad
por medio del discurso y la palabra ante los demas
en la esfera piblica asentada en la pluralidad. Por
la accion mostramos quiénes somos y damos asi
respuesta ala pregunta: iquién eres ta?:

Accidn y discurso estdn tan estrecha-
mente relacionados debido a que el acto
primordial y especificamente humano debe
contener al mismo tiempo la respuesta a la
pregunta planteada a todo recién llegado:
<équién eres ti? >, Este descubrimiento de
guién es alguien estd implicado tanto en sus
palabras como en sus actos. (Arendt,1993).

La accidn, por su caracter revelador de la propia
identidad, es algo asi como una ventana mental
gue nos abre al mundo y a los otros. Nuestra
capacidad para actuar en un escenario publico de
pluralidad se asienta en la apariencia: debemos
aparecer ante los otros, hacernos visibles por
medio del lenguaje. Esta es la forma a través de la
cual nos insertamos en el mundo y esa insercién
es como un segundo nacimiento. Esta se
construye como un relato y la ciudadania debe
convertirse en eso, un relato que recoja las
identidades, las percepciones, la manera de
ver(se) y de sentir(se) y de ver y sentir al otro; en la
educacion como relato es necesaria la presencia
del otro. Esa relacion con los otros provoca que el
actor social nunca pueda ser meramente un
agente, alguien activo que realiza la accién, sino al
mismo tiempo un paciente, el que recibe la accion.

Desde aqui, ensenante, maestro o
alfabetizador, si se quiere desde Freire, tiene
muchas posibilidades de trabajar a favor de la
produccién ciudadana. Su papel debe ser el de
afectar el pensamiento, las habilidades y los
comportamientos de los aprendices, pues todo
trabajo de construccién de significado

(articulado, con sentido y con un propdésito) tiene
un contexto politico. El maestro debe ser cada vez
mas consciente de sus procesos de ensenanza asi
como el aprendiz de sus procesos cognoscentes.

Por eso, formar sujetos politicos va mas alla
de la simple instruccién, requiere del reconoci-
miento de las libertades individuales, de la
autonomia que dimensiona al individuo como un
sujeto de derechos; de la recuperacién del sujeto
con identidad propia y perteneciente a una
comunidad politica con vinculos de solidaridad,
cohesién social y conciencia de grupo; ser civico,
construir con el otro, ser sujeto hablante y partici-
pante de lo publico. Si la relacién pedagégica en
los espacios de formacidén no da ese giro, entonces
no se puede hablar de cambios sociales.
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The research: an outline of the philosophies about the methodology

Abstract:

It's summary a contribution about problem of
Investigation of Method, from philosophic level and
specif, way ephistemology. First, it does a conceptual
manner from some classical author like (Locke, Hume,
Kant, Hegel amons others) in perspective of
knowledge and second part takes part about method
and methodology from conventional moments:
observation, description, explanation, classification,
generalization and prediction.

Key words: Ephistemology (pshilosophical budget for
Method), Scientific investigation, Monograph,
Observation, Description, Explanation, Classification,
Generalization, prediction
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Resumen

Se trata de hacer un aporte al problema del método en
Investigacion, desde el ambito de la filosofia y, de
manera especifica, a partir la epistemologia. Primero se
hace una descripcién conceptual desde algunos autores
clasicos (Locke, Hume, Kant, Hegel, entre otros) en la
perspectiva del conocimiento y en la segunda parte se
aborda la cuestién del método y la metodologia a partir
de sus momentos convencionales: observacion,
descripcidn, explicacién, clasificacion, generalizacién y
prediccién.

Palabras claves: Epistemologia (presupuestos
filoséficos para el método), Investigacién cientifica,
Disquisicion, Observaciéon, Descripciéon, Explicacion,
Clasificacion, Generalizacion, Prediccion.
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La Investigacion: esbozos filosoficos sobre el método

Manuel José Acebedo Afanador

Introducciéon

En esta reflexién, se hari un intento de
acercamiento histérico y critico, primero a los
presupuestos epistemolégicos para la
investigacién y, como segunda medida, a la
cuestién del método como proceso racional, con
el fin de diferenciar entre método como proceso
racional del conocimiento y los protocolos y
formalidades y realizar una sucinta reflexién
sobre el sentido de la observacion, la descripeién,
la explicacién y la prediccidn, en el contexto de la
metodologia cientifica.

1. Reflexiones previas para unos presupuestos
epistemolégicos’

“La comprension humana no es simple

luz sino que recibe infusion de la voluntad

Y los afectos; de donde proceden ciencias que
pueden llamarse 'ciencias a discrecion’.
Porque el hombre cree con mds disposicién lo
que Preferiria que fuera cierto.

En consecuencia rechaza cosas dificiles

por impaciencia en la investigacion;

silencia cosas, porque reducen las esperanzas;
lo mas profundo de la naturaleza por
supersticién; la luz de la experiencia por
arrogancia y orgullo; cosas no creidas
comunmente, por deferencia a la opinion del
vulgo. Son pues innumerables los caminos, y a
veces imperceptibles, en que los afectos
colorean e infectan la comprension’”.
FRANCIS BACON (Novum

Organon,1620)

La reflexion epistemolégica, en cuanto saber
fundante del conocimiento y, por ende, de todo
proceso investigativo, implica una
contextualizaciéon pluridimensional en la que se
vislumbra por si{ una de las dimensiones
substanciales de lo humano, esto es, la capacidad
de saber y los modos de conocer, desde el sentido
comun hasta sus expresiones mas acabadas y
complejas en lo simbdlico y en la racionalidad
cientifico-técnica, actividad y disposiciéon que lo
caracteriza como animal especial con
especificidad critico-intelectiva. Esta ultima, en

1 Estas primeras reflexiones deben buena parte de su fuente a las discusiones con el tedlogo, filésofo y socidlogo José Gustavo Quintero Mejia,
en el proceso de construccion de la tesis de grado en la Maestria en Evaluacion en Educacion.
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su desarrollo, requiere un proceso investigativo,
racional y metddico, a partir de la observacién
sistematica e intencionada, en la busqueda de
leyes universales en las ciencias naturales o 16gico
formales o de teorias de alcance medio (leyes
histéricas) en las ciencias sociales y humanas.

En este proceso, el ser humano estd
inmerso substancialmente en un modo de la
experimentaciéon que lo diferencia y le dona
sentido®:

* Experimentacién fisica o dela naturaleza.
» Experimentacién histérica-social
» Experimentacién téenica o de modelo.

* Experimentacién filoséfica o de conoci-

miento.
e Experimentacién ad-intra o interiorizacién.

Lo anterior supone unos presupuestos teéricos
que fundan y orientan todo sistema de
investigacién, esquematicamente visto:

a. Intuicién

Imaginacién
Experimentacién empirica
Proyeccién trascendental

Lo cual es prioritario para dilucidar, en un primer
paso, el por qué y el para qué del método®, en un
procesologico de construccién de sentido

b. Idea

Juicio

Razoén

Razonamiento (disquisicién)
Raciocinio

Cognicién

Operaciones fundamentales que generan
estructuras logicas de sentido mediante la
investigacion. Una investigacion que debe
internalizar la sensacién, la misma percepcion
que Aristoteles fundamentara con su axioma:
“Nada hay en el entendimiento que antes no haya
sido pasado por los sentidos™, Se expresan en la
tensiéon entre la légica formal aristotélica y la
légica trascendental kantiana.

¢. Sensacion

Impresién

Determinacién intelectiva
Reflexién

Critica

Analisis

Que conducen a la asimilacion, la comprensién
discursiva y la inteleccidon cognitiva como
presupuestos del pensamiento complejo y
altamente organizado.

d. Memoria
Inteligencia
Voluntad

2 Experimentacién como “impresion del mundo”, propio de la experiencia. En Heidegger: “estar en el mundo” (in-der-Welt-sein):Habérselas
con algo, producir, cultivar y cuidar, usar, abandonar y dejar perderse, emprender, llevar a término, averiguar, interrogar, contemplar, discultir,

. determinar. Todas comprenden el modo de ser del “ocuparse” HEIDEGGER, Martin. Sery Tiempo. Santiago: Ed. Universitaria, 1977. P. 56 ss.

En Habermas: El mundo de la vida como mundo subjetivo, infersubjetivo (social) y objetivo, como horizonte y trasfondo de la accion comunicativa.
HABERMAS, Jiirgen. Teoria de la Accion Comunicativa. Madrid: Taurus, 4ed., 2003, Tomo |I: Critica de la razén funcionalista. P. 169 ss.

Otra forma de abarcar el concepto se da desde “experimento” (lal. experimentun), como accién o efecto de experimentar que significa “hacer
operaciones destinadas a descubrir, comprobar o demostrar determinados fenémenos o principios cientificos” (diccionario de la RAE), en lodo
caso, siempre implica manipulacion, modificacion preestablecida, vélida, pero que no agota ni abarca completamente el concepto como accién

humana con sentido o con intencionalidad.

3 Dellatin methddus, y este del gr pé8odog (Diccionario de la RAE). En todo caso: camino hacia... Método es lo opuesto al azar, a lo aleatario.
Hay muchas definiciones, pero, en investigacion, en términos generales, podria decirse que es: un proceso racional infencionado con respecto
aunfin que, a partir de una hipdtesis y con criterios de verdad conocidos, procede a la bisqueda de un conocimiento.

4 “Nihil estin intellectus, quod prius non fueritin sensi” (Aristoteles)

Cuestiones Universitarias - Revista del Cenlro de Invesligacion en Ciencias Scciales y Artes

160

Cualidades (atributos) esenciales y especificos en

~todo proceso del saber humano. Mas que

almacenar ideas, mdas que procesar sistemas y
mucho mas que un simple querer, es base de todo
proceso investigativo.

e. Causa
Efecto
Potencia
Acto

Es buscar el origen, la base o principio de todo
proceso del conocer inmediato, es el deseo de
llegar al efecto, al resultado, pero mediante un
claro contexto en el que el ser humano descubra
su potencialidad cognoscitiva y empirica para
surtir el acto desde la potencia como estado en
permanente desarrollo, es dinamizar conun finy
un método el proceso de lamisma investigacion.

f. Hipotesis
Tesis
Antitesis
Sintesis

Es uno de los procesos mas complejos y
contradictorios a la vez armoénicos (pues permite
flujos dindmicos de sentido) y en permanente
conflicto (en constante lucha de contrarios).
Desde ellos se pueden inducir principios teéricos
v llegar a plantear prospectivas universales que
generan tesis, pero, a su vez la ciencia se mueve
entre teorias, las cuales siempre estan en un
devenir de constancias e inconstancias que
dinamizan dialécticamente el fenémeno de la
investigacion.

Desde los sistemas anteriores, el ser
humano percibe su propio océano inacabado e
inabarcable del conocimiento, por tanto, en

permanente construcciéon y cambio, estructura-
dos con arreglo a la razon, al desarrollo del
pensamiento, del raciocinio y de la misma
disquisgicién, que no agotan las expresiones de la
epistemologia, sélolas problematizan.

Al contrario de la rigurosidad epistemo-
légica e inclusive ética que implica el anterior
proceso, hoy en dia, por el frenesi del consumo y
de la novedad, bajo el mandato de las
corporaciones, de los estados, de los fanaticos y de
los guerreros, se ha entrado a la ligera en
cualquier cantidad de experimentacién, desde la
que ha caido en un pragmatismo que olvida
intencionalmente traducir en lenguaje
epistémico y ético sus propios procesos. Es la
contradiccion que partiendo de la razén rigurosa
cae en la irracionalidad de la produccién
destructiva o no sostenible, la aplicacién sin ética
o en la produccién para el consumo desenfrenado
y discriminatorio.

Esta contradiccién, propia de la actual
condicién humana, es el devenir histérico desde
el Humanismo y el Renacimiento, el que, por una
parte, fundamenta ética y epistémicamente los
procesos de investigacién en la vida misma , pero
por otra, se mantiene “lailusién” de quela ciencia
ha permitido al ser humano el dominio absoluto e
impune de la naturaleza’, que, desde los
presupuestos filoséficos clasicos en relacién con
el conocimiento y método de la edad moderna,
responden, como en un todo sistémico, complejo
y en tensidén, por la investigaciéon en su
potencialidad creativa, pero también en sus
modos de concrecién. De este marco de reflexion
epistemoldgica, devienen como pilares
fundamentales:

e Saber saber y saber conocer, en la
interaccién entre la admiracién

5 Esta es una utopia que ya se hallaba en Bacon, la ciencia instauraria el "regnum hominis": dominio sin limites de la naturaleza a través del
conocimiento de sus secretos. lgual se encuentra en Descartes, como el suefio que debia permitir al hombre dominar la naturaleza para su
propio bienestar y su progreso, el mundo como sustrato césica material, como fuente inagotable al servicio del ser humano.
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(asombro)’ y la duda (escepticismo)’. Es
la génesis para superar la mera
especulacién y aprender a generar y a
“parir” la idea como principio de la
episteme.,

¢ Kl cosmos, como el elemento de trabajo
para el laboratorio del saber humano, en
el cual se soportan todas las
posibilidades de accién y reaccién para
descubrir y resignificar, en torno a la
misma intuicién, incluso al mismo mito,
a la ilusién por un nuevo mundo, pero,
ante todo, por el ser del saber, del
conocer, del aplicar y del sentir.

° La ubicacién del ser humano -no en la
vida- en el centro del centro del plano
cartesiano, es la causa, la condicidn, la
misma ratio factum filos de -como
dirian Protagoras de Abdera o Georgias
de Leontinos- “el hombre como la
medida de todas las cosas, de las que son
en cuanto son y aun de las que no son en
cuanto que noson’.

De este modo se dilucida el planteamiento desde
parametros sistémicos y holisticos para consolidar
el mismo pensar —crear y resignificar- como pensar
para la vida, desde la delineacién de la arquitectura
de una disquisicién eidética (Grafica 1):

Grafica 1: Arquitectura de una disquisicion eidética
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Esto, desde la perspectiva de la disquisicién como

" producto histérico, incluidos todos los intentos de

los clasicos por explicar la racionalidad en el
cosmos y los procesos intelectivos, entre otros:

o Cosmos (Natura: Phisis). Pre-socraticos

o TFidos (Nous: inteligencia suprema).
Anaxigoras

»  Concepto (Conocimiento: inteligible y 1o
ininteligible). Platén

°  Ser (Amistad — metafisica - existencia).
Parménides

* (Conocer (sensacion - reflexién —retérica
—mayéutica). Sofistas

e Analitica (Absoluto -esencia-ser-
definicién-razén-deduccién- substancia
-légica). Aristoteles

o Verdad (ética - interiorizacién —justicia—
pregunta). Maestro S6crates

Los referentes anteriores permiten el inicio de la
reflexién epistémica sobre el espiritu de
indagacién y busqueda, esto es, sobre la
investigacién, ya que no solamente expresan al ser
humano en todas sus acciones y disquisiciones,
sino que son la esencia del saber, en la propuesta,
el proceso y la aplicacion, incluso en la misma
introspeccion; perfilando cierto sentido de la
sabiduria (sophos) con fundamento ético y pleno
sentido de interiorizacién humana, desde la
autonomia en el “educere”, en palabras del latino
Cicerén, “de la sabiduria, virtud muy conforme

8 CICERON, Marco Tulio. Sobre los deberes. Madrid: Altaya, 1989. P. 28

con la naturaleza humana, puesto que nos es
innato el deseo del conocimiento y del saber’™”.

De igual manera, se podria estructurar un
esquema epistemoldgico con base Unicamente
en lo préactico o empirico, pero sin olvidar la
trascendencia del ser humano y los procesos que
implica. Desde estos presupuestos teéricos, y a
partir del Renacimiento’, se desarrolla
epistémicamente una experimentacion pura,
como una “purificacién”, tanto de la induccion
como de la misma deduccién, hasta concretar el
instante delaintrospeccién, de la observacion, de
la agimilacién, de la realidad factica, del mundo
como sustrato cosico al servicio del ser humano,
como lo real y eminentemente demostrable; este
desarrollo dispone el basamento que se va
solidificando hasta el siglo XIX:

a. Es el momento en el cual Francis
Bacon', padre del proceso de la
investigacion en la modernidad,
comienza a plantearse un meétodo, un
proceso y un alineamiento para el
hombre y a su vez paralainvestigacion.

b. Aparecerd el padre de la filosofia
moderna (Renato Descartes)", con el
que nace el método propiamente dicho,
la reglamentacién de toda
experimentacion, el ordenamiento del
proceso y, ante todo, con énfasis en el
método a través de la duda, de acuerdo
con el siguiente esquema (Grafica 2)

9 Humanismo de la filosoffa: cuando aparece una alta produccion en arte, politica, derecho, ciencias puras, se desencadenan revoluciones
sociales, se transforma el pensamiento vy, finalmente, se ponen las bases para la modernidad que deviene de hace 2.500 afos

ap;ommaﬂjameﬂte

10 Al comienzo de su obra capital: “El hombre, servidor e intérprete de la naturaleza, ni obra ni comprende maéas que en proporcion de sus
descubrimientos experimentales y racionales sobre las leyes de esta naluraleza; fuera de ahi, nada sabe ni nada puede”. BACON, Francis.

Novum Organon. Barcelona: Orbis, 1984. P. 27

11 En la duda como métedo y en las reglas metodologicas de la conduccion del pensamiento tenemos: “El que inquiere la verdad ha de dudar,

una vez en su vida, acerca de todas las cosas, cuanto sea posible... También deben tenerse por falsas las dudosas” (DESCARTES, Renato.

Los principios de la Filosofia. Buenos: Losada, 1951. P. 7). Asimismo: “Fue e!prrmero no admitir como verdadero cosa alguna, como no supiese
con evidencia lo que es;... El segundo, dividir cada una de las dificultades que examinare en cuantas partes fuere posible... EHercero, conducir
ordenacdamente mis pensarmemos empezando por los objetos mas simples y mas faciles de conocer, para ir ascendiendo poco a poco... Yel
ultimo, hacer en todo recuentos tan integrales y unas revisiones tan generales que llega a eslar seguro de no omitir nada”. (DESCARTES

Renato. Discurso del método. Medellin: Bedout, 1976. P. 25)
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Grafica 2. Racionalismo y empirismo
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¢. Por otra parte, en Gottfried Wilhelm von
Leibniz”, quien, a la vez con Newton,
descubri6 el célculo infinitesimal, se

v

Demostrativo

v

Deductivo

fundamenta el modo fundamental de la
sensacion, que es una modificacién del
alma, entendida como el producto de una

12 Enlo que hace referencia: “En efecto, no adquirimos de improviso la idea de la cosa de la que tenemos conciencia... Y veo que no se abusa
menos hoy de este famoso principio: todo o que concibo clara y distintamente de una cosa es verdadero, es decir, se puede afirmar de esa cosa.
Pues a menudo los hombres, juzgando con precipitacion, encuentran claras y distintas cosas confusas” Cfr. LEIBNIZ, G. W. Tratados

fundamentales. BueﬂosAires(: Losada, 2ed., 1946. P. 155
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reflexiébn que tiene en su base al
Universo, que, como lo habia expresado
Descartes, es una inmensa maquina en
perfecta armonia y con procesos ciclicos,
los cuales deben ser aprehendidos por el
ser humano, Unico que puede hacerlos
potenciar desde lo que se ha denominado:

°  Mente

e  Alma

e Sensacién
* Reflexion
o Sustancia

En este proceso del estudio analitico de la
investigaciéon y del conocer cientifico
aparecerid John Locke, padre del
empirismo inglés, en el que “el
conocimiento de la génesis de las ideas nos
ilustra asi sobre la ultima parte del
propdsito lockeano, que era, recordémoslo,
determinar los grados de certidumbre,
evidencia y alcance y las razones del
asentimiento. B ej.: La sustancia y la idea
de las diferencias sustanciales son
supuestos legitimos, en tanto que son
inferibles de la experiencia y referibles a
ésta en condiciones empiricamente
determinables; pero mo lenemos una

idea de lo que es [la sustancia], sélo una
idea confusa, oscura, de lo que hace' (I,
13,19). Nada hay en la experiencia que nos
permita conocer su postble "naturaleza
fundamental" por debajo de los
"accidentes" (somos perfectly ignorant on
it, II, 23,2), ni siquiera nada que nos
garantice su existencia’™. Desde donde se
especifican los siguientes procesos:

Conocimiento -------- Proceso aelaborar
Sensacién ------=--===- Percepcién y asimilacion
Reflexion -------------- Mente
Entendimiento------ Resultadoy confrontaciéon
Empirismo ----------- Loprocesado
Impresiones --------- Enelalma

Cualidades Primariasy secundarias

Lo fundamental en Locke es el modo como el
intelecto se auto-observa, se auto-percibe y se
auto-concreta, sin limitarse sino “delimitdndose
y parceldndose”, entrando en la especificidad de
cada regién del saber, entendiendo la extensién y
la comprension del conocimiento que se inicia en
la sensacién y reflexiéon de las cualidades
primarias (figura, extensiéon y movimiento) y
secundarias (color, olor, forma) lo cual demarcara
el tipo de investigacion y su cualificacion.

Desde Locke, se puede fundamentar todo
proceso del conocer con los siguientes elementos:

Idea Pensamiento Abstraccion
Juicio Impresion Légica

Razon Analisis Trascendencia
Raciocinio Critica Induccién
Discurso intelectivo Dialéctica Redueccién
Concepto (término) Memoria Hipotesis '
Intuicién Voluntad Teoria
Imaginacién Inteligencia Interiorizacién
Experimentaciéon Comprender

Sensacion Entendimiento

Reflexion Ciencia
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¢Podria haber investigacién sin una clara pre-
estructuracion de todos estos elementos? Y si la
hubiera, écémo podriamos llamar a esto?

e. David Hume (considerado el padre del
empirismo psicoldgico) plantea: “Todas las
clases de razonamiento no consisten sino en
una comparacion y descubrimiento de las
relaciones, constantes o inconstantes, que dos
o mds objetos guardan entre si. Esta
comparacion la podemos hacer cuando los dos
objetos estdn presentes a los sentidos, cuando
ninguno de ellos estd presente, o cuando sélo
uno lo estd. Si los dos objetos estdn presentes a
los sentidos, junto con la relacidn, llamamos a
eso percepcion, mas bien que razonamiento; y
no hay en este caso ejercicio alguno del
pensamiento, ni tampoco accidn alguna
-halando con propiedad- sino una mera
admision pasiva de las impresiones a través
de los organos sensibles”, con lo que

(retomando a Locke), infiere que no hay
innatismo eidético y reconoce quelaideaesla
base y fundamento del conocer cientifico,
haciendo clara conexién entre la sensacion, la
idea, la impresién y el conocer correspon-
diente como producto de este decurso. Asi se
comprende que el proceso de investigacién
es:

e TFisico(cosmos)

e  Psiquico(ad-intra)

= Sensacién (ad-intray ad-extra)

*  Conciencia (reflexién)

e Impresién(reminiscencia-alma)

No es entonces solamente en el laboratorio donde
se produce y valida la investigacién, tampoco es
Unicamente proyeccién metafisica; es todo un
ciumulo de caracteristicas humanas
contradictorias y a la vez que complementarias y
complejas por si, que, de una u otra manera, se
demarcan en el plano cartesiano asi (Grafica 3):

Grafica 3.

I II
Experimentacion Complejidad
Phisis Psiquica
Natura Sensacién y Reflexion
Efecto- Resultado Transformacién y Creacién
Factum Fisica Metafisica
Acto Intuicién
v 111

Emmanuel Kant, padre del ecriticismo, del
método trascendental y eje prioritario de todo el
pensar cientifico desde la modernidad, es pilar
fundamental en este proceso. De este pensador, de
forma muy general, se pueden hacer las siguien-
tes consideraciones en algunos aspectos, a saber:

* Fundé su saber epistémico sobre el valor
del conocimiento, sobre el filosofar

transcendental que se funde en lo
sensible (empirico) y en la idea
(racionalismo), en donde “la experiencia
misma es una especie de conocimiento,
que exige la presencia del entendimiento,
cuya regla tengo que suponer en mi antes
de que ningun objeto me sea dado, y por
consiguiente a priori. Esta se manifiesta
por medio de conceptos a priori, que

14 HUME. David. Tratado de la Naturaleza Humana (). Barcelona: Orbis, 2ed., 1984. P. 176. Coleccian Historia del pensamiento. Toma 17
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sirven, porlo tanto, para reglar necesaria-
mente a todos los objetos de la
experiencia, y con los cuales tienen tam-
bién que conformar” con lo que conclu-
ye: “...a saber;, que sdlo conocemos a priori
en las cosas lo que hemos puesto en ellas™®

En su obra “La Critica de la Razdén Pura”
desarrolla tres elementos basicos que construyen
estareflexiéon de orden epistémico:

Estética trascendental - Critica de la sensibilidad

“Llamo trascendental todo conocimiento que en
general se ocupe, no de los objetos, sino de la manera
que tenemos de conocerlos, en cuanto que seq posible
a priori™.

El conocimiento se funda en una materia
que son las intuiciones y en una forma que es el
juicio®. Se intuye como base de la impresion
sensible (la idea) dando forma al analisis de la
misma impresién o sensacién, que se emite por el
juicio y es analitico (a priori) o sintético (a
posteriori), creando asi el juicio critico y, por ende,
cientifico. Es, precisamente, desde la critica de la
razéon pura que se fundamenta basicamente el
conocimiento como cientifico, por tanto, racional

ESPACIO
v
Lo Intuible

y no tiene otro camino que no sea el conocimiento
en la experimentacién de una logica analitica,
dialéctica y estética en el modo de lo
trascendental. No se limita el conocimiento per se,
sino que se critica desde sus posibilidades y sus
limitaciones para encontrar el sentido del método
que conduzca al conocimiento, que plantea el
filésofo al asumir los juicios aristotélicos y entrar
a mediar, de manera critica, entre el racionalismo
francésy el empirismo delosingleses.

E. Kant toma el sentido del tiempo y del
espacio (se observa claramente que su propuesta
una sintesis del discurso de la modernidad en un
solo pensador) asi:

¢ Hspacio: El lugar donde se encuentra lo
gue voy aintuir (lo sensible)

e Tiempo: El modo o circunstancia como
puedo percibir el espacio, las mismas
sensaciones, delimitdndolas y
concretandolas.

La reflexiéon kantiana, fundada en la espacio-
temporalidad, como intuiciones puras a priori,
posibilita una nueva dimensién del investigador
(Grafica4):

Grafica 4. Intuiciones puras en E. Kant

TIEMPO
v R
Marco referencial

en la minima “sensacién”
posible

Son intuiciones puras, anteriores a toda experiencia, dadas
y sin las que no hay experiencia

15 KANT, Emmanuel. Critica de la Razdn Pura (Vol. 1). Barcelona: Orbis, 2ed., 1985. P. 89. Coleccion “Historia del Pensamiento” tomo 33.

16 Ibid. P.89
17 Ibid. P. 108

18 Kantlo plantea a partir de la relectura, reorganizacion y resignificacion de las categorias (juicios) en Aristételes: la isagoge griega, (en latin:
categotiag): clasificacion en diez modos de todo aquello que existe. Estas categorias son: substancia, cantidad, cualidad, relacion, lugar,
tiempo, posicion, posesion, accion y pasion. Cfr. ARISTOTELES. De las categorias (al comienzo del Organon). Kant las reorganiza en cuatro
tipos de juicios: cualidad, cantidad, modalidad y relacion, cada uno de ellos con tres expresiones o maneas de ser. bid. P. 141 a 144
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Logica Trascendental - Critica del entendimiento

La légica trascendental “sélo se ocupa con las
leyes del entendimiento y de la razén; pero sélo en
la medida en que es referida a priori a objetos y
no, como la légica general, a los conocimientos
empiricos y puros de la razén sin distincidn
alguna”.

De la sensacion se llega al entendimiento,
desde el cual el espiritu puede predicar de siy de
lo objetual, mediante el juicio discriminado en
cuatro categorias kantianas: cualidad, cantidad,
modalidad y relacién. Se deduce:

* Unarealidad objetiva.
* Unpasodeloaparentealoesencial.

* La realidad objetiva como medida del
conocimiento, o del conocer, del saber y de
la sensacién, que devienen de la intuicién
pura como formacién desde la realidad
sensible, lo que permite el comienzo del
procesoinvestigativo.

Dialéctica trascendental - Critica de la razén®

Desde sus trabajos de juventud, influenciados
por Wolf"”, Kant aborda tres propuestas
universales: Dios, almay mundo, que habian sido
motivo de reflexién en la antigiiedad, también en
Descartes, y que ciclicamente, en los avatares de
la historia del pensamiento, tienden a volver a ser

19 |bid. P. 135

problemas presentes en la reflexién filoséfica.
Comenzé a interrogarse acerca de la solidez de
este razonamiento metafisico en Descartes y
terminé por poner en cuestién tanto su validez
como su valor. Este andlisis, con la critica a
Hume, '"despertaron a Kant de su suefio
dogmdatico", como él mismo lo dice, y lo llevé a la
necesgidad de criticar toda la experiencia humana
para poder reconceptualizar las ciencias sobre
principios certeros, lo mismo con las verdades
metafisicas. Es lainterrogacién por la posibilidad
de los juicios sintéticos a priori desde tres
preguntas: équé puedo conocer? éiqué debo
hacer? iqué puedo esperar? Considera el filésofo
de Koénigsberg que larespuestaalasegundayala
tercera preguntas dependen de la forma como se
resuelva la primera. Asi, volviendo al comienzo
de la reflexién, el conocimiento sélo puede ser
determinado a partir de:

- Trascendencia, que se manifiesta en el
ser del hombre y se proyecta més alla
de lo inmediato en el devenir de la
construccién histérica.

- El Ser Humano que moldea su cosmos
ytrasciende en él y desde él.

- El mundo, como base en la que el ser
humano se moldea y se trasciende
mediante su propio conocer, en un
proceso gnoseoldgico asi(Grafica 5):

20 Kant asume una posicion fuertemente critica, casi hasta la ironia, contra lo que él llama el uso de la dialéctica como una logica de la
apariencia, como un arte soffstico que conduce a la ignorancia: “La segunda parte de la logica trascendental debe, pues, ser una critica de esta
apariencia dialéctica; y si lleva el titulo de dialéctica trascendental, no es como arte de suscitar dogméticamente esta apariencia (arte, por
desgracia, harlo extendido de la fanlasmagoria metaffsica), sino como critica del entendimiento y de la razon en su uso hiperfisico, propia para
descubrir la falsa apariencia que encubre sus vanas pretensiones y para sustituir su ambicion desmesurada de hallar el conocimiento y
extendeiio por leyes frascendentales, con un juicio que se limita a comprobar el entendimiento puro y a prevenirle de las ilusiones sofisticas”.

Ibfd. P.136-137

21Christian Wolff (Breslau, Silesia, 24 de enero de 1679 - Halle, 9 de abril de 1754) fue un fildsofo aleman que tuvo una destacada influencia en
los presupuestos racionalistas de Kant, Su racionalismo esté més cerca de Descartes que de Leibniz (Datos tomados de: www.wikipedia.org)
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Grafica 5. Proceso gnoseoldgico

GNOSEOLOGIA

Saber Conocer Entender

’ REFLEXION

Analitico - Critica

Sensacion

Juicio bésico

En conclusion, Kant da una fundamentacion
sOlidamente racional a la investigacion, desde la
cual encuentra el ser humano su libertad y
autonomia, el mundo mismo, lo material, lo
espiritual, lo sensible, regido todo por la
voluntad; logra dar un paso basico al delimitar el
objeto, la extensién, el método, el limite, el
sentido, lo objetivo y ver hasta dénde puede
llegar la misma razén mediante conceptos
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Asimilacion

La situacién o el
objeto en si

universales y abstractos pero relacionando el
entendimiento, el concepto y lo sensible.

f.  George Wilhem Friedrich Hegel, uno de
los mas grandes pensadores y maximo
exponente moderno del idealismo
absoluto, delimita el proceso del
conocer investigativo con los siguientes
elementos:

_1169




= Laidea --—=mmmeeeceeeeee Que evoluciona en la
esfera del pensamiento

= Lainteligencia -------- Que se repliega en si
mismay se fundamenta en la voluntad

= Positivismo ------------- Deduccidn
trascendental

= Laverdad --------------- Estructuras légicas,

en lo particular y universal

= Estructuraracional ---Universalidad del
conocimiento '

= La conciencig - Autoconocimiento,

identidad del sujeto y el objeto
= Dialéctica ~=me-m-eee—- Teoria del ser, consti-

tutivo del conocimiento
= Idea ---------m-mmmmmeeen Principio y funda-
mentodelainteligibilidad

Los presupuestos anteriores se podrian
constituir en elementos suficientes para delinear
un tipo de conocimiento dado en la experiencia,
que se fundaria en el poder de la idea, en la
interaccién dialéctica entre lo racional y la
realidad, expresado en el axioma hegeliano:

“Todo lo real es racional y todo lo racional es real”’

Que a su vez se podria esquematizar asi (Grafica 6):

Grafiea 6. Lo racional y lo real en Hegel

l Positivo Intelectivo 7
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Lo procesable procesado

Idea
Intelectivo

Conceptualizable

Lo Real
La Verdad

— TEstructura Racional }

y
Conciencia Dialéctica

Finalmente, concebido a partir de la légica como
una disquisicién intelectiva sobre el proceso
mismo de investigacion y el acto cientifico, en el
que “La actividad del conocimiento finito que
presupone como existente ante ella una materia
maltiple —los hechos de la naturaleza exterior o de

170

—PLInicio de la Investigacion

la conciencia- reviste 1°) la forma de una identidad
formal o de lo universal abstracto. Por consiguiente
esta actividad consiste en descomponer este todo
concreto dado, en separar sus diferencias y en
darles la forma de lo universal abstracto, o bien en
dejar este todo concreto como fundamento y,
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haciendo abstraccion de los elementos particulares,
que parecen no ser esenciales, en sacar de él un
universal concreto, el género o la fuerza y la ley,
éste es el método analitico... Este universal es
también 2°) un wuniversal determinado. La
actividad recorre y se desenvuelve aqui a través de
los momentos de la nocion que en conocimiento
finito no existe en su infinidad sino que es la
nocion determinada segin el entendimiento. La
comprobacion del objeto bajo las formas de esta

| EXPERIMENTACION |

nocion es el método sintético”, se toma como base y
marco referencial de todo proceso sistematico
fundamentado en el presupuesto de que “asi como
el pensamiento constituye la substancia de las
cosas exteriorves, asi constituye la substancia
universal de las cosas del espiritu”®.

Esta disquisicién es simplemente uno de
los tantos presupuestos que se podrian generar en
el entendido (hegeliano) de que "la verdad es una,

la ciencia universal":

SENSACION | 4——

4l

PERCEPCION l

/\

—{ ABSTRACCION }——

( INDUCCION [CONCIENCIA] DEDUCCION 4]

L — | REFLEXION | €

} INTUICION IMAGINACION }

CONCEPTO

IDEA TERMINO w

‘—» [ Raciocivio | 4—‘

y

‘ DISCURSO INTELECTIVO

| ———

22 HEGEL, G. W. F. Lagica (Tercera parte). Barcelona: Orbis, 1984. P. 176 a 178. Coleccion “Historia del pensamientoZ2 tomo 53

23 Ibid. P. 36 (tomo 52)
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TEORIA
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B ===
| MUNDCO
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2. Metodologiay método

La metodologia se define cominmente como la
teoria delos procedimientos generales de investi-
gacion, asi como también describe las caracte-
risticas que adopta el proceso del conocimiento
cientifico y las etapas en que se divide, muestra
también los diferentes procedimientos generales

ey

utilizados por la investigacion cientifica en su
practica concretay las caracteristicas de cadauno
de ellos, lo mismo que sus posibilidades y
limitaciones™.

Inicialmente, en cuanto a su teoria, no hay
que confundir la metodologia con las formalidades
o formalismos del proceso investigativo, que ni
quitan ni ponen al conocimiento y son meramente

24 LADRON DE GUEVARAC., Laureano. Metodologia de la Investigacion Cientifica. Bogoté ; USTA, 1994, Pag. 81y ss.

t
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accidentales (tipo de letra, numeracién, espaciado,
parrafos, margenes, etc.) y que van referidas
generalmente a la presentacién formal de
documentos.

En el desarrollo del conocimiento, la
observacién, descripcién, explicacién y
prediccién son momentos dentro de un proceso
de investigacién, que se asumen de diferente
manera segin el tipo de ciencia a que haya lugar
en cada proceso (naturales, sociales -enmarcando
alli también las llamadas del espiritu 0 humanas y
las légico-formales), de acuerdo con el objeto de
investigacién y al método concreto utilizado por
el investigador (método en el que interactian tres
aspectos: el objeto de investigacion, el tipo de
cienciay los intereses del investigador).

Se desarrolla en la interaccidon kantiana de
los juicios sintéticos a priori: la razén que es
afectada por la realidad (juicio sintético:
induccién) y la realidad que posteriormente es
afectada por larazén (juicio analitico: deduccion),
en un proceso ciclico permanente de desarrollo; a
su vez, en un marco amplio, tan amplio como
todas las posibilidades del conocimiento. Para
explicar, sistematizar y aplicar en objetos
concretos este proceso, tanto en lo formal como
en lo substancial, se han producido innumerables
guias de todas las calidades y desde los mas
diversos tépicos, gustos y criterios™.

Algunos de sus elementos mas universales,
como quedé dicho, son la observacion, la descrip-
cién, la explicacion y la prediccién; veamoslas
sumariamente:

1.1 Observacion

Después de la percepcién previa de datos que

llega a través de los sentidos, se valoran estas
senales percibidas clasificAndolas de acuerdo a
propiedades comunes conceptualizadas.

La observaciéon permite contrastar los
conocimientos acerca de la realidad y la realidad
misma, hace valoracién respecto a sucesos que
despiertan la curiosidad y que al observarlos
intencionalmente se incorporan a nuestras
experiencias.

En esta etapa el investigador encuentra
rasgos que son indicadores de propiedades,
cualidades o caracteristicas de los fenémenos
directa o indirectamente observables. Asi, por
ejemplo, se necesita de una gran cantidad de
observaciones (en tiempo, espacio, sucesion de
fendémenos) para que un hecho no observable por
via directa sea captado de forma sistematica y
cientifica, lo que ocurre principalmente con las
ciencias sociales®, o en campos muy especiales
como lo micro (nanotecnologia) o lo
inconmensurable (el espacio c6smico).

Los fenémenos observables de manera
directa son asumidos como existentes a partir de
rasgos que sise pueden aprehender sin dificultad
y sobre los cuales no hay mayores objeciones para
aceptarlos comoreales y objetivos.

Laobsgervacion, en cuanto procedimiento de
investigacién, puede entenderse como el proceso
mediante el cual se perciben deliberadamente
ciertos rasgos existentes en la realidad (social o
natural) por medio de un esquema conceptual
previo y con base en propodsitos definidos
generalmente a través de una conjetura que se
desea confirmar; esto significa enfocar nuestra
atencién sobre un segmento especifico del
mundo, registrar caracteristicas de lo percibido e
interpretarlo por medio de conceptos.

25 Por ejemplo, algunos -entre muchos otros- de los mas conocidos texios-guia en nuestro medio: SABINO, Carlos A. El Proceso de
Investigacion, Caracas, El Cid, 1980. LADRON DE GUEVARA C., Laureano. Metodologia de la Investigacion. Bogota: USTA, 1994. TAMAYO'Y
TAMAYO, Mario. El Proceso de Investigacion cientifica. Méjico: Limusa, 1996. MENDEZ A., Carlos E. Metodologia. Bogota: McGraw Hill, 1998.
HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto; FERNANDEZ COLLADO, Carlos y BAPTISTA LUCIO, Pilar. Metodologia de la Investigacion. Bogota:
MacGraw Hill, 1997. Estos de los mas conocidos y validados dentro un innumerable inventario de cartillag de todo pelambre sobre metodologia
de lainvestigacion. % S

26 LADRON DE GUEVARA, Laureano. Op. Cit. Pag. 81y ss ':-‘ sk HEMEROTECA
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La observacién sola es insuficiente para
explicar un fenémeno, sélo la secuencia
observacion-descripcién-explicacién permite, a
fravés de los procesos sucesivos, acumular el
conocimiento que lleva a la respuesta al
problema de investigacion planteado y al
develamiento del objeto inicial de observacion, o
sea, que “queda claro que la observacion es el
punto de inicio de la investigaciéon pero que a

3 27

cadamomento volvemosaella”.
2.2 Deseripeiony explicacion

Cada vez que aumenta la informacién acerca del
problema, se hacen necesarias mas observacio-
nes pararelacionar esos datos y profundizar en su
analisis. Surge de todo esto la descripcién del
fenémeno mediante sus observaciones y el
registro encontrado en ellas.

La descripcion es un subproducto de la
observacién y el punto necesario para la
determinacién de explicaciones. Debe hacerse
dentro de parametros sistémicos para que la
descripcion del todo se refleje lo més
completamente posible en las partes y a suvezlas
partes encuentran posterior sentido en su
interaccién con respecto ala totalidad™.

Permite la descripcién reunir resultados de
observacion y resulta de expresar las
observaciones en un registro de las mismas,
formalizables en un lenguaje comun.

La descripcién es un producto directo de
la observacién y comunicacién de los resultados
de ella, adema4s, es necesaria como recurso de
las explicaciones ya que sistematiza los
pormenores de los hallazgos planteados en las
observaciones.

Posibilita también la continuacién de los
pasos siguientes de la investigaciéon como
prediccion, hipétesis nuevas, ete.

Ernest Greenwood hace referencia a dos
formas de descripcién™:

- Descripcion de caso: Es la presentacién de
hechos no clasificables, aunque, después de
varias observaciones y descripciones que revelan
rasgos agrupables, se agrupa en categorias mas
generales.

- Descripcion de clase: Implica haber hecho sufi-
cientes observaciones de casos (determinadas de
acuerdo a criterios preestablecidos) por medio de
los cuales se ha podido corroborar la existencia de
rasgos comunes que serepiten en todos los casos.

La descripcion de caso y de clase depende
de la observacion, asi como la calidad de la
descripcion dependen de una buena observacion.

1.3 Clasificaciony Generalizacién

Vinculada a la explicacion y descripcion se
encuentran la clasificacién y generalizacién, son
losrecursos que en lainvestigacién conducen ala
formulacién de explicaciones y a la creacién de
teorias, aunque no surgen necesariamente en
todoslos casos de estos dos.

La clasificaciéon es importante para la
ordenacion de la informacién de que se dispone a
partir de la observacion de un fenémeno.

Toda clasificacién, para ser completa, debe
ser exhaustiva porque no puede dejar por fuera
unidades, y excluyente porque una unidad de
observacion no debe quedar en dos clases de la
misma.

La generalizacion construye conceptos que
definen y constituyen propiedades comunes y
generales. Es el recurso que surge de la
capacidad humana de sintetizar experiencias
que se reducen a las explicaciones consideradas
esenciales y comunes a todo.

27 BUNGE, Mario. Investigacion Cientifica. Barcelona : Ariel, 1969. Pag. 31.

28 LADRON DE GUEVARA, Laureano. Op. Cit. P. 85y ss.

29 GREENWOOD, Ernest. Metodologia de la Investigacion Social; Barcelona : Ariel, 1989. P. 50-53.
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En sintesis, las funciones de la
observacién, descripcién, clasificacién y
generalizacién empiricas dentro del proceso de
investigaciéon, son -mas que importantes-
consustanciales a ella misma, porque crean
condiciones para intentar una explicacién de los
hallazgos en sus relaciones y manifestaciones.

La explicacién viene precedida de la
observacion, descripcioén, clasificaciéon y
generalizacion, es la etapa mas 1util en el
conocimiento cientifico y que maéas resultados
préacticos trae al desarrollo de lahumanidad.

Segun Ernest Greenwod, explicar algo es
proporcionar una teoria al ser humano®.

Mario Bunge la define como la
argumentacién que corresponde al por qué de
una cuestion®.

Robert Brown la considera como la
eliminacién del impedimento que dificulta la
comprensién intelectual de algo™.

Explicar entonces implica establecer
relaciones conceptuales y de sentido entre los
fendmenos de un objeto, situacién o
caracteristica, para los cuales necesita la
informacién dada por la descripcion y la
observacion que se han determinado para tales
aspectos,

2.4 Prediceidon

Como consecuencia de la explicacion, en la
investigacion cientifica es posible llegar a la base
de comprensién acerca del comportamiento de
fenémenos, de su ocurrencia y modo de
manifestarse. No tiene nada que ver con procesos
adivinatorios pseudocientificos, con conjeturas
del sentido comun o con la experiencia diaria
acerca de la ocurrencia de hechos naturales o
sociales (aunque los dos ultimos si se pueden

30 Ibid. Pag. 54. )
31 BUNGE, Mario. Investigacion cientifica. Op. Cit. Pag. 64.

constituir en un elemento para su mas acertado
analisis -por ejemplo: el conocimiento empirico
de la naturaleza y sus efectos o las opiniones
fundadas en experiencias directas por los
mismos actores de un proceso social).

Tiene presente también todas las
falibilidades posibles de la ciencia, como todo
producto humano: “La ciencia estd lejos de ser un
instrumento de conocimiento perfecto.
Simplemente, es el mejor que tenemos.. La
ciencia por st misma no puede apoyar
determinadas acciones humanas, pero sin duda
puede iluminar las posibles consecuencias de
acciones alternativas...””

La prediccién no es absoluta, siempre es
relativa, en primer lugar porque se da en
términos condicionales, es decir, si se presenta
determinada condicién se da o no tal cosa, se
produce tal efecto y, en segundo plano, se acepta
en la prediccién un margen de error mayor o
menor dependiendo del juego estadistico de las
probabilidades, de la distancia de lo predicho en
el tiempo y en el espacio o de la apariciéon de
factores imprevistos.

Permite extender al futuro, de manera
analitica, los datos que la ciencia ha encontrado a
partir de la investigacién del comportamiento de
la realidad pasada y presente; en otras palabras,
anticipa el comportamiento de la realidad en el
futuro y, por tanto, posibilita la accién sobre ella
para impedir, estimular o eliminar algunas de sus
manifestaciones, dando como resultado la acciéon
practica y consciente del ser humano sobre la
naturaleza, sobre la sociedad y sobre si mismao.

Para efecto de la prediccion, la ciencia, bien
como leyes universales en las ciencias naturales o
como teorias de alcance medio (Merton) en las
ciencias sociales, se expresa en funcién de
enunciados generales gue son las leyes

32 BROWN, Robert. La Explicacion en Ciencias Sociales. Buenos Aires: Periferia, 1972. Pag. 52.
33 SAGAN, Carl. EIMundo y sus Demonios. Bogota: Planeta, 1998. P. 45y ss.
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cientificas, como consecuencia de la generaliza-
cién de sus resultados o de dimensiones cada vez.
maéas extensas de larealidad.

A manera de conclusiéon provisional

La interaccién de armonia y tensién entre el
conocimiento como fundamento, el ser humano
como eje matriz, a su vez la experimentacién, la
sensacion y la reflexiéon como las bases del plano
cartesiano -donde X y Y son las mismos Alfa y
Omega-, en un continuo proceso de desarrollo del
conocimiento —propio de la curiosidad humana
puesta entre el asombro, la admiracién y la duda,
con un marco relevante en lo epistemolégico
interactuando dialécticamente con lo ético
fundado en la dignidad humana, permite el
desarrollo de métodos complejos para la
investigacion totalizante, holistica e interdis-
ciplinaria.

Asi acaece, en el modo de la critica
kantiana, en un proceso universal y a la vez
concreto, axiomatico, real, claro y diferenciado en
estructuras l6gicas de sentido; pero deviniendo
siempre en la magia de lo relativo, de lo
relativamente conceptualizable, de lo fundamen-
talmente experimentable y de lo racionalmente
intuible. Esto en la aventura del proyecto
(aproximarse a lo que no existe, incluso a lo
imposible, deviniendo de lo existente), desde un
mundo fenoménico y en la busqueda de las
certezas que donan sentido al mundo de lo
humano en la medida de lo humano -y de la vida
como totalidad sistémica- como fin de todo
procesoracional y de toda bisqueda de laciencia.

Finalmente, un reclamo desde lo ético, la
investigacion, como el méas acabado proceso de la
racionalidad humana es, en este sentido, una
permanente esperanza por un mundo apropiado
para la vida -entorno vital e irrenunciable de su
forma m4és acabada: la vida humana-, asumida
desde el principio dela dignidad y la racionalidad
como los fundantes del desarrollo humano.

Asi la vocacién césmica hacia la que nos
proyectamos, no solamente como especie, sino
como trascendencia afianzada en el descubri-
miento de su génesis antropoldgica, que genera
una mirada teleolégica, dinamizadora de la
historia desde su ser ético y epistémico, capaz de
significar su entorno social y de resignificar su
propio devenir para construir un mundo digno de
sidesdelatotalidad delavida.
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When specific proposals in English satisfy the needs of the
undergraduate UNAB students. Which implications have that

for education?

Abstract

This reflection paper presents the findings of an
inquiry amongst random students at the Autonomous
University of Bucaramanga, UNAB, Colombia. This
study attempts to look into the students' perspectives
on the English courses given at the institution, as well
as to examine some of the implications of an ESP
course, which is the result of students' needs analysis.
It was concluded that, in order to satisfy this need,
some requirements must be fulfilled: on the one hand,
the English competence of potential first year's
students should be improved, and on the other,
teachers need to have a formation on the area they will
teach so that they can guide the student appropriately,
without feeling anxious orlosing credibility

Key Words: English for ESPE motivation, students,
teacher, competence, requirements, needs, survey.

Resumen

El presente articulo de reflexién presenta los resultados
de una indagacién hecha a algunos estudiantes de la
UNAB, escogidos al azar. Este estudio busca conocer las
impresiones del alumnado con respecto a los cursos de
Inglés impartidos en la institucién, asi como examinar
algunas de las implicaciones que trae consigo un curso
de inglés con Propdsitos Especificos, producto del
andalisis de necesidades de los estudiantes. Se concluyé
que con el fin de satisfacer esta necesidad, se deben
reunir ciertos requisitos: por un lado, los estudiantes
potenciales de primer afio necesitan tener una mejor
competencia lingiistica en inglés y, por otro, los
profesores, deberian recibir una formacién en la
especialidad que van a ensenar, para que puedan guiar a
sus estudiantes apropiadamente sin sentirse ansiosos o
perder credibilidad

Palabras claves: Inglés para propodsitos especificos,
motivaciéon, estudiantes, docente, competencia,
requisitos, necesidades, encuesta.
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Cuando un Inglés con propésitos especificos satisface
las necesidades de los estudiantes de pregrado de la
UNAB. ¢Qué implicaciones tiene dicha formacion?

Franklin Cardenas Gonzalez

Introduccion

Dadala importancia del inglés como lengua franca
a través del mundo, este idioma ha sido insertado
como requisito indispensable en los diferentes
programas de pregrado. De esta manera, su
ensenanza y estudio en la UNAB se han
convertido en un objetivo primordial tanto para
profesores como para estudiantes. Los profesores,
por un lado, estdn en constante busqueda de
estrategias que les permitan motivar a sus
estudiantes hacia el progreso rédpido y continuo de
su proficiencia en la lengua. La mayoria de los
estudiantes, por otro lado, demuestran mas afan
por terminar sus siete (7) niveles de lengua
extranjera, como requisito académico, que por
desarrollar sus competencias comunicativas.
Como es de suponer, de acuerdo con lo
anteriormente expuesto, esta necesidad podria
llevar a los estudiantes a asociar el inglés con
obligacién y por ende, a ofrecer resistencia en
cuanto a su estudio. En un afan por pasar las
materias de linea, que son las que los prepararan
directamente en su area profesional, se podria
dejar de lado aquellas que, como el inglés, se
conocen comUnmente como “materias de

relleno”. Asi, esta falta de un inglés mas enfocado
en su carrera influye para que el estudiante
pierda en gran medida su motivacién, ademas de
su creatividad y espontaneidad, que son factores
vitales en el estudio de una lengua extranjera.
Pasaré entonces a ocuparme de la motivacién y
presentaré, més adelante, los resultados de una
encuesta aplicada a un grupo de estudiantes dela
UNAB escogidos al azar.

Motivacion

Segun Lambert and Gardner, 1972, en
Hutchinson and Waters, 1987, los dos tipos de
motivacién para aprender una lengua son una
motivacién Instrumental, es decir aprenderla
con fines financieros y, una motivacién
Integradora, basada esencialmente en razones de
integracién hacia la cultura que la habla.
Nuestros estudiantes, quienes debido a una poca
exposicion al inglés, no experimentan un apego a
dicha cultura, estdn muy lejos de pertenecer a
este ultimo tipo; en efecto, solamente 5, de los 81
estudiantes encuestados, han estado en un pais
de hablainglesa. Por tanto, basaré este articuloen
su motivacién instrumental, presentando, por un
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lado, una solucién encaminada a promover el
estudio del Inglés en la universidad, y por otro,
analizando las condiciones necesarias para poder
ofrecerle a los estudiantes la posibilidad de una
mejor preparacién para la competitividad en el
mercado laboral. Sobraria decir que este nuevo
enfoque involucra al docente, cuya formacién
debe estar acorde con los requerimientos que este
ajuste curricular le impone al programa de inglés.
Partiendo del hecho de que el estudiante es
factor vital para la ensenanza de lenguas, es
necesario entonces que el docente conozca sus
expectativas (National Board for Professional
Teaching Standards, 2002), para ver de qué
manera se pueden fusionar sus objetivos
particulares con los requisitos curriculares, y de
esta manera, influir directamente en su
motivacién. Es por ello que, como lo mencioné
anteriormente, esta investigacién se apoya en
unas encuestas aplicadas a estudiantes de la
UNAB, quienes ademés de expresar sus opiniones
sobre la ensefianza recibida, presentaron
igualmente algunas propuestas para mejorarla.

6Qué piensan los estudiantes UNAB?

Aunque de un total de 81 estudiantes
encuestados -todos los niveles incluidos-, la
mayoria ('76) coinciden en que el inglés es vital en
su carrera profesional, solamente 47 admitieron
estar satisfechos con el inglés general que se les
imparte en la UNAB; factores tales como
horarios, metodologia y poca relevancia en sus
carreras sobresalen como justificacién. Si

. partimos del hecho de que, un estudiante ha

escogido su carrera guiado por una motivacién
instrumental, podriamos argumentar que un
inglés general, como el que se les dicta
actualmente, no satisface completamente sus
necesidades, hecho que podemos corroborar con
los escasos 29 estudiantes que consideran que el
inglés que reciben en la UNAB los prepara para
su futuro profesional. Esta informacion, como lo

expuse anteriormente, seria primordial para los
educadores, quienes, queriendo contribuir al
logro de los objetivos profesionales de sus
estudiantes, utilizarian la lengua extranjera y su
pedagogia mas eficientemente (Orr, in Garrido,
Silveira, Fortanet, 2010: 213), aprendiendo y
ayudandolos a avanzar en conocimientos de la
especialidad o simplemente repasando
contenidos yaadquiridos.

Lo expuesto anteriormente coincide con
los resultados de las encuestas, en las que 78
estudiantes UNAB quisieran tener una
ensenanza en la lengua extranjera basada en su
especialidad. En efecto, la mayoria ve con
preocupacién el hecho de que, al no haber
estudiado un inglés enfocado en su carrera, no
estdn preparados para enfrentar la competencia
en los diversos cargos que desempefaran en su
futuro laboral. Ellos manifiestan no ser capaces
de entender un texto técnico especifico de su
rama y expresan que las necesidades modernas,
les imponen expresarse en inglés de una forma
mas técnica. Algunos, incluso, dicen que un
inglés de su especialidad les daria las
herramientas necesarias para su desempeno
profesional, afirmacién esta que coincide con la
literatura existente a propésito del inglés con
propodsitos académicos (Garrido, Silveira y
Fortanet, 1994 in Wolfgang Herrlitz and Paul van
den Hoven. 2010:2) y que segin Hutchinson y
Waters, 1987, representa la esencia de un inglés
con fines especificos. Por lo anterior, vemos
entonces la necesidad apremiante de dictar un
inglés basado en las diferentes especialidades de
los estudiantes, que aparte de proporcionarles
algunas estrategias basicas de lectura para
comprender textos profesionales, harid més
placentero el estudio de lalengua extranjera.

Inglés con propositos especificos

De acuerdo con Hutchinson and Waters, 1987: 53,
el inglés con Propésitos Especificos se diferencia
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de un Inglés general en el hecho de que el
estudiante conoce ya cudles son sus necesidades
especificas que hay que satisfacer; en el caso
especifico institucional del proyecto UNAB-
FOSCAL, esta categoria ya existe como tal en la
institucion. Se espera que, al final de sus
estudios, el grupo de enfermeros/as UNAB estén
en un nivel Cl para que puedan interactuar
eficientemente con pacientes extranjeros. En
efecto, el proyecto, que ya lleva un ano y medio,
con un enfoque especifico en enfermeria, ha
permitido que los alumnos mas adelantados,
ademads de sus tres niveles de inglés general,
hayan cursado tres niveles de inglés para
Enfermeria. Segtn lo previsto, en el primer
semestre del 2011, estos estudiantes ya deberian
estar listos para ser operacionales en inglés y
atender pacientes extranjeros de habla Inglesa.
Se espera también introducir Inglés con
Propésitos Especificos en las otras especialidades
de la UNAB, agrupandolos de esta manera:
Ingenierias, Sociolingiiisticas, Contables y por
supuesto, Salud.

Uninglés presencial

Igualmente ha sido acordado que esta nueva
estrategia de Inglés con Propdsitos Especificos se
haga de forma virtual para estas especialidades.
Aunque esta medida puede ser una introduccion
al proyecto debido a las ocupaciones de los
estudiantes en su Gltimo ano de estudios,
personalmente considero que en el futuro, estos
cursos debieran ser presenciales. Si enfrentamos
larealidad de que el Inglés es 1a herramienta que
permitird el acceso a desarrollos técnicos
(Wolfgang Herrlitz and Paul van den Hoven,
2010), no podriamos dejar a nuestros futuros
profesionales muy a la deriva en algo tan esencial
para su competencia futura. Por una parte,
ademas de las diferencias individuales de los
estudiantes, un inglés de especialidad requiere
igualmente una comunicacién efectiva en las 4
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habilidades; si tomamos Lectura por ejemplo,
consideremos que el leer en una lengua
extranjera requiere estrategias que necesitan ser
monitoreadas por un docente (Aeberfold y Field,
2005, citado en RIVAROLA Marcela, 2007),
especialmente cuando se trata de un inglés
profesional que, segiin Hutchinson and Walters,
1987: 163, requiere una negociacién entre
estudiante - profesor, pues no hay prueba de que
las estrategias de lectura usadas en nuestra
primera lengua, sean transferibles
automaéaticamente a textos de lectura en una
segunda lengua (Alderson, 1984). Por tanto, las
dificultades que el estudiante puede
experimentar al intentar leer en una lengua
extranjera no se pueden tomar a la ligera, sino
que al contrario, necesitan un seguimiento y
probablemente un acompanamiento cognitivo y
afectivo (Hutchinson and Waters, 1987: 44-46)
para evitar problemas de comprensién, bajo
rendimiento académico, o, 1o que es peor, un
posible abandono por parte del estudiante.

&Y qué implica este nuevo enfoque?
Estudiantes

Para prevenir lo anteriormente expuesto,
debemos contar con bases sélidas por parte de los
estudiantes, quienes, antes de iniciar un inglés
con propositos especificos, deberian ya haber
adquirido un nivel aceptable en la lengua
extranjera (Wolfgang Herrlitz and Paul van den
Hoven, 2010); lo ideal seria tener grupos
homogéneos en primer semestre con buen nivel
de inglés -un Bl por ejemplo- para poder
continuar con su ensenanza técnico profesional
en inglés, lo que pareceria ahora, de acuerdo con
mi experiencia docente en la institucién,
inverosimil debido a la gran diferencia de nivel
con que llegan los estudiantes. Sin embargo,
gracias al proyecto Colombia Bilingiie, cuyas
reformas, a partir de este afo, incluyen a
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estudiantes de bachillerato, se espera que el
dominio del inglés se convierta en competencia
basicay que no sélo se reduzcan los problemas de
comprension y expresién en lalengua extranjera,
sino que se cuente con bases suficientes para
iniciar esta nueva estrategia.

Docentes

De la misma manera, se requiere una formacién
del docente quien debera tratar de comprender el
nuevo proceso de pensamiento que el estudiante
estd experimentando. Aunque Hutchinson and
Waters, 1987: 18, consideran que el proceso de
ensenanzay aprendizaje es el mismo de un inglés
general, personalmente argumento, basado en
mi experiencia como docente de inglés en
enfermeria, que la realidad es atin mas compleja.
Los objetivos deben analizarse més
profundamente para definir lo que se quiere
lograr. {Estamos preparando al estudiante para
gue piense y se comunique en inglés o mas bien
orientandolo para que comprenda diversos
textos profesionales escritos en lengua
extranjera? Dadas las necesidades reales de
nuestro contexto y el nimero de horas asignado
al inglés en la institucién, nos inclinariamos por
favorecer esta ultima estrategia, y asi,
tendriamos entonces que definir la metodologia
autilizar.

Metodologia

No se trata entonces de gue el profesor repita su
mismo proceso de aprendizaje de inglés general
sino que defina las estrategias a aplicar en la
adquisicién de un inglés aplicado a la
especialidad del estudiante y que, muy
probablemente, él/ella mismo/a no ha
experimentado. Recordemos que los
estudiantes, conscientes ya de sus necesidades,
esperarian un soporte para entender material
escrito en Inglés. Dicha comprensién podria
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requerir una mayor competencia de la lengua
extranjera en cuanto a vocabulario técnico,
estructuras gramaticales, registro de lengua y
discurso (Allen and Widdowson, 1974, en
Hutchinson and Waters, 1987:35) y muy
particularmente, estrategias de lectura,
necesidades estas que ameritan cambios
inmediatos en la ensefianza del inglés. Es bien
sabido que en algunas areas como Ingenieria,
una proficiencia general puede no ser suficiente
para los requerimientos que estas areas exigen
(Orr, in Wolfgang Herrlitz and Paul van den
Hoven. 2010: 217).

Por dltimo, si se insiste en una formacion
en linea en el ultimo nivel, es indispensable que
el docente sea formado para que pueda seguir el
progreso de sus estudiantes, pues contrario a lo
que se piensa, la ensenanza virtual requiere de
estrategias diferentes a la ensefnanza presencial
(Borges, Federico, 2005) que el docente puede no
haber adquirido aun. Del mismo modo, seria
ideal que el docente pudiera tener una formacién
técnica en el drea que va a impartir para que
pueda no solamente adaptar y modificar material
(Nunan, D. 1989:133) haciéndolo mas motivante;
esta formacién podria incluso reducir su posible
ansiedad por tener que llenar las expectativas de
los estudiantes aventajados en conocimiento del
area y la poca guia disponible para ayudarlo a
ganar confianza (Hutchinson and Waters,
1987:160).

Conclusion

FEn este articulo he tratado de corroborar las
opiniones de algunos estudiantes encuestados
en relacién con su motivacion en el estudio del
inglés en su area. Asi mismo, he presentado
algunas de las implicaciones que esta toma de
conciencia trae consigo. No estoy diciendo en
ningln caso que un inglés general no tenga
justificacién, pues el conocimiento previo es vital
para poder iniciar el nuevo proceso; sin embargo,
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estimo conveniente que, para el logro de este, los
objetivos que requiere un inglés profesional, es
necesario que se hayan creado las bases para ello:
una mejor competencia en inglés por parte del
alumno -un nivel B1 seria ideal- y una formacion
del docente en las diversas especialidades a
engsenar. Por ultimo, considero que con la
expansion del inglés en nuestro pais gracias al
proyecto Colombia Bilinglie, el futuro de la
ensehanza de la lengua extranjera parece muy
promisorio y que, como docentes, deberiamos
aprovechar esta oportunidad para mejorar
sustancialmente la formacién de nuestros
futuros profesionales.
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Navegando en el Sol Negro
Oleo sobre yute, 140x140 cms. 2008
José Pablo Serrano Silva

Menon y el pez torpedo: ¢ Qué es la virtud?

Fabiin Augusto Remolina Alvarez

Las ciudades y los reyezuelos se detestaban con tanta

valentia como los filésofos.

Sin embargo, el litoral se heleniza: las mdrgenes de los tres

continentes, Asia, Africa, Europa hablan griego.

Pero la lengua comuin del comercio ndutico perece,

Como perecen las nuevas hegemonias, las escuelas, los dioses
menores, asi como lo que nosotros hoy llamamos economic,

En la primera parte del Menén (70a - 85e) se
asoma una epistemologia de Platon. Podemos
suponer que Menén encarna una vieja forma de
preguntar, y que Sécrates por su parte, encarna
otra. Kstas dos maneras son insuficientes a la
hora de solucionar el problema de la virtud. Es
decir, no se puede conocer la Virtud. Este
problema (aporein), que no pueden resolver ni
Menén ni Sécrates, es el preambulo a la verdad
de los sacerdotes y los poetas, otro momento del
didlogo: Todo conocimiento es reminiscencia.
Nos ocuparemos de la descripcién de estas
maneras de preguntar como el vivo ejemplo de
las concepciones acerca del conocimiento y la
clencia que poseen los habitantes de la antigua
Grecia.

Sabios: amigos de las formas o pensadores de lo
mutable

Platén se nos presenta con Sécrates, Menén yun
Servidor. Ya en las primeras lineas del Diélogo,

NO quedard nada de nada. A este derrumbamiento

llamamos antigiiedad.
Serres. (1998)

Menon pregunta - Me puedes decir, Séerates: iEs
ensenable la virtud? (O no es ensefniable, sino que
solo se alcanza con la practica? (O ni se alcanza
con la prdactica ni puede aprenderse, sino que se
da en los hombres naturalmente o de algin otro
tmodo? ('7T0a)

Platon lanza la pregunta sin mostrarnos
predmbulos: ¢Cémo funciona la Virtud? Esta
pregunta se la plantea tanto a Sécrates como a
Menén aungque aquel no se enfrenta
directamente a ella, la elude con una nueva
pregunta. Esta es la sabiduria de Séerates. No
estar dispuesto a ensefiar, sino aprender de los
demds yendo de un lado a otro, sin siquiera darles
las gracias. (Rep.338b)

Menoén, dice Sécrates, ti que vienes de
Tesalia, un territorio donde su poblacién
ultimamente se distingue no sélo por la riqueza
de sus nobles y su destreza en la equitacién, sino
por su saber, deberias contestar tu mismo la
pregunta, y con mayor razén si has conocido los
discursos de Gorgias.

-
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Sécrates no quiere discutir, ni quiere
contestar, pues en Atenas el mundo es diferente,
alli no hay sabios, ni hay conocimiento. Si le
preguntdsemos, supone Sdcrates, a algun
ateniense sobre la virtud, se burlaria de nosotros,
pues no conoce qué es en si la virtud. Sdcrates se
burla de Menén como si este no conociera el
lenguaje que usa aquel. Para saber sila Virtud es
ensefable o no, primero hay que saber qué es, es
decir, para saber cémo es, cémo funciona, es
necesario saber qué es. Atenas no es de sabios,
sino de filésofos.

También yo, Menon, me encuentro en ese
caso: comparto la pobreza de mis conciudadanos
en este asunto y me reprocho el no tener por
completo ningun conocimiento sobre la virtud. Y,
de lo que ignoro qué es, {De qué manera podria
conocer precisamente como es? (7T1b) Sécrates se
hace el idiota, se hace el payaso, cuestiona,
desprecia, se burla del Estado, prefiere la
ciudad.

Platon, pues, nos muestra por una parte, un
territorio en el que muy recientemente, es decir,
contemporédneo a su maestro, aparece el saber
como motivo de fama, Tesalia como Estado, y por
otra, muestra una Atenas, que al igual que su
maestro, no conoce lo qué es la virtud; Atenas
ignorante antes que sabia.

Menoén si sabe lo que es la Virtud, pues nace
y vive en Larisa, tierra de Sabios, es mas,
pertenece a una de las familias que gobiernan
aquella ciudad, y por tanto, esta en capacidad de
pagar por el saber. Sécrates-ignorante es a
Atenas, lo que Gorgias-sabio es a Tesalia o a

.cualquier otrolugar.

Para Menoén no es posible conocerse como
bello, rico o noble sin antes haberse conocido por
completo como Mendn. iSerd que Séerates sigue
haciéndose el idiota? Piensa Menén mientras
vuelve a la carga con una nueva pregunta: Pero
ti, Socrates, éno conoces en verdad qué es la
virtud? ¢(Es esto lo que tenemos que referir
tambiénenmipatria? (7le)
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A Soécrates no le importa hacer el ridiculo
en cualquier parte, pues el verdadero ridiculo lo
estd haciendo el aristécrata que sigue hablando
en nombre de Gorgias, sumaestro. Estomolestaa
Socrates: Dejémoslo, pues, a él, ya que, ademds
estd ausente. Y tu mismo Mendn, ipor los diosesi
qué afirmas qué es lavirtud? (71d)

Primero, se pregunta qué es esto o qué es
aquello, dice Socrates, pero esa pregunta se hace
avivavoz. No puedes preguntar en nombre de tus
padres 0 en nombre de tus maestros. Es parecido
a lo que hacen los poetas, diria Sécrates, pero al
preguntar con este tipo de logos nos ocupamos de
evitar el error: Dilo y no te rehiises, para que
resulte mi error el mas feliz de los errores, si se
muestra que ti y Gorgias conocéis el tema,
habiendo yo sostenido que no he encontrado a
nadie que lo conozea. (71d)

Preguntar con nombre propio, ya sea como
Socrates, como Menoén o como el Servidor; Para
preguntar es preciso hacerlo desde unaidentidad
propia. Mendn, sin saberlo, continta siendo
burlado por Sécrates, pues ha aceptado que se
conoce en tanto Menén, no sélo como un
correlato ligtstico, sino como un algo que existe y
tiene vida, y que adema4s, no es otro. Lo que es
Menoén determina como es Menén, este lo acepta
sin entenderlo atun.

Para Menén la Virtud no existe, sino que
existen muchas virtudes; hay una multiplicidad
de virtudes. La virtud del Hombre por ejemplo
consiste en ser capaz de manejar los asuntos del
Estado, y manejandolos, hacer el bien por un lado
a los amigos, y mal, por el otro, a los enemigos,
cuiddndose uno mismo de que no le suceda nada
deestoultimo. (7Tle)

La virtud para el hombre, segiin Menédn, es
algo asi como lo que le conviene al més fuerte, es
decir, lo que defiende Trasimaco como justicia en
otra conversacién. Pero Socrates pregunta:
Mendn si al preguntarte yo qué es una abeja, cual
es su naturaleza, me dijeras que son muchas y de
todo tipo, qué me contestarias si yo continuara

preguntdandote: “(Afirmas acaso que es por ser
abejas por lo que son muchas, de todo tipo Yy
diferentes entre si? (O bien en nada difieren por
eso, sino por alguna otra cosa, como la belleza, el
tamano o algo porel estilo?”

No se puede ir de la multiplicidad de
accidentes de la abeja a lo qué es la abeja. El
preguntar debe mantenerse al margen de
cualquier experiencia, pues todas las abejas
tienen una Unica y misma forma (ousia). No se
puede preguntar por las virtudes, sino por la
virtud.

Aparece un universal quele pone limite ala
Virtud. La virtud se puede conocer a través del
concepto de virtud. Es el concepto quien nos
brinda la generalidad de “abeja” o de “virtud”.
Sin embargo, hasta ahora no hemos mencionado
el Concepto en el contexto del Didlogo, pero se le
puede rastrear. éQué es el concepto en tanto que
permanece idéntico a si mismo? iQué es el
concepto en tanto figura?

Estas serian preguntas pertinentes si
seguimos la perspectiva de Socrates. El concepto
congerva lo que hace que cada cosa sea.
Escuchemos a Sécrates:

Pues lo mismo sucede con las virtudes.
Aungue sean muchas y de todo tipo, todas tienen
una dnica y misma forma, por obra de la cual son
virtudes y es hacia ella hacia donde ha de dirigir
con atencidén su mirada quien responda a la
pregunta y muestre en qué consiste la Virtud.
(72c)

Esa dnica y misma forma no tiene que ver
con la multiplicidad a la que se enfrenta el Sabio,
inspector de la physis. Empédocles, por ejemplo,
asegura que hay ciertas emanaciones de las
cosas. No es esto lo que interesa a quien pregunta
aqui. Quien pregunta por lo que son las cosas no
se contenta con su color, su sabor, olor o sonido, ni
por aquellos objetos que para conocerlos nos es
suficiente nuestra precepcién, quien pregunta
pretende la generalidad, el concepto, que sélo
puede existir en la abstraccién, es decir, quien
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sabe preguntar sabe dirigir la mirada
correctamente.

Sin embargo, Mendén no se muestra
complacido por lo que dice Sécrates, lo contrario,
podriamos decir que ahora Mendén esta mas
confundido que al principio de la conversacidn.
Por tanto, Sécrates recurre a problemas
Geométricos, yle pregunta a Menon por la figura.
&Qué es la figura? Eso que estd en lo recto, en lo
redondo, y que sin embargo, no es laredondez, ni
la rectitud, pues estd en cada una ellas. Socrates,
soldado, peatdn, quiere ir paso a paso (Serres,
1998, pag.101). Es preciso demostrar. Si no
puedes calcular, entonces muestra.

En este momento del Diilogo hay un
cambio, se detiene el curso de la conversacion, y
aparece un nuevo sentido en el preguntar
diferente al de los Sabios eristicos. Sdcrates
tranza con Menén; si Sécrates responde a la
pregunta por la Figura, Menén responde a la
pregunta porla Virtud.

Filéosofo: amigo de la eternidad

Sécrates contesta, pero su respuesta sigue siendo
insuficiente para Mendn: Si entiendo, figura es,
en tu explicacion, aquello que acompana siempre
al color. Bien. Pero si alguien afirmase que no
conoce el colory tuviera ast dificultades como con
respecto con la figura, ¢Qué crees que le habrias
contestado?

En la respuesta de Sdcrates viene una
distincién que nos interesa resaltar. La pregunta
no puede ser formulada por cualquiera, y mas
especificamente lo dice Platén, no puede ser
formulada por unos de esos sabios, de esos
eristicos que buscan las controversias. Para
aquellos él preguntar ya no les es licito, s6lo se les
contesta y que ellos mismos examinen los
argumentos.

Con los amigos las preguntas y las
respuestas son a un precio impagable. Sécrates
da por sentado la amistad entre él y Menén: Y si,
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en cambio, como ahora tu y yo, fuesen amigos los
que quieren disculir entre si, seria mnecesario
entonces contestar de manera mds calma Yy
conducente a la discusion. Pero tal vez, lo mads
conducente a la discusion consista no solo en
contestar la verdad, sino también con palabras
que quien pregunta admite conocer. Yo trataré de
proceder ast.

La figura, contesta Socrates, es el limite de
un sélido. (76a) Pero équé es la virtud? Menoén
continda sin comprender. No se puede conocer el
todo a través de sus partes. Hay que conocer
primero lo uno, pues de lo contrario, dariamos
una respuesta que emplea términos que aun
estamos buscando y sobre los cuales no hay
todavia acuerdo. Seria una peticién de principio.

Suponemos, pues, que guien pregunta
correctamente seria perseguido, seria guerrilla,
seria clandestino, si lo hiciera por fuera de la
ciudad, de la Polis. En un Imperio, en un Estado,
el preguntar seria una actividad peligrosa. La
discusiéon o la dialéctica aparecen sélo entre
amigos, entre hombres libres o esclavos, que
pretendan el conocimiento, la verdad. Soélo al
amigo o al amante que pretenda la verdad con
palabras ya conocidas, le sera licito preguntar y
responder.

Pero objeta MenoOn: &y de qué manera
buscaras, Sdécrates, aquello que ignoras
totalmente qué es? (Cudl de las cosas que ignoras
vas a proponerte como objeto de tu busqueda?
Porque si dieras efectiva y ciertamente con ella,
icomo advertirds, en efecto, que es ésa que buscas,

desde el momento que la conocias? (80d)

' Coémo voy a buscar algo, sin saber qué es lo
que estoy buscando, y si diese con ese algo, no
podria saber que ése es lo que busco. Menoén y
Sdcerates son puestos en encrucijada por Platén.
No hay verdad objetiva. No se podria conocer el
mundo, habria una multiplicidad de mundos, y
cualquiera podria dar cuenta de cualquier cosa.
No seria posible el conocimiento, solo tendriamos
continuas opiniones a partir de la sensacion.

iAh Séceratesi Habia otdo yo, aun antes de
encontrarme contigo, que no haces otra cosa que
problematizarte y problematizar a los demds.
(...) Y si se me permite hacer una pequena
broma, diria que eres parecidisimo, por tu
figura como por lo demds, a ese chato pez
marino, el torpedo.

Para Sécrates es un golpe bajo, reclama a
Menoén por intentar enganarlo, pues asegura que
a los bellos, condicién ajena para €l, les gusta ser
comparados porque bellas son las imagenes de
los bellos, lo cual les favorece. En tal sentido,
Sécrates no se deja provocar, segln él, al no hacer
ninguna comparacién con Menén a quien antes
le habia adulado su belleza, y admite ser como un
pez torpedo porque al estar él completamente
problematizado, hace que los demas lo estén.
Menén antes de hablar con Sécrates sabia lo qué
es la virtud, pero ahora no sabe nada aunque sea
experto en discursos sobre tal tema. Se pasa del
algoritmo alaignorancia.

Socrates evade la aporia con la que antes
objetaba Mendn, pues si tomamos su sentido, es
decir, que no le es posible buscar a nadie, nilo que
sabe, ni lo que no sabe, pues resulta contrario ala
verdad. i Cuél verdad?

Socrates no maneja a la verdad como
conocimiento propio, s6lo se acerca a los
misterios de los sacerdotes y los poetas.
Fscuchémoslo: Y las cosas que dicen son estds — Y
t1l pon atencién si te parece que dicen verdad - :
afirman, en efecto, que el alma del hombre es
inmortal, y que a veces termina de vivir — lo que
llaman morir -, a veces vuelve a renacer, Pero no
perece jamds. Por lo tanto, no hay nada que el
alma no haya aprendido. De lo que se sigue, que
todo buscar y aprender no es mdas que una
reminiscencia.

Socrates hace llamar a uno de los esclavos
de Menén para demostrar la conclusion a la que
han llegado, es decir, que sélo se llega al
conocimiento de las cosas a través de la
reminiscencia: iSi no puedes calcular, muestrai

Se supone que el esclavo tiene alma, y
Sécrates inicia un interrogatorio que
pretende mostrar o bien que el esclavo
aprende algo de él, o bien que el esclavo solo
recuerda por si mismo. Socrates hace que el
esclavo duplique el cuadrado, no sin antes
hacerle trampa: (Y podria haber otra
superficie, el doble de estd, pero con una figura
similar, es decir, teniendo las lineas iguales
comoesta? (82d)

D G c
E 0 F
A B
D G C
B
|
B O =
- H B B

Hasta este momento del didlogo, como hemos
visto, no se ha logrado una respuesta a la
pregunta de qué es la Virtud, y tampoco se ha
dicho mucho de su funcién. Lo que nos importa
ahora son, sin embargo, los componentes de una
nueva forma de preguntar que busca la eternidad
de la forma y obnubila a quien se le acerqgue:
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Fl esclavo sigue la linea de la superficie que
le han dibujado, pero Sécrates le pide que
construya un nuevo cuadrado, que lo duplique, él
esclavo lo cuadriplica.

Socrates pregunta por la longitud de la
superficie del cuadrado que ya han construido
con el esclavo, y éste le responde que mide tres
pies. Respuesta errada, pues Soécrates lo
entorpece para llevarlo con la “diagonal” y crear
la duplicacién del cuadrado.

L N K
D\ C__ Ny
N
\_\
A . J
L K
D ‘ C
A Y J

- Se pregunta sobre lo que permanece,
sobre lo qué es (No sobre lo mutable)

- La pregunta surge espontaneamente a
partir de un problema (No a partir de un
contrato comercial; No se discute con
Sofistas)

- La pregunta pretende la verdad (No
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quiere consensos)

- Lapreguntaaparece en el alma inmortal
(Noenla autoridad)

- Lapreguntaesnecesaria pararecordar
lo que ya se conoce. (No se ensefa
nada)
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Cinco prosas para Alberto

Rymel Eduardo Serrano Novoa

Para Alberto Guerra Vélez

1. Como la poesia no me coincide con la vida, me
cocino a fuego lento en el frio de esa ambivalencia.
éYta?

Tus poemas son recuentos de tus
caminatas. Deambulas imaginariamente y
registras los deseos, la voz interior, el hombre con
quien te cruzas, las hojas otonales del parque por
donde paseas.

40 no es asi? Pudiera ser que también
sufrieras de mi mal. No quiera el dios que ocurra.
Aunque si asiresulta ser, no me lamento tampoco
por ello. Sé que en el vacio que genera aquella
divergencia se hallan unos frutos, unas flores que
valen la pena. Yo no los he probado; no las he
contemplado. Sin embargo sé que estan alli, en
medio.

T, queriendo amar siempre, éno amaste?
Claro que si: amar es querer hacerlo; enamorarse
del amor, como el personaje de aquella pelicula
de Truffaut...

Ahi debe estar la cerradura de la puerta del
misterio: enamorarse del amor. éSerd esa flor el
puente entrelavidaylapoesia?

2. iPero, ay! Amo a las personas sdlo cuando no
estoy con ellas. Me enamoro de ellas en su
ausencia.

Y en su presencia me desenamoro.

Esalgo cruel. iPodré cambiar eso? Si se me
apareciera una virgen Maria, es probable; si una
solade susl4grimas me fuera ofrecida...

Aunque yaniséloquedigo. éQué tal que lo
hiciera? Al venir a llorar en frente mio, iéme
sucederia lo mismo? é&¢También, al verla, me
desenamorariadeella?

Por ahora, opino, para nuestro desconsuelo,
que no lo considero posible.

(Ambos sabemos, en el fondo, no obstante,
y en contravia de nuestro gusto por la tristeza,
que Gnicamente lo posible es bello, adorable)

3. Llévate, amigo, todo lo que has sido; vuélvelo
invisible y 1lévalo. Aqui tu céntico resonara
mientras dure el aire y el viento sea su misica.
Aqui estis para siempre porque no puede ser de
otramanera. Lo e i
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Como quisiera decirte que tu violonchelo no
puede acallarse... que fue bueno que vinieras y
fue bueno ser un pasajero entre otros en este tren
loco de nuestro planeta.

Vuélvenos invisibles a todos. Llévanos.
Entre todos labraremos la colmena de lo que
seremos, de lo que anunciaba el poeta (por boca
de Rilke, el solitario): “somos las abejas de lo
invisible”, obreras del espiritu que transportan
hasta él cierto néctar, extraido de la realidad de
esta flor que también eslavida.

4. Si se ha degustado la belleza, éc6mo no sufrir
la pesadumbre? Pues la experiencia de lo bello es
efimera. Lo sabemos. La duracién es opuesta,
incompatible con Ella.

La belleza acontece: fractura el tiempo.
Mejor dicho, es una fuga hacia lo real, verdadero,
que estd, ay, mas alla, siempre mas alla, mas alla.
(Noesundrama?

Con sus manos desnudas de materia, sin
peso, me estrangula las ganas de volver aqui, de
consultar el reloj, de volver a reconocer mi ser
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grotesco en los espejos opacos de las cosas que
ven mis dos ojos.

Sin embargo, aqui se vuelve. Lo bello se
esfuma. No tiene piedad, ni una pizca, para con
micorazoén.

Para con nuestros corazones humanos,
amarrados al mundo como una acongojada
novilla al horcén de un matadero.

5. Hay un arbol cansado en lamontana;
cansado de ser drbol.
Extranaocurrenciala suya,
por fueradelasleyes,
aunque nadaremedia ese desacierto.
Extiende sus ramas como quien se
desmaya;
seencorva
hastaparecerseaunarpa
quevibratristemente,
canta su agonia,
lallora
y sinembargo nunca muere,
nunca deja de ser el mismo arbol.

Perfil profesional de José Pablo Serrano Silva,

autor de la obra grafica

Realizé sus estudios profesionales en la
Universidad de los Andes, institucién a la cual
ingresoé al programa de Estudios Musicales, pero
finalmente terminé gradudndose como artista
plastico en el ano 2002. Desde los anos de
formacion universitaria se ha dedicado a
explorar las posibilidades expresivas en
diferentes medios, ya sean tradicionales
(pintura, dibujo, fotografia y  grafica),
electronicos (video, sonido) o completamente
experimentales (basura y materiales
alternativos) enmarcadas dentro de una temaéatica
simbdlica sobre la psiquis.'

Le inferesa el encuentro con la zona
espiritual del cerebro (o cerebral del espiritu),
llevar a cabo la conexién simbdlica de las ideas e
intenta aproximarse a la representacion de ésta;
contraria a laruta del automatismo explorada, de
manera tan provocativa por los surrealistas.
Intenta plantear y gsistematizar los procesos
creativos para encontrar patrones que
representen el simbolo.

Ha encontrado en las artes medios muy
dindAmicos que le permiten varios niveles de
expresion personal, le interesa resaltar en la
gran variedad de trazos, contrastes y matices
cromaticos, las texturas que pueden surgir,
explorarlas y explotarlas poéticamente.

Algunas exposiciones:

o Guia turistica del Cerebro, Centro Colombo
Americano, Bucaramanga 2008

o 10 Anos de Ex_itos, Hotel Dann,
Bucaramanga, 2007

e Talento Regional Banco de la Reptblica,
Bucaramanga 2006

o Scavengers Art Hunt, Fort Lauderdale,
2010, 04, 03, 02

« Best of City Link, Fort Lauderdale, 2003

o AfterGlow, Fort Lauderdale, 2002

o Black and White, Fort Lauderdale 2002

1s - Revisla del Cenlro de Investigacién en Ciencias Sociales y Aries B
193




