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SATA NUORTA, SATA POLKUA AIKUISUUTEEN

Luku 4

Toiveita ja tulevaisuuksia

Nuorten koulutukselliset jatkumot ja sarot

toisella asteella

Tarja Tolonen, Kaisa Vebkalahti & Sinikka Aapola-Kari

Peruskoulun ja toisen asteen opintojen vilinen nivelvaihe on nuorten
eliminkulussa monin tavoin kriittinen siirtymévaihe. Lukion ja am-
matillisen koulutuksen vililld tehtivd valinta on suomalaisessa kou-
lutusjdrjestelmissd hyvin merkityksellinen myshemmille opiskelu- ja
tyollistymispoluille (ks. esim. Myrskyld 2012; Aaltonen ym. 2015).
Nuoret ajassa -seurantatutkimuksessa olemme pyrkineet tavoittamaan
nuorten tekemien koulutusvalintojen moninaiset taustat ja seurauk-
set. Ensimmiiset nuorten koulutustoiveisiin liittyvit haastattelut teim-
me peruskoulun yhdeksinnelld luokalla, ennen toisen asteen opintoi-
hin johtavaa yhteishakua. Tdmin jilkeen koulutuksesta on keskus-
teltu sadnnéllisesti padosin kerran vuodessa toteutuneissa seuranta-
haastatteluissa.

Seuranta-asetelman erityinen arvo on siini, ettd sen avulla voidaan
tehdd nakyviksi nuorten eliminvalintoihin sisiltyvd prosessimaisuus,
ja heiddn tapansa hahmottaa jatkumoita ja katkoksia eliminkulussaan.
Toisen asteen opintoihin siirryttiessi nuorilla oli vaihtelevia tulevaisuuden
suunnitelmia (ks. myds Tolonen & Aapola-Kari 2021), ja seurannan avulla
voimme tarkastella, miten heidin odotuksensa, toiveensa ja huolensa
toteutuivat. Haastattelemiemme nuorten tilanteet kehittyivit toisella
asteella vaihtelevasti. Osa eteni sujuvasti valitsemallaan koulutuspolulla
kohti peruskoulun lopussa idullaan olleita koulutus- ja ammattiunelmia,
mutta useilla oli jonkinlaisia sir6jd ja muutoksia koulutuspoluillaan.
Osalla suunnitelmat muuttuivat merkittavistikin.

Tissi luvussa tarkastelemme, millaisia jatkumoita ja katkoksia nuorten
koulutusvalinnoistaan ja opinnoistaan toisen asteen opintojen aikana
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kertomiin kuvauksiin nivoutuu. Mitki asiat muuttuivat, mitd epardinteja
ja ylldtyksid nuorten koulutuspoluille ilmaantui, ja miten nuoret niistd
kertovat? Entd miten perhe, ystivyyssuhteet, harrastukset tai vaikkapa
alueelliset erityispiirteet ovat lisnd nuorten opiskeluun liittyvissd kuva-
uksissa? Keskeinen kysymys, jota olemme tarkastelleet, liittyy siihen,
millaiset tekijit ovat tukeneet nuorten koulutuspolkujen jatkuvuuksia, ja
millaiset seikat ovat puolestaan tuoneet haasteita heidin suunnitelmiensa
toteutumiselle.

Analysoimme nuorten koulutuskertomuksia biografisen jatkumon ki-
sitteen avulla. Biografisella jatkumolla viittaamme nuorten tapoihin kertoa
itsestddn ja tekemistddn valinnoista ja rakentaa jatkuvuuksia eri ajankohtien
vilille samalla, kun he yhdistelevit elimantarinaansa kuvauksia sosiaalisista
suhteistaan ja resursseistaan (vrt. Habermas & Korber 2015). Kysymme,
millaisia kuvauksia itsestddn ja opinnoistaan nuoret kertovat toisen as-
teen opinnoista puhuessaan. Lihestymme vuorovaikutuksessa syntynyttd
haastattelupuhetta siis nuorten elimdkerrallisina tarinoina (Hyvirinen 2014;
Walther ym. 2015). Analyysissamme painottuvat yhtdiltd nuorten toisen
asteen opintoihin liittyvien ratkaisujen moninaisuus ja prosessuaalisuus,
toisaalta niihin prosesseihin kytkeytyvit kulttuuriset ja sosiaaliset pidomat
sekd muut rakenteelliset tekijit nuorten elimintarinoissa.

Esittelemme analyyttisen kehyksemme kautta valittuja esimerkkeji
siitd, miten eri tavoin seurantahaastatteluihin osallistuneet nuoret ovat
kohdanneet koulutusjirjestelmin suhteessa omiin eliminkokemuksiinsa,
sosiaalisiin suhteisiinsa ja resursseihinsa, ja miten he ovat jisentineet
kokemuksiaan jatkumoina, siroini tai jopa katkoksina. Nostamme esiin
mielestimme tirkeitd tai usein toistuvia huolia, toiveita, tuen lihteitd
sekd pettymyksid, joita nuoret ovat kohdanneet opintojensa varrella (vrt.
Holland & Thomson 2009). Samalla analyysi nostaa esiin tekijoitd, jotka
nuorten kertomusten perusteella edistivit tai hankaloittavat nuorten
opiskelua toisella asteella.

Pohdimme nuorten toisen asteen opintojen edetessi omille koulu-
tusvalinnoilleen antamia merkityksid kolmen osaotoksen kautta. Tamin
laadullisen analyysin aineistona toimivat toisen asteen kuluessa tehdyt
seurantahaastattelut piikaupunkiseudun kahdella suomenkieliselld tut-
kimusluokalla opiskelleiden nuorten kanssa (19 nuorta), Keski-Suomen
tutkimuspaikkakunnalta kotoisin olevien nuorten kanssa (16 nuorta)
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sekd Oulun seudun tutkimusluokalla opiskelleiden tyttdjen kanssa (9
nuorta). Kuvaamme ensin aineistoa ja sen analyysid paikkakunnittain,
minki jilkeen siirrymme analysoimaan nuorten koulutusvalinnoilleen
ja opinnoilleen antamia merkityksia.

Tarja Tolonen ja Sinikka Aapola-Kari ovat aiemmassa tutkimuksessaan
(2021) hahmotelleet yhdeksinnelld luokalla tehtyihin haastatteluihin
perustuen kuusi erilaista valintakehystd, joiden puitteissa nuoret kertoivat
tuolloin meneillddn olevista koulutusvalinnoistaan yhteishakua varten sekd
rationaliteeteista eli perusteluista valintojen takana. Valintakehykset olivat:
lukioon varmasti suuntaavat tarinat, joissa nuoria pohdituttivat lihinni
lukiovalintoihin liittyvit asiat; lukion ja ammatillisen koulutuksen vililld
eparoivit tarinat; varmasti ammatilliseen koulutukseen suuntautuvat tari-
nat; eri ammatillisia koulutusvaihtoehtoja pohtivat tarinat; koulutusalasta
epdvarmat tarinag; ensisijaisesti harrastukseen perustuvat tarinat ja tarinat
joissa kaivattiin lisikoulutusta. Tami luku ei noudattele edelld kuvattu
jakoa, mutta viittaamme niihin valintakehyksiin esimerkeissimme. Téssd
luvussa keskitymme seurantahaastatteluja hyodyntiden analysoimaan
nuorten koulutusvalinnoilleen toisen asteen opintojen edetessd antamia
merkityksid biografisten jatkumoiden nikékulmasta.

TEOREETTINEN TAUSTA: BIOGRAFINEN JATKUMO

Tarkastelemme toisella asteella tehtyjen nuorten seurantahaastattelujen
kautta heidin elimintarinoissaan ilmenevii jatkumoita, sirojd ja katkok-
sia. Tarja Tolosen (2020) julkaisemattomassa tutkimussuunnitelmassaan
kehittelemit, ja tissd edelleen kehittimamme kisitteet biografinen jatkumo
ja katkos viittaavat tissi nuorten elimikerrallisiin kuvauksiin kokemuk-
sistaan niin koulutuksen, vapaa-ajan kuin sosiaalisten suhteiden alueella.
Oletamme, ettd nuorten erilaiset sosiaaliset ja kulttuuriset resurssit ja
eliminkokemukset kytkeytyvit toisiinsa, kuten monet muutkin nuorten
eliminkulkua (esim. Wierenga 2009), merkittivid ki4nteitd ja tapahtu-
mia (mm. Holland & Thomson 2009) seki nuorten kerrontaa aiemmin
tutkineet ovat huomanneet (Gordon & Lahelma 2003; Tolonen 2005;
Zeller ym. 2009; Walther ym. 2005; Leccardi 2006). Biografisen jatkumon
kisitteelld haluamme kiinnittdd erityistd huomiota sithen, miten nuoret
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kokemuksistaan kertoessaan tuottavat samalla elimikerrallista kerrontaa
toisaalta jatkuvuutena, toisaalta katkoksina suhteessa aikaisempiin valin-
toihinsa, itseensi ja sosiaalisiin suhteisiinsa. Aiemmin vastaavantyyppisii
Kisitteitd (biographical continuity | biographical disruption) on kiytetty
esimerkiksi vanhusten hoivaan laitoksissa kohdistuvissa tutkimuksissa
(esim. Harnett & J6nson 2017), ja toisaalta elimikerrallisen analyysin
yhteydessi (Habermas & Kérber 2015). Olemme kuitenkin kehittineet
oman kisitteemme irrallaan niisti keskusteluista ja sovellamme sitd eri-
tyisesti nuorten koulutuskerronnan analyysiin.

Lihtokohtana analyysillemme on oletus, ettd kertoessaan koulutus-
valinnoistaan ja opinnoistaan nuoret tuottavat samalla tarinoita itsestdin
(Holland & Thomson 2009) kiyden neuvotteluja omasta toimijuudes-
taan suhteessa yhteiskunnallisiin rakenteisiin (Evans 2002; Mikeld &
Kalalahti 2020; Snee & Devine 2014). Nuorten kertoessa tulevaisuuden
haaveistaan ja toteutuvasta koulutuksestaan he tekevit sitd suhteessa
erilaisiin rakenteisiin, kuten koulutus- ja tyomarkkinoihin sekd omiin
odotuksiinsa. Nuoret ovat usein varsin tietoisia omasta arvostaan tai
sen puutteesta koulutusmarkkinoilla ja koulutuksen valintaprosesseissa
(Skeggs 2004, 2014; Mikeld & Kalalahti 2020; Snee & Devine 2014;
Tolonen & Aapola-Kari 2021).

Koulutusvalintojen ja niihin kytkeytyvien jatkumoiden ja katkosten
kuvaukset kietoutuvat monin tavoin nuorten kuvauksiin muista elimin-
alueista, kuten kertomuksiin sosiaalisista suhteista. Koulutusta koskevat
kuvaukset rakentuvat vuorovaikutuksessa esimerkiksi (habituaalisten)
valintojen seki kulttuuristen normatiivisten toimintatapojen ja arvojen
kanssa (ks. Walther ym. 2015; Hoikkala 2019; ks. my6s Bourdieu 1986;
1990). Nuoret kertovat koulutusvalinnoista puheessaan usein yksilollisi-
nid valintoina, mutta tuottavat erilaisia sosiaalisia jatkumollisia tarinoita
itsestadn (Skeggs 2004, 10-12) silloinkin, kun heidin vaihtoehtonsa
ovat vihissd tai olemattomia. Télld tavoin he tuottavat yksilollisyyttd ja
toimijuutta puheeseensa, kuvaten itsellddn olevan valtaa ja mahdollisuuk-
sia tehdd elimissdin valintoja suhteessa pakkoihin ja rakenteisiin (Evans
2002; Ojalaym. 2009, 15-16; Mikeld & Kalalahti 2020; Salovaara 2021)
ja osoittaen ndin omaa aktiivisuuttaan.

Oletamme kuitenkin, ettd myds nuorten tarinat omista valinnoistaan
ovat lihtokohtaisesti normatiivisia; niissi kerrotaan usein se, miti oletetaan
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ideaaliksi tarinaksi (Polletta ym. 2011, 117) timin piivin kulttuurisessa
horisontissa. Vaikka tutkimuksemme nuoret kertovat elimintarinaansa
suhteellisen lyhyen ajallisen perspektiivin ldvitse, heidin tavoissaan
kertoa elimistiin on tunnistettavissa samoja piirteitd kuin muussa
omaelimikerrallisessa ja muistelukerronnassa: kertomusta muovataan
ja juonellistetaan paitsi suhteessa henkilokohtaisiin tulkintoihin oman
elimin tapahtumista, myos suhteessa laajempaan sosiaaliseen ja historial-
liseen kontekstiin, jaettuihin kulttuurisiin kisityksiin ja omasta elimastd
kertomisen konventioihin (vrt. Hyvirinen 2008; Péysd 2015, 79; Estola
ym. 2017; Abrams 2010, 38-42; Vehkalahti & Jouhki 2022, tulossa).
Kertomus omasta itsestd voi myds rakentua enemmin tai vihemmin
tietoisena vastakertomuksena, jota jasentii kertojan oletus siitd, millainen
esimerkiksi ideaalitarinan koulutusvalinnoista tulisi olla.

Tutkimuksemme nuoret kuvasivat itseddn haastatteluissa ennen ja
nyt -jatkumolla. Seuranta-asetelmassa haastattelija on nuorille tuttu
aikaisemmilta haastattelukerroilta, ja he ovat keskustelleet myds koulu-
tukseen liittyvistd suunnitelmistaan jo aikaisemmin tutkijoiden kanssa.
Pitkitdistutkimukseen perustuva tutkimusasetelma voi vahvistaa lihes-
tymistapaa, jossa itsestd ja koulutusvalinnoista kerrotaan biografisina
jatkumoina ja toisaalta mahdollisina katkoksina: mini-ennen, mini-nyt,
sekd mind suhteessa muihin. Kussakin haastatteluhetkessi, samoin kuin
nuorten tuottamissa kertomuksissa voi nihdi olevan samanaikaisesti lisnd
useita aikatasoja: 1) mennyt aika, kuten yhdeksinnen luokan tilanne, josta
yhteinen seurantatutkimuksemme kiynnistyi, sekd edellisen haastatte-
lukerran jilkeen tapahtuneet eliminkainteet; 2) kerrontahetken aika,
jossa nuori sanoittaa kokemuksensa toiselta asteelta haastattelupuheeksi;
seki 3) tulevaisuus, johon liittyvit suunnitelmat ja odotukset suuntaavat
kerrontaa. (Vrt. Poysd 2015, 79-83.) Kerrontahetkelld tuotettu kertomus
koulutuspolulla etenevisti ministi rakentuu dialogisesti eri aikatasoilla
litkkuen. Osalla nuorista kerrontaa luonnehti voimakkaasti nykyhetkessi
koettujen haasteiden reflektointi suhteessa aiempiin toiveisiin ja koke-
muksiin koulutusjirjestelmissi ja toisaalta tulevaisuuden suunnitelmiin
liiteyen.

Vaikka nuorten koulutusvalinnat voidaan nihdi osana nyky-yh-
teiskunnan vaatimaa monenlaisten yksil6llisten valintojen prosessia, ne
ndyttdytyvit nuorten puheessa kuitenkin usein perin juurin sosiaalisina,
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erilaisiin suhteisiin ja resursseihin kytkeytyvind. Osalle nuorista koulu-
tukseen liittyvit resurssit koetaan saavutettavissa oleviksi (resources-at-
hand), joillekin ne ovat kaukaisempia (resources-out-there) (Wierenga
2009, 128). (Ks. myos Tolonen & Aapola-Kari 2021.) Kertomuksissaan
nuoret viittasivat erilaisiin resursseihin suhteessa koulutusjirjestelmiin
ja sen kohtaamiseen. Nuorten neuvottelut toimijuudesta ja heidin va-
lintahorisonttinsa kytkeytyvit aina vallitsevaan sosiaaliseen ja yhteiskun-
nalliseen kontekstiin, sosiaalisiin jirjestyksiin (luokka, sukupuoli, rodul-
listaminen) ja kuhunkin historialliseen ajanjaksoon. (Mm. Allen 2016;
Saarinen & Kalalahti 2020; Lahtinen ym. 2019.) Paikalliset olosuhteet
eri puolilla Suomea seki sosiaaliset suhteet, esimerkiksi ystiavyyssuhteet
tai vaikkapa suvun perinteet antavat konkreettiset mutta vaihtelevat
puitteet nuorten valinnoille — samoin kuin heidin kertomuksilleen
ndistd valinnoista (ks. my6s Hoikkala 2019). Valinnat ja neuvottelut
liiteyvit erilaisiin nuorten kertomiin rationaliteetteihin ja tarinoihin
itsestddn; millainen mind olen yksilond tissd yhteisossd ja koulutusyh-
teiskunnassa ja mitd minulta normatiivisesti odotetaan. Nuoret voivat
nihdi omat koulutusnikyminsi henkilokohtaisena jatkumona — nuori
kuvaa esimerkiksi aina halunneensa tiettyyn ammattiin — tai jatkumona
suhteessa samalla alalla oleviin perheenjiseniin ja ystiviin, tai suhteessa
paikallisiin koulutus- ja tydmahdollisuuksiin (ks. myds Tolonen 2005;
Berg ym. 2018).

Kirjoitamme luvussamme auki nuorten koulutuksellisia ja sosiaalisia
jatkumoita ja kdytimme tissi apuvilineeni sosiaalisen ja kulttuurisen
pidoman Kisitteistod. Analyysissimme nuorten biografisten jatkumoiden
tarkastelu kiinnittdd huomion kulttuurisen ja sosiaalisen pidoman tuotta-
miseen ja sithen vetoamiseen (Bourdieu 1986). Bourdieuw'n kisitteistdssd
kulttuurinen pdioma voi esiintyd ruumiillisuuden kautta, suhteessa
tavaramaailmaan tai (koulutus)instituutioihin. Tissi luvussa viittaamme
lahinnd koulutukselliseen pidomaan. Sosiaalinen pidoma sisiltdd yksilon
kiytettdvissd olevat potentiaaliset ja aktuaaliset sosiaaliset suhteet. Eri
pidoman lajit (edellisten lisiksi taloudellinen) legitimoituvat merkittéviksi
aina tietylld, esimerkiksi koulutuksen kentilli, seki symbolisen pdioman
kautta, joka kietoutuu yhteiskunnalliseen valtaan. Lisiksi pidomat ovat
suhteessa taloudelliseen padomaan. (Bourdieu 1986; Skeggs 2014, 51-53,
ks. myos Tolonen & Aapola-Kari 2021.)
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Bourdieu'ldisittdin sosiaalisista suhteista tulee sosiaalista pddomaa, kun
se on sidoksissa taloudelliseen padomaan tai hydtyyn. Nuorisotutkimuksessa
on myds kritisoitu kulttuurisen ja sosiaalisen padoman kisitteitd: niistd
harvoin muotoutuu suoraa taloudellista hyotyd nuorille. Toisaalta on
ajateltu, ettd hyoty joko kumuloituu vanhempien resurssien tai omien
mydhemmin saavutettavien taloudellisten hyotyjen kautta. Hyétyi voi
kertyd my6s nuorten omien (ala)kulttuuristen pidomien myoti tietyilld
legitimoiduilla kentilld. (Ks. Thornton 1996; Morrow 1999; Holland
ym. 2007; Tolonen 2007.) T4ssd luvussa analysoimme nuorten erilaisia
viittauksia sosiaalisiin suhteisiinsa koulutuksen tukemisen nikokulmasta,
ja nimitimme nuorten eri lihteisti saamaa tukea ja itse luotuja uusia
sosiaalisia suhteita sosiaaliseksi pidomaksi silloin, kun katsomme sen
tukevan heidin kulttuurista ja erityisesti koulutuksellista pddomaansa.

AINEISTO JA ANALYYSI: TIVISTETTYA NUMEROTIETOA
JATAPAUSANALYYSIA

Koska on haastavaa analysoida kvalitatiivisesti koko Nuoret ajassa -aineis-
tomme nuorten jatko-opintoja toisella asteella, timin artikkelin laadul-
lisen aineiston muodostavat kolmelta seurantapaikkakunnalta kotoisin
olevien 44 nuoren seurantahaastattelut, joissa he kertovat opinnoistaan
toisella asteella kahtena ensimmaiisend opiskeluvuotena (2016-2018).
Lisiksi huomioimme samojen nuorten koulutusvalintaa koskevat haas-
tattelut yhdeksidnnen luokan lopussa. Emme vertaile hyvinkin erilaisten
koulujen oppilaita paikkakunnittain, vaan kyseisten koulujen oppilaat
muodostavat ennemminkin moninaisen, keskenddn erilaisen ja sisii-
sesti rikkaan aineistojoukon, osaotoksen suhteessa koko Nuoret ajassa
-aineistoon. Olemme valikoineet osaotoksen siten, ettd mukana on sekd
kaupunki- ettd maaseutuympiristdistd kotoisin olevia nuoria mukaan
lukien maahanmuuttajataustaisia nuoria. Mukana on niin lukioon kuin
ammatillisiin opintoihin suuntautuneita nuoria seki sellaisia nuoria,
joiden suunnitelmat eivit peruskoulun paittyessi olleet vield selkiyty-
neet. Mukana ovat yhdessi paikaupunkiseudun koulussa opiskelleet (19
nuorta) ja Keski-Suomen tutkimuspaikkakunnalta kotoisin olevat nuoret
(16 nuorta) sekd Oulun seudun peruskoulussa opiskelleiden (9 nuorta)
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seurantahaastattelut. Analysoitujen haastattelujen kokonaismairi oli 90
(Helsinki yht. 39 haastattelua, Keski-Suomi 37 haastattelua ja Oulun
seutu 14 haastattelua).

Analysoimme aineiston kahdessa tutkimusvaiheessa. Ensimmiisessd
vaiheessa teimme haastateltavien koulutusvalinnoista systemaattisen ana-
lyyttisen taulukon (Silverman 2005), johon kokosimme temaattisesti
seuraavia tietoja: koulutusvalintahorisontti peruskoulun paittyessi 1-6
(liittyen lukioon, ammattikoulutukseen, niiden vilille tai koulutuksen
ulkopuolelle suuntautumisesta, ks. ylld aiemmin, Tolonen & Aapola-Kari
2021); koulutusvalintojen taustat; tietoa perheen taustoista; tilanne toisella
asteella, onnistumisia, haasteita ja niistd selviytyminen; muut elimin muu-
toksiin liittyvit tekijit. Teimme tutkimusintressiemme mukaisia analyyttisid
huomioita haastatteluja lukiessamme ja merkitsimme niitd taulukkoomme
otsikolla ‘biografinen jatkumo’, ‘biografinen katkos’ tai ‘haasteita jollain
alueella’. Kiinnitimme erityisesti huomiota jatkuvuuksiin ja katkoksiin suh-
teessa kahteen tekijddn: nuorten koulutusvalintoihin ja heidén sosiaalisiin
suhteisiinsa (ml. perhe, ystivit, suku, paikallisyhteisd). Toisessa tutkimus-
vaiheessa valitsimme aineistosta monipuolisesti biografisia jatkumoita ja
katkoksia kuvaavia tapausesimerkkeji: etsimme haastateltujen nuorten
tarinoista erilaisia valintoja ja erilaisia biografisen jatkumon muotoja, ja
esittelemme niitd seuraavissa analyyttisissi alaluvuissa.

Ensin esittelemme kuitenkin otoksemme tutkimuspaikkakunnittain
ja kuvaamme samalla kunkin paikkakunnan nuorten koulutuspolkuihin
sisdltyvid ulottuvuuksia yleisell tasolla:

Helsingistd timin luvun otoksessa on mukana suomenkielisen
tutkimuskoulun oppilaita, jotka ovat jatkaneet Nuoret ajassa -seurannassa
toiselle asteelle siirryttydin. Yhteensi heitd on 19, joista kymmenen on
poikia ja yhdeksin tytt6ji. Maahanmuuttajataustaisten nuorten osuus on
merkittdvd, heitd on 11. Suurin osa kaikista tahin artikkelin aineistoon
kuuluvista nuorista, 11, opiskeli lukiossa. Kaikki peruskoulun paittyessi
lukioon tihdinneet nuoret myds piasivit lukio-opintoihin. Kahdeksalla
heistd lukio oli ollut ensisijainen toive (viisi poikaa ja kolme tytt6d). Lisiksi
lukio-opintoihin pdityi kaksi nuorta, jotka olivat epirdineet lukion ja
ammattioppilaitoksen vlilld. Yksi nuori hakeutui lukioon kymppiluokan
kautta. Lukiossa opiskelleista nuorista kaikkiaan yhdeksin oli Helsingin
osa-aineistossamme maahanmuuttajataustaisia.
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Helsinkildisistd haastateltavistamme kuusi nuorta hakeutui perus-
koulun jilkeen ammatillisiin opintoihin. Heistd kolme oli valinnut
ammattioppilaitoksen midritietoisesti tihditen tietylle ammattialalle,
neljis oli valintatilanteessa ollut epivarma alan valinnasta, ja viides
padtyi ammatilliseen koulutukseen puntaroituaan lukion ja ammat-
tioppilaitoksen vililli. Ammattioppilaitoksen valinneista kaksi oli
maahanmuuttajataustaisia. Opintojen edetessi kolmen nuoren (kaksi
poikaa ja yksi tyttd) koulutusvalinta vahvistui, ja he jatkoivat omalla
koulutusalallaan. Kahdella tytolld ja yhdelld pojalla koulutusjatkumo
sen sijaan katkesi. Kaksi poikaa aloitti kymppiluokalla, ja heidin ti-
lanteensa oli episelvi.

Yleiselld tasolla voi arvioida, etti haastattelemillamme helsinkiliis-
nuorilla oli monisyisid sosiaalisia ja koulutuksellisia jatkumoita ja kat-
koksia. Varsinaisia koulutuksellisia katkoksia oli viidelld nuorella, kah-
della sairauden aiheuttamia ja muilla muista syistd johtuneita katkoksia.
Helsinkiliisilla haastateltavilla sosiaaliset suhteet olivat melkein kaikilla
sdilyneet ainakin osittain samoina toiselle asteelle siirryttdessi. Joillain
oli ystavipiiri ainakin osittain muuttunut uuden koulun myéti, mutta
usein vanhatkin ystavit olivat sdilyneet, vaikka heiti ei tavattu yhtd usein
kuin peruskouluaikana. My®s sosiaalinen jatkumo suhteessa perheeseen
oli sdilynyt miltei kaikilla, samoin ammatillinen ja koulutuksellinen sidos
suhteessa perheeseen: varsinkin keskiluokkaisten koulutettujen perheiden
lapsille lukio-opinnot niyttiytyivit helppoina, samoin joillekin maahan-
muuttajataustaisille nuorille. Niin ikd4n joillain ammattikoulua kiyvilld
oli vahva sosiaalinen jatkumo perheen tai suvun ammatilliseen osaamiseen.

Maahanmuuttajataustaisista 11 nuoresta yhdeksin kertoi jonkinlai-
sista koulutuksellisista haasteista. Yksi oli 16ytinyt unelmiensa ammatin
koulun ulkopuolelta, toinen puolestaan pdisi kymppiluokan kautta
lukioon. Joillakin heisti oli haasteita lukiossa, esimerkiksi matematiikan
tai ruotsin kielen opinnoissa, ja he olivat joutuneet hieman muuttamaan
tulevaisuuden haaveitaan niistd syisti. Maahanmuuttajataustaisten nuor-
ten monikulttuurista ja kielellistd osaamista ei aina lueta kulttuuriseksi
padomaksi suomalaisessa koulutusjirjestelmissi (Yoon, 2020, 198); he
saattoivat osata useita kielid, mutta pullonkaulaksi muodostuvat ruotsin
tai suomen kielen taidot tuottivat heille toisinaan haasteita, miki vaikutti
heidin pirjadmiseensd suomalaisessa koulussa.
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Oulun seudun tutkimusluokalla opiskelleista tissd analyysissa on mu-
kana yhdeksin nuorta, jotka kaikki olivat tyttojd. Kaksi haastatelluista oli
maahanmuuttajataustaisista tai monikulttuurisista perheistd, muut olivat
didinkieleltddn suomenkielisid. Peruskoulun pddttyessi kuudella heistd
oli lukioon suuntaavia suunnitelmia. Nelji lukioon tihdinnyttd nuorta
aloitti seuraavana syksyni lukio-opinnot toivomissaan oppilaitoksissa.
Kolme tytdistd hakeutui ammatilliseen koulutukseen; heisti kaksi valitsi
kaksoistutkinnon. Kaksi tyttod jatkoi kymppiluokan kautta haluamaansa
ammatilliseen tai lukiokoulutukseen. Lihes kaikki olivat haluamassaan
koulutuksessa, mutta osalla koulutukseen liittyvit haaveet ja padmairic
muuttuivat peruskoulun jilkeen. Koulutuksellisia jatkumoita ilmeni
my®ds suhteessa tyttdjen perheiden ammatilliseen taustaan. Tyttdjen so-
siaalisissa suhteissa oli paljon jatkuvuutta. Useat tapasivat myos vanhoja
ystaviddn, toiset tiiviistikin, toisilla kaveripiiri muuttui enemman uusiin
oppilaitoksiin siirtymisen myoti.

Keski-Suomesta mukana analyysissa on 16 nuorta, joista 9 on tyttoji
ja 7 poikia, kaikki suomenkielisid. Suoraan lukioon jatkoi peruskoulusta
seitsemin opiskelijaa, joista neljille lukio oli selkedsti ensisijainen vaih-
toehto. Kaksi tytdistd oli epdrdinyt peruskoulun pddttyessi lukion ja
ammattikoulun vililli. Heisti toisella lukiosuuntautuneisuus vahvistui
opintojen alettua, toinen sen sijaan vaihtoi ensimmaisen opiskeluvuoden
jilkeen ammattikouluun. Ammatillisessa koulutuksessa aloitti seitsemin
seurannassa jatkanutta nuorta, kaikki toivomillaan aloilla. Heistd kaksi
hakeutui opiskelemaan kaksoistutkintoa. Kaksi ammatillisen koulutuk-
sen eri vaihtoehtoja harkinnutta tyttéd hakeutui peruskoulun paityteyd
valmentavaan koulutukseen. Vilivuoden jilkeen kumpikaan heisti ei
kuitenkaan suuntautunut ammatilliseen koulutukseen vaan valitsi lukio-
opinnot oman paikkakunnan lukiossa. Lopulta lukion ja ammatillisen
toisen asteen koulutuksen suorittajia oli Keski-Suomen aineistossa yhti
paljon, kahdeksan nuorta. Lukion suorittaneista enemmistd oli tyttdjd
(5 tyttdd ja 3 poikaa), ammattikoulun (3 poikaa ja 3 tytt6d) ja kaksois-
tutkinnon (1 poika ja 1 tyttd) suorittaneissa tytt6jd ja poikia on tissd
aineistossa yhtd monta.

Kuten analysoimme tarkemmin nuorten peruskoulun jilkeistd muut-
toliikettd kisittelevissi luvussa ”Uusiin suuntiin”, toisen asteen koulutuk-
sen saavutettavuus oli merkittivi keskisuomalaisten nuorten koulutus-
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valintoihin vaikuttanut tekija. Ammattikoulun kdyminen edellytti joko
muuttoa opiskelupaikkakunnalle tai erilaisia kuljetusjirjestelyjd ja pitkid
pdivid, kun taas lukio l6ytyi omasta kunnasta. Useimmat keskisuomalaiset
nuoret nikivit sosiaalisen ja koulutuksellisen jatkumon elimissdin ja
sdilyttivit sosiaaliset suhteensa niin perheeseen kuin ystiviin mennessiin
toiselle asteelle. Jotkut joutuivat padccimiddn niiden vililld esimerkiksi
muuttaessaan toiselle paikkakunnalle, jolloin tiiviit suhteet ystiviin ja
perheisiin saivat vihintddnkin hieman vilimatkaa. Niilld, jotka muut-
tivat pysyvimmin uudelle opiskelupaikkakunnalle, ystdvipiiri vaihtui
voimakkaammin opiskelujen edetessi.

Vaikka tiivistimme haastateltujen nuorten tilanteen ylla erilaisiin
médrillisiin lukuihin, laadulliset prosessit lukujen takana olivat hyvin-
kin monimuotoisia. Niidenkin nuorten kohdalla, jotka olivat kertoneet
yhdeksinnen luokan valinnoistaan strategisina ja varmoina (vrt. Tolonen
& Aapola-Kari 2021), esiintyi jatkohaastatteluissa erilaisia epardintejd,
ja varmalta vaikuttaneet haaveet saattoivat muuttua toisella asteella.
Haluammekin seuraavaksi tuoda esiin titd monimuotoisuutta tarkastel-
lessamme nuorten biografisia jatkumoita. T4std eteenpiin tarkastelemme
nuorten koulutustarinoita, jotka olemme valinneet tutkimuksen toisessa
vaiheessa ensimmiisen vaiheen analyyttisen taulukon perusteella. Tarinat
ovat keskendin erilaisia, niin suhteessa koulutukseen kuin sosiaalisiin
jatkumoihin ja katkoksiin, ja ne kuvaavat nuorten tilannetta heiddn opis-
keltuaan yhteisvalinnassa valittua alaansa kaksi vuotta. Havaitsimme, ettd
pddosa nuorista kertoi koulutuspoluistaan vahvasti biografista jatkumoa
rakentaen. Osa nuorista kertoi myos katkoksista, niin koulutuksessa kuin
sosiaalisissa suhteissa, mutta tyypillisemmin nuorten jatkumoissa esiintyi
erilaisia pienempii katkoksia, jolloin voidaan paremminkin puhua mur-
roksista, muutoksista ja sirdistd sekd positiivisista suunnanmuutoksista
kuin varsinaisista katkoksista.

JATKUVUUDEN TARINOITA

Useat nuoret lukiolaiset, varsinkin ne, jotka olivat aloittaneet lukion
miiritietoisesti, varmoina valinnastaan (Tolonen & Aapola-Kari 2021),
olivat varsin tyytyviisid opintoihinsa ja kertoivat opiskelustaan vahvasti
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biografista jatkumoa rakentaen. Kertomuksissa korostui mairitietoisuus
ja palo opiskeluun. Monilla heistd — ei kuitenkaan kaikilla — oli per-
hetaustallaan runsaasti suomalaisen koulutuksen kentille kiinnittyvii
kulttuurista pidomaa. Varsin usein heilld oli my6s runsaasti sosiaalista
pddomaa, eli opiskelua ja koulunkdyntid tukevia sosiaalisia suhteita, kuten
perhettd, sukua, paikkakunnan yhteisod tai ystivid. (Ks. my6s Tolonen &
Aapola-Kari 2021; Holland ym. 2007; Tolonen 2008; Wierenga 2009;
Armila ym. 2018a ja 2018b; Berg ym. 2018.) My®os koulun virallinen ja
informaali kulttuuri (Gordon ym. 2000; Tolonen 2001) tukivat usein
heiddn pyrkimyksiddn onnistua opinnoissa. Silloin kun nidin ei ollut,
nuoret huomioivat timin myos haastatteluissa puutteena.

Seuraavassa helsinkildinen lukiolaistyttdé Tuuli pohtii, miksi tietty
koulu oli paras hinelle.

Tuuli: M4 haluisin semmoseen kouluun missd muitakin kiinnostais se opiskelu ja
jotka haluu hyvii numeroit koska meil tuolla [tietyssi lahidssi] ainaki oli paljon
semmosii joita ei niin paljoo sitten kiinnostanu se opiskelu. Niin sit siin helposti
saatto samal menni ite vihin mukana silleen, et aa no kukaan muukaan ei oo
lukenu niin en mikéin sitten jaksa lukee. Sitten tuol [nykyisessd hyvissi lukiossa]
ku kaikkii kiinnostaa ja kaikki haluu opiskella niin mi halusin niinku [...] Niin
semmoseen kannustavaan ilmapiiriin. Ku siel [toisessa [dhion] lukiossa ilmeisesti
vihin jatkuu toi sama linja ku oli tuolla yldasteella niin sit md mieluummin
halusin semmoseen et tulee varmasti opiskeltua.

Tuuli oli valinnut peruskoulussa lukion paimairitietoisesti (Tolonen &
Aapola-Kari 2021), eikd minki tahansa lukion vaan sellaisen, jossa hin
arvioi myos muiden oppilaiden kannustavan opiskeluun ja parempiin
suorituksiin kuin naapurikaupunginosan lukiossa. Tuuli oli kotoisin kor-
kean koulutuksellisen ja sosiaalisen padoman omaavasta perheestd. Useissa
tilastollisissa ja kyselytutkimuksissa osoitettu vanhempien koulutustaustan
ohjaava vaikutus lasten koulutusvalintoihin (esim. Kivinen ym. 2012;
Kupiainen 2019; Salmela-Aro & Chmielewski 2019) nikyy myds timin
tutkimuksen laadullisessa aineistossa. Kaupunkipaikkakunnilla korkean
koulutuksellisen pddoman omaavat ja arvonsa koulutusmarkkinoilla hyvin
tuntevat opiskelijat hakeutuivat usein tarjolla oleviin, maineeltaan ‘hyviin’
kouluihin, joissa virallisen koulun lisiksi opiskelijakulttuuri kannusti
heitd opiskelemaan.
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Kuitenkin my6s padmiiritietoisesti lukioon suunnanneet nuoret
kertoivat erilaisista epdrdinneistd ja suunnanmuutoksista valitsemansa
koulutuksen sisilld. Lukio osoittautui monille joltain osin haasteellisek-
si, ja heiddn kertomuksissaan korostuukin ponnistelu kohti tavoitteita.
Esimerkiksi keskisuomalaisen Ainon toisen asteen haastatteluista piirtyy
esiin sinnikkdin opintoihin panostamisen jatkumo. Yhdeksinnen luo-
kan yhteisvalinnan aikaan Aino kertoi olevansa epivarma, miten tulisi
parjadmaidn lukiossa ja olisiko se sittenkddn hinelle oikea vaihtoehto.
Lukion alettua valinta kuitenkin vahvistui. Ainon haastatteluissa korostui
lukio-opiskelun stressaavuus ja se, kuinka paljon tyotd opinnoissa menes-
tyminen edellytti — mutta myds oman osaamisen ja suoritusten jatkuva
arviointi ja tulevaisuuden strateginen suunnittelu (vrt. Lappalainen ym.
2010, Skeggs 2004). Ainon vanhempien koulutustausta ei ollut korkea,
mutta lukiossa opiskelleen vanhemman sisaruksen esimerkki ja neuvot
ohjasivat hinti eteenpiin ja tuottivat opiskelua tukevaa sosiaalista padomaa
(vrt. Holland ym. 2007; Salovaara 2021). Lukion ensimmaisen vuoden
keviilld Aino kuvasi, miten timi tuki hintd kiperissi valintatilanteissa:

No aika paljon se on ollu niinku tukena niissd ku mi oon miettiny, mul on ollu
niinku hirveesti stressid et mitd mi kirjotan, miti kurssei mi kiyn. Niin sitten
ku tota, [sisarus] on viisaampi, niin niin tota sitten siind on tota silleen, ettd me
ollaan yhessid mietitty, ettd mitd kannattaa. Sitten on tullu niinku siihen tulok-
seen, ettd mulle on eniten niinku hyotyi, jos mid kiyn noita fysiikkaa ja kemiaa,
ja pitkdd matikkaa. Niin ne on semmoset niin laajat, ettd niinku ku mi en tiid
vield, mikd must niinku tulee, niin sitten ettid ne niinku aukasee niin paljon ovia
niinku, silleen periaatteessa niinku joka paikkaan, ettd sit se kannattaa tota niitd
sitten kiyi, jos vaan pirjid niin ne on hyvii [...]

Ainon haastatteluissa perhe niyttdytyi koulutuksen keskeisend tausta-
resurssina, mahdollistajana ja kannustajana. Aino asui uusperheessi ja
oleskeli sddnnollisesti my6s toisella paikkakunnalla asuvan biologisen
vanhemman perheessi. Viikonloppumatkojen, pitkien koulumatkojen
ja opiskelun yhteensovittaminen edellytti tarkkaa suunnittelua koko
perheeltd ja osoittautui vililld haasteelliseksi. Hantd kuitenkin motivoi
koulutuspolulla eteenpiin tulevaisuudensuunnitelmien tdsmentyminen
ja toivealan hahmottuminen vihitellen. Toisena lukiovuonna huoli oli
vaihtunut innostaviin tulevaisuudensuunnitelmiin:
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Mi oon ehki silleen saanu jo suuntaa, et mitd mi aattelin lihtee opiskelee ---
kuitenkin mi aattelin tota yliopistoon [tieteenala, ja sen erikoisalat]. Niinku meill
oli viime jaksossa [liheisen aineen] kurssi [...], nii se sitte oli sillee "mitenkés nidd
jd4 nii hyvin mieleen, tddhin on mielenkiintoista”, sitte rupes miettimain, et mi-
tihin niitd tota tihin liittyen vois olla. [...] Nii, et vois olla kiva! [Yliopistossa] ois

[tieteenalan] kandidaatti ja maisteri nii sielld [suuntautumisala] nii se ois tosi kiva.

Helsinkildinen maahanmuuttajataustaisesta perheesti oleva Sonia oli aina
parjannyt hyvin koulussa. Peruskoulun péittyessd hin oli yksi lukion var-
moina valinneita méiritietoisine strategioineen (Tolonen & Aapola-Kari
2021; ks. myos Lahtinen ym. 2019): hin oli luokkansa parhaimmistoa,
tunsi koulutuksellisen arvonsa, ja hinelle oli itsestdin selvdi pyrkii eri-
tyisen hyvain paikalliseen lukioon, vaikka se tarkoitti erkaantumista pit-
kiaikaisista luokkakavereista. Sonia ei niinkdin kertonut koulunkdynnin
haasteellisuudesta, vaan hintid pohdituttivat enemmin sosiaaliset suhteet.
Uusien suhteiden luominen ylitti hinen ‘mukavuusalueensa’.

Sonia: Pidsin kyll3, siis mi hain just [paikalliseen korkean keskiarvon lukioon],
et se oli se mun ensimmiinen vaihtoehto, ja piisin sinne sit ekaan [...]
Haastattelija: Se on tosi hyvi koulu eiks 00?

Sonia: Joo on, tosi hyvii opiskelijoita ja kaikki opiskelee tosi ahkerasti ja niin.
Opettajatki on tosi mukavii, joo. Mut siin oli se ku mi lukioon, niin tai mulla
on aina tottunu sillai, et ku on se raja, se mukavuusalue, et jokaisel on se mu-
kavuusalue. Niin mi oon semmonen ihminen, et mi tykkdin pysyy siin mun
mukavuusalueen sisilli. Niin tota, se, et mi hain tihidn kouluun, oli vihin just se,
ettd se meni vihin mun mukavuusalueen yli. Koska tota, mun muuthan kaverit
ei 00 sielld, et mi lihin sinne ihan yksin, niin sit se on sillai et, tiytyy olla tosi
sosiaalinen ja tutustuu muihin ihmisiin. Koska mul on ollu tosi hyvii ihmisii
mun ympirilli, niin mi en oo tutustunu uusiin ihmisiin sillai.

Sonian kertomuksessa kuultaa koulutuksellinen jatkumo. Hin koki, ettd
uusi koulu ja sen eetos tukivat ahkeraa opiskelua ja sielld oli helppoa
menni virran mukana. Sonia kertoi my6s perheen tukevan hinti vahvasti,
jasikili hinelld oli Ainon tavoin myds perheestid lihtoisin olevaa vahvaa
sosiaalista padomaa, vaikka perheelle ei ollut vield kertynyt koulutuksel-
lista padomaa suomalaisella koulutuksen kentilld (ks. my6s Peltola 2016,
Kalalahti ym. 2017). Sen sijaan Sonian muut sosiaaliset suhteet muuttivat
muotoaan hinen piistydin eliittilukioon. Hinelld oli peruskoulussa ollut
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hyvinkin tiiviit ystivyyssuhteet luokkatovereidensa kanssa, joihin lukion
alku toi viistimittd eddntymistd. Vaikka varsinaista sosiaalista katkosta ei
tapahtunut, ystivyyssuhteista muodostui hajanaisempia perhesuhteiden
pysyessi edelleen tiiviind (vrt. luku "Ammattiin opiskelevien nuorten
hyvinvointi ystivyys- ja perhesuhteiden nikékulmasta”, kaavio). Sonia
kuvasi titd uutta alkua oman sosiaalisen mukavuusalueensa ulkopuolella
olemisena, oman ujouden voittamisena uudessa sosiaalisessa ymparistossd
ja tarpeena muodostaa uusia sosiaalisia siteitd. Sosiaalisten suhteiden muu-
tos ei kuitenkaan vaikuttanut hinen opiskeluunsa ainakaan koulutusta
ehkdisevisti: toisen asteen opintojen edetessd hin sai muutamia ystivid
ja kertoi koulun opiskelukulttuurin tukevan hinti. (Holland ym. 2007.)

Koulutusvalintaa ja opiskelua tukevan koulukulttuurin merkitys
korostuu my6s pidmairitietoisesti erikoislukion valinneen Kasperin
haastatteluissa. Kasper kertoi koulutuspolusta, jossa hahmottui vahva
biografinen jatkumo pitkdaikaisen harrastuksen muodostamalle perustalle.
Toisella paikkakunnalla sijainneeseen erityislukioon hakeutumiseen oli
liittynyt pientd epdrdintid, mutta vuosi lukio-opintojen alkamisen jilkeen
Kasper kertoi tehneensi eliminsi valinnan:

Kasper: voisin sanoa, ettd sitd parempaa pidtdsti en olis voinut tehi! Etti sielld
se vuosi meni hirmu nopeasti. Nyt vaan odotellessa toista. [...]

Haastattelija: millaista porukkaa sinne tuli sinne [oppilaitokseen], niinku muut
opiskelijat?

Kasper: kaikki on semmoisia avoimia, ja se on se yhteishenki miki siind on, kun
kaikki [saman alan harrastajat] tulee sinne ja kaikilla on samat tavoitteet ja intohi-
mot, niin se yhteishenki miki siini tulee, niin se on aivan mahtavaa! Semmoista
ei voi odottaa miltddn peruskoululta tai normaalilta lukiolta. [...] Mutta tuolla
on sitten se, ettd opettajien ja oppilaitten vililld on vihin semmoinen lihei-
sempi yhteys, kun sielli opettajistakin suurin osa harrastaa [samaa alaa]. Sitten
16ytyy niitd puheenaiheita ja sitten monien opettajien kanssa tulee [harrastettua
yhdessd] paljon vapaa-ajalla. Se niinku lihentii sitd opettaja—oppilas-suhdetta

niin se on aivan erilainen.

Kasperin kertomusta opinnoistaan voi lukea esimerkkin siitd, miten suuri
merkitys opintoja tukevilla informaaleilla ystiavyyssuhteilla ja oppilaitok-
sen kannustavalla ilmapiirilld nuorille voi olla (vrt. Gordon ym. 2000;
Tolonen 2001). Hinen toisen asteen opinnoille antamansa merkitykset
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liittyivdt yhtddltd voimauttavaan kokemukseen omalla alalla olemisesta,
ammattilaisten kanssa toimimisesta ja kehittymisestd, mutta toisaalta
my®ds uusien ihmissuhteiden solmimiseen, itsetunnon vahvistumiseen ja
uudenlaisen mahdollisuuksien horisontin avautumiseen omassa elimissa.
Kasperin kertomuksessa harrastukseen liittyva (ala)kulttuurinen pidoma ja
koulun viralliseen opintosuunnitelmaan ja informaaliin yhteiséllisyyteen
kiinnittyvd sosiaalinen pddoma nivoutuivat tiiviisti yhteen (Bourdieu
1986, Thornton 1996). Koulun yhteisollisyys ja vilkas sosiaalinen elimi
kannustivat my6s opintoja, jotka etenivit vauhdikkaasti: lukio-opiskelu
ndyttdytyi kiinnostavana ja motivoivana, ei erityisen stressaavana tai tyo-
ladni. Sosiaalisten suhteiden osalta Kasperin kertomuksessa on nihtivissi
sekd jatkuvuutta ettd muutoksia. Uusi koulu ja uusi paikkakunta merkit-
sivit isoa muutosta, jonka vastapainona jatkuvuutta edustivat esimerkiksi
pitkdaikaiseksi muodostuneen kesityopaikan 16ytyminen ja yhteyden
sdilyminen my®s vanhoihin, yldasteajalta tuttuihin harrastusporukoihin.

Seurannassa jatkaneet ammattiin opiskelevat nuoret kertoivat niin
ikdin opinnoistaan vahvasti jatkuvuuden nikékulmasta: pidosalla kou-
lutuksellinen ura jatkui sithen suuntaan kuin he olivat peruskoulun
padttyessd toivoneet. Ne nuoret, jotka olivat olleet ammatillisen oppi-
laitoksen valinnasta varmoja (vrt. Tolonen & Aapola-Kari 2021), olivat
useimmiten tyytyviisid valintoihinsa ja tunsivat olevansa omalla alallaan
tai vihintddnkin identifioituivat kdytinnon tyon tekijoiksi, vaikka olisivat
vield ilmaisseet epirdintid suhteessa omaan alaansa. Kuten lukiolaisilla,
my®&s useilla ammattiin opiskelevista nuorista oli taustalla sekid perheen
kulttuurista ja sosiaalista pddomaa ettd paikallista sosiaalista pidomaa,
joka tuki heiddn koulutuspéitoksidin ja tulevaisuuden suunnitelmiaan
tietyissd ammateissa (Holland ym. 2007; Tolonen 2008; Wierenga 2009;
Armila ym. 2018a; Berg ym. 2018). Kuten lukiolaisilla, my6s ammatillisen
oppilaitoksen opiskelijoilla informaali ja virallinen kulttuuri eli koulun
eetos ja sosiaaliset suhteet muihin opiskelijoihin ja opettajiin korostuivat
nuorten kertomuksissa (ks. Gordon ym. 2000; Tolonen 2001; ks. myds
luku ”Ammattiin opiskelevien nuorten hyvinvointi ystivyys- ja perhe-
suhteiden nikokulmasta”).

Ammattiin opiskelevien jatkuvuutta painottavissa kertomuksissa
korostui yhteys tydelimiin opintojen mielekkyyttid ja motivaatiota lisdi-
vini tekijand. Erityisesti ammattiin opiskelevien poikien kertomuksissa
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nousivat esille koulun kulttuurin my6td my®s opettajat, jotka vaikuttivat
pojista rennoilta ja loivat hyvii sosiaalisuutta ja ilmapiirid. Vaikutuksen
tekivit erityisesti sellaiset opettajat, joilla oli pitkd kokemus "oikeasta”
tydelimistd koulun ulkopuolella. Kaksoistutkintoa suorittavan Veetin
tunne oikeasta valinnasta vahvistui hinen mukaansa erityisesti tydssiop-
pimisjaksoilla, joilla hin oli p4dssyt nikemiin, miti tyd on kidytinnossi.
Tyoskentely vanhempien ammattimiesten ohjauksessa seki koulussa ettd
tyomailla motivoi Veetii:

Veeti: [...] Mi olin sielld sen vuoden sielld [teknisen alan opintolinja]lla ja totesin
sitte, et se on vihin niin kuin mun alaa. Ja sielld menin sitte vahingossa laittamaan
[...] rastin, ettd osallistun kaksoistutkintoon, ja nyt mi oon yhden vuoden tissi
[...] lukiolla ja mi teen sen tissd. Ja sit mi jatkan taas [ammattioppilaitokseen]
ens vuonna. - -

Haastattelija: Millaista sielld on sielld [ammattioppilaitoksessa]?

Veeti: Siis siellahin oli tosi mukavaa ja siis opettajat oli niinku tosi rentoja ja
hauskoja, ne tavallaan ymmirsi nuoria — tai ainakin se meidin opettaja, en tiedd
niistd muista sitten. Jos me ei ymmirretty jotain asiaa, niin se selitti sen jollain,
niinku tyyliin vitsin avulla sen koko homman, ja se jii paahin pelkistiin sen
vitsin takia. Meilld oli ainaki hyvit opettajat sielld. - -

Haastattelija: Tuntuuks se, et se oli oikee paikka?

Veeti: Kylld se tuntu. Sen jilkeen, kun péisi harjoituksia tekemiin ja sen jilkeen
varsinkin, kun piisi toppiin [tydelimissd oppimisjakso]. Alkoi tuntumaan siltd,
ettd timi on oma.

Osalla esimerkiksi keskisuomalaisista nuorista alkoi toisen asteen opinto-
jen edetessd olla jo varsin paljon tydelimikokemuksia, paitsi opintoihin
liittyvistad harjoitteluista, myés eripituisista kesitydjaksoista vaihtelevissa
tyopaikoissa. Niiden pohjalta rakentui paikallista sosiaalista pddomaa,
joka tuki parhaassa tapauksessa sekd alan valintaa ettd positiivista kisitystd
itsestd: tyomarkkinoiden tuntemusta, suhdeverkostoja ja erilaisia polkuja
tydelimiin. Koulutus ja tydelimi niytedytyivit ndissd jatkuvuuden ker-
tomuksissa saavutettavissa olevina asioina (Wierenga 2009, 127; vrt. Berg
ym. 2018). Niihin opiskelijoiden kertomiin tarinoihin oli kaivertunut
kiytinnon osaamista kiden jiljen arvostamisena, kuten Mika seuraavassa
otteessa muotoilee. (Vrt. Skeggs 1997; 2004; Lappalainen ym. 2010.)
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Mika: Joo kylli se koko ajan kiinnosti, ja [...] semmosia uusia asioita ettd, jatkuvaa
oppimista ja sitten kun paisi ihan kiytinndssi tekeméin, niin se on kylld mukavaa,
ettd kun nikee sen oman kéjen jiljen siini, ettd mukavat tunnit, kun saa jonkun
haastavamman homman selevitettyi, niin kylld siitd ji4 semmonen voittajafiilis.
Haastattelija: Joo. Sulle my®s sitten passas tuo tommonen itsendinen opiskelu
ettd...

Mika: Joo. [...] Niin se on tosi paljon itestd kiinni, etté siind kylld oppii paljon,
kun vaan ite haluaa oppia, mutta jos ei halua, niin ei siind opi mitiin ettd, kun
ei siind mitddn lisndolopakkoa oo tuolla ammattikoulussa.

Ammattiin opiskelevat nuoret korostivat oman aktiivisuuden merkitystd
erityisesti opintojen lopulla tehdyissd haastatteluissa. Nuoret nostivat
esiin sen, kuinka ammatillisessa koulutuksessa opiskelija itse joutui
ottamaan vastuuta sekd opintosuoritusten etenemisesti ettd kiytdnnon
taitojen harjoittelusta ja sisdistimisestd. Osassa kertomuksissa ammattiin
kouluttautuminen kuvattiin hyvinkin individualistisena projektina, miki
mydtiilee virallista normatiivista ja vallalla olevaa diskurssia (ks. myds
Nikunen 2017; Skeggs 2004; Tolonen & Aapola-Kari 2021). Toisaalta
tarinoissa nousee esille myds sukulaisia ja paikallisia nuoria taustalla tuke-
via henkiloitd (ks. my6s Holland ym. 2007; Gordon & Lahelma 2003).
Alussa totesimmekin, ettd koulutusvalinnat ja koulussa pérjidminen
tuotetaan helposti nuorten puheessa yksilollisiksi valinnoiksi: yhtddled
puhetapa mydétiilee nykyajan yksilollisyyden vaatimusta, toisaalta sen
avulla korostetaan omaa toimijuutta suhteessa koulutuksen rakenteen,
ajan ja paikan pakkoihin (Evans 2002; Ojala ym. 2009, 15-16; Mikeld
& Kalalahti 2020).

Oulun seudulta kotoisin oleva Miia oli peruskoulun yhdeksinnelld
luokalla ilmaissut suurta epavarmuutta yhteishaun valintojensa suhteen.
Toisen asteen haastatteluissa hinen kertomuksestaan hahmottuu vahvis-
tuva ammatillinen suuntautuminen, jota perheen sosiaalinen piioma
tuki. Hin harkitsi tuolloin lukiota, mutta tuli vanhempien kanssa kes-
kusteltuaan siihen tulokseen, ettei olisi parjinnyt lukio-opinnoissa. Miian
perheessi oli samalla alalla tyéskentelevid henkil6itd, ja hin oli hankkinut
tyokokemusta alasta kesitoissd. Seki opiskeluala ettd paikka osoittautuivat
sopiviksi. Miia kertoi pitineensd opiskelusta ammatillisessa oppilaitok-
sessa sen tivkemman kurin ja keskittymistd tukevan opetuksen ansiosta:
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Miia: No opetushan on tosi hyvid. M4 oon ite huomannut sielld sen, etti md oon
oppinut sielld paljon paremmin ja jaksanut keskittyd, kuin peruskoulussa. [...]
sielld on jimerit opettajat, sielld ei niin kuin sallita oikeesti sitd tuntihiirikdintid.

Miia: Mi oon ajatellut, ettd mi haluaisin lihted opiskelemaan korkeakoulussa

lisdd [kaupallista] alaa.

Tunne oman alan 16ytymisestd oli vahvistunut siind mairin, ettd vield
toisen asteen opintojen ollessa kesken Miia mietti hakeutumista saman
alan korkeakouluopintoihin. Huolimatta alun epirdinnistd koulutuksen
suhteen Miian kertomuksessa ilmeni vahvaa sosiaalista jatkumoa, joka
tuki hinen koulutuksellista jatkumoaan ja antoi suuntaa tulevaisuuteen.
Nienndisesti suurta vaivaa tuottanut ja epavarmaksi kuvattu valinta siis itse
asiassa perustui perheen sisdiselle jatkumolle ja omille kokemuksille. Miialla
oli useanlaista sosiaalista padomaa kiytossiin: hinen puheestaan vilittyivit
tiiviit perhesuhteet uusperheessi sekd muutenkin limpimit sukulaissuhteet.
Yhteys peruskouluajan ystiviin jatkui, vaikka he opiskelivat eri tahoilla.
Yhteenvetona voidaan sanoa, ettd nuorten oli helppoa nihdd bio-
grafisia jatkumoita suhteessa omiin aikaisempiin koulutusvalintoihinsa
etenkin silloin, kun kyse oli ollut midritietoisesta ja varmasta lukio- tai
ammattiopintojen valinnasta. Yhtéiltd opinnoista kerrottiin omana indi-
vidualistisena valintana, ja yksilo6n kiinnittyvit tekijit, kuten eteenpdin
kantavat unelmat ja omat harrastukset nousivat jatkuvuuden kertomuk-
sissa tirkeiksi. Nuoret korostivat omaa sisdistd padmairitietoisuuttaan ja
motivaatiotaan: heidin kertomuksissaan strategisuus, tavoitteet ja kyky
reflektoida olivat ldsni (ks. myds Wierenga 2009). Toisaalta tarinoissa
kerrottiin valinnoista myds suhteessa muihin ihmisiin ja yhteisoihin.
Nuorten kertomuksissa koulutusvalintaa tukivat monenlaiset suhteet ja
sosiaalinen padoma: niin kodin ja vanhempien tuki kuin ystavit ja muu
sosiaalinen tuki, paikalliset sosiaaliset verkostot. Tami vahva sosiaalinen
piddoma toimi nuorille sosiaalisena tukena samankaltaisten ja liheisten
ihmisten vililld (Holland ym. 2007). Lisiksi uudet ystivit ja entisten
sosiaalisten rajojen ylittdiminen olivat nuorille tirkeitd ja vilttimdtcomii,
vaikka toisinaan haasteellisia askeleita heidin omalla strategisella polullaan.
Jatkuvuuden tarinoissa opiskelua tukivat lisiksi koulun kulttuuri eli eetos,
hyviksi koettu opetus, koulun hyvi henki seki sisdiset informaalit ja vi-
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ralliset suhteet (ks. Gordon ym. 2000, Tolonen 2001) seki kannustavat
(paikalliset) tydelimikokemukset.

SAROJA JA MUTKIA KOULUTUSJATKUMOLLA

Useimmat seurantamme nuorista jatkoivat niilli koulutusurilla, jotka
he yhdeksinnen luokan lopussa olivat valinneet, joten suurimman osan
koulutuspolku niyttiytyi varsinkin ulkoapiin tarkasteltuna jatkumona.
Varsinaisista koulutuksellisista katkoksista kertoivat vain harvat. Kuitenkin
suurin osa nuorista, myds piamiiritietoisesti lukion tai ammattikoulun
aloittaneet, kohtasi opinnoissaan ainakin jotain haasteita ja my6s posi-
tiivisia suunnanmuutoksia. Joillakin tie toisen asteen jilkeiseen unelma-
ammattiin mutkistui tai vaihtui toiseen, koska unelma-ammattiin johtavat
oppiaineet lukiossa tai ammattioppilaitoksessa tuntuivat haasteellisilta tai
ei-niin-kiinnostavilta. Uudelleensuuntautumista ei pidi tarkastella nuo-
ren epionnistumisena, vaikka haaveiden ammatti ei auennutkaan, vaan
sen voi nihdi tuloksena oman itsetuntemuksen ja koulutuskokemusten
karttumisesta. Vaikka aiemmin houkuttavimmalta ndyttinyt opintoreitti
olisikin osoittautunut nuorelle soveltumattomaksi valinnaksi ja tuottanut
hinelle ehkd pettymyksen, uudelleensuuntautuminen osoittaa nuoren
resilienssid, kykyi tarkistaa tavoitteitaan ja valita itselleen paremmin
sopiva uusi suunta.

Eevi oli mdiritietoinen nuori nainen Oulun seudulta, jolle lukioon
pyrkiminen oli ollut itsestddnselvyys. Vaikka hinen vanhemmillaan ei
ollut korkeaa kulttuurista ja koulutuksellista pidomaa oman koulutuk-
sensa kautta, eikd lukioon meno perheessi ylipdinsi ollut itsestddnsel-
vyys, Eevi kertoi yhdeksisluokkalaisena pyrkivinsi korkean statuksen
akateemiseen ammattiin, ja ainoa oikea vaihtoehto sen saavuttamiseksi
oli menni lukioon. Lukiossa Eevin tulevaisuuden toiveissa oli edelleen
koulutuksellisen jatkumon mukainen korkean statuksen ammatti, vaikka
koulu aiheuttikin haastetta:

Eevi: Et se oli kylla tosi rankka niinku se eka vuosi, ku mullaki on niinku aiko-
muksia edelleen menni sinne [korkean statuksen opintolinja yliopistossa], nii
on niitd aineita mihin mi haluan perehtyi, just niitd kirjoittaa, ja niitd on nii
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paljo — nyt kakkosvuodesta tulee olee vihintiin yhti rankka. Nii sit se vihi on
alkanu jo stressaa tissi loppulomasta.

Haastattelija: No tota... no miki siind — nii se, yllittiko se kuitenki se jotenki,
se lukion niinku rankkuus tai sillee?

Eevi: kylld se tavallaan, et kyll meille niinku koko ajan sanottiin se, et se on
niinku paljo rankempaa ja sitte, et sulla niinku pitii olla hyvi itsekuri, et kukaa
niinku vieressi sillee, et “mene mene mene” tai "lue, lue lue”, vaa se on niinku
kaikkee, et mite si ite haluat, ku eihi sielld tavallaa opettajaa kiinnosta, miti si
oikeesti teet sielld, vaa si teet sen vaa itelle.

Eevi korosti individualistisesti itsekurin ja itse tekemisen merkitystd kou-
lussa pérjadmisen suhteen, vaikka oli kokenut opinnot vililld uuvuttaviksi.
Hin oli kuitenkin péidttiviisesti halunnut jatkaa lukio-opintojaan, koska
arvioi niiden tarjoavan parhaat lihtokohdat myshemmille opinnoille:

Eevi: jossain kohtaa ku tuntu, et on iha pubhti siitd opiskelusta, et ei vaa niinku
oikeesti endd jaksais sitd, meinas tulla semmonen itku silmi, et pitdisko oikeesti
luovuttaa mutta sitte ku ei kuulu mu luonteeseen, etti luovutan, nii sitte mi
vaan niinku painan niinku menemain, nii sitte — kyll m vilill mietin just, et
ku mi haluan [korkean statuksen akateemiseen ammattiin], nii oishan voinu
kdydi niinku amiksessa niinku [alan ammattitutkinnon] ja muita, sitte mé aina
vililld mietin sillee, et td4 on helpompi tie, mut sit toisaalta ku mulla kuitenki
mulki voi niinku muuttua vield ne suunnitelmat, nii sitte lukiosta on kuitenki

helppo piisti kaikkialle.

Eevi oli kokenut monet aineet vaativammiksi kuin miti oli ennen lukiota
ajatellut, ja suunnitelmat tavallista nopeammin suoritettavasta lukiosta
olivat jadneet. Ammattitavoite, joka oli alkanut kiinnostaa Eevid jo lapsena,
oli tirked kannustin jatkaa lukio-opintoja. Eevin kertomuksessa sisukkuus
ja halu pitdd kiinni unelmista, mutta my9s sosiaalisuus nousivat esiin
tukipilareina, joiden varassa hin aikoi suorittaa lukio-opinnot. Eevi sai
sosiaalisesti ja emotionaalisesti tukea jaksamiseen yksinhuoltajadidiltddn ja
ystaviltd, joita hinelld oli seka pitkiaikaisia ettd uusia. Eevin tapauksessa
perheen koulutuspdioman vihiisyyttd tuntui kompensoivan vanhem-
man tuki ja ystdvyyssuhteisiin perustuva sosiaalinen pidoma. Eevi kertoi
luopuneensa tavoitteellisesta kilpaurheiluharrastuksesta ja vaihtaneensa
litkuntaseuraan, jossa voi harrastaa vihemmin tavoitteellisesti. Lukion
loppupuolella Eevi tiedosti, ettei tule yltimain pitkdaikaiseen ammatti-
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tavoitteeseensa. Eparoinnin jilkeen hin 16ysi kuitenkin toisen, akatee-
misesti ehkd vihemmin kunnianhimoisen vaihtoehdon, johon hin itse
oli myshemmin tyytyviinen. (Vrt. myos Poysd 2015; Wierenga 2009.)
Helsinkildinen maahanmuuttajataustainen Stefan pyrki Eevin tavoin
peruskoulun jilkeen piimairitietoisesti lukioon tihditen korkean statuksen
sosiaali- ja terveysalan ammattiin. Stefanilla oli taustallaan sosiaalista tukea,
silld hinen sukulaisiaan toimi terveydenhuollon piirissd, ja he kannustivat
hinti eteenpiin. Lahipiirissd ilmeni kuitenkin my®s terveyteen liittyvid on-
gelmia, joten sosiaalinen tuki ja sosiaalinen padoma opiskelun tuen suhteen
oli toisinaan muiden kuin perheen varassa, ja siksi ystidvyydet olivat tirkeiti.
Stefanin ystavipiiri oli vaihtunut kokonaan lukioon mennessi. Lukiossa
hintd kannusti myds se, ettd koulun ilmapiiri kannusti opiskeluun, eikd
hin kokenut kiusaamista, kuten yldasteella. Vaikka Stefanin ydinperheessi
ei ilmennyt vahvaa sosiaalista eiki kulttuurista tai koulutuksellista pidomaa,
hinen saamansa kannustus ja tuki oli vahvaa. Hin my®s péisi niin sanottuun
hyvdin lukioon Helsingin alueella. Lukio osoittautui kuitenkin hieman
luultua vaikeammaksi. Lukion ensimmaiselld luokalla Stefan reflektoi
peruskouluaikaista minddnsi ja erilaisia suunnitelmiaan:

Niin joo, se [korkean statuksen ammatti] viel niinku pysyy ainakin mun niinku
ensimmiisen niinku suunnitelmana. Ett sitten oikeestaan mun pitid varmaan
vihin niinku suunnitella, et tietenkin kaikkee voi kiydi, et jos mi vaikka epion-
nistun, tai jotain niin sitten mul on ollu ehkd, muut suunnitelmat jotain niinku

[vastaavan] tapasii niinku ammatctei...

Lukion toisella luokalla koulutus-mini ja haaveet olivat hieman toisen-
laisessa prosessissa:

Haastattelija: Eli sulla on vaihtunu nyt vihin, sulla oli sillon, si menit lukioon
nii sulla oli [yliopistokoulutusta edellyttdvd ammatti]. ... Mut nyt sull on [toisen
alan yliopistokoulutus]?

Stefan: Joo siis mulle tuli niinku ti4, vaihdoin oikeastaa siit 2017 syksylld aika
nopeesti ku koulu alko, nii mulla alko [liheisen aineen] kurssit, nii siini heris
niinku erittdin kova kiinnostus ja kiintymys siihe aineeseen. --- Nii sit sillo mi
ajattelin silleen, ettd nyt mi tieddn, mitd mi haluan tehdi. ---- Koskassillo [korkean
statuksen ammatti] oli mulle vield vihi epidrdivi, mi en ollu niinku 100 % varma
siitd. Mut sit ku mi aloin niinku opiskelee pidempii [oppiainetta] lukios nii
mi, se vihi niinku napsahti vaa mulle heti sillee, et kylld, mi haluun tehdi titi.
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Stefanin tarinassa ilmeni samanaikaisesti sekd koulutuksellista ja sosiaa-
lista jatkumoa ettd siroji ja katkoksiakin tai vihintdin suunnanmuutos.
Huolimatta perheessi ilmenneisti terveyshuolista ja haasteista hin pérjisi
hyvin lukiossa, vaikkakaan ei aivan kaikissa toivomissaan oppiaineissa.
Tulevaisuuden haaveet tismentyivit lukioaikana sen myoti. Sosiaalisesti
Stefanille peruskoulusta lukioon siirtyminen oli ollut ilahduttavaa; hin
tunsi olevansa enemmin hyviksytty uudessa koulussaan. Uusia ystivid
hinelld oli runsaasti, ja myds suhteet perheeseen olivat edelleen hyvit.
Kaiken kaikkiaan Stefanin sosiaalisia suhteita voi kuvata vahvoina (vrt.
luku ”Ammattiin opiskelevien nuorten hyvinvointi ystivyys- ja perhesuh-
teiden nikokulmasta”). Ne tukivat hinen koulunkdyntiddn, ja hin pystyi
ystdvien kautta muodostetun sosiaalisen padoman turvin vahvistamaan
my&s koulutuksellista pidomaansa.

Useat aineistomme maahanmuuttajataustaisista nuorista olivat pyr-
kineet ja pidsseet lhialueen inklusiivisen maineen omaavaan lukioon.
Tarkoitamme tilld sitd, ettd kyseisessd lukiossa oli paljon muitakin maa-
hanmuuttajataustaisia ja rodullistettuja nuoria, joiden lisniolon myétd
haastattelemamme nuoret tunsivat itsensi hyviksytyiksi koulun informaa-
liin oppilaskulttuuriin (ks. Gordon ym. 2000, Tolonen 2001, Souto 2011;
Klemeld ym. 2011). Erids nuorista jopa sanoi viihtyvinsi lilankin hyvin
— hinelli oli koulussa niin paljon ystivid, ettd toisinaan opiskelu oli kir-
sinyt keskittymisen puutteesta. Kuulumisen tunne koulun sosiaaliseen
yhteis66n nousi kuitenkin vihemmistoon kuuluvien rodullistettujen
nuorten tarinoissa esille erityisen tirkednd (ks. myos Fangen 2010,
Kivijarvi 2015). Kuulumisen tunne niyttdytyi sosiaalisena piiomana
oman vertaisryhmin ja lahipiirin suhteen, ja toisaalta nuoret tutustuivat
my&s uusiin ystiviin ja loivat kontakteja yli ryhmirajojen, samalla tun-
nistaen oman erityisyytensi (Holland ym. 2007; Goulbourne & Solomos
2003).

Vaikka sosiaalista tukea ja verkostoja oli tarjolla, myds maahanmuut-
tajataustaisilla nuorilla oli toisinaan vaikeuksia lukiossa jonkin tietyn
oppiaineen suhteen, mitd edes sosiaalinen pdioma ei aina pystynyt
kompensoimaan. Vaikka monet heisti olivat syntyneet Suomessa, ja he
saattoivat puhua useita kielid, suomen tai ruotsin kielen taito tuotti joille-
kin heistd haasteita lukio-opinnoissa. Opiskeluhaasteiden osalta maahan-
muuttajataustaisten nuorten kertomukset vahvistivat edelleen aiempien

131



9 KAISA VEHKALAHTI, SINIKKA AAPOLA-KARI & PAIVI ARMILA (TOIM.)

esimerkkien kuvauksia: lukiolaisilta odotettiin itsendistd opiskelua, eikd
tarvittavaa tukea ja tukiopetusta ollut aina tarjolla (vrt. Souto 2020).

Sagal: Emmi oikeesti us- tidtsd yldasteella niin me saatiin tosi paljon apuu opetta-
jilta. Mut aluss oli niinku meille hankala, ku me ollaan totuttu, et kaikki opettajat
niinku auttaa meit, meijin pitdd osata sit niinku jo ne asiat, niin nykyiin me
ollaan tavallaan totuttu niin ei kukaan pyydi opettajan apuu.

Leylo: Et vihin niinku sut oletetaan, et si oisit itsendinen, si osaisit niit asioit
jo yldasteelt lihtien, et se on vihin hankala.

Haastattelija: Niin mites oottekste jutellu niitten opinto-ohjaajien kanssa tai
silleen?

Hibaagq: Se on sama juttu.

Sagal: Ainaki keskustelin, tai emmi tiid, must tuntu niinku, et sun pitid muutenki
vaan niinku pysyy siel kirryilla.

Hibaaq: Yhym, jos si tiput se on sun oma vika.

Sagal: Toisaalta jos si meet puhuu esim. opon kanssa, niin sit se antaa vinkkei. Tai
sitten jos esim. on vaikee keskittyy, sit on, oli joku kurssi, siit ei saa suoritetuks
mut siind autetaan keskittymiseen ja tuetaan. Ja sit 66 mi keskustelin mun luokan
ohjaajan kanssa siitd, ettd mulla oli matikassa ja ruotsissa ongelmii. Ja sit se vei
mua tonne erityisopettajalle ja sit me sovittiin aika, et se auttaa mua matikassa.
Ja, niin et tdil mi ainaki saan tukee ku ylisteel, ylisteel mis mi halusin erityisti
matikan tunteja mut mi en saanu siti.

Leylo ja Hibaagq: Siis mi en oikeesti tiid noista (sanovat kaikki yhti aikaa)

Jotkut nuoret siis jiivit lukiossa vaille oppimisen tukea, koska eivit
osanneet sitd pyytdd, ja joskus silloinkin, kun he yrittivit sitd saada.
Vaikuttaa silti, ettd lukio-opinnoissa kuten ammattioppilaitoksissakin
on toisinaan vaikea saada apua ja tukea opintoihin, miki onkin mah-
dollinen pullonkaula monille vihemmistojen opiskelijoille. Lukiossa
on myds peruskoulua individualistisempi eetos, ja oppilaan itsendinen
parjadminen taustoja huomioimatta on hyvin vahva normi (Nikunen
2017; Souto 2020). Yksilollisyyttd korostava normi ei huomioi nuorten
erilaisia taustoja, jotka vaihtelevat niin paikallisuuden, kielitaidon kuin
sukupuolen mukaan.

Analysoimissamme nuorten kertomuksissa my6s niin sanottujen
‘hyvien koulujen’ oppilaiden koulutuspolkua mutkistivat ongelmat,
jotka saattoivat liittyd esimerkiksi opintojen suunnitteluun, aikataulussa
pysymiseen, itsendisen tydn mairdin ja lukujirjestyksen tekemiseen.
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Koulujen siirtyminen enenevisti sihkaisiin jirjestelmiin ja virtuaalisille
tydskentelyalustoille tuotti joillekin opiskelijoille vaikeuksia.

Muutkin kuin maahanmuuttajataustaiset nuoret olivat kaivanneet
enemmin tukea. Oulun seudulta kotoisin oleva Salla oli yksi niistd nuoris-
ta, joiden haastatteluista kuulsi padttiviisyyden jatkumo, vaikka opinnot
olivat kuormittavia ja hin oli joutunut tarkistamaan ainevalintojaan.
Sallan haastatteluissa nousi esille myos kokemus koulun kunnianhimoisen
opiskelukulttuurin painostavuudesta:

Salla: Heti suunnilleen ensimmiisestd kurssista asti on jotain puhuttu timmaisid
niin... sielld valilld tuntuu, ettd opettajat on kauheen painostavia, kun sielld on
yleensd hyvin pirjitty kirjoituksissa, niin kaikki on jotenkin silld lailla, ettd M
[magna] on huono, vaikka mun mielti se ei o ollenkaan huono. Ei todellakaan
ole. Ne jotenkin aina puhuu, ettd joo meilld saadaan eximiaa ja laudaturia ja
timmdistd tdstd aineesta, ja suurin osa kirjoitti pitkdstd matikasta illin ja...
Haastattelija: ettd ne on aika semmoisia suorituspaineita sinne sitten...

Salla: Se vihin vililld ahdistaakin mutta, kylld se siitd sitten, ku ajattelee, ettd
pitdd sen oman tason ja miettii niitd omia tavoitteita niin ei silld ole mitddn vilid,

mitd ne opettajat sitten puhuu.

Kurssimuotoisuuteen perustuva lukio ei ollut vilttdimitti kaikille oppi-
laille, kuten Sallalle, sosiaalisesti niin tirked oppimisyhteis ja sosiaalisen
padoman tuottaja kuin miti peruskoulun pysyvi opetusryhmi oli ollut.
Vaikka Salla kertoi opiskelustaan jatkuvuutena suhteessa tavoitteeseensa
suorittaa lukio, kertomusta leimasivat monet sirot, jotka liittyivit ennen
kaikkea lukioon sosiaalisena ympiristond. Lukioympiristé kuvautui
painostavaksi ja ahdistavaksi, kun Salla vertasi sitd aiempaan peruskou-
luaikaiseen kouluyhteisdonsi. Toisen asteen opiskelujen perspektiivistd
peruskouluajan lihikoulu puolestaan niyttiytyi vahvojen ja limpimien
sosiaalisten suhteiden paikkana:

Salla: on, jotenki semmosta, ettd sielld tuosta kun koulusta on tullut semmoinen
oma paikka jotenkin, ei 0o saanu semmosta tunnesidetti. Tuolla [aiempi lihis-
peruskoulu] oli ykkésluokasta asti, niin siini oli aina mukava menni, ku aina
oli ne tutut naamat ja ihmiset ja aina 18yty kaveria ja timmoistd nii... vililld
tuntuu, ettid tuo on vihin semmoinen raskas lihted, ettd pitid menni sinne ja
pitdd tehd sitd ja titd. ..
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Aineistossamme nuoret kertovat my®ds siitd, ettd erityisesti tilanteessa,
jossa ammatillinen kiinnostus ei vield peruskoulun pidttyessi ollut
selvilld, lukioon saatettiin menni hakemaan jatkoaikaa tulevaisuuden
suunnitelmille (ks. myos Tolonen & Aapola-Kari 2021, vrt. luku 4).
Toisinaan lukioon mennyt opiskelija vaihtoi ammattikouluun, kuten
keskisuomalainen Iida. Hin kuvasi, miten lukio-opintoihin hakeutumi-
nen oli alun perinkin ollut epivarma ratkaisu, jonka hin teki enemmin
ammatillisen koulutuksen vaihtoehtojen puutteessa ja paikkakunnalla
olevien koulutusvaihtoehtojen niukkuuden vuoksi. "Mut sit ku mi
en itekdidn oikeen tiid siitd, ni mi aattelin, et md meen nyt lukioon, ni
jos se el 0o mun juttu, ni mi voin sitte vuoden paisti vaihtaa koulua”,
hin kuvasi yhdeksinnen luokan yhteisvalintatilannetta. Haastattelussa
nousi esille my6s perheen vahva koulutusvalintaa suuntaava vaikutus
(vrt. Salovaara 2021). Perheen ja suvun piirissd oli erityisesti sosiaali- ja
terveysalalla tydskentelevid. Lukio valikoitui suunnaksi osin juuri siksi,
ettd lida ei nimenomaan halunnut tille alalle. Vuoden lukio-opintojen
jilkeen Iida on kuitenkin valmis jatkamaan ammatilliseen koulutukseen.
Hin oli 16y tinyt itsedin kiinnostavan koulutusalan, joka ei ollut perheen
suosima ala:

lida: Se on silleen, ettd tii lukio oli muutenki sellanen ettd, mi en oo muutenkaan
mikdin kauhee lukuihminen, et se oli silleen, ettd mii niinku katoin, ettd miti
tdd on, ja sitten mi hain niinku varmuutta mun ajatuksille, ettd miti niinku vois
olla tulevaisuudella se ammatti ja nyt mi niinku hain ammattikouluun, saa nihi
sitten, miti kesilld sitten, tulee tieto, ettd pidseekd kouluun vai ei ja mitd tekee
sitten lopullisia padtoksii, lihteeks [...]

Haastattelija: Mut sulla on kuitenki kirkastunu tin vuoden aikana et, ei ollu
sitten kuitenkaan sun juttu?

lida: Ei oo mun juttu lukio yhtiin, se on silleen, ettd lukeminen, se on mulle

niinku pakkopullaa.

lidan kertomusta omasta koulutuspolustaan voi lukea myos esimerkkini
siitd, miten ulkopuolelta katsoen katkokselliselta niyttivi koulutuspolku
ndyttdytyykin nuoren omin silmin tulkittuna mielekkaini jatkumona. lida
pidsi hakemaansa ammatilliseen koulutukseen, ja hinen mychemmissi
haastatteluissaan lukiovuosi niyttiytyy sivuaskeleena. lidan kisitys itsestdin
titvistyy toteamukseen, ettei hidn ole kaubee lukuihminen, johon hin palasi
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samassa haastattelussa useaan otteeseen (ks. myos Skeggs 1997, Kiyhko
2008, Lappalainen ym. 2010). Toteamukseen kiteytyi monia tekijoiti:
kokemus siitd, ettd lukio-opiskelu ndyttiytyi epimielekkdini pantcadami-
send, joka ei vienyt elimii sithen suuntaan, kuin Iida olisi halunnut, sekid
kokemus siitd, ettd hin ei tdysin identifioitunut lukioyhteisoon. lidalla oli
runsaasti ystivid lukiossa, mutta hinelld oli vahvart ystiviverkostot myos
lukion ulkopuolella. Perhe, suku, ystivit ja ystivien kanssa vietetty vapaa-
aika olivat lidalle tirkeitd, ja kaikkien ndiden sosiaalisten suhteiden jatkuvuus
kannatteli siirtymistd uudelle, paremmin motivoivalle koulutusalalle. lidalla
olikin monipuolista sosiaalista padomaa kiytossian (Holland ym. 2007).

Osa ammattikouluun paityneistd nuorista taas olisi sittenkin ha-
lunnut lukioon tai ainakin harkitsi vaihtoa sinne. Samiya, nuori nainen
Helsingistd, oli suuntautunut peruskoulun jilkeen sosiaali- ja terveysalan
opintoihin. Hin olisi ehkd halunnut lukioon tai kaksoistutkintoon, mutta
oli kuitenkin jdinyt joitain pisteitd toivomastaan lukiosta ja paitynyt
nykyisiin opintoihinsa, jotka eivit olleet hinen ykkosvalintansa. Vield
vuosi opintojen alkamisen jilkeenkin hin mietti vaihtamista kaksois-
tutkintoon. Samiyan tilanne herittdd kysymyksen, oliko opinto-ohjaus
hinen kohdallaan ehki epdonnistunut (vrt. Souto 2020 sekid Kurki ym.
2019). Samiya olisi saattanut edetd lukioon, mikili olisikin mennyt
korottamaan arvosanojaan kymppiluokalle, kuten jotkut muut (maa-
hanmuuttajataustaiset) nuoret olivat tehneet.

Haastattelija: Mites tota sillon joskus aikasemmin, ku me haastateltiin, niin sillon
si mietit vihin lukiookin?

Samiya: Joo ---

Haastattelija: niin miké johti sithen, et sd p4itit sitten kuitenkin niinku tulla tinne?
Samiya: Siis mul oli vaan pari pistettd, et se jii viel [tietty lukio]* et sen takii
-- Mi mietin jossain vaiheessa kaksoistutkintoo tai jotain --- [nykyisessd oppi-
laitoksessa] on siin yks luokka, miki on tidtsi kaksoistutkinto, sinne on menny
aika paljon oppilaita.

Haastattelija: Voisko sinne vield vaihtaa jotenkin jos haluis?

Samiya: Em mi vaihdan ehki ensi vuonna, vihin pitdd miettii, kyl mi haen.

Samiyan kuvauksessa ilmeni tietty innottomuus nykyisid opintoja koh-
taan. Hin ei my6skdin saanut opinnoilleen oppilaitoksen sisiltd sosiaalista
tukea, joka olisi kannatellut tilannetta.
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Haastattelija: Joo, minkilaine henki siel on nyt, jos si vertaat siihen teidin
entiseen luokkaan niin?

Samiya: Ei oo sitd mitd mi odotin tai silleen et, ku esim. vanhas luokas oli vihin
samanlaisii ku mini ja sitten mut sielld on vaan tidtsi kaikki, ei ihan eri maasta
kaikki tidtsd, puolet on suomalaisii sit siin on vaan pari, yks samanmaalainen ku
mini sit, se on ihan erilainen ku viime vuonna.

Ammattikoulun opintoryhmissi Samiya oli joutunut sosiaalisesti uuteen
tilanteeseen. Hanen aiemmassa peruskoululuokassaan oli monia muitakin
afrikkalaistaustaisia nuoria, ja heilld oli tivis yhteys toistensa kanssa, kun
taas toisella asteella Samiya koki itsensi tissd mieless yksindisemmiksi. (Ks.
my®6s Rastas 2001; Fangen 2010; Kivijarvi 2015). Oppilaitoksen sisiltd ei
ole 16ytynyt opintoja tukevaa viiteryhmii, ja koulun ulkopuoliset perhe- ja
ystavyyssuhteet olivat tulleet Samiyan kertoman mukaan aiempaa etdisem-
miksi ja sdrdisemmiksi. Samiya kuitenkin jatkoi opintojaan sinnikkaisti
ndistd haasteista huolimatta. Hinenkin kohdallaan saattoi havaita lisituen
tarpeen opinnoissa. My®s sosiaalinen tuki oli vihiistd, ja hinen sosiaalinen
piddomansa oli saanut kolauksen (vrt. Holland ym. 2007).

Yhteenvetona voidaan sanoa, etti nuorten koulutusbiografisissa jat-
kumoissa kerrottiin hyvinkin erilaisista siroistd ja mutkistakin. Kaikki
eivit olleet piisseet ensisijaisesti hakemaansa koulutusvaihtoehtoon,
eivitkd tunteneet toteutunutta koulutuspaikkaa tdysin omakseen. Osa
haaveili siirtymisestd eri koulutusalalle, osa my6s toteutti haaveensa, ja
vasta muutoksen jilkeen he tunsivat olevansa ‘omalla’ alallaan. Toiset
kipuilivat oman alansa sisilld vaikka jatkoivat opintoja. Opintojen vaa-
timukset olivat yllittdneet monet nuoret, ja varsinkin lukio niyttiytyi
tutkimuksemme nuorten kertomuksissa hyvinkin vaativana. Myos osa
mairitietoisesti lukioon hakeutuneista koki lukio-opinnot raskaiksi,
ja heiddn ajatuksensa tulevaisuuden ammatista muotoutuivat uusiksi
opintojen edetessd. Tukea ei aina vaikuttanut olevan tarjolla, sitd ei osattu
kohdistaa tai nuoret eivit osanneet itsekin sitd hakea (vrt. Souto 2020).
Jotkut lukiossa tai ammattikoulussa opiskelleet eivit tunteneet olevansa
tdysin omalla alallaan mutta eivit olleet keskeyttineetkddn koulutusta.
He pohtivat alan vaihtamista, mutta eivit vield olleet tehneet siti.

Sosiaalisuus niyttdytyi nuorten kercomuksissa parhaimmillaan tirked-
ni ja positiivisena koulunkiynnin ulottuvuutena, joka tarjosi omanlaistaan
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jatkuvuutta, vaikka koulutuspolulla olisikin ollut suunnan muutoksia.
Koulun eetos, hyvi tunnelma ja toimivat informaalit oppilaiden ja opet-
tajien viliset suhteet olivat tirkeiti ja tarjosivat vetoapua koulunkéyntiin.
Monilla nuorilla oli niin oman perheen kuin ldhipiirinsi ja ystivien tuki
takanaan. Lisaksi he 18ysivit uusia verkostoja ja sosiaalista pidomaa ja
siten reittejd uudenlaisiin tulevaisuuksiin, vaikka sir6jd suhteessa koulu-
tushaaveisiin olisikin ilmennyt (Holland ym. 2007). Tukevien sosiaalisten
suhteiden puute puolestaan mutkisti koulutuspolkuja, ja ulkopuolisuuden
tunteet saattoivat viedd opiskelumotivaatiota, jos omaa viiteryhmii ei
oppilaitoksesta oikein loytynyt. Aineistostamme l6ytyi my6s niitd nuo-
ria, joiden haaveet eivit tuntuneet kantavan heitid koulutuspolulla yhti
vahvasti, ja heilld myds sosiaalinen padoma oli ohuempaa (ks. my6s luku
”Ammattiin opiskelevien nuorten hyvinvoinnin mahdollisuudet”).

OMAA POLKUA ETSIMASSA: KATKOKSIA
KOULUTUSTARINOISSA

Ulkoapiin katsottuna nuorten koulutuspolut voivat niyttiytyi kat-
koksellisina eri syistd. Tilastolliseen tietoon perustuvien tutkimusten
hankaluutena on, ettd hyvinkin erilaisissa eliméntilanteissa olevat nuoret
voivat tulla niputetuiksi yhteen. Myés timin tutkimuksen aineistoon
sisiltyy pieni joukko kertomuksia, joissa nuorten kertomusta koulutuk-
sestaan leimaa voimakkaammin katkoksellisuus kuin jatkuvuus. Kyse on
keskenddn hyvin heterogeenisesta joukosta nuoria, joiden kertomuksiin
murroksia tuottavat tekijit ovat hyvin erilaisia (ks. myds Aaltonen ym.
2015). Kertomus, joka koulutuksen osalta niyttiytyy katkoksellisena,
voi myos ndyttiytyd joidenkin eliminalueiden suhteen jatkumollisena.
Seuraavassa analysoimme niitd kertomuksia tarkemmin.

Koulutuksen kentille liittyvd padoma oli erityisen epavarmaa joillakin
nuorilla, joilla oli ollut vaikeuksia opiskelussa peruskoulussa. Aina myds-
kdin kotoa ammennettu koulutuksellinen pddoma ei ollut itsestddn selvai
eikd tukenut sosiaalisena jatkumona lukioon eiki tietylle ammatilliselle
uralle kiinnittymisti. Toisinaan sopivan lukio- tai ammattikoulupaikan
16ytyminen olisi edellyttinyt muuttoa toiselle paikkakunnalle, jolloin
helpointa oli pohtia vield koulutusta kotoa kisin (vrt. Luku 4 "Uusiin

137



9 KAISA VEHKALAHTI, SINIKKA AAPOLA-KARI & PAIVI ARMILA (TOIM.)

suuntiin”). Osalla haastateltavistamme oli peruskoulun paittyessi sen
verran heikot arvosanat, ettd he eivit pddsseet yhteishaussa haluamiinsa
oppilaitoksiin, eivitkd he myoskain selkeisti itse identifioituneet tietyn
alan tekijoiksi. (Ks. myos Tolonen & Aapola-Kari 2021.)

Tillaisissa tilanteissa nuorilla oli eri vaihtoehtoja. Osa aloitti opinnot
sellaisessa oppilaitoksessa, johon sattuivat padsemiin, vaikka se ei ollut-
kaan heille ykkosvalinta, kuten Samiyalla edelld. Vaihtoehtoisesti nuoret
saattoivat hakeutua korottamaan arvosanojaan peruskoulun kymppiluo-
kalle, jotta he voisivat hakea uudelleen toivomalleen opintopolulle. Osa
halusi pohtia vaihtoehtojaan ammatillisiin opintoihin valmentavissa eli
valma-opinnoissa.

Seuraavan esimerkin Niinan haastatteluissa kymppiluokka niyttdytyi
kddnteentekevini, hyvin positiivisena vaiheena opintoja, vaikka se ei alun
perin kuulunut hinen suunnitelmiinsa:

Haastattelija: mitd si ajattelet, ettd viimeisen vuoden aikana on tapahtunut, onko
tapahtunut mitiin suurempia muutoksia sun elimassi?

Niina: On! On, todellakin on tapahtunut, kun vertaa siti vuoden takaiseen
elimiin... mitd mi kerron siiti?

Haastattelija: Kerro mitd haluat ett. ..

Niina: Mulla siind, monet kaverit jii taakse, huonot kaverit, ja sitten kivin sen
kympin, ja arvosanat nousi, paisin sithen kouluun mihin halusin ja poikaysti-
vikin tuli, ollaan oltu vuosi jo yhdessi. [...] Siind kymppiluokan aikana 18ytyi
se mieluinen paikka mihin pidstd. Mihin silloin pasi. [...]

Ystivyyksien merkitys ja niiden koulutuksellinen tuki on tullut ilmi jo
edelld, mutta ystivyys voi olla myos sosiaalista pddomaa sen negatiivisessa
mielessd. Joskus nuoret kaipasivat tukea siirtymissiin, mutta aina ystavin
kanssa yhdessi tehdyt padtokset eivit vieneet eteenpdin vaan nuori ehki
ajautui jollekin alalle ystivin mukana (vrt. Holland ym. 2007, Mikeld
& Kalalahti 2020). Vaihtaessaan toiseen kouluun Niina vaihtoi myds
ystdvipiirid ja koki paitsi oppineensa paremmin kuin aiemmin, myds
l6ytineensi itselleen suunnan tulevalle koulutukselliselle ja ammatilliselle
polulle. Niinan mukaan opetusmenetelmit sopivat hinelle paremmin,
mutta hidn kuvasi elimissiin tapahtunutta muutosta my6s henkiseksi
kasvuksi:
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Niina: Sitten sielld se opetusmenetelmi oli semmoinen tosi hyvi, ettd sielld kiy-
tiin riictdvisti, yksinkertaisesti lipi, se opetustapa oli sellainen yksinkertainen, ja
mulle itelle paremmin jii mieleen ne kaikki. Ja oli jotenkin vihin henkisestikin
kasvanu, niin oli enemmin tydmotivaatiotakin sielld.

Kiinne oli merkittdva niin koulutuksellisen kuin sosiaalisen pidoman
nikokulmasta, sosiaaliset piirit vaihtuivat koulutuksesta motivoituneem-
piin. Haastatteluhetkelld Niina oli innolla aloittamassa uusia ammatillisia
opintoja ja sosiaalisia suhteita: "Ootan innolla opiskelua ja uusia kavereita.”

Vastaava esimerkki katkoksellisen vaiheen jilkeen tavoitteelliselle
opintopolulle hakeutumisesta on luettavissa Millan haastatteluista. Hin
hakeutui peruskoulun arvosanojen korottamisen jilkeen lukio-opintoihin.
Yhteni ratkaisevana askeleena hinen haastatteluissaan nousi esille my6-
hiinen oppimisvaikeuksien diagnosointi:

Milla: Sitdhin yldasteella jo puhuttiin. Mut se sit jii sikseen. Mutta nyt sitten
lukiossa se on, tehty uudestaan ne testit ihan tosissaan, ja sielti se sitten tuli se
diagnoosi lopulta.

Haastattelija: Joo. Olitko itse tyytyviinen, huojentunut etti...

Milla: Olin kun, siti oli pitkddn jo mietitty, mut sit kun se jotenkin eteni niin
hitaasti se prosessi, ettd musta tuntu, etten [naurahtaa] mikiin jaksa kohta enii
kiyda niissi. ..

Tilastokeskuksen mukaan vuonna 2017 ammatillisen koulutuksen kes-
keytti lihes kahdeksan prosenttia opiskelijoista (Tietoa nuorista 2020).
Myds meidin aineistoomme sisiltyy muutamia nuoria, joiden koulutus-
ura oli joko katkennut tai oli vaarassa katketa. Heiddn kertomuksissaan
koulu ei vastannut omia toiveita tai heilld oli muita syitd keskeytykselle,
kuten terveyteen tai sosiaalisiin tekijéihin liittyvid syitd. Tdmi joukko on
miirillisesti pieni (yhteensi kolme nuorta 44 nuoren otoksesta), mutta
tirked. Nuorilla, joilla oli kaikkein vakavimpia koulutuksellisia katkoksia,
oli varsin usein katkoksia my®s sosiaalisissa suhteissa. Tdssikin koulu-
tuksellinen ja sosiaalinen pddoma tai niiden puute kietoutuivat yhteen
(ks. myos luku ”Ammattiin opiskelevien nuorten hyvinvointi ystivyys- ja
perhesuhteiden nikékulmasta”). Aineistomme perusteella vaikuttaa siltd,
ettd koulutuksellisesti haavoittuvassa asemassa olevat nuoret ovat sitd
my®Js sosiaalisesti ja pdinvastoin.
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Disan vanhemmilla oli peruskoulun péittyessi ollut vahva mielipide,
mitd hinen tulisi tehdi tulevaisuudessa. Hin itse pohdiskeli taidealan
opintoja ja olisi mahdollisesti halunnut sosiaali- ja terveydenhuollon alalle.
Hin paisi todistuksellaan kokonaan eri alalle, jolle ei alun perinkiin
halunnut mutta p#itti aloittaa opinnot. Disan haastatteluissa sosiaalinen
piadoma esiintyi vanhempien kontrollin muodossa:

Disa: Hin [isd] halusi ettd menen [sosiaali- ja terveydenhuollon alalle], ja sit
mi paisinkin [toiselle alalle]. -- Sitt hin sanoi, ettd oo sielld vihin aikaa ja hae
sitten toiselle alalle.

Haastattelija: Enti [sosiaali- ja terveydenhuollon ala], oisko kiva?

Disa: Joo. Se ois kiva.

Haastattelija: Enti sitten [taideala], sinnehin halusit itse kans? [Harrastatko] vield?
Disa: Joo.

Haastattelija: Enti voisiko se olla sun ala?

Disa: no, umm, joo.

Varsinaisesti Disan opinnot keskeytyivit kahden vuoden jilkeen tervey-
teen liittyvistd syistd.

Vastaavasti terveyteen liittyvit syyt keskeyttivit Martan opinnot.
Ammattikouluun siirtymiseen kytkeytyi hinen elimissian monia mer-
kittdvia muutoksia, kuten muutto omaan asuntoon, mutta ensimmai-
sen vuoden haastattelussa Martta kertoi opintojen etenevin odotusten
mukaisesti ja oli tyytyviinen valintoihinsa. Sairastumisen jilkeen tilanne
kuitenkin muuttui. Martan ldhisuhteisiin sisdltyi pitkikestoisia, osin
vaiettuja ja ratkaisemattomia ongelmia, ja hinen sosiaaliset suhteensa
ndyttiytyivit ohenevina. Martalla oli jossain méirin sosiaalista pddomaa,
silld yhteys vanhoihin peruskouluvuosien ystiviin oli hinelle tirked kan-
natteleva voima, mutta hin koki silti itsensa yksindiseksi muiden elimin
kiireiden keskelld. Poissaolon pitkittyessi opintojen loppuun saattaminen
tuntui lipuvan entistd kauemmas Martan ulottuvilta, eikd tulevaisuuteen
suuntaavia suunnitelmia oikein ollut:

Martta: Ei, ei oo mitdin. En oo jaksanu miettid yhtdin mitiin.

Otoksessamme oli myds nuoria, jotka kiyttivit vaihtoehtoisia tapoja
rakentaa koulutuspolkujaan. Muutama nuori oli tietoisesti padttinyt olla
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jatkamatta toisen asteen koulutukseen, vaan pyrki rakentamaan tulevai-
suuttaan ensisijaisesti peli-, musiikki- tai urheilu-uran kautta. Heiddn
kertomuksissaan oli usein vahvoja jatkuvuuden elementtejd, vaikkakaan
ei suhteessa koulutukseen, vaan intohimoiseen harrastamiseen.

Leon kuvasi suhtautumistaan urheilu-uraan peruskoulun paittyessi
padmiiritietoiseksi ja vakavaksi ja kertoi oman elimintarinansa miari-
tietoisena etenemiseni kohti huippua:

Leon: Mi haluun ainakin, no mi teen kaikkeni et must tulee [lajin] pelaaja, am-
mattilainen, niinku huipputason, huipputasol niin, jos nyt jengi nikee telkkarist
[lajin kansainvilistd sarjaa] must tulee niiden tasonen pelaaja.

Haastattelija: Ootsi aina ollu yhtd varma tistd? Ootsd menny niin vai onks sul
tullu pudotuksia siin?

Leon: Ei oo itse asiassa tullu, md oon koko ajan menny tinne suuntaan.

Muutaman vuoden sisilli Leon olikin edennyt kohti haaveitaan. Kou-
lutustakin hin jatkoi jossain mairin, mutta se ei ollut hinen ensisijai-
nen tavoitteensa. Vahva suuntautuminen koulutovereista poikkeavalle
huippu-urheilijan uralle erotti hinet mielestddn muista juuri suhteessa
opiskeluun ja omaan urheilulajiin.

Haastattelija: Miks must tuntuu, et se oli kauheen tiivis luokka ja semmonen
hyvi henki, mut sit joku erotti sut kuitenki niisti, et si et ihan niiden kans sit
viettiny? Osaatsi sanoo miki se on?

Leon: Me ollaan vihin eri juttui tiidtsi, plus mul oli tiditsi treeneiki, mitkd erotti
meit sit, me oltiin niinku vihin erilaisii, me halutaan niinku, erilaisii asioita
niinku elimissi... No se eri asia mi haluun tietty [omaan lajiin] panostaa, sit
niilld on niinku, niilld on se tietty opiskelu, se on niille tirkein ja opiskelu on
tirkee, mut niille se on niinku tirkein niiden elimissi, jos ne siin onnistuu, ne
tulee pirjdd hyvin [...] Mul tavallaan on niinku, mul on niinku vihin niinku
eri, eri tavotteet niinku, tai sillai, mi en tiii, miten m3 voisin sanoo, mut ihan,
ihan hyvii tyyppei ne on, kyl me hyvin ollaan tultu toimeen.

Myos Leonin perhe tuki hdntid pojan kertoman mukaan voimakkaasti.
Lisiksi lajilla oli vahvat traditionsa, organisaationsa ja rahoitusmahdolli-
suuksia tahtipelaajille, mikd houkutti nuoria miehii alalle ja tuki heidin
valintojaan my®és silloin, kun valinnat asettuivat vastoin kulttuurisesti
jaettua ihannetta ja odotusta koulutukseen panostamisesta tissd ikdvai-
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heessa. Leonilla oli siten kiytossain hinen toimintaansa tukevaa sosiaalista
piadomaa. Sosiaalisesti hin suuntautui ensisijaisesti muiden urheilijoiden
seuraan ja erottautui ‘tavallisen” opiskeluorientaation omaavien kavereiden
seurasta. Hinen elimissddn vaikuttikin olevan kaksi samaan suuntaan
vievdd jatkumoa: niin sosiaalinen kuin koulutuksellinen jatkumo — tai
ennemminkin koulutuksen ulkopuolelle ensisijaisesti suuntautuva orien-
taatio — jotka vahvistivat hinen urheilijan uraansa.

Toisilla taas kiemurainen koulutusura johti lopulta kiinteimmin takai-
sin koulutuksen pariin. Helsinkildinen Joona pohti peruskouluaikanaan
useita reittejd tulevaisuuden alalleen. Hin kertoi yhdeksinnelld luokalla
pelaavansa paljon e-peleji ja pohti sitd yhtend mahdollisena tulevaisuu-
den ammattinaan. Noin vuosi peruskoulun pidttymisen jilkeen Joona
ei opiskellut, vaan pelasi netissd ystiviensd kanssa. Haastattelussa hin
pohti rosoista ja vihamielistikin suhdettaan koulutukseen. Jilkikiteen
hin niki peruskouluajassaan arkisia katkoksia tuottaen dialogisesti tie-
tynlaista tarinaa suhteessa menneeseen ja itseensd eri aikoina (vrt. Poysid

2015, 79-83):

Joona: M4 en osaa sanoo, mi oon jostain kutosest, vitosest lihtien aina vihannu
kouluu ja mi oon aina ollu kaikkien opettajien kaa hirveit riitoi tai niinku mi
oon ollu aina silmitikkuna...

Haastattelija: tota no kerro, miti si tilld hetkelld puuhastelet, miten saat paivis
kulumaan, miti si teet?

Joona: En hirveet muuta ku pelailen, nyt ku tulee kevittd niin kiyn enemmin
ulkona, talvel ei hirveesti viitti, kauheen kylmi koko ajan.

Haastattelija: Okei no jos sd aattelet sun piivirytmii, miten se menee ton?
Joona: Se vihin riippuu, vilil mul on silleen, md meen nukkuu kaheltatoista,
herddn yheksilt, sit vilil on taas, md meen nukkuu neljile. ..

Rosoisuudestaan huolimatta Joonan tarinasta on kuitenkin pitkittiis-
tutkimuksemme tarjoamasta perpektiivistd hahmotettavissa jatkuvuu-
den juonne. Ammattipelaamisen ohella hinen toisena haaveenaan oli
hotelli- ja ravintola-alan ammatti, joka oli hinelle tuttu suvun piiristi:
"Mun koko ukin, niinkun, mutsin 66 tota, suvun puoli, niin melkeen
kaikki on ollu [alan ammateissa].” Pidettydin vilivuoden ja pelattuaan
vuorokaudet ympiri Joona pddtyikin suvun jatkumona nihtyyn amma-
tilliseen koulutukseen (ks. my6s Tolonen & Aapola-Kari 2021), vaikka
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matka sinne oli ollut hieman mutkainen. Pidtostd tuki vahva sosiaalinen
ja kulttuurinen piddoma sukulaisten kannustaessa Joonaa jatkamaan kou-
lutustaan. Vilivuoden jilkeen hin kuvasi haastattelussaan varsin vahvaa
innostusta uusiin opintoihin ja oli tehnyt jo alan toitikin:

Joona: Joo, mulla oli sielld vilivuosi menossa, sen vilivuoden jilkee mi alotin,
alotin sitte titi.

Haastattelija: No mites on — mites se on niinku alkanu?

Joona: Se on alkanu iha hyvin, siis mulla on ihan, se on just mitd — mistd mi
ite tykkdin. Tykkdin sitd [tehdd hotelli- ja ravintola-alaan liittyvid t6itd] kaikkee
sun muuta.

-- Pddsen [oman alan tyopaikka] toihin. [...] Joo on mulla on hyviks luettu, mulla
on kolmannelt vuodelt lihte tyylii puoli vuotta opinnoist pois. -- Tha vaan sen
takii, et mull on yli, melkei 300 tytuntii.

Vahva identifioituminen omaan alaan ja kiytinnén tydhon tuntui nyt
Joonasta tirkeiltd (ks. myos Willis 1978, Skeggs 1997, Kidyhko 2008).
Hinen laillaan monet tutkimuksemme ammattikouluissa opiskelevat
identifioituivat vahvasti omaan alaan ja kiytinnon tyon tekemiseen ei-
vitkd kokeneet olevansa “lukuihmisid”, kuten lida edelli kiteytti. Tami
erottautuminen lukemisesta identifioi heitd juuri ‘tekijoiksi’. Monien
ammatillisen koulutuksen valinneiden nuorten kertomuksissa koulu-
tuspoluistaan merkittdviksi nousikin juuri se, 16ysivitkd he etsimisen
lomassa oman alansa, jossa omat kyvyt ja oma arvo pidsivit esiin. Samoin
merkityksellisend ndyttdytyi ldhipiirin suhtautuminen koulutukseen,
eli millaista sosiaalista pidomaa heilld oli kiytossdin (vrt. Holland &
Thomson 2009). Myds tyopaikalta hankittu tydkokemus ja sosiaaliset
suhteet niyttiytyivit niissi kertomuksissa merkittavind kannustimina.

Yhteenvetoa eri tavoin koulutuksen rajalla ja ulkopuolella omaa pol-
kuaan etsivien nuorten tarinoista on sikali vaikea kirjoittaa, ettd heiddn
kuvaamansa syyt ajautua koulutuksen ulkopuolelle ja sieltd taas sisipuolelle
olivat kovin yksilollisid (ks. myds Aaltonen ym. 2015). Toisten tarinoiden
katkokset olivat riskien ja terveyshuolien sivyttimii, toisille taas oman
unelman toteuttamiseen tahtddvid ja positiivisia. Toiset taas 16ysivit uusia
ratkaisuja aiempaa koulutusuraa piinanneisiin turhautuneisiin hetkiin,
koska ymmiirsivit itseddn ja haaveitaan entistd tarkemmin. Yhedilld ovat
nuoret, jotka eivit arvostaneet koulutusta, vaan pyrkivit toteuttamaan
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unelmiaan toisilla eliminalueilla, kuten harrastustensa parissa. Toisaalla
ovat puolestaan nuoret, jotka koputtelivat koulutuksen oville ja miettivit
omaa alaansa. Erilaiset sosiaaliset suhteet perheessd, koulussa ja niiden
ulkopuolella olivat erityisen tirkeitd varsinkin niille nuorille, joilla oli mut-
kia koulutuspoluillaan. Tutkimuksemme nosti esiin my®6s terveydellisten
ja sosiaalisten syiden kriittisen merkityksen, samoin koulutuksellisten ja
sosiaalisten katkosten yhteenkietoutuneisuuden erityisesti niiden nuorten
kertomuksissa, joiden koulutuspolku oli kaikkein haurain.

LOPPUYHTEENVETO: NUORTEN KOULUTUKSELLISET JATKUMOT
TOISELLA ASTEELLA

Tissd luvussa olemme tarkastelleet, millaisia jatkumoita ja katkoksia
nuorten koulutusvalinnoistaan ja toisen asteen opinnoistaan kertomiin
kuvauksiin nivoutuu. Useissa tutkimuksissa, myos aiemmassa artik-
kelissamme (Tolonen & Aapola-Kari 2021) on todettu, etti nuorten
koulutuspolkuja ja koulutuksellista pidomaa muotoilevat niin sukupuoli,
perheen luokka kuin etnisyys seki paikalliset suhteet (ks. myos Lahtinen
ym. 2019). Nimi tekijdt kirjautuvat (Skeggs 2004, 2014) nuorten kou-
lutushaaveisiin: sithen mihin nuori haluaa kouluttautua, miti valintoja
hin nikee itselleen mahdollisiksi, ja minki arvoiseksi hin itsensi kokee
koulutusmarkkinoilla.

Nuoret tekevit koulutusvalintojaan tiettyihin resursseihin vedoten ja
niitd kdyttden. Téssd luvussa olemme tarkastelleet pitkittdistutkimuksen
keinoin nuorten biografisia jatkumoita, muutoksia ja hienovaraisia sir6ji
suhteessa koulutukseen ja sosiaalisiin suhteisiin. Olemme kiyttineet
tissd apuna kulttuurisen ja sosiaalisen pddoman Kkisitteitd nuorisotutki-
mukseen soveltaen (Bourdieu 1986; Holland ym. 2007; Tolonen 2007).
Olemme tuoneet lisiksi esiin, ettd lihes kaikkiin nuorten tekemiin
valintoihin sisiltyy erilaisia ajallisia reflektioita ja epdvarmuuksia (vrt.
Poysi 2015). Voidaankin sanoa, ettd ulospdin (tilastoissa nidyttdytyvii)
tdydellistd jatkumoa tai "urakiitoa” ei nuorten tarinoissa oikeastaan ollut
nikyvissd, vaan elimi toi erilaisia vaikeuksia, harkinnan paikkoja, mutta
myds uudenlaisia positiivisia nikymii nuorten koulutusurille, miki tulee
hyvin esiin pitkittdisseurantamme kaltaisessa kvalitatiivisessa aineistossa.
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Tamin vuoksi olemme tarkastelleet erityisesti nuorten koulutuspoluilla
ilmenevid biografisia jatkumoita ja sir6jd. Monen nuoren kohdalla sirot
ndyttdytyvit helpottavina oman alan l6ytymiseni moninaisten kiertotei-
den ja vaikeuksien jilkeen.

Biografisen jatkumon kisitteelld olemme viitanneet nuorten tapoihin
kertoa itsestddn ja tekemistddn valinnoista ja rakentaa jatkuvuuksia eri
ajankohtien vilille samalla kun he liittdvit elimintarinaansa kuvauksia
sosiaalisista suhteistaan ja resursseistaan (ks. myds Keren ym. 2018;
Leccardi 2006; Cook 2018; Ostergaard & Thomson 2020). Pidosa
tutkimuksemme nuorista kuvasi opintojaan toisella asteella vahvasti
biografista koulutuksellista jatkumoa rakentaen. Muutamaa poikkeusta
lukuun ottamatta he opiskelivat kaksi vuotta peruskoulun paittymisen
jalkeen niissd oppilaitoksissa, jotka he olivat asettaneet toivelistalleen
yhteishaussa peruskoulun yhdeksinnelld luokalla. Tosin koulu — tietty
lukio tai ammatillinen oppilaitos — ei vilttdimittd ollut se, joka toiveissa
oli ollut ensimmiisen.

Tarkastelimme jatkumoiden lisiksi myos nuorten kertomuksissaan
kuvaamia siroji ja katkoksia, ja huomasimme nuorten harvoin puhuvan
dramaattisista katkoksista koulutuksensa tai sosiaalisten suhteiden yh-
teydessd. Pikemminkin kyse oli huolista, siroistd, rosoisista hetkistd tai
mutkikkaiden polkujen kuvauksista, pienemmisti suunnantarkistuksista
ja uusien toiveiden mukaisista positiivisista uudelleenvalinnoista (vrt.
Keren ym. 2018; Boddy ym. 2020; Ostergaard & Thomson 2020).
Analyysissamme nostimmekin esiin erilaisia hienovaraisempia prosesseja
suhteessa nuorten sosiaalisiin ja koulutuksellisiin jatkumoihin, ja osoi-
timme, miten nimi kietoutuivat toisiinsa.

Lukiolaisten kertomuksissa vahvaa biografista jatkumoa rakensivat
erityisesti individualistisiksi kuvatut, korkeaa akateemista koulutusta
vaativat ammatilliset padmidrit, joihin nuoret sinnikkdisti pyrkivit,
vaikka haasteita ja huolia pirjadmisestd saattoi ajoittain olla paljon-
kin. Toisinaan tulevaisuuden haaveet vaihtuivat toisiin tai tismentyivit
opintojen edetessd, mutta lukiolaisten koulutuskertomuksissa korostui
yllattavinkin voimakkaasti midritietoisen puurtamisen jatkumo. Kaikilla
lukiolaisnuorilla ei ollut perhetaustassaan koulutukseen liittyvdd kulte-
tuurista piiomaa, mutta monet nuoret kompensoivat titd sosiaalisen
padoman avulla: perhe tai sisarukset saattoivat tukea koulutusta, tai nuoret
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saattoivat rakentaa koulutuksen ympirille uuden yhteison, joka tuki
heidin pyrkimyksidin. Joka tapauksessa aina uuteen kouluun siirtyessdin
heidin sosiaaliset suhteensa muuttuivat, joten pysyvii tukea tarvittiin
my®&s. Yleisesti lukion opintojen rankkuus ylldtti monet nuoret. Lukion
nahtiin vaativan oman toiminnan ja ajankdyton hallintaa, ja esimerkiksi
opintojen suunnittelu koettiin usein haastavaksi. Myos opinto-ohjauksen
ja oppimisen tuen tarvetta ilmeni paljon enemmin kuin sitd oli tarjolla.
Niissd haasteissa perheen tai ystivien tuki olivat tirkeitd. (Vrt. luku 7
ammattiin opiskelevien sosiaaliset suhteet.)

Haastattelemistamme maahanmuuttajataustaisista nuorista suurin osa
(yhdeksin yhdestitoista) kivi lukiota vaihtelevalla menestykselld; joillekin
koulunkiynti oli helppoa, toisille hyvinkin haasteellista varsinkin kielen
kanssa, silli useimmiten heidin kotikielensi oli muu kuin suomen kieli.
Ylipddtddn maahanmuuttajatausta vaikutti heidin jatkokoulutusnikymiinsd
ja myds sithen, miten heidin perheensi pystyivit tukemaan heiti tarjoamalla
tietoa koulutusjdrjestelmisti (ks. Kalalahti ym. 2017; Kddriald ym. 2020).
Kulttuurisen koulutuksellisen pidoman muodostumisen tuki oli heidin
kohdallaan jddnyt litkaa sosiaalisen padgoman kontolle. Vaikuttaakin siltd,
ettd lukiossa tarvittaisiin huomattavasti enemmin ja laadukkaampaa tukea
ja lisiohjausta maahanmuuttajataustaisille opiskelijoille. Lisdksi olisi syytd
tarkastella suomen ja ruotsin kielen opiskelun tuottamaa pullonkaulaa
jatko-opintoihin, mikili halutaan lisitd maahanmuuttajataustaisten nuorten
osuutta korkeakouluopiskelijoissa. (Vrt. Yoon 2019.)

Ammattioppilaitoksessa aloittaneet opiskelijat olivat pddosin jatkaneet
opintojaan ja kiinnittyneet jo toisella asteella tulevaan ammattialaansa.
Heidin kercomuksissaan biografista jatkumoa vahvisti erityisesti kokemus
oikealla alalla olemisesta, jota positiiviset tydelimikokemukset lisiksi tu-
kivat. Lisiksi ammatillisten opettajien luonteva suhtautuminen oppilaisiin
ndyttdytyi merkittdvinid kannustimena. Vahvasta koulutuksellisesta jat-
kumosta kertoneiden nuorten taustalla oli usein sosiaalista ja kulttuurista
tukea lahipiirissi, kuten perheessi ja ystivien kesken. Osa nuorista sijoitti
tarinassaan itsensd vahvasti suvun ja perheen jatkumoon (vrt. Tolonen
& Aapola-Kari 2021), joskus my6s paikkakunnan sosiaalisen yhteisén
jatkumoon (ks. myos Armila ym. 2018b, 273-281). Esimerkiksi joidenkin
ammattikoulua kiyvien poikien kertomuksissa paikalliset miesten yhteisot
nousivat esiin tirkeini, ja toisinaan ne auttoivat l6ytimédin myos toitd.
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Analyysissimme, joka huomioi sosiaalisen pdioman, koulutuksellista
kulttuurista pidomaa saattoi siis olla myds ammatillinen padoma, ei vain
korkeakoulusta saatu koulutus (vrt. Bourdieu 1986).

Joissain nuorten kertomuksissa tie ammattikouluun ja omalle alalle
kuvattiin mutkikkaammaksi. Osa koki, ettei peruskoulun jilkeen valittu
ala tai koulutus tuntunut itselle sopivalta; he haaveilivat vaihtavansa joko
toiseen oppilaitokseen tai opiskelumuotoon. Toisinaan koulutusura oli
sisdltdnyt erilaista hapuilua, vilivuosia tai viliaikaisia ja pidempid keskey-
tyksid. Varsinaisiin katkoksiin tai keskeytyksiin johtaneet syyt liittyivit
nuorten kertomuksissa usein joko omiin tai lihipiirin terveysongelmiin
tai sosiaalisiin syihin sekd tuen puutteeseen. Toisaalta nuorten sosiaalinen
padoma oli erityisen tirked silloin, kun nuori harkitsi alan vaihtoa. My6s
nimi nuoret olisivat kaivanneet huomattavasti enemmin sosiaalista ja
terveydellistd tukea toisen asteen koulutusjirjestelmin sisilld. Sosiaalinen
pidoma on tirkedd, muttei voi niissikdin tapauksissa korvata jirjestel-
min aukkoja.

Yleisesti ottaen motivaatio jatkaa toisen asteen opinnoissa oli tutki-
mukseemme osallistuneilla nuorilla korkea. Opiskelua ei yleensd nuorten
kertomuksissa kyseenalaistettu, vaan toisen asteen opintojen oletettiin
johtavan halutuille ammattiurille tai jatko-opintoihin. Vain muutama
nuori otti viliaikaisesti etdisyyttd koulutusjirjestelmisti tavoitellakseen
muita unelmia tai terveysongelmien vuoksi. Ottaen huomioon sen, etti
nuoret joutuvat tekemiin paitoksen toisen asteen opinnoista ja mahdol-
lisen ammatinvalinnan jo 15-16-vuotiaina, on jopa himmistyttivii, ettd
valtakunnallisesti alle kymmenen prosenttia ikdluokasta keskeyttdd toisen
asteen ammatilliset opinnot (Tietoa nuorista 2020). T4ssikin aineistossa
opintojen keskeyttiminen oli harvinaista.

Tutkimuksemme nuoret olivat peruskoulun loppuvaiheen koulutus-
valinnat tehtyiddn kerdnneet kokemuksia perheen ja lihiyhteison lisiksi
myds jasenyydestd niin epévirallisessa kouluyhteisdssd kuin virallisessa
koulutusjirjestelmissi, joka jatkuvasti arvioi ja arvotti heidin taitojaan
ja ominaisuuksiaan. He olivat sen perusteella muodostaneet kisityksen
omasta ‘arvostaan’ koulutusmarkkinoilla (Skeggs 2004, 10-12) tuot-
taen nidin myos luokkaan, sukupuoleen ja etnisyyteen liittyvid eroja ja
oletuksia. Olemme tietoisia siit4, ettd nuorten arviot ja tarinat itsestdin
ovat monin tavoin sidoksissa koulutusjirjestelmin heistd tuottamiin

147



S KAISA VEHKALAHTI, SINIKKA AAPOLA-KARI & PAIVI ARMILA (TOIM.)

mairittelyihin, samoin kuin laajemmin kulttuurisesti jaettuihin nor-
matiivisiin ideaalitarinoihin koulutuksesta (Polletta ym. 2011). Heiddn
arvionsa my®ds piivittyivit toisen asteen koulutuksen edetessi. Joidenkin
nuorten tarinoissa korostui yksilollisyys, jopa individualistinen eetos, jossa
oppimisen ja opinnoissa menestymisen nihtiin olevan kiinni lihinni
omasta yrittdmisestd. Tami voi heijastella koulutusjirjestelmin taustalla
piilevid oletusta ihanteellisesta oppijasta, joka ottaa vastuun itsestddn ja
oppimisestaan (ks. myds Nikunen 2017).

Kaiken kaikkiaan individualististenkin koulutuskertomusten taustalla
korostui nuorten sosiaalisen pddoman merkitys. Erityisesti perheiden kyky
tukea nuoria emotionaalisesti vaikeissa valintatilanteissa sekd perheisiin
kytkeytynyt koulutuksellinen pidoma, kuten tietimys koulutusvaihto-
chdoista jaammattialoista, ndyttdytyivit merkittdvind nuorten opintojen
kannalta. Perhesuhteet siilyivit useimmilla tutkimuksen nuorilla melko
tiiviind. Heiddn kertomuksissaan erityisesti perheiden kannustavuuden
merkitys sdilyi, osalla jopa vahvistui toiselle asteelle siirryttdessi. (Ks.
my6s Gordon & Lahelma 2003.)

My®s erilaiset kollektiiviset sosiaaliset suhteet ja yhteisoon kuulu-
minen nousivat nuorten kertomuksissa esille tirkeini koulutuspoluilla
etenemisen edistdjind. Niin lukiossa kuin ammattikoulussa opiskelevat
nuoret painottivat koulun sosiaalisen yhteison merkitystd, niin informaalia
oppilaskulttuuria kuin virallisen koulun opetusta tarpeeksi jimikéine
mutta huumorintajuisine opettajineen (Gordon ym. 2000; Tolonen
2001). Hyvi opetus motivoi opiskelijaa ja siivitti hintd yhi parempiin
suorituksiin. My®és inklusiivinen ilmapiiri eli erilaiset oppilaat mukaan-
ottava ja huomioiva kouluympiristo oli tirked varsinkin niille nuorille,
jotka olivat kohdanneet muualla rasismia ja ulkopuolisuutta (ks. myds
Fangen 2010; Souto 2011; Kivijirvi 2015).

Vaikka nuoret kertoivat koulutuspoluistaan biografisia jatkuvuuksia
korostaen, lihes kaikkien nuorten kuvauksissa toisen asteen opinnoistaan
nousi esiin my®s jonkinlaisia huolia. Ne nuoret, joilla oli sosiaalista paa-
omaa, jatkoivat mahdollisista sdristd ja pienistd katkoksista huolimatta
samalla koulutusuralla tai siirtyivit tuen saattelemana uudelle koulutusalalle
kerryttien ndin myds koulutuksellista pdzdomaansa. Heilld oli usein erilaisia
sosiaalisia kerrostumia kiytossaan (Holland ym. 2007). Toisaalta juuri
niiden nuorten kertomuksissa, jotka olivat kaikkein epdvarmimpia omasta
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koulutuksestaan, ilmeni myds eniten sosiaalisten suhteiden rakoilua tai
katkoksia, ja heidin sosiaalinen pdiomansa vaikutti olevan muita ohuem-
paa (ks. myds luku 7 ammattikoululaisten sosiaalisista suhteista). Kaikki
nuoret eivit aktiivisista pyrkimyksistian huolimatta pystyneet korvaamaan
esimerkiksi perheen vihiistid sosiaalista padomaa ystivien sosiaalisella tuella.

Oppilaitoksesta saatava tuki — tai sen puute — nousi nuorten kou-
lutustarinoissa keskeiseen rooliin (ks. myds Souto 2020). Esimerkiksi
lukioiden osalta vaatimusten ollessa korkealla, odotus nuoren itseniisesti
selviytymisestid opinnoissa oli selked. Tukea opiskeluun oli kaikissa opin-
tomuodoissa vaihtelevasti tarjolla. Joidenkin nuorten kokemus oli se, ettd
heidit oli jdtetty yksin ongelmiensa kanssa, vaikka he olivat pyytineet
apua. Toiset olivat saaneet tukea ja selvinneet sen avulla eteenpdin.

Erilainen tuki niin oppimisvaikeuksiin kuin kielellisiin haasteisiin
olisi tirkedd saada toisella asteella kuntoon, niin lukiossa kuin ammatti-
kouluissakin. Ajoissa tehtyjen terveyteen tai oppimisvaikeuksiin liittyvien
diagnoosien puuttuminen ja esimerkiksi kielitaidon vaatimukset jatko-
opintoihin estivit toisinaan nuorten etenemisen haluamiinsa jatko-
opintoihin. Esimerkiksi kielitaito saneleekin Suomessa todennikéisyyden,
jolla pddsee jatko-opiskelemaan (Yoon 2019): esimerkiksi ruotsinkielisiin
oppilaitoksiin saattaa pddstd opiskelemaan joka kolmas hakija, kun taas
toisaalta didinkielendin muuta kuin suomen tai ruotsin kieltd puhuvien
osuus korkeakouluissa opiskelevista on vain seitsemin prosenttia. (Ks.
esim. Helsingin Sanomatr 2020; SVT 2019).

Nuorten koulutuskertomusten analyysi herdttad kysymyksid nuorten
toisen asteen opinnoissa ilmenevien haasteiden kohtaamisesta koulutus-
jarjestelmissd. Kaikilla nuorilla ei ole vahvaa sosiaalista ja koulutuksel-
lista pddomaa taustallaan, vaan he pyrkivit selviytymiin toisen asteen
opinnoissa oman yksilollisen motivaationsa ajamana sitkeisti kohti
toiveikkaampaa tulevaisuutta. Toisella asteella opiskeluun vaikuttavat
kuitenkin monet rakenteelliset, eri suuntiin vetdvit ja tydntivit ‘vektorit’:
yhteiskuntaluokan, sukupuolen, paikallisuuden ja kielen vaikutukset
nuorten mahdollisuuksiin pérjitd opinnoissa ovat vahvasti mukana heidin
parjadmisen tarinoissaan, vaikka nuoret painottavatkin yksil6llisyyttdan.
Toisen asteen oppilaitoksissa tulisi myds nihdiksemme lisitd nuorten
yksil6llistd tukemista, jotta rakenteellisten tekijoiden vaikutuksia nuorten
koulutusuriin voitaisiin vihentda. Siten luotaisiin kaikille nuorille tasave-
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roisemmat mahdollisuudet edeti jatko-opintoihin ja edelleen tydelimiin,
jossa tarvitaan jatkuvasti uusia tekijoitd.

Luku liittyy Valtionewvoston kanslian rahoittamaan Purkutalkoot-hank-
keeseen (Aapola-Kari, Nuorisotutkimusverkosto) seki Suomen Akatemian
rahoittamaan hankkeeseen Rural Generations on the Move. Cultural History
of Rural Youth, 1950-2020 (SA 323105, Vehkalahti, Oulun yliopisto).
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