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RESUMO: O sistema escolar é um tema bastante evidenciado, tanto
nos meios de comunicacdo como na literatura académica, principalmente
quando se trata de discussoes sobre o investimento em educacao. Isso traz
a tona a necessidade de entender a importancia da escola no que tange a
sua influéncia na educacdo e, como resultado, no desempenho do aluno.
O objetivo deste trabalho foi verificar a existéncia da importancia da escola
e mensura-la através do intervalo do Efeito Escola. Para isso, foi utilizado
o Indice de desigualdade L de Theil, e, através de sua decomposicao, pu-
deram ser encontrados os intervalos do Efeito Escola nas principais regioes
metropolitanas brasileiras, que mostraram a significancia da escola para
o desempenho do aluno.
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ABSTRACT: The discussion about education has always drawn atten-
tion, even more when we talk about its investments. It is necessary, then,
to understand the importance of school when we talk about its influence
in education and, as result, in the student’s grades. The objective of this
paper is to verify the importance of school and measure it through the
School Effect gap. The method of Theil-L decomposition was used to find
the gaps in the most important metropolitan areas of Brazil, and was found
significant importance of school to student’s achievement.

Keywords: Metropolitan Areas. Prova Brasil. School Effect. Students
Achievement. Theil-L.

INTRODUCAO

A escola, surgida desde a Grécia Antiga, tem a missdo social de educar
e é o 6rgdo oficial de transmissdo de conhecimentos através da educa-
¢ao, base tanto para o crescimento da sociedade como para o do proprio
cidadao. Segundo Barbosa Filho e Pessoa (2006), a educacao gera exter-
nalidades positivas para a sociedade que nem sempre sao mensuraveis, e
tem um impacto permanente em todas as atividades do individuo. Glaeser,
Ponzetto e Shleifer (2006) asseveram, acrescentando que as pessoas com
maior escolarizagao estao mais propensas a interagir mais com as outras,
elevando os beneficios da participagao civil.

Outros beneficios menos facilmente percebiveis da educacao sao
apontados por Lochner e Moretti (2001), que explicam a queda da crimi-
nalidade através da educacao. Ela inibe a entrada no crime através de trés
canais: eleva o custo de oportunidade do criminoso, afeta a recompensa
financeira e psicolégica dos beneficios do crime e altera as preferéncias
dos agentes.

Um fator essencial tem sido acrescido aos estudos de educacdo:
a qualidade da escola. Card e Krueger (1994) mostram que existe efeito
da qualidade da escola sobre os ganhos futuros dos estudantes e que ha
associacao entre o aumento de investimentos na escola e 0 aumento nos
ganhos anuais dos alunos. Hanushek e Kimko (2000) também falam da
qualidade da escola ao explanar que houve um explicito aumento de poder
de explicacao dos modelos ao incluir a qualidade do ensino em estudos
sobre o crescimento econdmico.

No Brasil, entretanto, ainda ha uma comprovada defasagem no in-
vestimento na educacdo e no desempenho dos alunos. Ainda segundo
Hanishek e Kimko (2000),
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palses capazes de proporcionar bom ensino a
muita gente a0 mesmo tempo elevam rapidamente
0 padrdo de sua forca de trabalho. Quando uma
populagdo atinge alta capacidade de raciocinio e
sintese, torna-se naturalmente mais produtiva e ca-
paz de criar riquezas para o pars. Nesse sentido, a
posicdo do Brasil é desvantajosa. Faltam aos alunos
habilidades cognitivas bdsicas e isso funciona como
um freio de mao para o crescimento.

A literatura especializada afirma que a familia é responsavel pela
parcela majoritdria da performance do aluno, como mostraram Coleman
(1966), Barros (2001), entre outros, em seus trabalhos. Soares (2004), de
forma consoante a literatura, afirma que os fatores mais importantes para o
desempenho sao o aluno e seu contexto, mas é possivel auxilid-lo alterando
estruturas escolas. Logo, a escola ainda é um instrumento que possibilita a
transformacao da educacdo e € necessdrio entender a sua influéncia para
o desempenho dos alunos.

O presente trabalho tem por objetivo medir a importancia da escola
através do efeito escola. A metodologia consiste em empregar a decompo-
sicdo do Indice L de Theil com a finalidade de separar o efeito do aluno do
efeito da escola, na nota de desempenho alcancada pelo aluno na Prova
Brasil 2007. Esse recurso vai possibilitar a descoberta de um intervalo
que demonstra o percentual de participacao da escola na nota do aluno.

Este trabalho estd dividido em quatro se¢oes, além desta introdugao.
Na secdo seguinte, é realizada uma revisao da literatura referente ao efei-
to escola e aos escores da Prova Brasil. Na terceira se¢do, encontra-se a
andlise descritiva dos dados e da metodologia utilizada. Na quarta secao,
sao apresentados e discutidos os resultados obtidos. E na quinta, e Gltima
secdo, tem-se as consideracoes finais.

REFERENCIAL TEORICO

O EFEITO ESCOLA

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixerira (2011), o efeito escola é definido como “a parcela de
responsabilidade exclusiva do estabelecimento de ensino no desempenho
do aluno” e por isso trata-se de um tema de tao amplo estudo, dada sua
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importancia para o desenvolvimento da educacao. Na literatura, porém,
a definicao de efeito escola nao é consensual.

Raudenbush e Willms (1995) definiram dois tipos de efeito escola. O
efeito A é o considerado pelos pais ao escolher a escola de seu filho, por
se tratar do efeito individual das escolas. Ele é definido como a diferenca
entre o desempenho real do aluno e o desempenho esperado caso ele
estudasse em uma escola tipica.* O efeito B isola o efeito das praticas
da escola e é uma medida de um grupo de escolas, sendo este o objeto
de interesse de pesquisadores e formuladores de politicas publicas. Ele
é definido pelos autores como a diferenca entre o desempenho real do
aluno e o desempenho esperado caso ele frequentasse uma escola com
contexto idéntico, ou seja, a diferenca entre o desempenho do aluno e o
desempenho médio dos alunos do mesmo “bloco”.>

Para Andrade e Soares (2008), o uso da expressao “efeito escola”,
no caso do efeito tipo B, traz uma compreensao errobnea da medida. Eles
defendiam o uso da nomenclatura “medida de heterogeneidade”, a qual
atribuem a definicao de medida de quao diferentes sao as escolas brasileiras
em relacdo ao desempenho de seus alunos, considerando o coeficiente de
correlacao intraescolar como estimador da heterogeneidade das escolas.®

César e Soares (2001) acrescentam o conceito de “efeito de pares” que,
conforme explicado por Goldstein (2001), diz que “as criangas também
aprendem com seus colegas, e as caracteristicas e realizacao de outros
alunos na escola irao influenciar o desenvolvimento de cada crianca em
particular”. Mas explicam que, apesar de frequentemente encontrado, este
efeito nao tem uma interpretacdo clara e direta.

Um sindbnimo comumente utilizado para o efeito escola é o conceito
de “escola eficaz”, que Ferrao e Andrade (2002) definem como escola “em
que os resultados escolares dos alunos vao além do que seria esperado
ele atingir em qualquer outra escola, dado o seu nivel socioeconémico-
-cultural e o conhecimento prévio.” E nesse contexto eles encontram o
intervalo do efeito escola para as macrorregioes do Brasil com os dados
do Saeb de 1999 que seguem na tabela abaixo.

4 Para a definicdo de escola tipica, ou “typical school”, ver Raudenbush e Willms (1995);

5 Para a definigao detalhada do efeito escola B, ver Raudenbush e Willms, 1995.

o3
Qo

P= o er
¢ Dado por r ug (ANDRADE E SOARES; 2008).
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Tabela 1 - Intervalo do efeito escola encontrado por Ferrdao e Andrade com o
Saeb-99

Regiao Efeito-escola controlado Efeito-escola
SE 12,1% 35%
NE 17% 29%
(€0) 11,9% 27%
NO 9,5% 21%
Sul 7,6% 21%

Fonte: Ferrdo e Andrade, 2002.

Também utilizando os dados do Saeb 1999, Felicio e Fernandes
(2005) investigaram o efeito escola no estado de Sao Paulo e encontra-
ram o intervalo de 8,7% e 34,44% para Matemdtica e 0% e 28,4% para
Lingua Portuguesa. O estudo de Soares (2010), realizado para o estado
de Pernambuco com dados do Saeb 2007, apresentou um intervalo do
efeito escola entre 14% e 35% para Matemdtica e 20% e 33% para Lingua
Portuguesa, para a 42 série do Ensino Fundamental.

ESCALA DE PROFICIENCIA

A qualidade do ensino estd sendo avaliada no Brasil a partir de uma
escala de proficiéncia que representa a construcao de competéncias dos
alunos em cada uma das séries analisadas na Prova Brasil e no Saeb.
A escala de proficiéncia é (nica para cada disciplina e os resultados de
uma mesma disciplina sio compardveis entre as séries. Ela é dividida em
niveis de classificacao de desempenho que sao classificados em “Muito
Critico”, “Critico”, “Intermedidrio”, “Adequado” e “Avancado”. (“UM
BRASIL PARA AS CRIANCAS” — NOTA TECNICA)

Tabela 2 - Escala das notas e niveis correspondentes as classificagdes da 42 série
para Lingua Portuguesa

Intervalo de Notas Niveis Classificagao
0-125 Nivel 0 Muito Critico

125-150 Nivel 1 .

" Critico
150-175 Nivel 2
175 -200 Nivel 3 .

- Intermediario
200 - 250 Nivel 4
250 - 300 Nivel 5 Adequado
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300 - 350 Nivel 6
350-... Niveis 7 e 8

Avancado

Fonte: Elaboracao propria com dados do texto “Um Brasil para as criangas - Nota
Técnica”.

Tabela 3 - Escala das notas e niveis correspondentes as classificacbes da 42 série
para Matemdtica

Intervalo de Notas Niveis Classificagao
0-125 Nivel 0 Muito Critico
125-150 Nivel 1 "
» Critico
150-175 Nivel 2
175 -200 Nivel 3 .
. Intermediario
200 - 250 Nivel 4
250 - 300 Nivel 5
- Adequado
300-350 Nivel 6
350-375 Nivel 7
— Avancado
375-.. Niveis 8,9 e 10

Fonte: Elaboragao prépria com dados do texto “Um Brasil para as criangas - Nota
Técnica”.

Para cada nivel, existe uma descricao das competéncias alcancadas
pelos alunos’. Em Lingua Portuguesa, os alunos do nivel muito critico
ndo foram alfabetizados adequadamente e por isso ndao sabem ler e nao
conseguiram responder a prova. Os alunos no nivel critico leem apenas
frases simples e de forma “truncada”. No nivel intermedidrio, os alunos
jd conseguem ler, mas de forma ainda inferior ao necessario no fim da
42 série. No nivel adequado, os alunos ja compreendem os textos. E no
nivel avancado, os alunos tém suas habilidades consolidadas e além do
esperado para a série.

Em Matemadtica, no nivel muito critico, os alunos nao identificam
nenhuma operacdo bdsica nem sabem o significado geométrico de figu-
ras simples. No nivel critico, eles identificam apenas uma operacao e so6
conseguem nomear as figuras planas simples mais conhecidas. Os alunos
do nivel intermedidrio identificam até duas operacoes e algumas figuras
geométricas. No nivel adequado, sdo capazes de reconhecer e resolver as
quatro operacoes bdsicas (soma, subtracdo, multiplicacdo e divisao) e co-
nhecem caracteristicas de figuras geométricas planas. Os alunos avancados

7 A descrigao completa da construgdo de competéncias por niveis estd disponivel no site do Inep.
< http://www.inep.gov.br/> Acesso em 21 de Fevereiro de 2011.
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apresentam uma habilidade de interpretacao de problemas matematicos
superior ao esperado na 42 série. (INEP, 2003)

Gréfico 1 - Porcentagem de alunos por estdgio de construcao de habilidades da
42 série em Lingua Portuguesa
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W Brasilia
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Rio de Janeiro
 Salvador

Sdo Paulo
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Fonte: Criagdao propria com dados da Prova Brasil 2007.

Gréfico 2 - Porcentagem de alunos por estdgio de construcdo de habilidades da
42 série em Matemdtica
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Fonte: Criagdo propria com dados da Prova Brasil 2007.
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Os gréficos anteriores mostram uma comparacdo da porcentagem de
alunos do sistema publico de ensino em cada um dos estagios de constru-

cao de competéncias em Lingua Portuguesa e Matemdtica entre o Brasil
e as regioes metropolitanas avaliadas neste trabalho para o ano de 2007.

E interessante notar que existe uma tendéncia de comportamento entre os
dados, em que a porcentagem se assemelha em todos os estdgios.

No Gréfico 1, de Lingua Portuguesa, Recife aparece como a regiao
com maior porcentagem de alunos no nivel Muito Critico, 18,97%,
e Curitiba, com o menor percentual de alunos nesse nivel, 6,05%. Des-
tacam-se, também, Belém, Fortaleza, Recife e Salvador como as regioes
metropolitanas com maior quantidade de alunos no nivel Critico - 50,80%,
48,59%, 49,25% e 48% respectivamente. No estdgio Intermedidrio, hd
uma inversao: Recife dessa vez aparece com o menor nimero (30,53%),
enquanto Curitiba aparece com o maior (53,59%). O nivel Adequado
mostra quantidades extremamente preocupantes de alunos, apresentando
um intervalo de 1,04% a 5,36% apenas de alunos no estagio Adequado
de construcao de competéncias da 42 série - correspondendo a Belém e
Belo Horizonte, respectivamente.

No Gréfico 2, de Matemdtica, hd uma repeticao no estdgio Muito
Critico do que foi encontrado no Gréfico 1, mostrando Recife (8,86%) e
Curitiba (1,93 %) nas mesmas posicoes. No nivel Critico aparece um espaco
curioso entre Salvador e Rio de Janeiro que separa os com maior porcentual
(Belém —45,06%, Recife — 44,40%, Fortaleza — 42,35% e Salvador —40,61)
dos com menor (Rio de Janeiro — 33,72 até Curitiba — 23,32). O estdgio
Intermedidrio traz uma interessante inversao de quantidade e apresenta
um pico substancialmente maior do que em Lingua Portuguesa, em que
Recife aparece com o menor percentual (43,73) e Brasilia com o maior
(60,27). O nivel Adequado continua trazendo informacdes preocupantes,
mas com uma pequena melhora, o intervalo passa a serde 2,5% a 15,07%
(Belém e Curitiba, respectivamente).

Em ambos os casos, o estdgio Avancado aparece quase sem representa-
¢ao, nao passando de 1% em nenhum momento. Essa comparacdo mostra
arealidade da educagdo brasileira no ano de 2007 e expde a existéncia um
problema generalizado em relagao ao alcance dos objetivos da educacao.

METODOLOGIA E DESCRICAO DOS DADOS

A Prova Brasil faz parte de um sistema de avaliagoes para diagnéstico
da educacao desenvolvido pelo Inep/MEC® que tem por objetivos tanto

8 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira/Ministério da Educagao
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a avaliacao da qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro como o incentivo ao desenvolvimento de uma cultura de ava-
liacao no Brasil. A partir dos resultados, as instituicoes responsaveis pela
educacao no pais podem definir, corrigir e direcionar os seus investimentos
e a sociedade pode acompanhar e cobrar resultados.

Esta metodologia avalia os alunos de 42 e 82 séries do Ensino Funda-
mental da rede publica e urbana de ensino com pelo menos 20 alunos
por série, sendo uma prova de cardter universal e censitdrio. As disciplinas
avaliadas sao Matemdtica e Lingua Portuguesa, e, além disso, sao respon-
didos questiondrios socioecondmicos pelos alunos, professores, diretores
e escolas, complementando as informacoes geradas pelos testes.

Os resultados avaliam o desempenho e a construcao de habilidades
do conjunto de alunos e segue a metodologia de Teoria de Resposta ao
Item (TRI), que permite a comparacao ao longo do tempo. Em 2007, foi
realizada uma prova Gnica para a Prova Brasil e o Saeb.

Os alunos da 42 série do Ensino Fundamental, por ser uma das séries
iniciais de estudo, apresentam uma probabilidade menor de terem estu-
dado em outras escolas do que alunos de outras séries, de forma que tém
pouco background escolar, tornando os resultados mais condizentes com
a realidade das escolas. (FELICIO; FERNANDES, 2005) Além disso, é o
momento escolar que tem o maior efeito de longo prazo nos estudantes,
por se tratar de uma série em que diversos conhecimentos bdsicos sao
formados.

Por fim, € uma série com um baixo nivel de evasao. Corresponde a
uma idade em que os alunos tém baixo custo de oportunidade em esta-
rem na escola, por isso as salas de 42 série possuem uma alta frequéncia.
Segundo dados da organizacao Todos Pela Educacdao, em 2007, a taxa de
abandono dos anos iniciais do Ensino Fundamental foi de 3,2% contra
6,7% dos anos finais e 13,2% do Ensino Médio.

ESTRATEGIA DE ESTIMACAO

Felicio e Fernandes (2005) percorrem o caminho contrdrio ao comum
na literatura ao encontrar o efeito escola através da identificacao e separa-
cao do efeito do aluno e nao através das caracteristicas da escola.

O presente trabalho inova em relacdo a metodologia proposta ao
aplica-la nas 10 regides metropolitanas mais populosas do Brasil: Belém,
Belo Horizonte, Brasilia, Curitiba, Fortaleza, Porto Alegre, Recife, Rio de
Janeiro, Salvador e Sdo Paulo.

O método consiste em aplicar a decomposicao do indice de Theil,
na tentativa de identificar quanto desigualdade em educacdo pode ser
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explicada pelas caracteristicas dos alunos (desigualdade intraescolas).
E quanto é explicada pela desigualdade entre as escolas (entre escolas).
O Indice de Theil é uma medida de desigualdade comumente utilizada
para a distribuicao de renda, mas nesse caso se adequa a desigualdade na
distribuicao das notas dos alunos.

Optou-se por empregar o Indice L de Theil ao invés do T de Theil, por
se tratar de uma medida em que os fatores de ponderacao da desigualdade
dentro dos grupos sao as populacdes dos grupos, tornando o seu resultado
mais preciso. (HOFFMAN, 1998)

A decomposicdo do indice L de Theil é representada pela equacao
abaixo

K
L = LEI + Zﬂ’-iLi
R=1 ,

em que Le representa a desigualdade intergrupo (denominada desigualdade
de notas entre escolas por Felicio e Fernandes (2005), Lh, a desigualdade

intragrupo (desigualdade de notas intraescolas) e a razao entre a quantida-
My

de de alunos da escola e a quantidade de alunos da amostra. 2T W)
Da férmula do indice L de Theil, é retirado que

T[]
=5 esl)

que representam respectivamente a desigualdade entre escolas e intra-
-escolas, em que Yh é a razao entre somatério das notas da escola h e o
somatorio das notas da amostra, e Yhi é a a razao entre a nota do individuo
i pelo somatorio das notas da amostra.

A importdncia da separacao dessas parcelas acontece porque a se-
gunda (Lh ou desigualdade intraescolas) ndo se relaciona com os atributos
escolares e ndo serd atingida por politicas educacionais. Entretanto, o Le é
uma superestimacao do efeito escola, por incluir fatores nao relacionados
exclusivamente a escola. (FELICIO; FERNANDES, 2005)

Isso pode ser explicado de forma simples: alunos com o background
familiar e niveis socioecondmicos semelhantes tendem a estar nas mes-
mas escolas, o que eleva a média das escolas com alunos com melhor
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background e diminui a média das escolas com alunos com background
mais baixo, independente da qualidade da escola. O Le encontrado, na
realidade, é o limite superior do efeito escola, ou seja, o efeito superesti-
mado (mdaximo) da escola sobre o desempenho dos alunos.

Em outras palavras, a alocacao de alunos nas escolas ndo é aleatériae o
nivel social das familias contribui na escolha da escola que o aluno ird fre-
quentar. (FERRAO; ANDRADE, 2002) Assim, é necessario se realizar uma
nova decomposicdo de Le, para separar o efeito do background familiar.

ny ¥, Notas, ) Notas™
Tglo log| —————
Z B g(‘ﬂf Y. Notasy; Z Rt0g Notas)!

em que NotasM é a média das notas da amostra e Notash™ é a média
das notas da escola h. Como

Notas;' = Notas™ - X - Ey

em que Xh é o desvio da média devido as diferencas do background
das familias da escola h e Eh é o desvio da média devido as diferencas
entre as escola, encontra-se:

Q—ZHilag( ) anlog( )

em que a primeira parcela é referente a Le explicada pelas diferencas
das criancas (LeX) e a segunda, a Le explicada pelas diferencas de quali-
dade das escolas (LeE).

Estima-se uma Regressao Linear por Minimos Quadrados Ordindrios
(MQO) para obter Xh e Eh:

In(Notast! )= ¢ + (WY — WM )i+ 1

em que WM é um vetor com as médias das caracteristicas de back-
ground familiar, ¢ é a constante, A é o vetor de coeficientes a serem esti-
mados e u é o termo de erro.

Verifica-se que ¢ corresponde ao logaritmo natural da média geral de
notas, (W —UWR' o logaritmo natural de Xh e y é o logaritmo natural
de Eh, confirmando a segunda decomposicao de Le.
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Ainda segundo Felicio e Fernandes (2005), as caracteristicas que afe-
tam o desempenho escolar relacionadas ao aluno devem ser expressas no
vetor de caracteristicas W para que LeE nao seja enviesado. E se elas forem
correlacionadas as caracteristicas da escola, A serd superestimado e o efeito
escola (LeF) serd subestimado, por isso esse segundo efeito encontrado é
considerado o limite inferior (mimimo) do efeito escola.

Resumindo, se existe correlacdo positiva entre o background familiar e
dos alunos e a qualidade das escolas, serd encontrado um intervalo [LeE, Le]
em que Le é o limite superior e LeE, o limite inferior para o efeito escola.

RESULTADOS

A Tabela 4 apresenta os dados de média e indice L de Theil para o
Brasil e as suas grandes regides (Norte, Nordeste, Centro-oeste, Sudeste e
Sul) e foi criada com o objetivo de ser utilizada como comparacao para
as regioes metropolitanas trabalhadas.

Tabela 4 - Média e Theil L para o Brasil e suas macrorregides para Lingua Portu-
guesa e Matematica

~ Portugués Matematica

MACRORREGIOES Média Theil L Média Theil L
Brasil 173,69 0,029 191,19 0,026

Norte 163,81 0,025 178,50 0,021
Nordeste 159,19 0,026 175,30 0,022
Centro-oeste 176,59 0,025 193,19 0,023
Sudeste 179,82 0,030 198,12 0,027

Sul 182,16 0,022 201,28 0,022

Fonte: Elaboracdo prépria/Dados da Prova Brasil 2007.

Os dados mostram clara superioridade da regiao Sul em relacao as
demais, no que diz respeito as médias, em ambas as matérias. O Sul tem a
maior média, sendo maior, inclusive, que a do Brasil e com uma diferenca
razodvel da média do Brasil. Jd o Nordeste aparece com a menor média
nas duas disciplinas, com médias substancialmente menores que as do
Brasil, apresentando um quadro preocupante.

Em relagdo ao Theil L, ha certa consisténcia nos resultados encon-
trados para as regioes e para o Brasil, sobressaindo apenas o Sudeste e o
Brasil, que apresentam uma desigualdade maior que a das outras regioes,
que variam entre 0,021 e 0,023 em Matemdtica e entre 0,022 e 0,026 em
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Lingua Portuguesa, enquanto o Sudeste apresenta 0,027 e 0,030 e o Brasil
com 0,026 e 0,029 (correspondentes, respectivamente, a Matemadtica e a
Lingua Portuguesa em ambos os casos).

Em relacdo as regidoes metropolitanas, os resultados foram separados
em duas tabelas, uma correspondente a Portugués e a outra, a Matemdtica.
As tabelas abrangem a média para cada regiao metropolitana e o intervalo
do efeito escola, indicado pelo Efeito Minimo (LeE) e pelo Efeito Mdximo
(Le) como limites miimo e maximo, respectivamente.

Tabela 5 - Médias e intervalos dos efeitos escolas das regioes metropolitanas para
Lingua Portuguesa em 2007

» Intervalo do Efeito Escola
Regices Média
Metropolitanas Efeito Minimo (LeE/L) Efeito Maximo (Le/L)

Belém 162,21 3,26% 7,49%
Belo Horizonte 178,31 0,00% 16,21%
Brasilia 184,91 0,00% 15,12%
Curitiba 185,28 7,08% 9,41%
Fortaleza 163,56 0,00% 10,37%
Porto Alegre 178,81 3,48% 11,29%
Recife 158,65 0,00% 10,49%
Rio de Janeiro 173,89 6,39% 11,84%
Salvador 167,13 0,00% 8,84%
Sao Paulo 174,21 9,12% 9,15%

Fonte: Elaboracao prépria/Dados da Prova Brasil 2007.

As médias em Lingua Portuguesa apresentam de forma clara a pro-
blemadtica da educacdo no pars. Nenhuma das regides metropolitanas, em
média, atingiu o nivel adequado de construgcoes de competéncias para a 42
série, que seria a nota 250, e, alids, ficaram distantes dessa nota, uma vez
que a regido metropolitana com maior média, Curitiba, ficou com 185,28,
muito aquém do apropriado — quase 65 pontos de diferenca. Recife aparece
novamente com a menor média, 158,65, se enquadrando no nivel critico
e com uma diferenca grande da segunda regiao metropolitana com menor
média, Belém com 162, 21 — uma diferenca de quase 4 pontos. Todas as
regides ficaram entre os niveis critico e intermedidrio.

Em relacdo aos intervalos do efeito escola, Sdo Paulo aparece de
forma bastante homogénea, apresentando um intervalo com apenas 0,03
pontos percentuais de diferenca. O maior intervalo encontra-se em Belo
Horizonte, que apresentou uma diferenca de 16,21 pontos percentuais,
qguando se controla pelo background do aluno.
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Os efeitos minimos foram baixos, mas sao subestimados e ainda assim
demonstram uma parcela importante da importancia da escola para o de-
sempenho do aluno, principalmente para Sao Paulo e Curitiba, com uma
influéncia na proficiéncia de 9,12% e 7,08%, respectivamente.

Tabela 6 - Médias e intervalos dos efeitos escolas das regioes metropolitanas para
Matematica em 2007

Regides L Intervalo do Efeito Escola
Metropolitanas Media Efeito Minimo (LeE/L) Efeito Maximo (Le/L)

Belém 176,11 0,22% 6,28%
Belo Horizonte 197,18 0,57% 15,65%
Brasilia 202,19 0,00% 15,20%
Curitiba 204,93 2,62% 10,43%
Fortaleza 179,29 0,00% 11,39%
Porto Alegre 196,42 0,00% 11,93%
Recife 174,13 0,00% 10,27%
Rio de Janeiro 189,30 4,73 % 11,84%
Salvador 181,03 0,00% 8,44%
Séo Paulo 191,34 10,49% 9,05%

Fonte - Elaboragao propria/Dados da Prova Brasil 2007.

Para Matemdtica, as médias foram mais altas, mas nenhuma regiao
conseguiu atingir o nivel adequado, apesar de terem chegado mais perto
do que para o caso de Lingua Portuguesa. Recife novamente aparece com
a pior média, 174,13, ainda no nivel critico, mas com um crescimento
considerdvel em relacao a média de Lingua Portuguesa (cerca de 15 pon-
tos a mais). Curitiba reaparece com a maior média, 204,93, com também
considerdvel aumento em relacdo a disciplina anterior (quase 20 pontos a
mais). Nessa matéria, apenas Recife se encontra no nivel critico, enquanto
as outras regioes se localizam no nivel intermedidrio.

Os intervalos, para Matematica, sao em geral maiores do que para
Lingua Portuguesa, e quando houve diminuicao, esta foi pouca. O maior
intervalo ficou com Brasilia, com uma diferenca de 15,20 pontos percen-
tuais entre seus extremos.

CONCLUSOES

O presente trabalho que teve por objetivo medir a importdncia da
escola através do efeito escola, mostrou que existe grande influéncia da
escola na proficiéncia do aluno. Em alguns casos, a sua influéncia chegou
a 16% da nota sendo explicada pela escola.
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Os resultados apresentaram efeitos escola com intervalos pequenos e
efeitos mihimos razodveis para as regioes metropolitanas. Entretanto, nao
foram saldos fora do esperado, pois existiram alguns fatores limitadores
importantes no trabalho.

O primeiro deles foi tratar-se apenas das regides metropolitanas, que,
apesar de ser bastante interessante agregar municipios com caracteristi-
cas parecidas, o que intensificaria o funcionamento de politicas publicas
nessas dreas, torna os dados mais homogéneos, interferindo no tamanho
do intervalo.

O segundo foi a escolha do banco de dados. A Prova Brasil é um
banco importante por tratar-se nao de uma amostragem, mas de resultados
universais que podem ser reconhecidos como retratos fiéis da realidade.
Porém, ele avalia apenas as escolas publicas das dreas urbanas, criando um
grupo demasiadamente homogéneo e apresentando efeitos escola baixos.

Contudo, é vélido perceber que, apesar dessas dificuldades, os inter-
valos de efeito escola encontrados ainda correspondem a uma parte rele-
vante do desempenho dos alunos, mostrando que a escola é importante.

Contribuigoes futuras seriam direcionadas no sentido de investigar
a fundo que varidveis relacionadas as escolas foram significantes para a
obtencao desses dados, apresentando mais uma informacao a respeito do
desenvolvimento do desempenho dos alunos.

Outro passo interessante a ser dado numa pesquisa futura seria a
comparacao dos resultados encontrados para as escolas publicas com re-
sultados para escolas privadas, criando uma comparacao respeitdvel para
a ampliacao do quadro sobre a realidade da educagao no Brasil.
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